UNIVERZITET U NOVOM SADU

FILOZOFSKI FAKULTET
ODSEK ZA PEDAGOGIJU

ULOGA RODITELJA TOKOM

PRELASKA DETETA 1Z
PREDSKOLSKE USTANOVE U SKOLU

DOKTORSKA DISERTACIJA

Kandidat: Kristina Krsti¢

Mentor: Prof. dr Sladana Zukovié

Novi Sad, 2020. godine



UNIVERZITET U NOVOM SADU
FILOZOFSKI FAKULTET
KLJUCNA DOKUMENTACIJSKA INFORMACIJA

Redni broj:

RBR

Identifikacioni broj:

IBR

Tip dokumentacije: Monografska dokumentacija

TD

Tip zapisa: Tekstualni Stampani materijal

TZ

Vrsta rada (dipl., mag., dokt.): Doktorska disertacija

VR

Ime i prezime autora: Kristina Krsti¢

AU

Mentor (titula, ime, prezime, zvanje): Prof. dr Sladana Zukovi¢, redovni professor

MN

Naslov rada: Uloga roditelja tokom prelaska deteta iz predskolske
ustanove u Skolu

NR

Jezik publikacije: Srpski/Latinica

JP

Jezik izvoda: Srpski/Engleski

J

Zemlja publikovanja: Republika Srbija

7P




UZe geografsko podrucje:

Autonomna pokrajina Vojvodina

UGP

Godina: 2019.

GO

Izdavac: autorski reprint
1Z

Mesto 1 adresa:

MA

Novi Sad, dr Zorana Pindica 2

Fizicki opis rada:

FO

(6 poglavlja / 227 stranica / 2 grafikona / 3 slike / 40
tabele / 201 referenca / 9 priloga)

Naucna oblast:

NO

Pedagogija

Naucna disciplina:

ND

Porodi¢na pedagogija

Predmetna odrednica, klju¢ne reci:

roditelji, dete, tranzicija u Skolu, roditeljsko
ukljucivanje, roditeljska uloga, roditeljska

PO samoefikasnost, pozeljne aktivnosti, tranziciona
praksa

UDK 37.018.1:373.29

Cuva se: FILOZOFSKI FAKULTET, Centralna Biblioteka

CU

VaZzna napomena:

VN
Izvod: Rad se bavi tematikom prelaska deteta
7 iz predskolske ustanove u skolu kao periodom u

razvoju porodice koji dovodi do mnostva
promena na razli¢itim nivoima funkcionisanja i
od roditelja zahteva revidiranje dotadasnjih
roditeljskih uloga, kao 1 javljanje drugacije
vrste odgovornosti. U tom okviru, sublimacijom




relevantnih teorijskih 1 istrazivackih radova
sagledana je krucijalna uloga roditelja, odnosno
nacina njihovog delovanja i1 zalaganja u skladu
sa razvojnim zadacima prepoznatljivim za
period tranzicije u Skolu. Istovremeno je
ukazano na potrebu gradenja efikasnih
saradnickih odnosa na relaciji porodica-
predskolska ustanova-skola u cilju ostvarivanja
kontinuiteta u razvoju i adekvatne pripreme i
deteta 1 porodice za funkcionisanje u novom
obrazovnom okruzenju. Stoga su u radu
razmatrane pretpostavke za umrezavanje
porodi¢ne, predskolske i Skolske sredine, pri
¢emu poseban fokus stavljen na tranzicione
aktivnosti koje bi odgovorile na potrebe dece 1
roditelja, kao 1 na osmisljavanje prakse koja ¢e
podsticati aktivno uklju¢ivanje roditelja tokom
perioda prelaska deteta iz predskolske ustanove
u skolu.

Cilj istrazivanja usmeren je na
sagledavanje miSljenja roditelja o sopstvenoj
ulozi, kao 1 aktivnostima koje bi mogle
doprineti intenzivnijem roditeljskom
ukljucivanju  tokom prelaska deteta iz
predskolske ustanove u Skolu. Uzorkom je
obuhvaceno 759 roditelja ¢ija su deca u
trenutku sprovodenja istrazivanja pohadala
pripremni predskolski program. Primenjene su
metode teorijske analize 1 deskriptivna-
korelaciona istrazivaCka metoda, a podaci su
prikupljeni tehnikama anketiranja i skaliranja.
Pored Upitnika o opStim podacima ispitanika, u
istrazivanju su koriS¢ene cCetiri skale - Skala
roditeljske samoefikasnosti tokom tranzicije
deteta u Skolu, Skala percepcije roditeljske
uloge tokom tranzicionog perioda, Skala
pozeljnih aktivnosti za ukljuivanje roditelja,
Skala efekata tranzicione prakse. Sastavni deo
Upitnika ¢ine i1 pitanja otvorenog tipa koja su
posluzila za detaljniji uvid u razmisljanja




roditelja o moguénostima unapredenja procesa
prelaska deteta iz predskolske ustanove u skolu
1 njihovom zalaganju tokom ovog tranzicionog
perioda.

Na osnovu dobijenih rezultata doSlo se
do zakljucka da roditelji pozitivho procenjuju
sopstvenu efikasnost u postupanju tokom
prelaska deteta iz predskolske ustanove i imaju
razvijenu svest o sopstvenoj ulozi tokom ovog
perioda, s tim da sebe kao efikasnije procenjuju
roditelji sa tranzicionim iskustvom i da su
majke svesnije svoje odgovornosti u pogledu
razli¢itih zadataka. Takode, roditelji su
misljenja da svaka od predocenih pozeljnih
aktivnosti tokom tranzicionog perioda moze
doprineti viSem nivou uklju¢ivanja roditelja, pri
¢emu su znacaj ovih aktivnosti u vecoj meri
naglaSavali roditelji nizeg obrazovanog nivoa. S
druge strane, iako je vecina roditelja misljenja
da ¢e se deca uspesnije adaptirati na Skolsko
okruzenje  ukoliko  tranziciona  praksa
podrazumeva  ukljuCivanje roditelja, kao
pozeljnije su procenili one aktivnosti koje su
bazirane na informisanju, za razliku od
aktivnosti  koje  podrazumevaju  njihovo
intezivnije angazovanje. Vecina roditelja je kao
najvazniji efekat tranzicione prakse koja
ukljuuje  roditelje prepoznala  uspeSniju
adaptaciju deteta na Skolsko okruZenje, pri
¢emu su ustanovljene razlike s obzirom na tip
porodice 1 prethodno tranziciono iskustvo.
Utvrdeno je odredene licne 1 porodi¢ne
karakteristike posreduju ili vrSe moderatorski
efekat na odnose izmedu merenih prediktorskih
1 kriterijumskih varijabli.

ZakljuCuje se da su dobijeni nalazi
otvorili prostor za dalja proucavanja ove
problematike, pre svega u domenu sagledavanja
roditeljskih potreba 1 wuvazavanja njihove
perspektive o vaznim pitanjima koji se ticu




roditeljstva tokom tranzicionog procesa. Pored
toga, istrazivacki nalazi implikuju znacajne
smernice za celokupnu vaspitno-obrzovnu
praksu u pogledu osnazivanja svih ukljucenih
tokom tranzicije u skolu.
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Abstract: The thesis deals with the topic of child's
AB transition from preschool institution to school as

a period in family development which leads to a
number of changes at different functioning
levels and demands from parents to review their
previous parental role, as well as creating a
different kind of responsibility. In this range,




parent's crucial role has been reframed by
subliming relevant theoretical and research
papers, i.e. the way of their actions and
commitments in accordance with development
tasks recognizable for the period of school
transition. Simultaneously, there is an emphasis
on the necessity to establish efficient
collaborative relationships between family,
preschool institution and school in order to
accomplish ~ development  continuity  and
adequate preparation both for a child and a
family for functioning in new educational
environment. Therefore, the thesis considers
assumptions for linking family, preschool and
school environment, with special focus on
transitional activities which would meet children
and parents' demands, along with creating the
practice which would encourage parents' active
involvement during child's transitional period
from preschool institution to school.

The aim of the research is focused on
reviewing parents' opinions on their own role
and activities which could contribute to more
intensive parent involvement during child's
transition from preschool institution to school.
The sample includes 759 parents whose
children, at the time of conducting the research,
attended  preparatory  preschool  program.
Methods of theoretical analysis and descriptive-
correlational research method were applied, and
the data was collected using the techniques of
surveying and scaling. Beside the Questionnaire
on general data of respondents, the research used
four scales - Scale of parent's self-efficacy
during child's school transition, Scale of the
perception of parent's role during transitional
period, Scale of desirable activities for parent's
involvement, Scale of transitional practice
effects. Also, the integral part of the
Questionnaire are open-ended questions used for




more detailed insight into parents' opinions on
the possibilities of enhancing the process of
child's transition form preschool institution to
school and their further commitment during this
transitional period.

Based on obtained results, one can
conclude that parents positively evaluate their
self-efficacy in their actions during child's
transition from preschool institution and that
they have developed awareness of their own role
during this period, wherethose parents with
transitional experience evaluate themselves as
more efficacious, and that mothers see
themselves as being more aware of their
responsibility  referring to various tasks.
Furthermore, parents think that each of stated
desirable activities during transitional period can
contribute to a higher level of parent's
involvement, whereas parents with lower
education background emphasized more the
importance of these activities. On the other
hand, although the majority of parents think
children can adapt more successfully to school
environment if transitional practice covers
parent's involvement, they assessed as more
desirable those activities based on providing
information, as opposed to those activities
considering their more intensive participation.
Most parents recognized more successful child's
adaptation to school environment as the most
significant effect of transitional practice which
include parents, while they determined
differences regarding the type of family and
previous transitional experience. It has been
established that certain personal and family
characteristics assistor have a moderating effect
on relations between predictor and criterion
variables.

The conclusion is that obtained findings
open a space for further research of these issues,
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above all in the segment of reviewing parents'
needs and with respect to their perspective of
important questions regarding parenting during
transitional process. Besides that, research
findings imply significant guidelines for the
whole vocational-educational practice in
empowering all included agents during school
transition.
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ULOGA RODITELJA TOKOM PRELASKA DETETA 1Z PREDSKOLSKE
USTANOVE U SKOLU

Rezime

Rad se bavi tematikom prelaska deteta iz predskolske ustanove u $kolu kao periodom u
razvoju porodice koji dovodi do mnoStva promena na razli¢itim nivoima funkcionisanja i od
roditelja zahteva revidiranje dotadasnjih roditeljskih uloga, kao i javljanje drugacije vrste
odgovornosti. U tom okviru, sublimacijom relevantnih teorijskih i istrazivackih radova sagledana
je krucijalna uloga roditelja, odnosno nac¢ina njihovog delovanja i1 zalaganja u skladu sa
razvojnim zadacima prepoznatljivim za period tranzicije u Skolu. Istovremeno je ukazano na
potrebu gradenja efikasnih saradnickih odnosa na relaciji porodica-predskolska ustanova-Skola u
cilju ostvarivanja kontinuiteta u razvoju i1 adekvatne pripreme 1 deteta i1 porodice za
funkcionisanje u novom obrazovnom okruZenju. Stoga su u radu razmatrane pretpostavke za
umrezavanje porodi¢ne, predskolske i Skolske sredine, pri ¢emu poseban fokus stavljen na
tranzicione aktivnosti koje bi odgovorile na potrebe dece i roditelja, kao i na osmisljavanje prakse
koja ¢e podsticati aktivno ukljucivanje roditelja tokom perioda prelaska deteta iz predskolske
ustanove u Skolu.

Cilj istrazivanja usmeren je na sagledavanje misljenja roditelja o sopstvenoj ulozi, kao 1
aktivnostima koje bi mogle doprineti intenzivnijem roditeljskom uklju¢ivanju tokom prelaska
deteta iz predSkolske ustanove u Skolu. Uzorkom je obuhvaceno 759 roditelja Cija su deca u
trenutku sprovodenja istrazivanja pohadala pripremni predSkolski program. Primenjene su
metode teorijske analize i1 deskriptivna-korelaciona istrazivacka metoda, a podaci su prikupljeni
tehnikama anketiranja i skaliranja. Pored Upitnika o opStim podacima ispitanika, u istrazivanju su
koriS¢ene Cetiri skale - Skala roditeljske samoefikasnosti tokom tranzicije deteta u Skolu, Skala
percepcije roditeljske uloge tokom tranzicionog perioda, Skala pozeljnih aktivnosti za
ukljucivanje roditelja, Skala efekata tranzicione prakse. Sastavni deo Upitnika Cine i pitanja
otvorenog tipa koja su posluzila za detaljniji uvid u razmisljanja roditelja o mogucénostima
unapredenja procesa prelaska deteta iz predSkolske ustanove u Skolu i njihovom zalaganju tokom
ovog tranzicionog perioda.

Na osnovu dobijenih rezultata doslo se do zakljucka da roditelji pozitivno procenjuju
sopstvenu efikasnost u postupanju tokom prelaska deteta iz predSkolske ustanove i1 imaju
razvijenu svest o sopstvenoj ulozi tokom ovog perioda, s tim da sebe kao efikasnije procenjuju
roditelji sa tranzicionim iskustvom i da su majke svesnije svoje odgovornosti u pogledu razlicitih
zadataka. Takode, roditelji su misljenja da svaka od predocCenih pozeljnih aktivnosti tokom
tranzicionog perioda moze doprineti viSem nivou ukljucivanja roditelja, pri ¢emu su znacaj ovih
aktivnosti u vecoj meri naglasavali roditelji niZzeg obrazovanog nivoa. S druge strane, iako je
vec¢ina roditelja miSljenja da ¢e se deca uspesnije adaptirati na Skolsko okruzenje ukoliko
tranziciona praksa podrazumeva ukljucivanje roditelja, kao pozeljnije su procenili one aktivnosti
koje su bazirane na informisanju, za razliku od aktivnosti koje podrazumevaju njihovo intezivnije
angazovanje. Vecina roditelja je kao najvazniji efekat tranzicione prakse koja ukljucuje roditelje
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prepoznala uspesniju adaptaciju deteta na Skolsko okruzenje, pri ¢emu su ustanovljene razlike s
obzirom na tip porodice i prethodno tranziciono iskustvo. Utvrdeno je odredene li¢ne i porodi¢ne
karakteristike posreduju ili vrSe moderatorski efekat na odnose izmedu merenih prediktorskih i
kriterijumskih varijabli.

Zakljucuje se da su dobijeni nalazi otvorili prostor za dalja prouc¢avanja ove problematike,
pre svega u domenu sagledavanja roditeljskih potreba i uvazavanja njihove perspektive o vaznim
pitanjima koji se tiCu roditeljstva tokom tranzicionog procesa. Pored toga, istrazivacki nalazi
implikuju znacajne smernice za celokupnu vaspitno-obrzovnu praksu u pogledu osnazivanja svih
ukljucenih tokom tranzicije u Skolu.

Kljucne reci: roditelji, dete, tranzicija u $kolu, roditeljsko ukljucivanje, roditeljska uloga,
roditeljska samoefikasnost, pozeljene aktivnosti, tranziciona praksa.
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PARENT'S ROLE DURING CHILD'S TRANSITION FROM PRESCHOOL
INSTITUTION TO SCHOOL

Summary

The thesis deals with the topic of child's transition from preschool institution to school as
a period in family development which leads to a number of changes at different functioning
levels and demands from parents to review their previous parental role, as well as creating a
different kind of responsibility. In this range, parent's crucial role has been reframed by subliming
relevant theoretical and research papers, i.e. the way of their actions and commitments in
accordance with development tasks recognizable for the period of school transition.
Simultaneously, there is an emphasis on the necessity to establish efficient collaborative
relationships between family, preschool institution and school in order to accomplish
development continuity and adequate preparation both for a child and a family for functioning in
new educational environment. Therefore, the thesis considers assumptions for linking family,
preschool and school environment, with special focus on transitional activities which would meet
children and parents' demands, along with creating the practice which would encourage parents'
active involvement during child's transitional period from preschool institution to school.

The aim of the research is focused on reviewing parents' opinions on their own role and
activities which could contribute to more intensive parent involvement during child's transition
from preschool institution to school. The sample includes 759 parents whose children, at the time
of conducting the research, attended preparatory preschool program. Methods of theoretical
analysis and descriptive-correlational research method were applied, and the data was collected
using the techniques of surveying and scaling. Beside the Questionnaire on general data of
respondents, the research used four scales - Scale of parent's self-efficacy during child's school
transition, Scale of the perception of parent's role during transitional period, Scale of desirable
activities for parent's involvement, Scale of transitional practice effects. Also, the integral part of
the Questionnaire are open-ended questions used for more detailed insight into parents' opinions
on the possibilities of enhancing the process of child's transition form preschool institution to
school and their further commitment during this transitional period.

Based on obtained results, one can conclude that parents positively evaluate their self-
efficacy in their actions during child's transition from preschool institution and that they have
developed awareness of their own role during this period, wherethose parents with transitional
experience evaluate themselves as more efficacious, and that mothers see themselves as being
more aware of their responsibility referring to various tasks. Furthermore, parents think that each
of stated desirable activities during transitional period can contribute to a higher level of parent's
involvement, whereas parents with lower education background emphasized more the importance
of these activities. On the other hand, although the majority of parents think children can adapt
more successfully to school environment if transitional practice covers parent's involvement, they
assessed as more desirable those activities based on providing information, as opposed to those
activities considering their more intensive participation. Most parents recognized more successful
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child's adaptation to school environment as the most significant effect of transitional practice
which include parents, while they determined differences regarding the type of family and
previous transitional experience. It has been established that certain personal and family
characteristics assistor have a moderating effect on relations between predictor and criterion
variables.

The conclusion is that obtained findings open a space for further research of these issues,
above all in the segment of reviewing parents' needs and with respect to their perspective of
important questions regarding parenting during transitional process. Besides that, research
findings imply significant guidelines for the whole vocational-educational practice in
empowering all included agents during school transition.

Key words: parents, child, school transition, parent's involvement, parent's role, parent's
self-efficacy, desirable activities, transitional practice.
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UvOD

Razvojna dinamika porodice ogleda su u tome da specifi¢ni nacin zivota jedne porodice
oblikuju doprinosi koje daju njeni ¢lanovi ponaosob, kao i doprinosi nastali u mrezi odnosa koju
Clanovi zajednicki stvaraju (Zukovi¢, 2012). Na tom putu razvoja odvijaju se procesi koje
karakteriSe sloZenost i slojevitost s obzirom da se porodica moze naci u periodima u kojima
funkcioni$e ustaljeno i stabilno, kao i u onim u kojima ¢lanovi porodice dozivljavaju promene jer
nastupaju periodi tranzicije, odnosno prelaza. Prelazom na novu fazu zivotnog delovanja mogu se
oznaciti periodi koji podrazumevaju ulazak novih ¢lanova porodice ili izlazak ¢lanova porodice
van porodicnog okruzenja (Polovina, 2009). Jedan takav period jeste i polazak deteta u skolu
(Polovina, 2009), koji se reflektuje na opste porodicno funkcionisanje i uloge roditelja u ovoj
razvojnoj fazi (Zukovi¢, 2012), te iziskuje njihovo neprestano ucenje, prilagodavanje potrebama
dece i zahtevima karakteristicnim za tranziciju u skolu (Benveniste, 2013).

Sagledavajuci prethodno iznete postavke, moguce je uvideti umeSanost razli¢itih ucesnika
tokom detetove tranzicije u skolu s obzirom da pored neposrednog delovanja roditelja, vaspitaci i
ucitelji svojim adekvatnim postupanjem i organizacijom podrzavaju¢ih okruzenja ¢iji su
predstavnici, obezbeduju efikasan prelaz deteta iz predSkolske ustanove u Skolu. U tom smislu,
tranzicija u Skolu (Arnold, Bartlett, Gowani & Merali, 2007; Correia & Marques-Pinto, 2016;
Dockett, Petriwskyj & Perry, 2014; Krsti¢ 1 Zukovi¢, 2017; Mihi¢, Raji¢, Miroslavljevi¢, Stoji¢ &
Lukovnjak, 2016) prepoznata je kao kompleksna, sacinjena od skupa procesa koji pored detetove
spremnosti za Skolu pretpostavljaju spremnost ucesnika Citave obrazovne zajednice i
modifikaciju njihovih uloga u skladu sa zadacima ove razvojne faze. Na taj nain dolazi do
uspesnog prilagodavanja dece i roditelja na novo obrazovno okruzenje. U nameri da se podrzi sve
ono $to se podrazumeva pod tranzicijom u Skolu, te prepoznaju i uvaze razli€ita oCekivanja,
iskustva, potrebe i perspektive razli¢itih ucesnika (Transition: A Positive Start to School..., 2009),
u literaturi nailazimo na dobro osmiSljenu tranzicionu praksu - opsSti program aktivnosti i
tranzicioni plan (Zlatarovi¢ 1 Mihajlovi¢, 2013), plan tranzicije u Skolu koji se odnosi na direktan
rad u porodici (Corida, prema: Mihi¢ i sar., 2016), odnosno tranzicione programe (Margetts,
1999, 2003). Svakako da pored terminoloSke razli¢itosti, postoji i razlika u naporima i
aktivnostima prilikom osmisljavanja plana i programa tranzicione prakse, ali bez obzira na to

svaki od njih u funkeciji je uspostavljanja kontinuiteta izmedu razli¢itih razvojnih okruzenja.
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Ono u ¢emu postoji saglasnost jeste to da roditelji predstavljaju jednu od znacajnih karika
procesa prelaska deteta iz predskolske ustanove u Skolu. U skladu sa tim, od kompetentnog
roditelja oCekuje se da je spreman na preispitivanje svojih vesStina na polju roditeljstva, na
traganje za novim informacijama ne samo o trenutnim razvojnim karakteristikama deteta, ve¢ 1 o
svom roditeljskom delovanju, te da osvesti svoje iskustvo i prenese ga u nove situacije u kojima
¢e se naci sa detetom (Ljubeti¢, 2012). Pritom je potrebno da predskolska i Skolska ustanova
pruze podrSku roditeljima i da aktivnosti prilagode roditeljskim i decijim potrebama, Sto ce
povratno podsta¢i roditelje da se u vecoj meri ukljuce, te zajedno sa profesionalcima grade
podrzavajuce okruzenje za dete tokom tranzicionog procesa.

U skladu sa navedenim, teorijsku osnovu rada ¢ine dve teorije koje zahvaljujuéi svojim
postulatima predstavljaju adekvatan referentni okvir za razumevanje kompleksnosti procesa
prelaska deteta iz predskolske ustanove u Skolu. Prva teorijska osnova je ekosistemska teorija jer
prepoznaje vaspitno-obrazovnu zajednicu kao celinu koju ¢ine delovi, odnosno porodica,
predskolska ustanova, skola, zajednica, a pomocu koje je moguce sagledati delovanje razlicitih
delova na dete, te uticaje na dete nastale kao proizvod veza medu sistemima tokom vremena.
Drugu teorijsku osnovu predstavlja socijalno-kognitivna teorija 1 Bandurin koncept
samoefikasnosti koja omogucava razmatranje vaznosti roditeljskih uverenja o sopstvenim
kapacitetima delovanja tokom tranzicionog perioda.

Poseban fokus u teorijskom delu rada stavljen je na razmatranje koncepta “Tranzicija u
Skolu”. S obzirom na rasprostranjenu upotrebu drugih termina prilikom proucavanja tematike o
detetovom polasku u Skolu razmatrani su i drugi srodni pojmovi. Evidentna slozenost
tranzicionog perioda za sve ukljucene dovela je do potrebe za ukazivanjem na kljucne elemente
koje treba uzeti u obzir prilikom planiranja tranzicione prakse. Nakon uvida u isprepletanost
uticaja razlicitih sredina na detetovu tranziciju u Skolu, tezilo se detaljnijoj eksploraciji postavki
koje osvetljavaju vaznost uspostavljenja partnerstva porodice i institucija organizovanog
vaspitanja i obrazovanja. Takode, paznja je posvecena ulogama koje predskolska ustanova i Skola
imaju u pokretanju saradnje sa porodicom, te kompetencijama i vesStinama profesionalaca. Ovaj
deo rada upotpunjen je programima koji promovisu znacaj ukljuc¢ivanja roditelja tokom tranzicije
u Skolu. Pored toga, poseban osvrt je dat na potrebu i vaznost povezivanja predSkolskog i
Skolskog okruzenja, te su predstavljene inicijative koje prikazuju razliCite primere dobro

osmiSljene prakse medu profesionalcima sa dva razli¢ita obrazovna nivoa. Na kraju ovog
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poglavlja istaknute su, s jedne strane, odredene prepreke koje onemogucavaju stvaranje
partnerskih odnosa, ali su s druge strane, dati primeri dobre tranzicione prakse koji promovisu
uspostavljanje kontinuiteta uticaja izmedu razlicitih okruzenja.

Drugi deo teorijskog dela rada isti¢e neupitno prisustvo i aktivno uces¢e roditelja tokom
tranzicionog perioda s obzirom na niz promena s kojima se deca i roditelji/porodica suocavaju. U
okviru poglavlja posveéenog konceptu “Roditeljske ukljuCenosti”, znacajno mesto zauzimaju
predstavljeni modeli koji pojaSnjavaju razli¢ita podru¢ja delovanja roditelja, te benefite koji
nastaju kao rezultat njihovog uklju¢ivanja. Poseban osvrt stavljen je na tumacanje razliCitih
faktora koji uticu na uklju¢ivanje roditelja — konstrukciji roditeljske uloge, roditeljskoj
samoefikasnosti, kao li¢nim, porodicnim i kontekstualnim karakteristikama. Pored svega
navedenog, posebno su prikazane pretpostavke intenzivnijeg roditeljskog ukljucivanja tokom
prelaska deteta iz predSkolske ustanove u Skolu kroz teorijske i prakticne aspekte. U tom smislu
iznete su klasifikacije koje upucuju na razlicite aktivnosti koje omogucavaju roditeljima da budu
deo vaspitno-obrazovne zajednice, te su razli¢ita mesta susreta svih aktera (predSkolske ustanove,
Skole, digitalne platforme, porodi¢no okruZenje, zajednice) prepoznata kao prostori u koje
roditelji mogu intenzivnije da se ukljuce. Sve navedeno ukazuje na znacaj postojanja kvalitetno
osmisljene tranzicione prakse u kojoj je zastupljen niz prikazanih tranzicionih aktivnosti,
posredstvom kojih se roditelji osnazuju u svojoj roditeljskoj ulozi i u stanju su da kompetentno
odgovore na sve zahteve karakteristicne za period prelaska deteta iz predSkolske ustanove u
Skolu.

Polaze¢i od predstavljenih teorijskih postavki i1 ranijih istrazivackih nalaza koncipiran je
empirijski deo istrazivanja koji je obuhvatio prikaz metodoloskog nacrta, rezultata istrazivanja i
diskusiju. U metodoloskom okviru istrazivanja predstavljeni su problem istrazivanja, cilj i zadaci
istrazivanja, hipoteze istrazivanja, definisanje i operacionalizacija varijabli, metode, tehnike 1
instrumenti istrazivanja, uzorak istrazivanja, organizacija i tok istrazivanja, kao i nacini obrade
podataka.

Rezultati istrazivanja predstavljeni su prema postavljenim istrazivackim zadacima, i to
kroz analizu: roditeljske procene samoefikasnosti; roditeljske percepcije sopstvene uloge tokom
perioda tranzicije u Skolu; misljenja roditelja o pozeljnim aktivnostima koje mogu doprineti
intenzivnijem roditeljskom uklju¢ivanju; misljenja roditelja o efektima tranzicione prakse koja

ukljucuje roditelje; te su analizirane veze izmedu merenih prediktorskih i kriterijumskih varijabli.
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Ovaj deo rada upotpunjen je tabelama koje daju precizan uvid u dobijene rezultate. Sastavni deo
prikazanih rezultata istrazivanja ¢ini i kvalitativna analiza odgovora roditelja o preprekama koje
ih sputavaju da se ukljue u tranzicioni proces, naCinima prevazilazenja tih prepreka i
mogucénostima unapredenja celokupne detetove pripreme za polazak u Skolu. U skladu sa tim,
analiza je najpre obuhvatila pravljenje kodova i1 definisanje podtema, te je interpretacija rezultata
potkrepljena i originalnim odgovorima roditelja. Diskusija je formirana povezivanjem nalaza
brojnih ranijih istrazivanja iz ove oblasti sa rezultatima dobijenim u okviru ovog istrazivanja.
Poslednji deo rada ¢ine zakljucna razmatranja u okviru kojih su, pored sumiranja kljucnih
nalaza, izneta ogranicenja i1 preporuke za dalja istrazivanja, kao 1 prakti¢ne implikacije 1 smernice

za unapredenje ove problematike.
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I TEORIJSKI DEO RADA
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1. TEORIJSKE OSNOVE ISTRAZIVANJA

1.1. Ekosistemska teorija

Razvoj porodice odvija se kroz sloZene i slojevite procese koji podrazumevaju periode u
kojima porodica uobiCajeno i stabilno funkcioniSe i periode kada dolazi do tzv. tranzicija,
odnosno prelaza i promena. Ulazak novih ¢lanova u porodicu ili izlazak ¢lana porodice iz
porodice podudara se sa periodom koji podrazumeva period prelaza na novu fazu zivotnog
funkcionisanja (Polovina, 2009). Polazak deteta u Skolu (pored polaska u vrti¢) jedan je od prvih i
veoma znacajnih iskoraka deteta iz porodice, s obzirom da S$ira socijalna-radna sredina u koju
dete ulazi, nasuprot negujucem i zasticenom porodicnom okruZenju, predstavlja kontekst u kojem
se ono na osnovu svojih akcija i delovanja osamostaljuje, izgraduje identitet i tezi da pronade
svoje mesto u Skolskoj zajednici (Polovina, 2009). U takvim situacijama tranzicija zahvata celu
porodicu jer je reC o sistemu koji se krec¢e kroz vreme i koji se menja, budu¢i da struktura
porodi¢nih podsistema, njihova medusobna interakcija, te povezanost sa vanporodi¢nim
sistemima i celokupnim drustvom, odreduju porodi¢nu funkcionalnost (Zukovi¢, 2012).

S obzirom da se delovanje roditelja tokom detetovog prelaska u Skolu odvija unutar
porodicnog konteksta i da je umreZeno sa ostalim sistemima koji su deo tranzicionog procesa,
referentni okvir ovog rada predstavlja ekosistemska teorija/pristup koji se temelji na dve

najrazvijenije teorije — sistemskoj €iji su rodonacelnici Ludvig fon Bertalanfi [Ludwig von
Bertalanffy] 1 Gregori Bejtson [Gregory Bateson] i ekoloskoj teoriji razvoja ¢iji je utemeljivac
Juri Bronfenbrener [Uri Bronfenbrenner]. Pre nego Sto ukaZzemo na znacajne odrednice
ekosistemske teorije/pristupa, osvrnuéemo se na postulate sistemske i ekoloske teorije.

Primena sistemskog pristupa u proucavanju odredene pedagoske problematike temelji se
na principima Opste teorije sistema i podrazumeva uvazavanje sledecih postulata:

- Sistem je efikasniji ukoliko su njegovi delovi ¢vrS¢e medusobno povezani;

- Promene u jednom delu sistema izazivaju promene u sistemu kao celini;

- Sistem efikasnije funkcioniSe kada je u njemu obezbedena bolja sistematizacija,

odnosno snaga i ¢vrstina veza izmedu njegovih podsistema;

- Efikasnost sistema zavisi i od njegove povezanosti sa okruzuju¢om sredinom;
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- Sistem je efikasniji ukoliko je dostignut visi stepen usaglasenosti, komplementarnosti
njegovih elemenata na putu ostvarenja zajednickog cilja, pri ¢emu postignuta
optimizacija pod odredenim uslovima ne mora vaziti pod nekim drugim uslovima
(Zukovic, 2012:24).

Brojni autori (Jankovi¢, 2004; White & Klein, 2008) ukazuju na postojanje neke vrste
granica koje svaki sistem poseduje i koje ga kao takvog odreduju u odnosu na okruzenje. Pored
toga $to je pomocu granica moguce odrediti ono §to pripada sistemu i ono $to je deo nadsistema,
zahvalju¢i njima obezbeduje se prenos informacija izmedu sistema i okruzenja. U nastojanju da
se objasne mogucnosti 1 nemogucnosti protoka informacija, vrsi se podela granica na otvorene
(propusne), poluotvorene (polupropusne) i zatvorene (nepropusne). Ovo se moze ilustrovati na
nacin da vecina sistema poseduje poluotvorene granice, s obzirom da bi potpuna otvorenost
sistema znacila gubljenje identiteta jer bi ga bilo teSko razlikovati od okruzenja, dok je potpuno
zatvorene sisteme moguce naci samo u matematici (White & Klein, 2008).

U nameri da detaljnije razmotre funkcionisanje sistema, neki autori (Banathy, 1991,
1991a, prema: Pavlovi¢ Beneselovi¢, 2012) sacinili su instrumentalni koncept analize sistema
koji ukljucuje tri razli¢ite perspektive, odnosno ,,sociva/pogleda“:

1) Prva perspektiva omogucava uvid u celokupnu sliku sistema s obzirom da se pogled
osobe proteze iz pticije perspektive. Na taj nacin posmatrac je u prilici da shvati njegove
odnose koje gradi sa okruzenjem, kao i opsti kontekst u kojem funkcionise. Dakle, cilj
kojem tezi ova perspektiva jeste sagledavanje sistema i odnosa sa drugim sistemima kroz
holisticki pristup.

2) Druga perspektiva stavlja posmatraca u poziciju da stekne uvid u svrhu i ciljeve sistema,
zatim da razume funkcije pomocu kojih se ti ciljevi realizuju, kao i supsisteme ili
komponente putem kojih se funkcije sprovode. Dakle, “pogled na nepokretnu sliku”
omogucava razumevanje nacina na koji odredena promena moze da utiCe na sistem,
odnosno da desavanja u jednoj komponenti ili supsistemu mogu biti podrzana ili otezana
od strane drugih supsistema.

3) Treca perspektiva oznacena kao “pogled na pokretnu sliku” obezbeduje posmatracu
procesno poimanje sistema, pruzajuc¢i tako jasnije razumevanje nacina koji vode

ostvarivanju ciljeva, zatim nacina na osnovu kojih se sprovode funkcije od strane
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supsistema ili komponenti kao delova podsistema, i sagledavanje njihovog delovanja

tokom vremena.

U skladu sa navedenim, sistemski pristup prepoznaje se kao pogodan za razmatranje
relacija 1 promena koje se desavaju tokom detetove tranzicije u Skolu jer se porodici, odnosno
“objektu istrazivanja, prilazi kao sistemu, pri ¢emu se akcenat stavlja na mnogobrojne veze 1
odnose, kako unutar samog sistema, tako i na interakciju sistema sa sredinom” (Zukovic,
2012:22). Pored porodice, svaka osoba (vaspitac, ucitelj, strucni saradnik) i grupa (vrti¢, skola,
zajednica) razmatra se kao poseban sistem povezan sa paralelnim sistemima, podsistemima i
nadsistemima. U okvirima samog sistema, ali 1 sistema i njegovog okruzenja odvijaju se
interakcije, dolazi do usaglasavanja i kontinuiranog uspostavljanja balansa Sto ukazuje na to da je
sistem u stalnom kretanju (Jankovi¢, 2004). Dakle, ono $to stvara most i vezu izmedu porodice sa
spoljnim sistemima jesu transakcije koje se medu njima odvijaju (White & Klein, 2008).

Razmatrajuci razvoj pojedinca, Bronfenbrener (1997) isti¢e podjednak doprinos deSavanja
unutar pojedinog okruZenja i veza koje se ostvaruju izmedu okruzenja. U vezi sa tim, razvoj
osobe pojasnjava kroz pojam ekoloSkog okruzenja safinjenog od struktura koje se kao ruske
babuske nalaze jedna u drugoj. Tako postavljene strukture oznaCavaju razvojno okruzenje
individue koje ukljucuje Cetiri ekosistema podeSenih kao koncentri¢ni krugovi u ¢ijem se centru
nalazi individua u razvoju — mikrosistem (koji predstavlja neposrednu sredinu i njene konkretne
uslove u kojima je pojedinac aktivan, provodi vreme, radi i ostvaruje interakcije — porodica,
predskolska ustanova, Skola, vrSnjacke grupe, crkva, komsiluk, itd.), mezosistem (kojim
oznacCava uspostavljanje relacija na nivou razli¢tih mikrosistema, kao Sto su porodica 1 vrti¢,
porodica i Skola, vrti¢ i Skola i sli¢no, koje u zavisnosti od stadijuma razvoja pojedinca imaju
razli¢it efekat na njegov razvoj), egzosistem (koji ukljucuje delovanje razli¢itih organizacija i
ustanova iz lokalnog okruzenja ¢iji se uticaji mogu odraziti na neposredno okruzenje pojedinca 1
njegov razvoj iako on nije u direktnoj vezi sa njima, npr. indirektni uticaji na detetov razvoj
vidljivi su u situacijama kada roditelji pozitivna ili negativna deSavanja sa radnog mesta donose u
porodicu), makrosistem (koji predstavlja najSiri podsistem ekoloskog sistema i kao takav
ukljucuje kulturni, politicki, ekonomski, socijalni i pravni sistem). Kasnije je u teoriju dodat i peti
sistem — hronosistem koji ukazuje da se razvoj osobe odvija pod uticajima iz okoline u kojoj

osoba zivi u kra¢em ili duzem vremenskom periodu (Zukovi¢, 2012).
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Ekoloska teorija razvoja eksploriSe znacajna pitanja koja se fokusiraju na razvojni znacaj 1
na neotkriveni, za vreme u kojem je nastala, istrazivacki potencijal, onoga Sto Bronfenbrener
(1997) naziva ekoloskim prelazima, podrazumevajuci pod tim promenu uloga ili okruzenja koje
se deSavaju tokom celog zivota. S obzirom da se prelazi deSavaju iz jednog okruzenja u drugo,
autor navodi da je delovanje pojedinih mikrosistema (kuca, Skola) kao razvojnih okruzenja
uslovljeno uspostavljanjem odnosa izmedu okruzenja, kao i prirodom tih odnosa, obuhvatajuci
pritom i zajednicko ucesée, ostvarivanje komunikacije i sticanje uvida u desavanja koja se ticu
drugog okruzenja. U skladu sa tim, u relevantnoj literaturi (Fabian & Dunlop, 2007; Pavlovi¢
Breneselovi¢, 2012) je naveden niz hipoteza koje ukazuju na znacaj ostvarivanja primarnih 1
dodatnih veza za osobu koja se razvija u mezosistemu. Izdvajamo one hipoteze koje su znacajne
za na$ rad, a iz kojih proizilazi da se razvojni potencijal okruzenja u mezosistemu povecava i da

je podstaknut u slu¢ajevima kada:

osoba pravi prelaz u novu sredinu okruzena jednom ili sa viSe osoba koje su bile uz
nju u prethodnim okruZenjima (hipoteza 27);

- u razli¢itim sistemima postoji nastojanje da zahtevi uloga budu usaglaseni i da su
uloge koje osoba u razvoju dobija, aktivnosti u kojima ucestvuje 1 dijade koje
ostvaruje u funkciji razvoja uzajamnog poverenja izmedu okruZenja, usaglasavanja
ciljeva koji se postavljaju u razli¢itim okruzenjima, te distribucije moc¢i medu njima
(hipoteza 28);

- su obezbedene razli¢ite forme neposredne komunikacije kao §to su razgovori licem u
lice ili telefonom, slanje pisama ili poruke, oglasi (hipoteza 40);

- su osobi u razvoju i ¢lanovima oba okruzenja pravovremeno dostupne, odnosno pre
ulaska u novo okruzenje, informacije, saveti i iskustvo vazni za predstojeci prelaz
(hipoteza 41);

- prenos informacija, saveta i iskustava po ulasku u novo okruzenje ima dugorocan
karakter, odnosno trajno je dostupno ljudima u novom okruzenju (hipoteza 42).

Spajanjem klju¢nih osobenosti jedne i druge teorije afirmiSu su krucijalne karakteristike

holistickog sagledavanja sistema kao entiteta ¢iji su delovi u uzajamnoj interakciji i1 kao takvi
ostvaruju neprekidne povratne uticaje, te se radi o celovitom sistemu koji ukljucuje razlicite
nivoe sistema i ostvaruje vezu sa okolinom, njegovim kontekstom (Polovina, 2009; Pavlovi¢

Breneselovi¢, 2012). U tom smislu, ekosistemski pristup, polaze¢i od shvatanja da Skolsku

26



zajednicu kao celinu ¢ine delovi - porodica, Skola i zajednica koji se udruzuju i partnerski deluju,
predstavlja znacajan okvir pomocu kojeg se moze ste¢i uvid u to na koji nacin se pomenuta

okruZenja suocavaju sa izazovima i slozenos¢u obrazovanja u 21.veku (Zukovi¢, 2013).

1.1.1. Sagledavanje odnosa mikrookruzZenja tokom detetove tranzicije u Skolu kroz
ekosistemsku perspektivu

DeSavanja koja se odvijaju u porodici kao mikrojedinici, a ticu se jednog ¢lana, imaju
recipro¢ni uticaj 1 na druge ¢lanove u porodici. Dakle, promene koje se deSavaju u bilo kom delu
porodicnog sistema (npr. u situacijima kad roditelj ostane bez posla ili dete promeni uc¢ionicu),
uticu ili iniciraju promene kod drugih ¢lanova porodice (Fagbeminiyi, 2011). S druge strane,
ustanova se posmatra kao Zivi sistem koji se kontinuirano menja i uci, i koji je sastavljen od niza
2011). Vaspita¢i mogu uociti promene kod dece na osnovu onoga S§to se deSava unutar
porodi¢nog sistema. Isto tako, roditelji mogu da predvide da je ono Sto se trenutno deSava sa
detetom proizvod onoga Sto se deSava u vrti¢u. Stoga je neophodno da roditelji budu upoznati sa
deSavanjima koja se ticu deteta dok je u ustanovi, kao i da vaspitaci budu informisani o tome §ta
se deSava unutar porodice (Fagbeminiyi, 2011). Ako uzmemo u obzir prisustvo deSavanja iz jos
jednog mikrosistema, odnosno skole tokom tranzicionog perioda, jasno je da ¢e doéi do
posrednog i neposrednog uticaja ovog sistema na dete i preplitanja njegovih uticaja sa uticajima
porodicnog 1 predskolskog okruzenja. Stoga se detetov razvoj i napredovanje sagledava kroz
prizmu uticaja i veza koje se stvaraju izmedu razli¢itih razvojnih mikrookruzenja u bilo kom
trenutku i vremenu (Dockett & Perry, 2001; Fabian & Dunlop, 2007). S tim u vezi, medunarodni
teorijski radovi stru¢njaka prepoznaju razli¢ite koncepcije, teorije i pristupe zasnovane na ovim
postavkama, a koji nastoje razresiti pitanja i izazove koji se javljaju u vezi sa tranzicijom u Skolu
1 ponuditi aktivnosti koje ¢e doprineti povezivanju svih vaznih Cinilaca — deteta, porodice,
vaspitno-obrazovnih ustanova i zajednice (prema: Krsti¢ i Zukovi¢, 2017: 146-148):

1) Prva grupa koncepcija uporiSte nalazi u radu americkog sociologa Kolemana [Coleman].
Kljuéne karakteristike njegove teorije socijalnog kapitala su odnosi, umrezavanje, poverenje,
osnazivanje 1 mobilizacija resursa Sto upucuje na to da su pojedincu ili organizaciji resursi

dostupni ukoliko ostvari uceS¢e u odredenoj interpersonalnoj strukturi, odnosno kroz
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2)

razvijene socijalne odnose. U porodici u kojoj postoji socijalni kapital znaci da su roditelji

zainteresovani i ukljuceni u razvoj i napredak deteta. S druge strane, u Skoli je socijalni

kapital rezultat razmene, uzajamne i zajednicke podrSke medu roditeljima, kao i razmene 1

zajednicke podrske sa nastavnicima.

Druga grupa koncepcija, za razliku od prve koja uvazava osobine i1 prakse karakteristi¢ne za

jedan sistem, fokus stavlja na reciprotne odnose medu sistemima, odnosno delovanje

porodice, vaspitno-obrazovnih institucija i zajednice na razvoj li¢nosti ukljucujuéi i njihove

pojedinacne sfere uticaja kao sistema:

Teorija preklapanja sfera uticaja (Epstein, 1995) kojom se isti¢e znacaj zajednickog
rada, saradnickih, komplementarnih i podrzavajucih uloga porodice, skole i zajednice
u cilju detetovog boljeg ucenja i postizanja rezultata. Ukazujuéi na nacine pomocu
kojih pomenuta okruzenja uticu na detetov razvoj, predlaze dva modela preklapanja
sfere uticaja. Prvi model je spoljasnji pri ¢emu se akcenat stavlja na zajednicko, ali
odvojeno delovanje porodice, Skole i zajednice. Drugi model oznacen kao unutrasnji
istiCe 1 bitnost interpersonalnih odnosa i razli€itih obrazaca uticaja na oba nivoa —
institucionalnom izmedu porodice i Skole i individualnom izmedu roditelja 1
nastavnika. Odnos koji ¢e razvojna okruzenja ostvariti determinisan je njihovim
stavovima, procesom i interakcijom, te treba imati u vidu da pored partnerskih odnosa,
partnerske aktivnosti su vodece za dete da ostvari uspeh;

Pristup sistemima u tranziciji (Fabian & Dunlop, 2007) ukazuje na moguce detetovo
posredovanje u procesu prelaska u Skolu, pri ¢emu se istice znacaj podrske decjoj
delatnosti, ali i ljudskoj delatnosti, u smislu razvoja potencijala koji ¢e obezbediti da
deca/ucenici, roditelji 1 profesionalci budu prepoznati kao aktivni agensi promene, te
pribliziva medusobnu povezanost razli¢itih konteksta i1 njihovih unutrasnjih i
spoljasnjih elemenata tokom procesa prelaska u skolu;

Ekoloski i dinami¢ni model tranzicije (Rimm Kaufman & Pianta, 2000) predocava
posredan ili neposredan uticaj dinami¢ne mreze odnosa ispletene povezivanjem
deteta, porodice, Skole, vrSnjaka i komsSiluka na detetov polazak u Skolu. Takode,
model proucava promene u odnosima izmedu okruzenja koje se deSavaju pre, tokom 1

nakon prelaska deteta u Skolsko okruzenje. Uspostavljanje odnosa moguce je kroz
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ceste kontakte, dogovore oko zajednickih ciljeva i pruzanje podrSke detetu Sto za
posledicu ima postizanje pozitivnih tranzicionih iskustva.

U domacoj pedagoskoj literaturi, vidljiva su nastojanja autora koja posebnu paznju
posvecuju pripremi roditelja za detetov polazak u Skolu, odnosno obogacivanju preventivnih
programa namenjenih roditeljima tokom pomenutog razvojnog koraka. Naime, Polovina (2009)
pozivajuéi se na osnovna nacela ekosistemskog pristupa sazima cetiri teorijska koncepta u jedan
okvir na osnovu kojeg je moguce kreirati osnovni/pocetni program rada sa roditeljima. Prvi
koncept ti¢e se zivotnog ciklusa porodice s obzirom da polazak u skolu predstavlja razvojnu fazu
u porodi¢nom funkcionisanju. Drugi koncept predstavljen je kao radni model roditelja vezan za
Skolu jer polazak u Skolu zahteva i razvijanje novih segemenata roditeljske uloge. Tre¢i koncept
fokus stavlja na nove domene odnosa na relaciji dete-roditelj ¢ime se istice znacaj porodi¢nog
kurikuluma. Cetvrti koncept ti¢e se saradnje porodice/roditelja i $kole, odnosno odnosa koji
roditelji imaju prema vanporodi¢nim uticajima. Uzimajuci u obzir sva Cetiri koncepta stvara se
konceptualno jedinstvo kroz koje se o€itavaju brojna roditeljska verovanja, ponasanja i vaspitne
prakse u vezi sa detetovim polaskom u Skolu.

Na osnovu predocCenog, a iz perspektive kontinuiteta uCenja i iskustava deteta u
vrticu/Skoli 1 porodici, proistice nekoliko implikacija za uspostavljanje i1 razvoj odnosa sa
porodicom (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012:45):

1) Roditelji su izvor neophodnih i vaznih informacija o detetu;

2) Roditelji su neophodni u priblizavanju kulture porodice vrti¢u/skoli 1 deljenju porodic¢nih
znanja, vrednosti i tradicija sa vrticem/Skolom;

3) Program mora da odgovara individualnim potrebama, snagama i interesovanjima dece i
aktivnosti u vrti¢u/Skoli moraju biti individualizovane oslanjanjem na detetovo Zivotno
iskustvo i kontekst;

4) Programi moraju podrzavati roditeljsku ulogu promovisanjem pozitivnih stavova, znanja 1

aktivnosti u odnosu na razvoj i u¢enje dece.
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1.2. Socijalno — kognitivna teorija

Socijalno — kognitivna teorija ¢iji je rodonacelnik Albert Bandura predstavlja referentni
okvir ovog rada. Ljudi postizu odredene rezultate na osnovu moc¢i koju poseduju i koja im
omogucava da utiCu na vlastite akcije. Oni uspevaju da putem mehanizama li¢ne agensnosti
izvrSe kontrolu nad misaonim procesima, motivacijom, uticajem i delovanjem. Takode, u osnovi
licne agensnosti jeste aktiviranje procesa koji se nalaze u mozgu, a potrebni su za postizanje
odabranih namera. U kontekstu ljudskog ponasanja, kao aktivnosti ljudske agensnosti navode se
promisljanje, namera, teznja, reakcija, kreativnost, samoprocena, samorefleksija, te njihovo
funkcionalno neuronsko okruzenje (Bandura, 1999). Dakle, socijalno-kognitivna teorija razmatra
saznanja, akcije, motivacije i emocije ljudi i upucuje na ljudsku sposobnost za samorefleksijom i
samoregulacijom Sto ih stavlja u poziciju aktivnih stvaraoca svog okruzenja (Maddux, 1995).

U nastojanju da objasni interaktivni uticaj unutrasnjih i spoljasnjih faktora na pojedinca,
Bandura (Vulfolk, Hjuz i Volkap, 2014) upotrebljava izraz reciprocni determinizam. Re€ je o
slede¢im faktorima:

1) Licni faktori ukljuCuju ciljeve, osecaj efikasnosti na zadatku, uverenja o uzrocima
uspeha i neuspeha, kao i procese samoregulacije koji podrazumevaju planiranje,
pracenje 1 kontrolisanje rasejanosti;

2) Drustveni faktori se odnose na fizicku 1 socijalnu sredinu, te obuhvataju resurse,
posledice koje se javljaju na osnovu neke akcije, druge ljude, odnosno modele koji se
posmatraju i imitiraju;

3) Faktori ponasanja obuhvataju akcije koje osoba izvodi, izbore koje ¢ini i verbalne
izjave koje daje.

Filozofija na kojoj pofiva pomenuta teorija, zastupa shvatanje licnosti kao “bica u
stalnom procesu nastajanja” ili “proaktivnog bi¢a”. Drugim rec¢ima, uticaji odredenih faktora na
koje licnost reaguje nisu jedini na osnovu kojih li¢nost nastaje, nego je ona samodelatna 1
samopokrenuta ciljevima kojima stremi. Ideja vezana za ciljeve, zapravo podrazumeva
sposobnost pojedinca da ispituje alternative i da na osnovu zamisljenih ishoda i procenjene
sposobnosti za realizaciju odredene aktivnosti donese odluku. Kada su postavljeni ciljevi znaci da
pojedinac treba da ustanovi prioritete 1 nacini izbor aktivnosti, $to vodi ka organizaciji ponasanja

tokom duzeg vremenskog perioda (Milosevi¢, 2004).
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U vezi sa tim, klju¢ni koncept socijalno — kognitivne teorije 1 ujedno jedan od centralnih i
prodornih mehanizama covekove li¢ne agensnosti jesu uverenja ljudi o njihovoj sposobnosti da
su u stanju da u odredenoj meri kontrolisSu svoje funkcionisanje ili dogadaje iz okoline (Bandura,
2001). Takva uverenja koja ljudima pruzaju sliku o njihovim sposobnostima da su u stanju da
proizvedu odredene nivoe ucinka koji ¢e se odraziti na dogadaje i na njihov Zivot oznaCavaju
samoefikasnost. Samoefikasnost se ne temelji na realnim znanjima i veStinama, ve¢ na znacaju
subjektivnog dozivljaja vlastite kompetencije u ostvarivanju razlicitih ciljeva (Milanovi¢ Dobrota
i Radi¢ Sesti¢, 2012). Osecanja ljudi u nekim situacijama, nadin na koji razmisljaju, koliko su
motivisani 1 kako se ponaSaju odredeni su uverenjima o samoefikasnosti (Bandura, 1994).

U relevantnoj literaturi (Milosevi¢, 2004) nalazimo da su vrsta aktivnosti, stepen tezine
razli¢itih zadataka u okviru izabrane aktivnosti, te vrsta situacije u kojoj se osoba nalazi, ono na
osnovu ¢ega osoba procenjuje samoefikasnost. Takode, samoefikasnost deluje kao multistepeni 1
viSedimenzionalni set uverenja, objasnjavaju neki autori i dodaju da se moze razlikovati po:

- nivou (intenzitet samoefikasnosti odnosi se na broj ,,koraka“ u ponaSanju za koje

osoba misli da ih moZe uspesno ostvariti);

- snazi (stepen uverenja, odnosno sigurnost osobe da moze uspesno realizovati

odredena ponasanja);

- opStosti (iskustva licnih uspeha ili neuspeha koja utiCu na samoefikasnost u

specificnim situacijama, a koja se mogu generalizovati) (Milanovi¢ Dobrota i Radi¢
Sesti¢, 2012:639).

Stoga se kod osobe mogu razlikovati snazan i slab osecaj efikasnosti. Prva grupa ljudi
zahvaljuju¢i snaznom osecaju efikasnosti, na mnogo nacina, povecava dostignuée i li¢no
blagostanje. Oni na teSke zadatke gledaju kao na izazove koje treba da savladaju, a ne kao pretnje
koje treba izbeci. Zahvaljuju¢i ovoj perspektivi, osoba neguje unutrasnji interes, dublje se bavi
aktivnostima, postavlja izazovnije ciljeve 1 posvecena je njihovom ostvarenju. U slucaju da dode
do neuspeha, osoba poveéava svoje napore i u stanju je da brzo povrati osecaj efikasnosti nakon
nekog neuspeha ili prepreke. Takode, ljudi sa visokom sigurno$¢u u svoje sposobnosti neuspeh
sagledavaju u kontekstu nedovoljno uloZenog napora sa njihove strane ili nedostatka
odgovarajuc¢ih znanja ili vestina. Isto tako, kada se nadu u nekim pretec¢im situacijama sigurni su
da mogu vrsiti kontrolu nad istim (Bandura, 1994). S druge strane, ljudi koji sumnjaju u svoje

sposobnosti pristupaju teskim zadacima kao licnim pretnjama. Slabo su posveceni ciljevima koje
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su izabrali 1 imaju slabe aspiracije prema njima. Tokom suocavanja sa teSkim zadacima, umesto

da se fokusiraju na nacin pomocu kojeg ¢e ih uspes$no izvrsiti, oni pribegavaju razmatranju svojih

nedostataka, bave se preprekama na koje ¢e nai¢i i svim vrstama Stetnih ishoda koji se mogu

potencijalno javiti. Kada se teskoce jave, povlaCe svoje napore, brzo odustaju i sporo traje

povratak vere u sopstvene sposobnosti (Bandura, 1994).

Relevantna literatura belezi (Bandura, 1994, 1997, 1999; Milanovi¢ Dobrota i Radié¢

Sesti¢, 2012; Milogevi¢, 2004; Vulfolk, Hjuz i Volkap, 2014) Cetiri izvora informacija, iz kojih

prema Bandurinom shvatanju, proizilaze covekova uverenja o samoefikasnosti:

Vlastito iskustvo/iskustvo ovladavanja predstavlja prvi i najuticajniji izvor informacija o
efikasnosti, odnosno sluzi kao pokazatelj sposobnosti osobe. Stvaranje osecaja efikasnosti
pod uticajem je nacina na koji pojedinac tumaci ishod neke aktivnosti u koju je bio
ukljucen ili vaznog iskustva koje je doziveo. Dakle, ukoliko se radi o dozivljenom uspehu
pojedinac konstruiSe snazno uverenje o sopstvenoj efikasnosti, tj. povecava veru u
sopstvene sposobnosti. S druge strane, ako je pak neuspeh u pitanju, dolazi do
naruSavanja samoefikasnosti. To znaci da osoba kada se nade u novoj situaciji predvida
ishod, odnosno formira ocekivanja na osnovu prethodnog iskustva, odnosno uspeha ili
neuspeha koje je imala u nekoj aktivnosti. Dalje to moze rezultirati ve¢om motivacijom za
okupirano$¢u onim aktivnostima u kojima se o¢ekuje uspeh i izbegavanjem onih u kojima
se ne oc¢ekuje uspeh. Za razvoj otpornog uverenja u sopstvenu efikasnost, znacajnu ulogu
igra sam proces dolazenja do uspeha. Ljudi koji konstantno dozivljajvaju jednostavne
uspehe, oCekivace brze rezultate, pa se lako mogu obeshrabriti u slu¢aju da naidu na
neuspeh. Zato je vazno da osoba bude uporna, istrajna i ulozi trud kako bi prevazisla
odredene prepreke i poteskoce jer tek tada postaje uverena da poseduje ono Sto je
potrebno za uspeh, te zahvaljujuc¢i osecaju efikasnosti u stanju je da se suoci sa novim
neprilikama 1 iz istih izade jaca.

Vikarijsko iskustvo/posredno iskustvo oznacava drugi nacin stvaranja i jaCanja uverenja o
samoefikasnosti. Ovo iskustvo steCeno na osnovu posmatranja drugih ljudi u
aktivnostima, kod osobe moze menjati uverenja o efikasnosti s obzirom da tokom tog
procesa osoba uc¢i od modela i vrs$i poredenja svojih sposobnosti sa sposobnostima
modela. Vece poistovecivanje sa modelom znaci 1 veéi uticaj na samoefikasnost osobe.

Dakle, kada ljudi posmatraju druge slicne sebi koji su uspe$ni u nekoj aktivnosti
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zahvaljuju¢i uloZenim naporima, povecava se 1 njithova vera u sopstvene sposobnosti za

bavljanje onim aktivnostima u kojima ¢e posti¢i uspeh. Obrnuto, ono Sto moze

potkopavati uverenja posmatraca u li¢nu efikasnost jesu neuspesi modela kojeg posmatra

u nekoj aktivnosti.

- Socijalno ubedivanje/verbalno uveravanje predstavlja treci izvor informacija ljudima da
oni poseduju ono §to je potrebno za uspeh. Naime, na unapredivanje vestina i ojacavanje
vere u sopstvene sposobnosti uticace socijalni signali upuceni od strane drugih osoba u
vidu ohrabrenja, bodrenja ili dobijanja povratnih informacija o izvodenju neke aktivnosti.
Iako samo socijalno ubedivanje ne dovodi do trajnog rasta samoefikasnosti, upucivanje
poruka osobi, poput onih “ti to mozes”, “veruj u sebe”, rezultira time da osoba ulaze vise
napora i istrajnija je u svojim pokuSajima da prevazide odredene prepreke. Pored
prethodno opisanog, oni koji uticu na uverenja pojedinca o samoefikasnosti, kreiraju
aktivnosti ili situacije u kojima pojedinac mora da se potrudi da bi postigao uspeh.
Takode, ono §to je presudno u ubedivanju jeste to ko osobu verbalno uverava da je
sposobna za nesto, odnosno da li izvor stimulacije poseduje kredibilitet, strucnost i da li
osoba ima poverenja u njega.

- Psiholoska i afektivna stanja/nivo pobudenosti/psihofizioloSko stanje sluze osobama za
procenu svojih sposobnosti. U situacijama u kojima ljudi izraZavaju raspoloZenje i
pozitivne emocije oni ¢e percipirati povecanu sopstvenu efikasnost, dok ¢e neprijatna
stanja kao Sto su anksioznost, uznemirenost, zabrinutost smanjiti njihovu samoefikasnost.
Smanjenje stesnih situacija i nacina na koji ljudi interpretiraju njihovo fizicko stanje i
nivo pobudenosti odrazi¢e se na uverenja o samoefikasnosti.

Ljudi se mogu naci u razli¢itim situacijama koje zahtevaju odredene promene. Teorija
samoefikasnosti ukazuje da je kljucni mehanizam u obezbedivanju lakSe adaptacije upravo
povecanje licne efikasnosti. U skladu sa tim, model faze promene objaSnjava ulogu uverenja o
samoefikasnosti za sam proces promene kroz pet faza (Prochaska et al., 1992, prema: Maddux &
Lewis, 1995):

1) Faza predrazmatranja. Za ovu fazu karakteristicno je da ljudi ne nameravaju da se
menjaju iz razloga S§to ne vide potrebu za bilo kakvim promenama. S obzirom da nisu
razmis$ljali u smeru promene, pretpostavlja se da nisu mogli razviti ¢vrsta uverenja o

samoefikasnosti za promenom.
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2)

3)

4)

)

Faza razmatranja. U ovoj fazi, kod ljudi je prisutna svest o njihovim problemima, te u
vezi sa tim oni razmi$ljaju o mogucénosti promene, kao i mogué¢im prednostima i
nedostacima koji se mogu javiti tokom procesa. Tokom ove faze, za ljude je klju¢no
razmatranje o mogucénosti promene, ali isto tako se javljaju dileme u pogledu efikasnih
strategija koje bi dovele do ocekivanih ishoda, kao i1 onih strategija koje bi osoba mogla
licno da primenjuje na osnovu oc¢ekivane samoefikasnosti.

Faza pripreme. Nedavne preuzete akcije obeleZzene neuspehom, podstakle su ljude za
preduzimanjem ponovne akcije u bliskoj buducnosti, te s obzirom da su ulozili odredeni
napor da se promene, tokom ove faze i dalje su prisutna razmisljanja o prednostima i
nedostacima, kao i moguénostima promene. U odnosu na prethodnu fazu, u ovoj su
uverenja o samoefikasnosti jaca ali su pod uticajem pojedinceve interpretacije prethodnih
pokusaja promene. U ovoj fazi, ljudi imaju snazna optimisticna uverenja o moguéim
koristima promena, ali samoefikasnost iako umereno visoka, prili¢no je jos uvek krhka jer
osoba u pokus$ajima promene nije dozivela dovoljan uspeh.

Faza akcije. Ono Sto odlikuje ovu fazu jesu namerni pokusaji koje ljudi ¢ine tako $to ¢e
promeniti ponaSanje, iskustvo ili okruzenje, a sve u cilju prevazilazenja odredenog
problema. Tokom ove faze ljudi uocavaju svoj trud da se promene, ali isto tako prate
svoje postupke koje vode promeni i procenjuju ih kao uspesSne ili neuspe$ne Sto se
odrazava na uverenja o samoefikasnosti. Od nacina na koji ljudi gledaju svoje pokusaje
zavisi¢e 1 dalje suoCavanje sa preprekama, te oni Cija percepcija olakSava osecaj
samoefikasnosti ne¢e posustati pred odredenim barijerama.

Faza odrzavanja. Ova faza podrazumeva nastojanje ljudi da ucvrste postignute uspehe i
preduprede ponovni povratak u prethodno stanje. I tokom ove faze ljudi dozivljavaju
odredene poteskoce 1 prepreke, te presudnu ulogu imaju uverenja o samoefikasnosti. Ono
Sto moze olaksati ili ugroziti njihovu samoefikasnost jesu tumacenja tih poteskoca s

kojima se susrecu $to ¢e se dalje odraziti na snagu njihove upornosti i otpornosti.
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1.2.1. Bandurin koncept samoefikasnosti kao osnova za razumevanje delovanja
roditelja tokom tranzicionog perioda

Ve¢ pomenuti recipro¢ni uticaj unutrasnjih i spoljasnjih faktora na ponasanje pojedinca za
koji se zalagao Bandura kroz svoju socijalno-kognitivnu teoriju, mogucée je primeniti i na
roditeljstvo. Naime, unutrasnje li¢ne ¢inioce mogucée je prepoznati kao roditeljsku spoznaju o
samoefikasnosti, zatim, ponasanje osobe, u ovom kontekstu bi znacilo roditeljsku praksu i
konacno, okruzenje bi se npr. odnosilo na porodi¢ne mreze. Svi ovi faktori medusobno deluju i
time odreduju ishode, npr. prilagodavanje dece. Dakle, pomenuti faktori imaju tendenciju da
anticipiraju kompetentno izvrSavanje zadataka i1 postizanje Zeljenih rezultata. Medutim, potrebno
je uzeti u obzir, Bandurino misljenje, da promenljivi zahtevi kao $to su razvojni izazovi
adolescenta 1 li¢ni razvoj npr. sticanje roditeljskih vesStina odreduju uverenja o samoefikasnosti,
Sto znaci se ne radi o fiksnoj osobini, ve¢ da samoefikasnost oscilira (Dumka, Gonzales, Wheeler
& Millsap, 2010).

Autori (Coleman & Karraker, 1997) su mis$ljenja da nijedna druga uloga ne zahteva i ne
iziskuje potrebe, vreme 1 energiju u onoj meri u kojoj je to karakteristi¢no za roditeljsku ulogu.
Ipak, oni dodaju da je psiholosko stanje mnogih roditelja stabilno Sto se manifestuje kroz njihovu
dovoljnu 1 kontinuiranu izdrzljivost pred izazovnim elementima roditeljstva, angazovanje u
prilagodljivim roditeljskim ponaSanjima i posedovanje sposobnosti pomocu kojih ¢e roditelji
osetiti zadovoljstvo u razli¢itim aspektima procesa roditeljstva. Za razliku od prethodnih, postoje
roditelji koji svoje roditeljsko iskustvo ne dozivljavaju kao prijatno jer nisu uporni, ne poseduju
adekvatne roditeljske vestine 1 optereceni su zbog odgovornosti 1 brige koju imaju za dete.

Efikasnost roditeljstva moguce je definisati kao “poseban aspekt roditeljskih sistema
uverenja koji se fokusiraju na uverenja da roditelji imaju sposobnost da upravljaju zadacima nege
1 socijalizacijom svoje dece” (Schneewind, 1995:128). Autori (Ardelt & Eccles, 2001, prema:
Bandura, Caprara, Barbaranelli, Regalia & Scabini, 2011) ukazuju da pored emocionalnog
blagostanja i1 kvaliteta nege, snazan osecaj roditeljske efikasnosti doprinosi i oblikovanju
razvojnih detetovih putanja. Dakle, uverenja roditelja da mogu uticati na pravac detetovog
razvoja odrazavaju se na nacine pomocu kojih ¢e oni kultivisati detetove potencijale. U vezi sa
tim, neki autori predoCavaju da su “uverenja roditelja o njihovoj sposobnosti da su uspesni kao
roditelji povezana sa koriS¢enjem pozitivnih roditeljskih strategija od strane roditelja,

suocavanjem i upornoscu u zahtevnim roditeljskim situacijama, kao i Sirokim spektrom detetovih
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socio-emocionalnih, ponaSanja 1 akademskih ishoda” (Giallo, Kienhuis, Treyvaud & Matthews,
2008:37). Majke ¢e biti viSe ukljuCene i delovace stimulativno na dete tokom zajednicke
interakcije onda kada veruju da imaju uticaja na detetov ucinak u specifiénim razvojnim
zadacima (Schneewind, 1995). Pored toga, oni roditelji koji poseduju visi nivo efikasnosti snazno
se zalazu u interakcijama sa socijalnim institucijama koje deluju na detetov razvoj tokom
njegovog razvojnog perioda zivota (Bandura, 1997, prema: Bandura et al., 2011).

Ljudi se razlikuju u efikasnom upravljanju tokom razli¢tih Zivotnih perioda, te su im
potrebne odredene vrste kompetencija za uspesno funkcionisanje (Bandura, 1994). Neki autori
(Jerusalem & Mittag, 1995) ukazuju da opSta uverenja o efikasnosti mogu predstavljati li¢ni
resurs ili pak faktor ranjivosti tokom stresnih Zivotnih prelaza. Ono S$to Bandura (1977)
specifikuje kroz koncept samoefikasnosti jeste shvatanje da je sopstvena samoefikasnost
situaciono obojena, odnosno da jedino mere samoefikasnosti, adaptirane i specificno ograni¢ene
na aspekt psihickog funkcionisanja koji se procenjuje, obezbeduju preciznu predikciju ponasanja
pojedinca (prema: Milanovié Dobrota i Radi¢ Sesti¢, 2012). Dakle, samoefikasnost se posmatra
kao specifi¢an ili situacioni konstrukt, te u zavisnosti od vestina koje su potrebne u nekoj
aktivnosti ili nac¢ina na koji ¢e se pojedinci suocCiti sa datom situacijom, samopouzdanje e
varirati (Bandura, 1989, prema: Giallo et al., 2008). Stoga, autori (Giallo et al., 2008) isticu
potencijalnu vaznost povezanosti roditeljskih uverenja o tome da poseduju sposobnosti potrebne
za upravljanje tranzicionim periodom sa njihovim funkcionisanjem tokom ovog perioda, s jedne
strane, 1 sa ponasanjem deteta, odnosno njegovom uspesnom adaptacijom na novo obrazovno
okruzenje, sa druge strane. Pretpostavlja se da ¢e dobro informisani roditelji 1 koji imaju
samopouzdanja u vlastite sposobnosti pruziti pomo¢ i podrSku detetu u novoj sredini,
primenjivati pozitivne roditeljske strategije, i¢i u susret izazovima koji im se mogu naci na putu
tokom procesa, kao i da ¢e promovisati pozitivne ishode tranzicionog procesa za dete (Giallo et
al., 2008). Takode, neki autori (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012) predoCavaju da roditeljsku
percepciju o njihovom pozitivnom delovanju na ostale kontekste i sisteme, odnosno uverenje da
su sposobni da potpomognu poboljSanje rada skole i kvalitet zivljenja u lokalnoj zajednici, te da
uspostavljanje povezanosti sa Skolom moze dovesti do pozitivnih efekata, imaju roditelji sa

pozitivnim dozivljajem efikasnosti.
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2. KONCEPT “TRANZICIJA U SKOLU”

Tematika koja se tice detetovog prelaska u Skolsko okruzenje, tzv. tranzicija u Skolu,
aktuelna je ve¢ dugi niz godina u pedagoskim krugovima, $to je rezultiralo brojnim teorijskim 1
empirijskim nalazima na medunarodnom nivou (Dockett & Perry, 2001, 2007, 2014; Fabian
2013; Fabian & Dunlop, 2007; Griebel & Niesel, 1999; Margetts, 1999; Peters, 2000; Rimm-
Kaufman & Pianta, 2000; Sanders et al., 2005), a vidljiva su zalaganja i autora sa naseg prostora
(Klemenovi¢, 2014; Krsti¢ 1 Zukovi¢, 2017; Mihi¢ i sar., 2016; Polovina, 2009; Zlatarovi¢ i
Mihajlovi¢, 2013; Zukovi¢ i Milosevi¢, 2019) da istaknu znacaj ovog perioda za dete 1 njegovu
porodicu.

Pod terminom “tranzicija” neki autori (Kenneddy, 2013) podrazumevaju redovne prelaze
deteta tokom dana i one prelaze koji se odnose na vazna razdoblja u detetovom zivotu. U vezi sa
tim, brojni autori (Kagan, 1991, prema: Johansson, 2007; Kagan, 1991, prema: Neuman, 2003;
Terrific Transitions: Ensuring Continuity of Services for Children and their Families, 2005)
prave razliku izmedu horizontalne i vertikalne tranzicije. Dakle, kretanja deteta (i njegove
porodice) mogu se odvijati u istom vremenskom okviru (npr. vannastavne aktivnosti ili neki
tipovi medicinskih 1 socijalnih usluga) i tada oznacavaju horizontalnu tranziciju, dok kretanja iz
jednog razvojnog okruzenja u drugo tokom vremena (npr. iz predSkolske ustanove u osnovnu
Skolu) ukazuju da je re¢ o vertikalnoj tranziciji. Upravo je vertikalna tranzicija, odnosno detetova
tranzicija u Skolu predmet naSeg interesovanja. Upotreba termina “tranzicija u $kolu” veoma je
rasprostranjena u stru¢noj i naucnoj literaturi, ali je evidentna i zastupljenost drugih srodnih
pojmova koji se ticu tematike o detetovom polasku u skolu (Krsti¢ 1 Zukovi¢, 2017).

Naime, prisutna je upotreba termina ,,priprema za Skolu* (Klemenovi¢, 2009; Polovina,
2009), ,,spremnost za Skolu* (Cudina-Obradovié, 2008; Klemenovi¢, 2014), ,.diskontinuitet™
izmedu okruzenja (Andrek, 2004), ,,priprema za pisanje (Kopas-Vukasinovi¢, 2010). Vidljiva je
1 povezanost pojma “tranzicija u Skolu*“ sa pojmom ,Skolska spremnost“ koji podrazumeva
spremnost svih aktera, odnosno deteta, porodice i vaspitno-obrazovnih ustanova kako bi prelazak
u Skolu bio olaksan (Arnold et al., 2007), Sto ukljucuje i pojam ,,prilagodavanja* svih onih koji su
deo tranzicionog procesa (Correia & Marques-Pinto, 2016; UNICEF, 2012, prema: Dockett,
Petriwskyj & Perry, 2014). Treba pomenuti i ona stanovista koja svoj ugao gledanja ne fokusiraju

samo na spremnost i prilagodavanje, ve¢ tranziciji pristupaju mnogo Sire kao ,,skupu procesa koji
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podrazumeva pomeranje pojedinaca iz jednog obrazovnog konteksta u drugi ili menjanje njegove
uloge u obrazovnoj zajednici® (Dockett, Petriwskyj & Perry, 2014: 2). U tom smislu, tranziciju u
Skolu nije moguée posmatrati kao dogadaj (Sanders et al., 2005), ve¢ kao razvojnu fazu (Mihi¢ i
sar., 2016), odnosno proces. Naime, promene koje dozive dete i njegova porodica tokom ovog
perioda podrazumevaju duzinu vremena potrebnog za takvu promenu - od vremena izmedu bilo
koje posete i prilagodavanja pre ulaska u novo okruzenje, do vremena kada se dete potpuno
prilagodi sredini kao ¢lan novog okruzenja (Fabian & Dunlop, 2003, prema: Brostrom, 2005).
Dakle, ovako shvacen tranzicioni period traje od prole¢a do zime kalendarske godine u kojoj dete
polazi u Skolu, odnosno zahvata nekoliko meseci pre nego Sto dete krene u prvi razred i mesece
tokom prvog polugodiSta prvog razreda. Iz ovog odredenja proizilazi da pored zalaganja
porodice, znacajnu podrsku u prilagodavanju deteta na nove uslove pruzaju predskolske i Skolske
ustanove i njihovo stru¢no osoblje — vaspitaci, nastavnici razredne nastave, stru¢ni saradnici, kao
1 svi ostali iz detetovog okruzenja — vrsSnjaci, rodaci, prijatelji (Zlatarovi¢ i Mihajlovi¢, 2013).
Dakle, tranzicija u Skolu ne znaci jednostavnu promenu mesta boravka ili okruzenja (Krsti¢ i
Zukovi¢, 2017), ve¢ se radi o kompleksnom periodu kojem treba posvetiti paznju.

Navedena tumacenja impliciraju stanoviste da tranziciju u skolu treba posmatrati u svetlu
jednistvenosti s obzirom na to da svako dete i njegova porodica na njima svojstven nacin iskuse
tranzicioni proces kroz koji prolaze. Skup razli¢itih osobenosti svih uklju¢enih u proces prelaska
iz prethodnog okruzenja u Skolu odreduju tu jedinstvenost (Krsti¢ i Zukovi¢, 2017). Primera radi,
roditeljska uloga uslovljena je razvojnom fazom u kojoj se njihova deca nalaze, uslovima Zzivota,
kao 1 istorijskim vremenom i sociokulturnim okvirima u kojima se realizuje (Polovina, 2011).
Sli¢no je i sa institucijama, te neki autori (Polovina, 2009) ukazuju da ono Sto s pocetka svake
Skolske godine oblikuje skolsku praksu jesu osobenosti koje su deo vremena i zivotnih okolnosti
generacije koja zapocinje Skolovanje, i1 koje kao takve postaju deo skolske sredine. Stoga treba
imati u vidu da detetov prelaz i adaptaciju na novo okruzenje mogu olaksati stimuliSu¢i uslovi
porodicne sredine, pripremni predskolski program, program Skole koji prepoznaje znacaj ranijih
detetovih iskustava, te njihovo medusobno udruzivanje (Krsti¢ i Zukovi¢, 2017). Ovako shvaéen
tranzicioni proces karakteriSu prilike koje ostavljaju prostora da svi akteri budu ukljuceni tako Sto
¢e ostvariti interakciju 1 graditi odnose; tezmje koje se ocitavaju u pozitivnim obrazovnim

ishodima dece; ocekivanja koja oznacavaju doprinos svih ukljucenih i poStovanje njihovih uloga
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u detetovom obrazovanju; prava koja podrazumevaju podjedanko kvalitetne obrazovne usluge za
svu decu i njihove porodice (Dockett & Perry, 2014).

Autorke Zlatarovi¢ i Mihajlovi¢ (2013) definiSu dobru tranzicionu praksu kao akcije,
mere 1 postupke koje predskolske i1 Skolske ustanove organizuju u saradnji sa porodicom. Brojni
su benefiti koji nastaju kao rezultat dobro osmisljene tranzicione prakse:

- vrticka/Skolska sredina postaju bezbedna i podsticajna mesta za ucenje i druzenje;

- pruza se podrska socijalnoj i emotivnoj dobrobiti deteta;

- olakSava se prilagodavanje deteta na Skolsku sredinu;

- podstie razvijanje pozitivnog stava o Skoli i Skolovanju,

- postize uspeh u ucenju;

- 1 obezbeduje kontinuitet u obrazovanju, odnosno skolovanju.

Pomenute autorke ipak prave razliku izmedu opSteg programa aktivnosti i tranzicionog
plana. Prvi se odnosi na plan podrske deci i1 roditeljima na nivou orijentacije pri prelasku iz
pripremnog predskolskog programa u prvi razred osnovne $kole. Ovaj program moze biti sastavni
deo programa rada ustanove, a sadrzi odredene aktivnosti koje omogucavaju roditeljima i deci da
se informisu o tome kako Skola funkcioniSe, kao 1 o odredenim zahtevima, obavezama i pravima
koje imaju kao budu¢i ¢lanovi Skolske zajednice. Polazec¢i od potreba roditelja 1 dece, program
moze nastati kao rezultat saradnje izmedu predskolske ustanove i skole ili ga ove institucije mogu
kreirati samostalno. Za razliku od opSteg programa, tranzicioni plan usmeren je na pruzanje
podrske konkretnom detetu 1 njegovoj porodici. S obzirom da se plan odnosi na
individualizovanu podrsku detetu tokom prelaza na sledeci nivo obrazovne lestvice, potreban je
duzi vremesnki period kako bi se stekla potrebna znanja i planirali se i realizovali razni vidovi
tzv. razumnog prilagodavanja. Treba napomenuti da ovde nije re¢ o individualnom obrazovnom
planu (IOP-u), ali moze biti deo pomenutog plana (Zlatarovi¢ i Mihajlovi¢, 2013). Imajuéi u vidu
da ukljucivanje roditelja tokom tranzicionog perioda, ne podrazumeva organizaciju aktivnosti
koje se realizuju iskljucivo u institucionalnom okruZenju, vazno je ista¢i odredenje plana
tranzicije u Skolu koji ukljucuje direktan rad u porodici. Naime, takav tranzicioni plan prepoznaje
znacaj detetovog celokupnog okruzenja (porodica, vrti¢, zajednica) u reSavanju zadataka koje
donosi ova razvojna faza, odnosno kapacitete porodice u pruzanju podrske detetu, te kapacitete

zajednice u pruzanju podrske porodici (Corida, 2011, prema: Mihi¢ i sar., 2016).
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Na osnovu relevantne literature (Margetts, 1999, 2003) tranzicione programe moguce je
opisati kao napore koje predskolske ustanove ili Skole preduzimaju u vidu razli¢itih aktivnosti,
strategija ili procedura za prevazilazenje razlika izmedu porodicnog, predskolskog i Skolskog
okruzenja, odnosno pruzanje podrske svim akterima — detetu, roditeljima, vaspita¢ima 1
uciteljima — tokom procesa upoznavanja sa novim okruzenjem i iskustvima (7ransition: A
Positive Start to School..., 2009). Takve tranzicione strategije temelje se na filozofiji da prilike
pruzene deci da upoznaju novo okruZenje, roditeljima da se informisu o novoj skoli, uciteljima da
budu upuceni u razvoj i prethodna iskustva, dovode do laksSe adaptacije deteta 1 njegovog
uspesnog funkcionisanja u Skolskom okruzenju. Pored istaknute koristi za dete, ovakav pristup
omogucava pruzanje podrSke i za porodice tokom procesa, kao i obezbedivanje saradnje
porodice, predskolske ustanove i Skole (Margetts, 1999).

S obzirom na razliCitost svih okruzenja, a prepoznaju¢i znacaj svakog od njih tokom
tranzcije, u literaturi (Margetts, 2007) isti¢e se potreba da se programi temelje na odrednicama
kao $to su fleksibilnost, inkluzivnost, osetljivost, poStovanje i prihvatanje razliitosti i potreba
svih ukljuenih. Na taj nacin uvazavaju se ocekivanja, iskustva i perspektive svi aktera
tranzicionog procesa, $to se ogleda u: detetovoj percepciji Skole kao okruzenja u kojem ce biti
uspesno i zbrinuto, roditeljskoj percepciji Skole kao mesta u kojem se njihovo zalaganje vrednuje
1 poStuje, te percpeciji profesionalaca da razmena znanja i iskustva, kao i gradenje partnerskih
odnosa sa decom i roditeljima dovodi do adekvatnih programa (7ransition: A Positive Start to
School..., 2009).

Prilikom planiranja tranzicione prakse, autor Bredekamp (1987, prema: Margetts 1999:4)
navodi slede¢e klju¢ne elemente: 1) ostvarivanje kontinuiteta preko razvojno prilagodenog
kurikuluma; 2) odrzavanje kontinuirane komunikacije izmedu zaposlenih iz predskolske ustanove
1 Skole; 3) detetova priprema za tranziciju; 4) ukljucivanje roditelja u tranzicioni proces.

Prvi element je usmeren na posvecivanje paznje razvojno prilagodenom kurikulumu koji
podrazumeva uspostavljanje kontinuiteta na planu aktivnosti, materijala i filozofije izmedu
programa koji se ostvaruju na predSkolskom i Skolskom nivou. Pored koristi za decu, gradenje
partnerskih odnosa izmedu vaspitaca i ucitelja doprinosi 1 unapredivanju njihovog znanja 1
strucnosti. Stoga je vazno da se osoblje iz predskolske ustanove i Skole udruzuje i medusobno
razmenjuje iskustva o ishodima realizacije sopstvenog programa, a sve u cilju formiranja

tranzicione mreze koja bi zajednicki radila na planiranju programa tranzicije.
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Drugi element odnosi se na stalne kontakte profesionalaca iz predSkolskog 1 Skolskog
okruzenja. Ostvarivanje saradnje i razmena informacija ukljucuje razgovore o deci, uvid u decji
portfolio kako bi se ucitelji upoznali sa nivoom decjeg socijalnog, fizickog i intelektualnog
razvoja, njthovim potrebama, kao i sli¢ne aktivnosti.

Tre¢i element podrazumeva postepenu pripremu predSkolaca pre 1 tokom prelaznih
perioda za izazove i zahteve u novom obrazovnom okruzenju. Neophodno je da pristup i
vaspitno-obrazovni rad u predskolskoj ustanovi bude u skladu sa razvojnim periodom dece, te da
se priprema zasniva na aktivnostima u kojima se oni stavljaju u situacije da dobiju pohvalu, da se
podstakne njihova nezavisnost, da im se dodele odredene uloge i odgovornosti, simuliraju
situacije nalik na skolske u igrama uloga koriste¢i Skolske uniforme i torbe. Takode, predskolske
ustanove mogu organizovati posetu odredenoj Skoli i iskoristiti ih kao mesto za igru i iskustveno
ucenje. Poseta ili serija poseta omogucava deci da se licno upoznaju sa novim okruzenjem
(toaletom, zgradama, igraliStem), da se informiSu o razlikama izmedu vrtic¢a i Skole, da se ukljuce
u aktivnosti koje se odvijaju u ucionici, a koje ¢e im omoguditi da steknu vestine potrebne za
Skolu. Iako neka deca iz vaspitne grupe nece i¢i u Skolu koja se posecuje, svakako ¢e poseta biti
korisna jer je organizovana u drustvu poznatih vrS$njaka i vaspitaca koje poznaju. Sve to doprinosi
bogacenju decjeg iskustva jo§ pre nego Sto Skola pocne i1 pruzanju deci dovoljno vremena da
razgovaraju sa odraslima o tome kako se osecaju u pogledu izazova i promena s kojima se
suocavaju tokom pripreme.

Cetvrti element se odnosi na ukljuéivanje roditelja u tranzicioni proces s obzirom na
znacaj prisustva roditelja na svim nivoima Skolovanja, a narocCito na pocetku. Uspostavljanje
odnosa izmedu roditelja i1 profesionalaca omogucava medusobnu razmenu informacija.
Informacije koje sluze roditeljima tokom tranzicionog perioda odnose se na zahteve i o¢ekivanja
o Skolskom okruzenju, dok je za nastavnike korisno da budu upoznati sa brigama koje tiste
roditelje, kao 1 ciljevima koje su postavili za svoje dete. U vezi sa tim, organizuju se razlicite
tranzicione aktivnosti kao $to su: posete roditelja i dece Skolama u cilju dobijanja informacija o
Skoli, programu, njihovim pravima i odgovornostima; upoznavanje sa zaposlenima i
prisustvovanje Skolskom Casu; dobijanje predloga za aktivnosti detetove pripreme; upoznavanje
sa programom za obrazovanje roditelja; organizovanje dogadaja u lokalnoj zajednici pre i nakon

pocetka Skolske godine (Margetts 1999).
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Pojedini autori (Kraft-Sayre & Pianta, 2000; Margetts, 2003) pored toga Sto istiCu da

prilikom kreiranja tranzicionih programa treba uzeti u obzir razliite potrebe porodice, kao i

jedinstvene karakteristike 1 ogranicenja lokalnih zajednica, ukazuju da planiranje efikasnih

tranzicionih programa podrazumeva sledece korake:

1.

3.

Ostvarivanje saradnje sa drugim ljudima ili institucijama, odnosno formiranje
zajednickog tima i identifikovanje koordinatora tima (Kraft-Sayre & Pianta, 2000;
Margetts, 2003). Planiranje, sprovodenje i evaluacija tranzicionog plana moguée je
ukoliko se oformi tranzicioni tim koji sacinjavaju roditelji, stru¢no i nastavno osoblje,
predskolske ustanove i Skole, kao i razliCiti predstavnici lokalne zajednice. Formiranje
tranzicionog tima nije nimalo lak proces i1 kao takav zahteva angaZovanje klju¢nih ljudi,
kao 1 podrsku u pogledu sredstava i resursa, ali i ohrabrenja od strane onih koji nisu deo
tima. Takode je neophodno imenovati koordinatora tima koji ¢e biti zaduzen za
organizaciju redovnih sastanaka tima, koordinaciju tranzicionih aktivnosti izmedu
porodice, vrti¢a i Skole, te delovati kao spona u komunikaciji izmedu razli¢itih okruZenja.
Sastanci tima imaju za cilj da se kod c¢lanova osvesti vaznost tranzicionih programa,
razmotre razliCite perspektive i prioriteti programa, prepozna zelja za zajednickim radom,
identifikuju ciljevi, utvrde moguci problemi i razviju strategije koje ¢e olaksati prelaz
deteta u Skolu.

Postavljanje jasnih ciljeva i zadataka (Margetts, 2003). U osmiSljavanju efikasnog
tranzicionog programa vazno mesto zauzima jasna vizija koja se ocitava kroz postavljene
ciljeve 1 zadatke za sve ukljuene u proces tranzicije. Neki od ciljeva koji su u funkciji
razvijanja strategija tranzicije ticu se prilagodavanja dece i porodice novoj situaciji,
funkcionisanja deteta u Skolskom okruzenju, pruzanja podrske roditeljima tokom
tranzicionog procesa, saradnje izmedu porodice, predSkolske ustanove, Skole i zajednice,
nacina koji angazuju sve aktere tranzicionog procesa.

Razumevanje izazova sa kojima se deca suocavaju (Margetts, 2003). Efikasan program
tranzicije treba da premosti razlike izmedu prethodnog iskustva deteta steCenog u
okvirima porodice i predskolske ustanove sa zahtevima i uslovima novog okruzenja.
Stoga se kao tre¢i korak namece identifikacija izazova sa kojima ¢e se deca suociti u
Skoli. Mnostvo je izazova kojima ¢e deca morati da se prilagode kada krenu u Skolu, a

uglavnom se odnose na: fizicko okruzenje (velike zgrade i igraliSta, drugacije ureden
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prostor u ucionicama), socijalno okruzenje (novi ucitelj, novi vrSnjaci), akademske
zahteve (vece prisustvo instrukcija, potreba za duzom koncentracijom, igra ustupa mesto
razvoju Citanja i pisanja, kao i poznavanju brojeva), itd.

4. Izrada pisanog plana i strategija sa naznacenim vremenskim okvirom i implementacija
programa (Kraft-Sayre & Pianta, 2000; Margetts, 2003). Slede¢i korak podrazumeva
sistematsko, individualizovano, pravovremeno i kolaborativno planiranje. To znaci da se
u pisanom planu mora na¢i opis programa, vremenski okvir ili datumi realizacije
tranzicionih aktivnosti, sa specificnim odgovornostima tranzicionog tima. Kao takav,
pisani plan omogucava ukljucenima da se informisu, te podrzava funkcionisanje programa
1 sprecava nastanak konfuzije. Posebno je vaZzno ista¢i da je vremenski raspored
tranzicionih programa prilagoden pojedinoj Skoli, roditelju, detetu, odnosno tezi se
fleksibilnosti 1 izlazenju u susret potrebama svih onih koji su deo tranzicije. Stoga je
vazno da pisani plan i strategije budu zasnovane na sadrzajima koji se ticu detetove
pripreme, ukljucivanja roditelja, komunikacije izmedu zaposlenih, kontinuiteta programa.
S obzirom da se tezi implementaciji tranzicionih aktivnosti pre nego Sto dete prede u novo
okruzenje, postavlja se pozitivan ton kao temelj buducoj uspesnoj saradnji. Takode, pisani
plan moze posluziti kao osnova za procenu, odnosno evaluaciju programa. Nakon
detaljnog planiranja moze uslediti implementacija tranzicionog programa.

5. Evaluacija i revizija (Kraft-Sayre & Pianta, 2000; Margetts, 2003). Jo§ u pocetnim
fazama planiranja korisno je utvrditi indikatore tranzicione prakse kako bi se tokom
evaluacije usmerili na njih. Takode, procenu uspesnosti ili neuspesnosti programa treba
posmatrati u odnosu na postavljene ciljeve koje je razvio tranzicioni tim. Evaluaciju je
moguce vrsiti putem unapred pripremljenih upitnika ili intervjua. Takode, pozeljno je da
tranzicioni tim realizuje sopstvenu sesiju u okviru koje ¢e diskutovati o poteSko¢ama,
uspesima, toku upravljanja 1 budu¢im pravcima delovanja. Imaju¢i u vidu da se neke
strategije mogu pokazati kao efikasne sa jednom porodicom, ali sa drugom manje
efikasne, informacije prikupljenje na ovaj nacin treba posmatrati kao znacajan deo
planiranja i osnovu za poboljSanje buduce tranzicione prakse.

Uzimajuci u obzir sve navedeno, jasno je da dobro osmisljena tranziciona praksa uvazava
potrebe svih ukljuenih strana, ostavlja prostor za ravnopravno zalaganje roditelja i

profesionalaca, te stvaranje zajedniCke vizije koju je moguce ostvariti pomocu efikasnih
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tranzicionih strategija i ustanovljenih izazova koje donosi prelazak u novo obrazovno okruzenje.
Takode, brizljivo planirana tranziciona praksa podrazumeva plan u kojem su do detalja razradeni
organizacioni aspekti programa i prilagodeni potrebama ucesnika. Dodatno, implementacija
tranzicionog programa podleze evaluaciji, Sto pored uvida u ostvareno, obezbeduje temelj za
buduce poduhvate tranzicionog tima. Na osnovu svega recenog, moze se zakljuciti da su sve tri
faze kreiranja tranzicione prakse, odnosno planiranje, implementacija i evaluacija medusobno
isprepletane i1 da je tokom svake neophodna kontinuirana saradnja i komunikacija svih koji su deo

tranzicionog procesa.

2.1. Partnerstvo porodice i institucija organizovanog vaspitanja i obrazovanja

U relevantnoj literaturi (Clarke et al., 2010, prema: Ljubeti¢, 2014) se navodi jedan broj
nacela, tzv. nacela zdravih odnosa, uronjenih u delovanje aktera koji su odgovorni za kvalitet
odnosa. Re¢ je o nacelima koja ukazuju na preduslove za uspostavljanje, negovanje i
unapredivanje odnosa na relaciji porodica-ustanova. Cetiri su na¢ela koja prozilaze iz uverenja
roditelja 1 ucitelja prilikom uspostavljanja odnosa, a ticu se:

- istog cilja, odnosno rezultata koje porodica i ucitelji mogu imati, a to je detetovo
postizanje Skolskog uspeha i njegovo uspesno funkcionisanje u drugim sredinama;

- uspeha deteta koji je rezultat dozivljenih pozitivnih iskustva u i van Skolskog konteksta;

- obrazovanja i socijalizacije dece u cemu podjednak doprinos i jedinstvenu ulogu igraju i
porodica i ustanova;

- esencijalne uloge porodice za podsticanje detetovog ucenja i razvoja koja je prepoznata
od strane profesionalaca i roditelja.

Porodice 1 ustanove u odnosu koji ostvaruju, izvrSavaju odredene obaveze, tacnije ulazu
sopstvene napore, preuzimaju¢i odgovornosti kako za pruzanje podrske detetu u ucenju, tako i za
negovanje veza sa drugima s kojima te odgovornosti dele. Stoga se javljaju jo§ dva nacela koja
prozilaze iz preuzetih obaveza, a kojima se istice:

- da odnos na relaciji porodica-Skola nije stati¢an ve¢ se tokom vremena razvija i potrebno
ga je negovati kroz sve nivoe razvoja i obrazovanja deteta;

- da je prioritetno za porodice i ucitelje odrzati konstruktivne veze izmedu porodice i

Skole.
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Dete prolazi kroz odredene tranzicije u svojoj drustvenoj sredini kada se kre¢e izmedu
kuce i Skole i tokom vremena kada npr. pravi prelaze iz vrti¢a u skolu. U skladu sa tim, potrebno
je posti¢i odredenu doslednost u detetovom Zivotu i ostvariti kontinuitet uticaja. Nacela koja se
odnose na kontinuitet isticu:
- znacaj postavljanja zajedniCkog cilja, te medusobno upoznavanje sa zajednickim
porukama koje se odnose na uenje i obrazovanje, a promovisu se i u porodi¢noj i
Skolskoj sredini;

- obezbedivanje doslednih i dugorocnih pozitivnih rezultata na osnovu uspostavljanja
snaznih veza izmedu okruzenja (porodica i skola) (Ljubeti¢, 2014).

Tokom predSkolskog uzrasta, povezivanje porodi¢nog i institucionalnog konteksta ima za
cilj pospesivanje razlicitih aspekata razvoja (npr. kognitivnog, socijalnog) kod dece i njihove
spremnosti za ucenje u Skolskom okruzenju. Uspostavlanje kvalitetnih partnerskih odnosa tokom
ovog perioda je znacajno jer se ukljuCene strane uce medusobnom posStovanju i podeli
odgovornosti za svoju decu i ujedno se postavljaju temelji obrazaca i odnosa pomocu kojih ¢e se
roditelji ohrabriti za dalju komunikaciju sa uciteljima u kasnijim godinama Skolovanja dece.
Pored toga, potrebno je da praksa uklju¢ivanja porodica tokom ovog perioda bude usaglasena sa
uzrastom, razredom i stepenom zrelosti deteta, ali i odredenim fazama kroz koje porodica prolazi,
te razli¢itim Skolama i razredima (Epstein, 1992).

Udruzivanje nastavnika i roditelja doprinosi identifikaciji potencijalnih poteSkoca u
ucenju, te odredivanju strategija koje ¢e biti primenljive 1 u Skolskom i u porodi¢nom okruzenju
(Keys, Bemak, Carpenter & King-Sears, 1998, prema: Gerich, 2016). Ljubeti¢ (2014) ukazuje da
od uspostavljanja komunikacijskog kanala izmedu porodice i vaspitno-obrazovne ustanove, a
kojeg karakteriSe otvorenost i dinami¢nost, svi imaju koristi: ustanove, ukljucujuéi ucitelje i
ostalo stru¢no osoblje, imaju priliku da se medusobno upute u programski sadrzaj, te nacine
njihovog sprovodenja; porodicama se omogucava da spoznaju i razumeju praksu ustanove §to se
ujedno reflektuje na kreiranje podsticajnog porodi¢nog okruzenja u kojem se podrzava detetovo
ucenje; porodice i ustanove zajedno razmenjuju informacije o napredovanju deteta i njegovim
kompetencijama, kao i delotvornim strategijama pomocu kojih ¢e podrzati dete u ucenju.

Neki autori (Adelman & Taylor, 2007) u nameri da ukazu da Skole, iako pripadaju
odredenoj zajednici u kojoj su smestene, neretko podsecaju na “ostrva” kojima nedostaju mostovi

kako bi se povezali sa “kopnom”. Na sli¢an nacin opisuju i odnos porodica sa naseljem ¢iji su
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deo, ali i Sskolama koje obrazuju njihovu decu, te upucuju na njihovu slabu povezanost. Ipak,
potrebno je imati u vidu medusobni uticaj pomenutih okruZenja, s obzirom da svi oni dele
zajednicku viziju u odnosu na obrazovne ciljeve i1 socijalizaciju kod dece, te da od njihove
saradnje zavisi svodenje problema na minimum, odnosno dovodenje rezultata do maksimuma.
Stoga se preporucuje pozicioniranje Skola kao integralnog dela zajednice pri ¢emu se se istiCu
brojni benefiti: bolji obrazovni ishodi, smanjeni problemi na polju discipline, mobilizacija resursa
u Skolama, poboljSano roditeljstvo i socijalizacija, itd. Relevantna literatura (Nor & Wee Beng
Neo, 2001) belezi slicna shvatanja o znacaju saradnje porodica, Skola i1 zajednica u cilju
zadovoljavanja visedimenzionalnih detetovih potreba, podsecaju¢i pritom, da se ciljevi,
odgovornosti i uticaji pomenutih okruzenja preklapaju i istovremeno deluju na detetov rast,
razvoj 1 ucenje. U relevantnoj literaturi (Dockett et al., 2011, prema: O’Toole, Kiely,
McGillicuddy, O'Brien & O'Keeffe, 2019) se istice znacCaj uspostavljanja veza na relaciji
profesionalci-roditelji jer tako, roditelji s jedne strane, preko razlicitih predSkolskih 1 Skolskih
iskustava obezbeduju gradenje odnosa za svoju decu, dok sa druge strane, edukatori kroz
razmenu sopstvene stru¢nosti i prepoznavanje stru¢nosti drugih u prilici su da stvaraju odnose sa
svima koji su deo obrazovne zajednice (deca, porodice, zajednice).

Povezivanje porodi¢nog, predskolskog i1 Skolskog okruzenja, kao i nacina njihovog
delovanja uslovljeno je paradigmom kroz koju se sagledava priroda njihovih odnosa. Neki autori
(Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012, 2014) ukazuju da se razvojni put odnosa ovih mikrosistemskih
okruzenja kretao kroz tri paradigme: od paradigme paralelnih sistema, preko paradigme dopune
do paradigme podrSke. Naime, druStvene promene, koje su se odrazile na vaspitno-obrazovnu
praksu, prouzrokovale su pomeranje glediSta sa odnosa u kojem je porodica posmatrana kao
korisnik usluga a ustanova kao jedina odgovorna za obrazovanje dece, $to je ukazivalo na
odvojeno polje njihovog delovanja, preko odnosa u kojem se polozaj roditelja poceo da
transformisSe iz korisnika koji ima pasivan polozaj u korisnika koji ima saradnicku ulogu ili
propisanu ulogu, do odnosa u kojem se sfere uticaja preklapaju, tj. dolazi do izgradnje partnerskih
odnosa na relaciji institucije — porodica — zajednica (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012).

U literaturi (Swap, 1993, Cunningham & Davis, 1985, prema: Hornby, 2000, 2011) se
srecu raznovrsni modeli zasnovani na razli€itoj grupaciji pretpostavki, ciljeva i strategija, pomocu

kojih je moguce sagledati odnose koje grade roditelji 1 nastavnici. Re€ je o slede¢im modelima:
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- Zastitni model. Kada je u pitanju ovaj model, uloge su jasno rasporedene: nastavnik je
zaduzen za obrazovanje deteta, a roditelji su usmereni na dopremanje deteta do Skole i
obezbedivanje potrebnog Skolskog pribora. Dakle, ukljuéivanje roditelja se tretira kao suvisno i
posmatra kao nepovoljno uplitanje u ono $to nastavnik radi.

- Ekspertski model. U ovom modelu, profesionalci “vuku” sve obrazovne konce, tj. njihovo
delovanje u svim obrazovnim aspektima i kontrola koju imaju nad obrazovnim odlukama stavlja
ih u polozaj stru¢njaka, nasuprot podredenom polozaju roditelja ¢ija se uloga svodi na primanje
informacija o deci i instrukcija za postupanje sa njima. Na taj nacin roditelji su u situaciji da
preispituju svoje kompetencije i da ne budu zadovoljni uslugom koju dobijaju jer profesionalci
zanemaruju njihovo znanje o detetu i nisu upoznati sa potesko¢ama na koje roditelji i deca
nailaze.

- Transmisioni model. U ovom modelu, profesionalci su i dalje strucnjaci za obrazovanje
deteta, odnosno za izbor i kontrolu najadekvatnijih intervencija. Medutim, profesionalci u
roditeljima vide posrednike i nekog ko moze olakasati napredak deteta kada im prenosu svoju
strunost. Za razliku od prethodnog modela, u ovom postoji moguénost uzimanja u obzir
roditeljskih stavova i potencijalnih zabrinutosti koje roditelji mogu imati u vezi sa razvojem i
napretkom dece.

- Model obogacenog kurikuluma. Ovaj model prepoznaje roditeljske doprinose u pogledu
sadrzaja 1 nacina ucenja Sto se reflektuje na unapredivanje nastavnog plana i programa, te
pospesivanje obrazovnih ciljeva same Skole. S jedne strane, ukljuc¢ivanje roditelja na ovaj nacin
omogucava razmenu ideja i iskustva izmedu roditelja 1 profesionalaca, dok s druge strane,
njihovo ucesée za profesionalce moze predstavljati pretnju.

- Potrosacki model. U ovom modelu, profesionalci kao neka vrsta konsultanata, roditeljima
su na usluzi da pruze odredene informacije, daju savete, saslusaju roditeljske stavove, pruze
podrsku u odabiru najadekvatnije odluke, dok se roditelji prepoznaju kao potroSaci obrazovnih
usluga sa moguéno$¢u donosenja odluka o akcijama koje ¢e preduzeti.

- Model partnerstva. Karakteristicno za ovaj model je da se obe strane nalaze u ulozi
struc¢njaka — profesionalci za obrazovanje, a roditelji za svoju decu. Uspostavljanje partnerskih
odnosa moguce je ukoliko se temelji na sedam principa: poverenje, poStovanje, kompetentnost,

komunikacija, privrzenost, jednakost i zastupanje.
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Neki autori (Bastiani, 1993, prema: O’Toole et al., 2019) ukazuju na viSegodisnje
prisustvo ideje o “partnerstvu” u pedagoskoj literaturi, te upucuju na odredene karakteristike
partnerskih odnosa sa roditeljima, kao Sto su: deljenje moéi, odgovornosti i vlasniStva;
uspostavljanje odredenog stepena reciprocnosti temeljenoj na medusobnom slusanju 1 dijalogu;
zajednicki ciljevi koji polaze od zajednickih osnova, ali istovremeno priznaju i vazne razlike; 1
posvecenost zajednickoj akciji od strane svih ukljucenih (roditelja, profesionalaca, dece). Dakle,
porodica i $kola zagovaraju zajednicke interese, te iako se uticaji koje ostvaruju preklapaju, skola
se prepoznaje kao odgovorna za uspostavljanje i negovanje partnerstva sa porodicom (Epstein,
1992). U vezi sa tim, partnerstvo kao forma odnosa oznacava “formalni savez i ugovorni odnos
za rad u pravcu zajednickih ciljeva koji dele dobit ili korist od medusobnih investicija” (Epstein,
1992:1).

U holandskom kontekstu, navode se Cetiri opsta cilja ili motiva obrazovnog partnerstva
(Kalthoff, 2011, prema: Kernan, 2012):

1) Pedagoski cilj podrazumeva uvazavanje medusobnih perspektiva i spremnost za razmenu
znanja o deci od strane roditelja i prakticara Sto vodi ka koordinaciji vaspitnog i obrazovnog
pristupa u porodi¢noj i Skolskoj sredini;

2) Organizacioni cilj odnosi se na delovanje roditelja u smislu organizacije i realizacije
aktivnosti koje se odvijaju kako u Skolskom okruZenju, tako i van njega (pracenje procesa ucenja
poput nadgledanja Ccitalackih aktivnosti dece, odvodenje dece na bazen, posete razliitim
ustanovama kao $to su biblioteka, muzej, spremnost roditelja da iskazu sopstvene talente u skoli);

3) Demokratski cilj ostavlja prostora da se cuje glas roditelja u obrazovanju deteta, tako Sto
se roditelji u procesima donoSenja odluka o ciljevima i razvoju Skole angazuju na formalan i
neformalan nacin. Ovim se nastoji posti¢i priznavanje strucnosti roditelja i Skole jer osnovu
komunikacijskog procesa ¢ini slusanje i poStovanje druge strane;

4) Cilj “omogucavanja” podrazumeva da se zarad dec¢jeg uCenja omoguci poboljSanje
kvaliteta odnosa izmedu roditelja i prakticara.

Dakle, gradenje partnerstva izmedu porodice i ustanova tokom detetovog odrastanja
podstice razvoj korisnih i konstruktivnih odnosa kako sa decom, tako i sa prakticarima, te dovodi
do kreiranja klime u kojoj se roditelji osecaju cenjeno jer se njihova roditeljska uloga u
detetovom razvoju i uCenju prepoznaje i podrzava (Sheridan, Holmes, Smith & Moen, 2016).

Naime, ovakav partnerski pristup ukljucivanju porodice (Christenson, 1999, prema: Niesel &
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Griebel, 2007) prepoznaje podeljenu odgovornost i legitimne uloge obe strane, dakle ne sa
fokusom na uloge koje porodice moraju ostvariti za skolu, ve¢ na odnose koji vode zajednickom
delovanju roditelja i profesionalaca s ciljem promovisanja razli¢ith aspekata razvoja dece. Stoga,
podeljenu odgovornost, neki autori (Nor & Wee Beng Neo, 2001) vide kao mo¢no orude koje bi
okupilo sve znacajne aktere (nastavnike, roditelje, Skolsko osoblje) 1 pospesilo klimu u skoli, jer
bi se na taj nacin smanjila moguénost prebacivanja krivice i upiranja prstom jednih prema
drugima kada je re¢ o detetovom obrazovanju.

Autorka Pavlovi¢ Breneselovi¢ (2012) odnos porodice i javnog vaspitanja odreduje kao
sistem koji je kompleksan i multidimenizionalan 1 kao takav obuhvata elemente drustvene,
personalne, programske i organizacijske dimenzije koje su pritom medusobno povezane, delujuce
i uslovljene. U vezi sa tim, a oslanjajuci se na sistemski pristup odredenju partnerstva, autorka
predocava uloge roditelja 1 profesionalaca kao partnera, proistekle iz rekonstrukcije uloga u sve
cetiri dimenzije:

- Drustveni nivo. Na ovom nivou to znac¢i promenu u hijerarhiji odnosa. Dakle, nekadasnja
uloga vaspitaca kao jedinog eksperta se menja i njegova mo¢ se temelji na kapacitetu
stvaranja prilika za ojacavanje drugih. Drugim recima, profesionalac nema mo¢ nad
drugima nego tu mo¢ jaca sa drugima;

- Programski nivo. Na ovom nivou to ukljuuje razmenu izmedu roditelja i profesionalca
kroz dijalog C¢ime se obe strane stavljaju u poziciju da razmatraju, preispituju,
transformisu sopstvena i tuda uverenja o deci i nainima poducavanja i ucenja;

- Organizacijski nivo. Ovaj nivo podrazumeva strukturu i kulturu ustanove u kojoj se
roditelji osecaju pozvano i ¢iji elementi upuéuju na mogucnost njihove participacije (od
organizacije prostora i vremena, preko transparentnih procedura do kolaboracije i
kontinuiranog ucenja);

- Personalni nivo. Ukoliko se neguje poStovanje, paznja, integritet i kompetencije druge
strane tokom ostvarivanja socijalnih interakcija na personalnom nivou razviée se
poverenje u smislu spremnosti da predstavimo sebe drugima.

Pomenuta konceptualna i teorijska razmatranja nisu jedina iz kojih proizilazi potreba za
unapredivanjem partnerstva izmedu porodice i Skole, ve¢ je to iskustvena i stvarna potreba,
nastala kao posledica roditeljskih zahteva za informacijama, u¢eS¢em i obrazovanjem (Martinez

Gonzélez, 2001). U prilog tome govori i studija sluc¢aja sprovedena u Spanskim Skolama
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(Martinez Gonzalez et al., 1994, prema: Martinez Gonzalez, 2001) ¢iji rezultati ukazuju na
sledece potrebe roditelja, nastavnika i uCenika u vezi sa partnerstvom: visi nivo komunikacije
izmedu roditelja 1 nastavnika u cilju zajednickog postavljanja obrazovnih ciljeva za decu;
uspostavljanje dijaloga 1 ¢eS€e angazovanje kako bi se nastavnici upoznali sa roditeljskim
stavovima i ponasanjem; ¢eS¢a komunikacija izmedu roditelja i nastavnika kako bi se upoznali sa
problemima i razgovarali o njima; razvoj onih aktivnosti koje ¢e podrzati roditelje u odgajanju
svoje dece; organizacija raznovrsnih aktivnosti koje podsticu roditeljsko uces¢e u Skoli.
Razmatraju¢i novi ugao gledanja na saradnju porodice i Skole, te ulogu roditelja u obrazovanju
deteta, Polovina (2008) predocava novu viziju ukljucivanja roditelja operacionalizovanu kroz
uspostavljanje sveobuhvatnog i podrzavajueg partnerstva na relaciji porodice i Skole, a
temeljenu na Cetiri grupe Cinilaca:

- Nove obrazovne reforme aktuelne za evropski kontekst dovele su do prve grupe Cinilaca
koja ukljucuje procese i ciljeve decentralizacije i demokratizacije obrazovanja;

- Centralni element druge grupe Cinilaca je kvalitet obrazovanja koji se manifestuje kroz
organizaciju onih aktivnosti u Skoli koje ¢e pospesiti odnose izmedu svih ucesnika;

- Treca grupa cinilaca oslanja se na psihologiju obrazovanja, a paznju usmerava na
razumevanje socijalnog konteksta Skolovanja koji ukljucuje socijalne i interpersonalne
procese, kao i njihove efekte u obrazovanju;

- Osnovu cCetvrte grupe Cinilaca €ine saznanja koja upucuju da se zivot i razvoj deteta
odvija u primarnim mikrookruzenjima kakva su porodica i Skola, a ¢ija su delovanja
medusobno isprepletana.

Uzimajuéi u obzir ove osnovne odrednice koje karakteriSu novu viziju uklju¢ivanja
roditelja, vidljiva je potreba da svi ucesnici vaspitno-obrazovnog procesa pocnu da razmisljaju na
nov nacin o porodici i Skoli, kao 1 ulozi skole u Zivotu porodice i o ulozi roditelja u aktivnostima

koje se ticu skolskog okruzenja i Skolovanja njihove dece (Polovina, 2008).

2.1.1. Uloga institucija organizovanog vaspitanja i obrazovanja u uspostavljanju odnosa sa
porodicom tokom tranzicije u Skolu

Kao prioritetno za obezbedivanje kvalitetne nege, obrazovanja, unapredenja ucenja i

razvoja dece, u relevantnoj literaturi (Kernan, 2012; Sandall, Hemmeter, Smith, & McLean,
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2005, prema: MclIntyre, Eckert, Fiese, DiGennaro & Wildenger, 2007) se isti¢e podsticanje
partnerstva i uspostavljanje dobre komunikacije izmedu porodicnog, predSkolskog i Skolskog
okruzenja. Ono §to predstavlja krucijalne karakteristike kvalitetnih servisa za rano detinjstvo i
Skola jeste olakSavanje ukljucivanja roditelja i razvoj podrzavajuc¢ih odnosa sa porodicama i
uspostavljanje komunikacije zasnovane na postovanju (DEEWR, 2008, 2009, prema: Murray,
McFarland-Piazza & Harrison, 2015).

Uloga predskolske ustanove. Prelomni period u zivotu deteta predstavlja prelazak iz
predskolskog u Skolu, te se u relevantnoj literaturi (Johansson, 2003) pored isticanja znacaja
uspesnog prvog kontakta deteta sa novim Skolskim okruZenjem, predskolsko prepoznaje kao
znacajna sredina koja priprema i dete i roditelje za Skolu. Tokom pripreme za Skolu, iskustva koja
deca dobiju u razli¢itim oblicima institucija za predskolsko vaspitanje roditelji isticu kao kljucna,
pohadaju privatnu predSkolsku ustanovu u Turskoj, od ustanove su ocekivali sledece: pruzanje
podrske deci na planu socijalnih vestina poput druzenja i1 deljenja sa vrSnjacima, mogucnosti da
izraze sebe, razviju samopouzdanje, uspostave komunikaciju, ali i da redukuju loSe ponaSanje,
razviju jezicke 1 fizicke sposobnosti. Pored toga, roditelji su izrazili ocekivanja u pogledu
pripreme za osnovnu $kolu od strane predskolske ustanove. Takode, prema misljenju pojednih
roditelja, uloga ustanove je da utvrdi sposobnosti koje deca poseduju, ukaze roditeljima na iste 1
omoguci deci ucenje koje je u skladu sa njihovim moguénostima (Sahin, Sak & Sahin, 2013).

Medutim, u literaturi (Krsti¢, 2017) se navodi da bez obzira S$to deca pohadaju
predskolsku ustanovu, odgovornost za podizanje deteta i pruzanje podrske razvoju njegove
dobrobiti, roditelji dele sa vaspitaima, te se od ustanove ocekuje da se otvori prema roditeljima,
da organizaciju, metode i1 zahteve prilagodi njihovim potrebama, te podrzi njihove vaspitne
napore. U cilju podsticanja roditeljskog uklju¢ivanja, kao i ukljuc¢ivanja o¢eva u obrazovni centar
za rano detinjstvo (Early Childhood Education Center), nevladina organizacija, odnosno Centar
za obuku, resurse i istrazivanje za negu i vaspitanje dece ranog uzrasta u Belgiji kroz saradnju sa
praktiCarima, sluzbama iz lokalne zajednice, roditeljima, 1 istrazivackim odeljenjima sa
Univerziteta, izradio je smernice i instrument pomoc¢u kojeg su podrzane usluge centra i ujedno

ostvaren pocetni cilj. To je podrazumevalo organizaciju razlicitih aktivnosti usmerenih na:
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1) ostvarivanje pojedinatnih kontakata izmedu porodice i1 obrazovnog centra za rano
detinjstvo putem sastanaka i onih koji ukljucuju diskusije o zadovoljstvu, pruzanje saveta i
podrske, svakodnevnih susreta po dolasku i odlasku kuéi;

2) aktivnije ukljucivanje roditelja kroz povremene neformalne aktivnosti — dani otvorenih
vrata, zajednicko obedovanje roditelja i dece, tematske veceri, te vodenje i podrzavanje grupnih
aktivnosti na dnevnom planu — pevanje, ples, Citanje, kuvanje sa decom, Setnje u susedstvu,
pruzanje pomo¢i novim roditeljima (Kernan, 2012).

U studiji sprovedenoj u Kvebeku (Lehrer, Bigras & Laurin, 2017) majke i vaspitaci
ukazali su da je pruzanje podrske roditeljima od strane zaposlenih u predskolskoj ustanovi
organizovano kroz informisanje, savetovanje i ohrabrivanje roditelja tokom tranzicije. Vaspitaci
su istakli da informisanje ukljucuje obaveStenja na oglasnoj tabli, kao i komunikaciju u vezi §kola
koje ¢e deca pohadati i samom izboru Skola, dok je jedna majka ukazala na pruzanje informacija
o procesu upisa u Skolu. Savetovanje od strane vaspitata podrazumevalo je savete upucene
roditeljima o Skolovanju deteta. Konac¢no, ohrabrivanje roditelja podrazumevalo je posetu ucitelja
predskolskoj ustanovi u cilju pojasnjavanja nedoumica roditeljima koje se odnose na organizaciju
Skolskog okruzenja i rad ucitelja. Takode, vaspitaci 1 majke su, izmedu ostalog, istakli znacaj
postojanja ceremonije diplomiranja (mala matura) po zavrSetku Skolske godine. Autori, pomenuti
dogadaj posmatraju kao tranzicioni ritual koji oznacava kraj jedne etape u obrazovanju dece.
Ritual ceremonija diplomiranja, kako navode vaspitaci, predstavljala je priliku da razvedeni
roditelji svojim istovremenim prisustvom podrze dete u institucionalnom okruzenju, ali 1 da se
podstakne ukljucivanje roditelja u porodicnom okruzenju kroz ucenje pesama za ovaj dogadaj.
Kod roditelja ovaj ritual izaziva odredene emocije i u vezi sa njim posebno izdvajaju simbole kao
Sto su diploma, kapa, haljina i dr. vezujuéi ih za buduée sSkolske diplome (Lehrer, Bigras &
Laurin, 2017).

U Sjedinjenim Americkim Drzavama, u istrazivanju u kojem su majke procenjivale
efektivnost odredenih aspekata odnosa koje predskolsko osoblje ostvaruje sa roditeljima (Pianta,
Kraft-Sayre, Rimm-Kaufman, Gercke & Higgins, 2001) ukazuju da majke pozitivno sagledavaju
uloge 1 delovanje vaspitaca, kao 1 da vaspitaCe percipiraju kao korisne izvore socijalne podrske u
odnosu na ostale izvore (Clanovi porodice, prijatelje, druge institucije zajednice), te da se znacaj i
korisnost pomenute podrske povecavao u periodu od jeseni do proleca. Nalazi istrazivanja u

Srbiji (Jeli¢, Stojkovi¢ i Markov, 2018) upucuju da se i sami roditelji tokom perioda neposredne
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detetove pripreme za Skolu intenzivnije anagazuju u porodi¢nom kontekstu i u vrticu, za razliku
od perioda pre pripremnog predskolskog programa kada su manjoj meri posveceni razvojnim
fazama deteta i njegovom ucenju.

Uloga skole. Roditeljski doprinos detetovom obrazovanju, kako opisuju neki autori
(McGilp, 2001) moze se tumaciti kao posledica znanja steCenog bez odredene kvalifikacije,
entuzijazma, znatizelje 1 organizacijskih sposobnosti roditelja, s jedne strane, i obuke koje
roditelji mogu dobiti kroz programe organizovane od strane Skole, s druge strane. Postoje roditelji
koji nisu adekvatno informisani i podrZzani da mogu i sami da pruze detetu pomo¢ u ucenju, ali
bez obzira na to, njihov doprinos se u tom slucaju sagledava se kroz prizmu modela deficita, dok
se njihova uloga u detetovom obrazovanju previda. Dakle, moguce su razlike i u nivoima
ukljucenosti roditelja u Skolu. Na osnovu ponasanja i postupaka roditelja tokom svakodnevnih i
planiranih aktivnosti, roditelji mogu pripadati odredenoj kategoriji. Tako je moguce razlikovati
“nevidljive” 1 “teSko dostupne” od onih koji su redovno prisutni i na raspolaganju kad god je to
potrebno (Oostdam & Hooge, 2013).

Upravo je pribegavanje konceptu “Skole koja uci” sa roditeljima (McGilp, 2001)
opravdano iz razloga S$to se odredene zivotne i roditeljske okolnosti (fragmentacija porodica,
razli¢ite poslovne obaveze, povecanje problema na socijalnom planu, tehnoloSki napredak,
povecana ocekivanja u pogledu detetovog ucenja) menjaju, te Skola moze postati okruzenje u
kojem se celozivotno ucenje promovise kroz pracenje i odvijanje aktivnosti u kojim se moze cuti
glas roditelja 1 zajednice. U literaturi (Berger, 2008, prema: Hakyemez-Paul, Pihlaja &
Silvennoinen, 2018) se navodi da spremnost roditelja da se uklju¢e smanjuje klima u obrazovnoj
ustanovi koja suptilno $alje poruku roditeljima da budu na odredenoj distanci od prostora ucitelja.
Opsti koncept pomocu kojeg razumevamo atmosferu koja se odvija u Skoli je Skolska klima
(Aypay, Tas & Boyaci, 2012). Upravo, Polovina (2008) pristupa pojmu “sSkolska klima” dvojako,
prave¢i razliku izmedu one koja se odvija unutar same Skole, tacnije prikazuje odnose izmedu
svih aktera Skolske zajednice i one kojom se reflektuje pristup celokupne skole, odnosno osoblja
pitanjima koja se ti¢u saradnje sa porodicom/roditeljima. U svetlu navedenog, pomenuta autorka
nastoji da istakne da se radi o uZem znacenju pojma “Skolska klima” kojom se integriSu stavovi,
znanja i ponasanje Skolskog osoblja, a ¢ime se proizvodi novi nain sagledavanja saradnje sa
roditeljima 1 kreiranja inkluzivne Skolske sredine koja promovise dobrodoslicu, pruza jasne

poruke o spremnosti na saradnju, te podstice razli¢ite obrasce uklju€ivanja roditelja. Stoga se kao
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jedan od kontekstualnih motivatora za ukljucivanje roditelja navodi opSta pozvanost od strane
Skole koja se manifestuje u atmosferi dobrodoslice i topline iskazane od strane Skolskog osoblja
tokom docekivanja porodice (Hoover-Dempsey & Sandler, 2012).

Jasno je da Skole ponekad ne raspolazu u dovoljnoj meri resursima i prostorom, ipak
istrazivanja (O’Toole et al., 2019) ukazuju da osiguravanje prostorije, odnosno sobe u kojoj se
roditelji mogu sresti 1 u privatnosti razgovarati, neguje partnerske odnose izmedu njih, te pruza
roditeljima snaznu poruku da su dobrodosli unutar skolskog okruzenja. Jo$ ako je takav kontekst,
obezbeden od strane $kole, siguran i udoban, roditelji ¢e biti u prilici da razmenjuju, uvazavaju i
priznaju svoja i1 tuda uverenja i zabrinutosti (Kaplun et al., 2017). U literaturi (Henderson,
Marburger & Oom, 1986, prema: Carter, 2003) je moguée naici na tzv. Skole koje su prijateljski
nastrojene prema porodici (“family-friendly” schools), a koje odlikuje klima u kojoj svaki aspekt
funkcionisanja odiSe otvorenosc¢u i korisno$c¢u za sve ukljuene. U vezi sa tim, praksa stvaranja
takvih Skola podrazumeva prilagodavanje porodicama u smislu prijateljski nastrojenog Skolskog
osoblja i okruzenja prema porodici, te postojanje nacina na koji se nove porodice docekuju.
Kreiranje broSure za dobrodos$licu sa informacijama o politici Skole, osoblju, resursima i sl.
predstavlja jedan od nacina pomocu kojeg bi se porodice lakse snasle u novom okruzenju.
Takode, ove skole mogu porodicama obezbediti obilazak Skole i sastanke na kojima se roditelji

mogu informisati o razli¢itim pitanjima (Carter, 2003).

Prikaz tranzicione prakse koja promovise znacaj ukljucivanja roditelja

Posebni programi kreirani od strane Skole, a usmereni na podsticanje razvoja partnerstva
sa roditeljima prepoznati su kao kontekstualna podrska za uklju¢ivanje i angazovanje roditelja
(O’Toole et al., 2019). Prilikom razmatranja preventivnih programa, tacnije u slucajevima kada
se oni organizuju u Skoli 1 koriste kao sredstvo za ostvarivanje odredenog pristupa roditeljima,
pojedini autori (McTaggart & Sanders, 2003) upucuju na univerzalnost kao bitnu odrednicu
pomenutih programa, $to bi znacilo njihovu usmerenost ne samo na one koji su ve¢ izlozeni
riziku, ve¢ bi intervencija obuhvatila sve ufenike. Prema re¢ima nekih autora (Alexander &
Entwisle, 1996, prema: McTaggart & Sanders, 2003) najveci uticaj intervencije je moguc upravo
tokom detetovog prelaska u Skolu s obzirom da je prepoznat kao kritican period u razvoju deteta.

U Australiji su McTaggart & Sanders (prema: McGilp, 2001) prvobitno razvili program

tzv. Trostruki P - Program pozitivnog roditeljstva (Triple P - Positive Parenting Program)

54



usmeren na porodice i decu u riziku, ali i na sve druge porodice koje na taj na¢in mogu unaprediti
opste roditeljske vestine. Postoji gradacija intervencija na pet nivoa, u zavisnosti od podrske koja
je roditeljima potrebna: 1. nivo — informisanje roditelja za snalazanje u odredenim situacijama sa
detetom; 2. nivo — informisanje roditelja i podrSka od strane profesionalaca; 3. nivo — obucavanje
roditelja veStinama koje ¢e im pomoc¢i u reSavanju specificnih pitanja; 4. nivo — obucavanje
roditelja veStinama pomocu kojih ¢e pruziti podrsku ¢lanovima porodice; 5. nivo — pruzanje
pomoc¢i roditeljima ¢iji se problem odnosi na situacije koje ne ukljuuju samo interakciju na
relaciji roditelj-dete. Evaluacijom je ustanovljeno da se implementacija programa pokazala kao
efikasna, tacnije da je vidljivo smanjenje problema u ponasanju kod dece i da je ovakav vid
intervencije odrziv tokom vremena.

Na toj osnovi, specifikovan je “projekat Tranzicija u Skolu” u cilju obucavanja roditelja
tokom tranzicije u Skolu i smanjenja problema koji se mogu javiti kod dece na prelazu u Skolu
(McGilp, 2001). Naime, realizacija Trostrukog P — Programa pozitivnog roditeljstva tokom
tranzicionog perioda (McTaggart & Sanders, 2003) podrazumevala je dva nivoa intervencije:
univerzalnu medijsku kampanju i grupnu roditeljsku obuku, te su roditelji shodno svojim
potrebama bili deo nivoa koji im je odgovarao. Roditelji su tokom cele Skolske godine dobijali
pisane informacije o roditeljstvu putem informativne kampanje, uklju¢ujuci brosure, pisma,
postere, Trostruke P biltene, kao i listove sa savetima za snalaZzenje i reSavanje problema u
ponaSanju koji su karakteristicni za decu na ovom uzrastu. Kada su informisani o samom
programu, roditelji su se upisali na grupnu obuku. Skole obuhvaéene intervencijom ponudile su
roditeljima dvocasovne sesije jednom nedeljno tokom cetiri nedelje. Pored sesija, predvideni su
domaci zadaci za roditelje na nedeljnom nivou, telefonski pozivi upuceni roditeljima od strane
facilitatora programa, gledanje video snimaka koji se odnose na pozitivno roditeljstvo i kopije
besplatnih roditeljskih radnih svezaka.

Vreme odrzavanja sesija po grupama prilagodeno je individualnim potrebama roditeljima,
pa su se neke od sesija odrzavale i tokom vecernjih sati i vikendom. Nalazi dobijeni u ovoj studiji
pokazali su nizi nivo ispoljavanja problema u ponaSanju u Skolama obuhvadenim intervencijom
za razliku od kontrolnih Skola, ali i da je za to zasluzan upravo program Trostruko P kao vid
obuke roditelja (McTaggart & Sanders, 2003).

Sli¢an primer tranzicionog programa za roditelje realizovan je u Australiji pod nazivom

,»Aus roditeljstvo*“(Giallo, Treyvaud, Matthews & Kienhuis, 2010), ciljne orijentacije programa
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su: pruzanje prilika porodicama da savladaju strategije potrebne za podrsku deci u prilagodavanju

na Skolu; promovisanje uklju¢ivanja roditelja u decje ucenje kako kod kuce, tako i u Skoli;

promovisanje Skole kao resursa i izvora informacija i podrske u tranzicionom procesu i podizanju

dece. Rezultati do kojih se doslo, ukazali su na snizeni nivo brige i zabrinutosti o detetovom

tranzicionom procesu kod roditelja, visi nivo roditeljske samoefikasnosti u pomaganju svojoj deci

da naprave uspesan prelaz u skolu, kao i1 vec¢e ukljucivanje u Skolu tokom prvog polugodista

(Giallo et al., 2010).

Relevantna literatura (Margetts, 2003) ukazuje na primere dobre tranzicione prakse koja

ukljucuje roditelje, zastupljene u tri razlicite osnovne Skole u Australiji:

1))

2)

U osnovnoj Skoli (Hawthorn West Primary School) smesStenoj u urbanom podrucju, tokom
poslednjeg meseca Skolske godine realizuje se tranzicioni program u trajanju od Cetiri nedelje
kada deca i roditelji mogu da posete $kolu jednom nedeljno. Skola je prepoznala znaaj
brizljivo planiranih tranzicionih aktivnosti za decu i roditelje tokom perioda tranzicije, te je
program uklju¢io mnoStvo formalnih i neformalnih aktivnosti, kao Sto su: ucesée dece u
aktivnostima u ucionici, informisanje roditelja i moguénost posete ucionici gde takode mogu
razgovarati sa uciteljima, organizovanje rostilja na kraju Skolske godine i druge drusStvene
aktivnosti. Sesije omogucavaju nastavnicima da posmatraju decu pojedinacno, beleze nacin
funkcionisanja u grupi vrSnjaka i uopSte njihovo ponaSanje, te sluze kao temelj za
rasporedivanje dece za narednu Skolsku godinu. Takode, koristan je tzv. mentorski program
organizovan u cilju uspostavljanja odnosa i razvijanja prijateljstava novih porodica sa
porodicama koje su ve¢ deo Skolskog konteksta.

U polu-ruralnom podru¢ju smestena je osnovna Skola (Belgrave South Primary School) koja
je takode sprovela sveobuhvatni program tranzicije u Skolu s ciljem upoznavanja dece i
roditelja sa budu¢im okruzenjem i razvoja osecaja pripadanosti kod njih. U drugoj polovini
Skolske godine buduc¢im dacima prvacima omoguceno je da posete Skolu, dok u poslednjoj
cetvrtini Skolske godine oni su u prilici da svakog petka ujutro budu deo redovnih aktivnosti i
rutina koje se odvijaju u ucionici. S druge strane, program pruza priliku roditeljima da se
informiSu o razli¢itim aspektima Skolske organizacije i ostvare kontakt i komunikaciju sa
predstavnicima udruZenja roditelja, roditeljima ¢lanovima udruzenja, zaposlenima iz drugih

institucija.
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3) U prigradskom delu, smestena je osnovna Skola (Montmorency South Primary School) koja

u okviru holisti¢kog pristupa podrske i uklju€ivanja roditelja u obrazovanje njihove dece,

realizuje tranzicioni program u drugoj polovini skolske godine. Prema re¢ima zaposlene u

ovoj Skoli, pored izlaganja gostujuceg izlagaca koji roditeljima priblizava izazove s kojima

se deca suocavaju kada polaze u Skolu i vestine koje su im potrebne za suoCavanje sa tim

izazovima, roditelji dobijaju i veliki broj pisanih informacija o polasku u Skolu. Ona

objaSnjava da na taj nacin, roditelji dobijaju sveobuhvatnu sliku o svim domenima

spremnosti deteta i mogu okvirno da sagledaju nivo spremnosti svog deteta za Skolu. Takode,

roditelji dobijaju saznanja o nacinima na koji Skola funkcioniSe i kako oni mogu da pomognu

deci da naprave uspeSan prelaz u Skolu. Prisutne su medusobne posete izmedu predskolskih

ustanova i $kola.

Imajuc¢i u vidu da tranzicioni period i promene koje on donosi za dete 1 porodicu zahvata

period prvog polugodista kada su oni ve¢ deo Skolske zajednice (Fabian & Dunlop, 2003, prema:

Brostrom, 2005; Zlatarovi¢ i Mihajlovi¢, 2013), znacajno je da odmah na pocetku Skolske

godine, Skola preuzme niz inicijativa u cilju podsticanja roditeljskog angazovanja (Leithwood,

2009:17):

)]
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Aktivnosti na dnevnom planu prilagoditi satnici koja odgovara zaposlenim roditeljima;
Postaviti ocekivanja u pogledu intenziteta anagzovanja roditelja u skoli u skladu sa
moguénostima roditelja, odnosno njihovim porodi¢nim i poslovnim obavezama;

Kad god je moguce uskladiti vrste aktivnosti u koje se roditelji ukljucuju sa postoje¢im
kapacitetima roditeljima;

Obezbediti roditeljima usluge koje ¢e im pomoc¢i da pruze podrsku detetu u kuénom
okruzenju,

Omoguciti roditeljima da se osecaju prijatno u skoli i pozvati ih da se ukljuce u specificne
Skolske aktivnosti;

Obezbediti prostor u Skoli u kojem ¢e roditelji diskutovati o Skolskim aktivnostima i
mogu¢im na¢inima njihovog ukljucivanja;

Roditeljima koji su promenili mesto boravka pribliziti nac¢in funkcionisanja odredene
Skole za koju su se opredelili i §ta Skola od njih kao roditelja ocekuje;

Pruziti podrSku socijalno ugrozenim porodicama i uputiti ith na odgovarajuce usluge

drugih socijalnih sluzbi.

57



Pored navedenih postavki, neki autori (Popovi¢ i1 Zukovi¢, 2014) isticu potrebu da
program saradnje sa roditeljima treba da bude deo Skolskog programa jer se uloga Skole
prepoznaje kao relevantna u promovisanju vaznosti saradnje izmedu porodi¢nog i Skolskog
sistema, te promovisanja onih aktivnosti koje ¢e osnaziti roditelje za partnersko postupanje.
Dakle, tek kada se razumeju teznje roditelja koje oni imaju u odnosu na decu, sagleda njihov
pristup roditeljstvu, upoznaju oc¢ekivanja koja imaju u vezi sa Skolovanjem, razmotre njihova
shvatanja o ulozi i odgovornostima stru¢nog osoblja, na ukljucivanje roditelja se moze gledati

kao na ukljucivanje istinskih partnera u Skolu (Johansson, 2003).

2.1.2. Uloga profesionalaca u uspostavljanju odnosa sa roditeljima tokom tranzicije u Skolu

Neki autori (King, 2011) ukazuju da je delovanje vaspitaca/nastavnika tokom
tranzicionog perioda pod uticajem razumevanja tranzicionih istorija koje oni poseduju. Drugim
rec¢ima, postupci pomocu kojih ¢e vaspitaci/nastavnici upravljati tranzicionim procesom i njihova
sklonost da se prilagode novonastalim situacijama na osnovu novih informacija sa kojima se
susrecu, zavise od nacina na koje oni tumace svoju tranzicionu istoriju. U skladu sa tim, izdvajaju
se tri izvora na kojima se bazira tranziciona istorija praktiCara.

Prvi izvor pomaze vaspitacu/nastavniku da razume svoju tranzicionu istoriju jer se odnosi
na njegova licna iskustva koja je stekao prolazeéi kroz tranzicione periode. Prisecajuci se kakva
je njegova tranziciona istorija, da li su se prelazi odvijali sa lako¢om ili je pak bilo tesko, nacina
na koji su mu odrasli pomagali tokom tranzicije, da li su ti nacini bili podrzavaju¢i s njihove
strane ili su se oslanjali na njegovu samostalnost, vaspita¢/nastavnik je u stanju da razmotri
emocije koje se mogu javiti tokom ovog perioda. Sve pomenuto pomaze da se stekne uvid u
shvatanja vaspitac¢a/nastavnika o tranziciji.

Drugi izvor ukljucuje prethodna iskustva vaspitaCa/nastavnika steCena na osnovu rada sa
decom koja su bila deo tranzicionog procesa. S obzirom da ova iskustva utiCu na snalaZenje
vaspitaca/nastavnika u budu¢im prelazima, neophodno je da se preispita kako je bila osmisljena
tranziciona praksa, Sta je bilo dobro, a Sta ne, kakve reakcije su ispoljila pojedina deca, a kakve

grupa u celini, da li postoji potreba za promenom, Sta se izdvaja kao primer dobre prakse koji
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treba ponoviti. Opisani izvori ako se posmatraju udruzeno pomazu vaspitacu/nastavniku da
razvije sistem uverenja o prelazima.

Konacno, tre¢i izvor podrazumeva znanja koje je vaspitac/nastavnik stekao citajuéi
relevantnu literaturu (knjige, Casopise) i pohadajuci seminare iz ove oblasti. Prikupljena saznanja
omogucavaju mu da se preispita kako ¢e se to ucenje odraziti na postojece znanje, na koji nacin
moze inkorporirati nove informacije u postojece delovanje, da li ¢e ta saznanja bitnije promeniti
nacin na koji on funkcioniSe u praksi ili su ona u skladu sa njegovim trenutnim funkcionisanjem.
Kada vaspita¢/nastavnik ovim znanjima pridoda li¢na iskustva i iskustva na polju tranzicije sa
drugom decom u moguénosti je da pospesi svoje razumevanje prakse, razvije nove strategije 1
time inovira svoju praksu (King, 2011).

Pored tranzicione istorije, strucnjaci (Petrakos & Lehrer, 2011) predocavaju da stavovi
koje profesionalci imaju prema saradnji porodice i Skole umnogome odreduju pazljivu
implementaciju tranzicionih praksi osmisljenih za dugorocni period (Petrakos & Lehrer, 2011), te
da specifitna pozvanost od strane profesionalaca ocitavana kroz podrzavanje roditelja u
aktivnostima koje se ti¢u ucenja u porodicnom domu i onih kojima roditelji prisustvuju u
ustanovi predstavlja jedan od kontekstualnih motivatora za ukljucivanje roditelja (Hoover-
Dempsey & Sandler, 2012). Autori (Hornby, 2011) koji su saglasni da je za razvoj delotvornog
ukljucivanja roditelja od presudnog znacaja roditeljska percepcija o pozivima koje roditelji
dobijaju iz ustanove, ukazuju na znacaj podsticaja i pozitivnih stavova kojima profesionalci
ohrabruju roditelje da se ukljuce, ali 1 celokupne institucije koja roditeljima upucuje jasnu poruku
da se njihova ukljuCenost ceni. Drugim reCima, stremljenja vaspitaCa/nastavnika da ukljuce
roditelje 1 podrze njihovo zalaganje u cilju olakSavanja akademskog razvoja deteta determiniSu 1
stvaranje slike o roditeljima kao vaznom obrazovnom resursu (Gerich, 2016). Medutim, iako su
za podsticanje vece ukljucenosti roditelja i obezbedivanje efikasnog protoka informacija o
deSavanjima u ustanovi i u porodici, zasluzni profesionalci i institucija, kojima je takode vazno
da se roditelji vise ukljuce i vide potrebu za poboljSanjem ovog aspekta, oni nisu uvek sigurni
koji su najadekvatniji nacini da se to i postigne (Oostdam & Hooge, 2013).

Brojni autori (Kernan, 2012; LaRocque, Kleiman & Darling, 2011) govore o
nedovoljnom profesionalnom usavrSavanju prakti¢ara na polju rada sa roditeljima, te nedostatku
adekvatnih strategija koje bi im olakSale komunikaciju sa njima, smanjile zabrinutost i podstakle

znacajnije ucesce svih roditelja, ne samo onih koji pripadaju tzv. grupi teskih roditelja. Sli¢no je i
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sa roditeljima, i pored Zelje da se povezu sa institucijama organizovanog vaspitanja i obrazovanja
1 izgrade pozitivnhe odnose sa praktiCarima, nesigurni su u nacine ukljucivanja koji bi bili
vrednovani od strane osoblja, ali i u svoje uloge po pitanju de¢jeg ucenja, kako u porodicnom
domu, tako i u Skolskoj sredini. U skladu sa tim, neophodno je da vaspitadi/nastavnici imaju
razvijene kompetencije koje se ticu savetodavnog rada sa roditeljima, pomocu kojih ¢e biti
podrzano detetovo ucenje i napredak (Gerich, 2016). Potrebno je ista¢i da takav savetodavni rad
ukljucuje (Zukovi¢, 2017): raznovrsne oblike pedagosko-savetodavnog delovanja, kao Sto su
konsultovanje, koordinacija, vodenje, edukacija, savetovanje u uzem smislu; pruzanje opste
podrske razvoju celokupne porodice, nasuprot uskoj ogranicenosti na rad sa porodicama ¢ija deca
imaju odredene probleme ili ispoljavaju oblike disfunkcionalnog ponasanja; diferencirani pristup
koji se zalaze da ciljevi kojima se stremi u radu sa roditeljima budu usaglaseni sa njihovim
mogucnostima.

Neki autori (Neuman, 2003) upozoravaju na porast heterogenih porodica, pa s tim u vezi,
a u cilju podrzavanja efikasne tranzicije deteta, predlazu da osoblje iz predskolske ustanove i
Skole ima u vidu afinitete roditelja, ali i razvije odredene strategije koje neguju razli¢itosti
(etnicke, kulturne, jezicke) i1 sluze za olakSavanje komunikacije sa roditeljima i prevazilazenje
mogucih prepreka. Na taj nacin, vaspitaci/nastavnici pruzaju¢i odredene savete roditeljima
usmereni su na osnazivanje roditeljskih kompetencija, te porodi¢nih kapaciteta pomocu kojih
roditelji mogu savladati odredene probleme u ponaSanju deteta ili pruziti adekvatnu podrsku
razvoju detetovih potencijala (Zukovic¢, 2017).

Stoga je vazno da vaspita¢/nastavnik kao odgovorno lice isplanira na¢ine komunikacije,
primeni proaktivni pristup u traZenju, animiranju i ohrabrivanju roditelja, te radi na aktivnoj
promociji veza na relaciji porodica-ustanova (O’Toole et al, 2019). Kompetentni
vaspita¢i/nastavnici prilagodavaju svoje ponaSanje datim situacijama, te svaku koriste kao priliku
da podstaknu ukljucivanje roditelja. U vezi sa tim, neki autori (Leithwood, 2009) postupanje
vaspitaca/nastavnika predstavljaju u tri forme:

- U radnoj sobi vrti¢a/ucionici, ponaSanje praktiCara je usmereno na razvoj projekata
pomocu kojih ¢e ukljuciti roditelje u ustanovu i1 zajednicke prostore za ucenje, osmisljavanje
zadataka koji odgovaraju roditeljskim vestinama i pruzanje moguc¢nosti roditeljima da direktno

podrze proces ucenja.
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- Komuniciraju¢i sa roditeljima, prakticari se mogu ophododiti tako da odredene aktivnosti
menjaju u skladu sa rasporedom roditelja, sadrzaj konferencije za roditelje ucine privlacnim i
korisnim, a mesto odrzavanja konferencije ucine prijatnim. Takode, ukoliko su nastavnikova
ponasanja okrenuta podsticanju roditeljskog angazovanja ona podrazumevaju otvorenu
komunikaciju u kojoj se uvazavaju roditeljski pogledi na pitanja vezana za obrazovanje njihove
dece i vrednovanje prisustva roditelja u reSavanju problema. Dakle, prakticari koji redovno
komuniciraju sa roditeljima o napretku i radu deteta, obezbedujuéi pritom odgovarajuée oblike
komunikacije 1 uvazavajuci obrazovna ocekivanja roditelja ohrabruju roditeljsko angazovanje.

- PonaSanja zasnovana na uspostavljanju meduljudskih odnosa, podrazumevaju ukazivanje
postovanja roditeljima, individualni kontakt i pokazivanje pozitivhog stava prema angazovanju
roditelja od strane prakticara.

Takode, prilikom razgovora sa roditeljima o napretku i dobrobiti njihovog deteta,
potrebno je da vaspita¢/nastavnik (Oostdam & Hooge, 2013: 345-346):

- pronade adekvatan nacin da odgovori na komentare i pitanja roditelja;

- izvesti roditelje u odredeno vreme;

- integriSe signale i price koje prima od deteta sa informacijama koje je dobio od roditelja;

- bude svestan znacaja svoje uloge u odnosu na ulogu roditeja, a to se naroc¢ito odnosi na
one situacije u kojima dolaze do izrazaja razlike izmedu porodi¢nog i Skolskog okruzenja;

- bude sposoban da uzme u obzir interese, poloZaj i odgovornosti roditelja;

- komunicira sa roditeljima o obrazovnom radu na angazovan, efikasan 1 interaktivan nacin;

- poseduje komunikacijske veStine kao Sto su aktivno sluSanje, sumiranje, pokazivanje
uvazavanja, davanje povratnih informacija i sli¢no.

Navedeni zahtevi iziskuju da se strategije pomoc¢u kojih profesionalci grade partnerske
odnose sa roditeljima temelje na nacelu ukljuci, nacelu podrzi i nacelu osnazi (Ljubeti¢, 2014).
Pored toga, ukoliko nastoje da ostvare uspesan odnos sa porodicama, vaspitaci i ucitelji bi trebalo
da imaju slede¢a uverenja:

a) Snovi da su sva deca uspeSna i Zelja da imaju samo najbolje, predstavljaju ono Sto je
zajednicko svim roditeljima — primera radi, socijalno ugrozene porodice usmeravaju decu
na Skolu kao put koji ¢e im omoguciti da u buduénosti zZive bez stresa i van nemastine.

b) Pruzanje podrske u ucenju detetu predstavlja ono za Sta sve porodice imaju kapacitete —

kako bi podstakao i ohrabrio dete u ucenju svaki roditelj ¢e postupiti na osnovu
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odredenog iskustva, znanja, talenta koje poseduje 1 posla koji obavlja. S obzirom da nivo
podrske moze varitati, profesionalci su tu da podstaknu napore roditelja.

c) Odnos roditelja i osoblja ustanove treba da se zasniva na ravnopravnosti —
neproporcionalna raspodela moci se Cesto susrece u praksi Sto roditelje stavlja u inferiorni
polozaj u odnosu na profesionalce, koji, stiCe se utisak, u nameri da zadrze mo¢, ne
informisu roditelje o relevantnim stvarima i deSavanjima.

d) Skolsko osoblje, na &elu sa direktorima $kola treba da inicira i preuzme odgovornost za
uspostavljanje partnerstva izmedu porodice i1 ustanove — s obzirom na postojanje
asimetri¢ne dinamike moc¢i izmedu porodice i1 ustanove, neupitno je ko ¢e zapoceti prvi

korak u trasiranju puta ka razvoju partnerskih odnosa (Ljubeti¢, 2014).

2.2. Odnos predskolske ustanove i $kole tokom tranzicionog perioda

Presadivanje sadnice iz jedne saksije u drugu moze na biljku delovati podsticajno ili za
nju znaciti Sok. Minimiziranje Soka je moguce od strane pazljivog baStovana, te je s lako¢om
moguce ponovo uspostaviti biljku (Cleave, Jowett & Bate, 1982, prema: Margetts, 1999). Po
uzoru na pazljivog basStovana koji tezi minimiziranju Soka za sadnicu nastalog kao posledica
presadivanja sadnice s jednog mesta na drugo, profesionalci iz predskolskog i Skolskog sektora
treba da umanje Sok koji se moze javiti tokom detetovog prelaza iz predskolskog u Skolu
(Margetts, 1999).

Dokumenti posveéeni reformskim promenama na ranom uzrastu pored naglaSavanja
potrebe za udruzenim delovanjem stru¢njaka tokom tranzicionog perioda, ukazuju da
uspostavljanje medusektorske komunikacije dovodi do pozitivnih ishoda u vidu olakSane
tranzicije 1 poboljSanih dugorocnih ishoda za decu, te stvaranja zajedniCkog obrazovnog iskustva
1 usaglaSavanja pedagoskih strategija (O’Kane, 2016). Dakle, uspostavljanje kontinuirane
komunikacije, razmene informacija o deci i programima rada i pruzanje uvida u prethodna
iskustva deteta, doprinosi ostvarivanju kontinuiteta i time odvijanju postepene promene, te
razvoju nesmetanih prelaza, ali dovodi i do uspostavljanja partnerstva izmedu zaposlenih u
predskolskoj ustanovi i Skoli, te jacanju njihovog znanja i stru¢nosti (Margetts, 2003; Petriwskyj

& Grieshaber, 2011).

62



Perspektiva profesionalaca o tranzicionoj praksi: pregled ranijih istraZivanja

Vidljiva je tendencija istrazivaca, kreatora obrazovne politike i profesionalaca da istaknu
vaznost distribucije informacija medu prakti¢arima (Hopps and Dockett, 2011, prema: O’Kane,
2016). Rezultati istrazivanja sprovedenog u Irskoj (O’Kane & Hayes, 2006) beleze da od
ukupnog broja ispitanih profesionalaca iz Skolskog okruzenja, samo 30% njih ostvaruje
komunikaciju sa predSkolskim ustanovama. Pored toga, odgovori profesionalaca iz predSkolskog
1 Skolskog okruzenja ukazuju na njihovu otvorenost za ve¢om komunikacijom. Takode, iako su
pokazale razlike u odgovorima obe grupe profesionalaca u vezi sa tim ko treba da inicira
komunikaciju, prevagnulo je da su ucitelji odgovorni za uspostavljanje komunikacije.

Istrazivacki projekat posvecen tranziciji iz predskolskog u osnovnu Skolu u Irskoj pod
nazivom "Gradenje mostova” (Building Bridges) pokrenut je s ciljem ispitivanja uverenja
praktiara sa dva obrazovna nivoa (predSkolskog i Skolskog) o tranzicionom procesu, kao i
perspektive dece i njihovih roditelja koji prolaze kroz ovaj proces. Rezultati do kojih se doslo
ukazuju na nedostatak komunikacije izmedu predskolskog i Skolskog okruzenja i neusaglasenost
u pristupima ucenju. lako postoji ograniceni uvid i razumevanje onoga Sta rade jedni, a Sta drugi,
predstavnici pomenutih okruzenja otvoreni su za veci nivo komunikacije 1 saglasni su u pogledu
vestina (samostalno snalaZenje u ucionici, socijalne vestine, sposobnost koncentracije i slusanja u
kratkom vremenskom roku) koje ¢e detetu omoguditi da budu uspesniji kada krenu u skolu
(O’Kane, 2013).

Razli¢iti profesionalci koji rade sa decom tokom tranzicionog procesa, u istrazivanju
sprovedenom u Danskom kontekstu (Brostrom, 2003), generalno su iskazali pozitivan stav prema
tranzicionim aktivnostima, te kao vaznije izdvajaju sastanke, medusobne posete i neke zajednicke
aktivnosti za razliku od onih koje podrazumevaju povezivanje nastavnih planova i programa.
Profesionalci zaposleni u Skolskom okruzenju u Irskoj (O’Kane & Hayes, 2006) kao najmanje
popularnu tranzicionu praksu naveli su kreiranje pisanog plana tranzicije pomocu kojeg bi
detetov prelazak u Skolu bio olaksan, a vec¢ina ispitanika misljenja je da su predskolske ustanove
upravo sredine u kojima bi trebalo organizovati tranzicionu praksu. Profesionalci su istakli da
slanje pisama roditeljima pre pocetka Skolske godine predstavlja najé¢es¢e koris¢enu tranzicionu
praksu, odmah potom su izdvojili pruzanje mogucnosti deci da posete Skolu pre pocCetka Skolske

godine, 1 tre¢e mesto prema ucestalosti odgovora profesionalaca, zauzelo je organizovanje jednog
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sastanka za roditelje pre pocetka Skole. Pokazalo se da su vaspitaci saglasni sa kolegama iz
Skolskog okruzenja po pitanju najkorisnijih praksa tokom perioda tranzicije. Takode, rezultati
istrazivanja (O’Kane & Hayes, 2006) ukazuju da profesionalci iz predskolskog i skolskog sektora
organizaciju ku¢nih poseta tokom detetove tranzicije nisu visoko ocenili, ve¢ je mali broj njih
(oko 15%) istakao da ih je potrebno organizovati pre pocetka Skolske godine. Oni su saglasni i
kada su u pitanju visestruke posete Skoli koje se nisu organizovale, ali je jedan broj
profesionalaca iz obe grupe (37% vaspitaca i 30% ucitelja) istakao da ih treba organizovati.

Istrazivanje sprovedeno na podrucju Sjedinjenih Ameri¢kih Drzava (Pianta et al., 2001)
ticalo se perspektive vaspitaca iz predskolskih grupa i vaspitaca iz vrti¢a, odnosno profesionalaca
tokom prve faze formalnog obrazovanja o tranzicionim aktivnostima. Rezultati ukazuju da obe
grupe ispitanika tranzicionu praksu procenjuju kao korisnu s obzirom da su ukazali na
zastupljenost odredenih vrsta tranzicione prakse. Obilazak novog okruzenja od strane dece 1
vaspitaca 1 samim tim ukljucenost novih vaspitaca pokazao se kao najcesci vid aktivnosti tokom
tranzicije. Pored toga, obe grupe nastavnika izdvojili su orijentacione sastanke i aktivnosti tokom
prole¢a organizovane u $koli u cilju upoznavanja dece i roditelja sa novim okruZenjem, kao i
ostvarivanje individualnih kontakata i poseta vaspitaca medusobno kako bi diskutovali o
kurikulumu ili specifi¢noj deci. Kada je u pitanju sagledavanje uloga roditelja i njihovog
delovanja u aktivnostima, vaspitaci su generalno pozitivno ocenili roditelje, ali su delovanje
roditelja na polju nastavnickih veStina i u¢esc¢e roditelja u obrazovanju deteta procenili kao manje
kompetentno. Ucitelji osnovnih Skola u Finskoj razli¢ite tranzicione prakse koje su ukljucile
predskolske ustanove i osnovne $kole prepoznali su kao vazne. Ipak, na osnovu odgovora ucitelja
moguce ih je rangirati prema vaznosti. Naime, kao veoma vazne izdvojile su se diskusije o
buducim polaznicima, kao manje vazne prakse ucitelji su naveli upoznavanje skolskog okruzenja
1 prenoSenje obrazovnog plana ili de¢jeg portfolia iz predskolske ustanove u Skolu, i na kraju su
se nasli licni sastanci sa porodicom pre pocetka Skolske godine, ostvarivanje saradnje sa
nastavnikom 1 zajednicko pisanje kurikuluma (Ahtola, Poikonen, Kontoniemi, Niemi & Nurmi,
2011/2012).

Na osnovu predstavljenih istrazivackih nalaza moguce je pretpostaviti da bi podrSka
kreatora obrazovne politike u smislu razrade odgovarajuih smernica koje bi posluzile

profesionalcima kao okvir za kreiranje zajedniCkog tranzicionog programa, te podrSka strucnih
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saradnika u implementaciji programa, bila od klju¢nog znacaja za unapredivanje njihove saradnje

1 ostvarivanja kontinuiteta tokom ove znacajne razvojne faze.
Povezivanje predSkolske i Skolske ustanove: primeri dobre tranzicione prakse

Jedan od nacina pomocu kojeg bi se ostvario ve¢i kontinuitet iskustava tokom detetove
tranzicije u Skolu, kako pojedini autori (Raban and Ure 2000, prema: Petriwskyj & Grieshaber,
2011) isti€u odnosi se na smanjenje filozofskih kontrasta izmedu razli¢itih okruzenja. Tranziciji
dece u skolu u Australiji posveéuje se paznja na nacin da odredene reforme u obrazovnom
sektoru doprinose formiranju vladinog odeljenja koje povezuje usluge 1 aktivnosti predskolskog i
Skolskog okruzenja (Petriwskyi, 2013, prema: O’Kane, 2016). Primeri dobre tranzicione prakse
beleze razli¢ite koristi koje deca mogu imati kada pomenuta okruzenja udruze svoje snage
(O’Kane, 2016):

- U SAD-u, ostvarivanje pozeljnog nivoa komunikacije izmedu vaspitaca i ucitelja,
omogucilo je deci uspesniju adaptaciju, razvoj socijalnih kompetencija i manje problemati¢nog
ponasanja kod dece;

- U Irskoj, razmena informacija i organizacija poseta u cilju produbljenog medusobnog
razumevanja praksi od strane profesionalaca iz predskolskog i Skolskog sektora obezbedila je
dobro prilagodavanje dece na izazove u novom okruzenju, te razvoj samopouzdanja u
akademskom i socijalnom smislu;

- U Finskoj, uspostavljanje kontinuiteta kurikuluma koji se ostvaruje u predskolskom i
Skolskom sistemu, kao i1 prenos pisanih informacija iz predskolske ustanove u Skolu pokazali su
se kao najefikasniji prediktori detetove uspesne tranzicije u Skolu.

S obzirom na ostvarene benefite u pojedinim zemljama, javlja se potreba za detaljnijom
analizom nac¢ina pomocu kojih su uspostavljeni odnosi izmedu dva obrazovna nivoa. Na osnovu
relevantne medunarodne literature (Arnold et al., 2007; Britto & Limlingan, 2012; Jindal-Snape
& Hannah, 2013; Lehrer, Bigras & Laurin, 2017; O’Kane, 2013; O’Kane & Murphy, 2016;
O’Kane & Hayes, 2013; Peters, Hartley, Rogers, Smith & Carr, 2009; Reichmann, 2011/2012)
napravljena je sinteza razli¢itih nacina uspostavljanja saradnje izmedu institucija organizovanog
vaspitanja i obrazovanja.

Neposredna komunikacija izmedu profesionalaca kroz tranzicione programe/projekte.
Polazna osnova programa tranzicije u $kolu, pod nazivom “Skolska deca podrzavaju vrticku

decu”, je Cinjenica da jedan od preduslova uspesne detetove pripreme za Skolu predstavlja
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pravovremeno upoznavanje deteta sa Skolskim okruzenjem i vremenskom strukturom, odnosno
Skolskim c¢asovima. Stoga su organizovane posete predSkolaca Skoli gde su imali priliku da
usvoje obrazovne obrasce tako Sto su njihovi vrSnjaci, odnosno starija deca podrzala njihov
proces ucenja, pruzila im odgovore na pitanja u vezi sa Skolom, pokazala im odnos prema
pravilima i zahtevima Skolskog okruzenja, jednom re¢ju nasla se u ulozi mentora, uzora i
vr$njackih tutora mladoj deci (Reichmann, 2011/2012). U studiji slu¢aja u Skotskoj (Jindal-Snape
& Hannah, 2013) roditelji su istakli znacaj posete skole tokom tranzicionog procesa, odnosno
ukazali da je najkorisniji segment rada predskolske ustanove upravo saradnja sa Skolom u cilju
pruzanja mogucénosti deci da prisustvuju ¢asovima i dogadajima koji se odrzavaju u skoli pre
nego S$to postane deo te Skole.

Relevantna literatura (Arnold et al., 2007; Britto & Limlingan, 2012) upucuje na
inicijativu pokrenutu u preko trideset zemalja centralne 1 istocne Evrope i zemljama Komonvelta.
Naime, teznja za gradenjem preklapaju¢ih odnosa izmedu dva razli¢ita obrazovna nivoa, dovela
je do nastanka programa tranzicije u osnovnu Skolu pod nazivom “Korak po Korak”. Ono $to
karakteriSe ovaj program jeste nastojanje da deca tokom prelaksa iz predSkolske ustanove u novo
obrazovno okruzenje-Skolu budu u druStvu poznatih vrSnjaka, zatim da se obezbede susreti
ucenika prvog razreda i predSkolaca u cilju prenoSenja iskustava i pruzanja podrske, te organizuju
igre uloga za predskolce u kojima su zastupljeni elementi Skolskih situacija, dalje da roditelji i
vaspitaci imaju zajednicki uvid u nastavni plan i program osnovne $kole, priliku da diskutuju o
vestinama koje buduci prvaci treba da poseduju, te da se profesionalno usavrSavanje vaspitaca 1
ucitelja temelji na istom pedagoskom okviru i modulima koji se ti¢u individualizacije, sredine za
ucenje, ucesca porodice, strategija poucavanja za smisleno ucenje, planiranje, i procenu, struénog
usavrSavanja i socijalne inkluzije.

U Irskoj je pokrenut projekat u okviru kojeg su se profesionalci iz predskolske i Skolske
ustanove sastali u cilju identifikacije relevantnog zajednickog oblika komunikacije i koordinacije
tokom detetove tranzicije iz predSkolske ustanove u Skolu. U nastojanju da razviju alat koji bi
omogucio prenos informacija o deci sa jednog obrazovnog nivoa na drugi i ujedno pruzio uvid u
sve ono $to je dete steklo u predskolskoj ustanovi razvijen je tzv. “Decji snimak” (O’Kane, 2013;
O’Kane & Hayes, 2013). Procesu nastajanja ovog alata prethodilo je nekoliko koraka:

- sastanci profesionalaca iz oba sektora na kojima su diskutovali o setu vestina koje

oznacavaju detetovu spremnost za Skolu;
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- popunjavanje obrasca osmisljenog tako da ukljucuje definiciju svake vestine 1 prakti¢ne
primere kroz koje se manifestuje odredena vestina;

- analiza podataka iz obrasca koji su doveli do usaglasavanja definicija seta vestina koje
deca treba da poseduju (O’Kane & Hayes, 2013).

Kao rezultat prethodno opisanih aktivnosti nastala je forma koja ukljucuje pet kategorija
(jezicke 1 komunikacijske vestine; socijalne 1 emocionalne veStine, veStine nezavisnosti i
samopomo¢i; vestine razmisljanja; vestine fine 1 krupne motorike) i unutar svake od njih devet
primera koji ukazuju na detetove prednosti koje se ticu odredene kategorije. Dogovorene su
odredene odlike forme od strane profesionalaca, kao Sto su ¢itljivost kako za vaspitace i ucitelje,
tako 1 za roditelje, te fokusiranost na dostignuéa deteta, tj. usmerenost na pozitivan pristup
nasuprot deficitu. Pored toga, radna grupa osmislila je i pismo saglasnosti za roditelje koje su
popunjavali uz obrazac (O’Kane & Hayes, 2013).

Implementacija alata, odnosno popunjavanje obrasca za snimanje deteta, bila je
predvidena za maj i jun kada su se vaspitaci sastali sa roditeljima. Kod profesionalaca je postojala
odredena doza zabrinutosti o tome kako ¢e roditelji reagovati u vezi sa razmenom informacija sa
osnovnom $kolom o njithovom detetu. Medutim, vaspitaci nisu naisli na negodovanje od strane
roditelja, ve¢ naprotiv, pored zadovoljstva koje su roditelji izrazili, ustanovili su da njihovo
ukljucivanje u ovaj proces doprinosi da oni uvide kako detetove prednosti, tako i oblasti koje je
potrebno dodatno podrzati pre nego Sto dete krene u Skolu, te su se upoznali sa perspektivom
profesionalaca o potrebnim vesStinama za Skolu (O’Kane & Hayes, 2013).

Nakon implementacije, sprovedena je evaluacija projekta pomocu koje se stekao uvid u
benefite koje je projekat omogucio svim ucesnicima. Naime, odgovori profesionalaca ukazuju na
koristi za decu u smislu pruzanja podrske tokom prelaska deteta u novo okruzenje, te koristi za
roditelje u pogledu boljeg razumevanja vestina koje ¢e pomoc¢i detetu da se snade u novom
obrazovnom okruzenju, na¢ina na koji bi se ove vesStine mogle razviti i pripreme za ulazak u
sistem osnovnog obrazovanja. Iz ugla vaspitaca, korist koju imaju od projekta jeste moguénost
deljenja informacija o svakom detetu sa uciteljima, dok su ucitelji ukazali da upravo te
informacije doprinose njihovoj pravovremenoj pripremi i planiranju nastavnog procesa. Takode,
profesionalci su saglasni da je znacajan deo procesa transfera informacija upravo taj susret na
sastanku gde se olakSava razumevanje razliitih perspektiva i dolazi do umrezavanja 1 saradnje

predskolske ustanove i §kole. Ucesnici projekta bili su saglasni u tome da nastave da rade na ovaj
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nacin, a vaspitaci su istakli nameru da iniciraju kontakte i sa ostalim Skolama kako bi nastavili sa
prenosom informacija po zavrSetku Skolske godine predskolaca koje isprac¢aju u novo obrazovno
okruzenje. Projekat je prepoznat kao primer dobre prakse, te se primena obrasca prosirila kako na
ostala ugrozena podrucja u Dablinu, tako je zahvatila i oblasti na nacionalnom nivou (O’Kane &
Hayes, 2013).

Povezivanje profesionalaca kroz pisanu komunikaciju. Portfolio je prepoznat kao
dragoceno blago koje se kre¢e izmedu kuce i vrtiéa i moguce ga je upotpuniti i kod kuce. On
ukljucuje razvojne vestine, znanja, porodicne dogadaje, praznike, prijatelje i posetioce. Na taj
nacin nastaju “fondovi znanja” podlozni vizuelnom citanju, ponovnom razmatranju i deljenju,
koji omogucavaju sagledavanje deteta kao ucenika kroz visedimenzionalnu perspektivu (Peters et
al., 2009). Na taj nacin, de¢ji portfolio, odnosno “zbirna fascikla” pozicionira dete kao
jedinstvenog i kompetentnog ucesnika u programu jer njegove mogucnosti i razlicitost dolaze do
izrazaja (Krnjaja & Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2017). Portfoliji se mogu vrednovati u vrticu, ali 1
sluziti deci za Citanje i proucavanje dok razgovaraju o svom ucenju i iskustvima sa vrSnjacima,
vaspita¢ima i drugim odraslima (Peters et al., 2009). Autori sa Novog Zelanda (Peters et al.,
2009) su na osnovu primera iz prakse, odnosno pocetnog uspeha koji je imao portfolio jednog
decaka u skolskoj ucionici krenuli u dalje istrazivanje ove strategije. Iskustvo pomenutog deteta
navelo je istrazivace da razmisljaju u smeru da upotreba portfolija omogucuje detetu da ostvari
kontakt sa drugom decom, odraslima i nastavnicima u novom okruzenju, otvori svoj kovceg
iskustva 1 priseti ga se, te da ponovo proucava i identifikuje svoje resurse, kako kulturne, tako 1
jezicke. Tako je nastavnicima pruzena mogucnost da na osnovu onoga Sto su deca donela u Skolu
grade nastavni proces.

Uciteljica koja nije imala iskustva tokom ranijih godina da se susretne sa portfoliom ali
podstaknuta primerom decaka na osnovu ¢ijeg portfolija je stekla Siru sliku o njemu 1 koji je
pomogao decaku da postane deo Skolske zajednice, odlucila je da donoSenje portfolija i deljenje
istog sa vr$njacima i odraslima tokom Skolskih poseta postane deo tranzicione rutine. Obezbedila
je posebnu kutiju za drzanje decjih portfolija, te je decu koja su dosla u posetu skoli, ohrabrivala
da podele svoja iskustva sa drugima pomocu sadrzaja portfolija. Tako je doslo do medusobnog
predstavljanja, razmene uspomena, prilike da upoznaju tuda interesovanja i sli¢no. Diskusije koje
su nastale usled te razmene, pomogle su deci da se opuste u novom okruzenju i osete da tu

pripadaju. Pored toga, uciteljica je beleZila situacije u kojim se deca nalaze tokom posete i pravila
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fotografije. Tako su nastale pri¢e o u¢enju dece tokom Skolskih poseta koje su roditelji zajedno sa
decom stavljali u portfolio. Sve prethodno opisano, omogucilo je da price “putuju” od vrti¢a do
Skole — kako od strane dece koja tokom poseta Skoli dele price o deSavanjima iz vrtica, tako od
strane uciteljice, dece iz vrti¢a i vaspitacice, tokom posete Skole i1 dele¢i price sa mladom decom 1
pruzajuci im uvid u deSavanja u skoli. Ovaj primer dobre tranzicione prakse prosirio se i na ostale
ucitelje u Skoli (Peters et al., 2009). Na osnovu trogodis$njeg istrazivanja doslo se do podataka o
brojnim koristima koje donosi upotreba portfolija nastalog u vrtiéu tokom detetove tranzicije u
Skolu. Dakle, portfolio predstavlja: sredstvo pripadnosti 1 osnazivanja, otvaranje ranca — pristup
nastavnika de¢jim fondovima znanja, konstruisanju pozitivne slike o sebi i1 ucenju, artefaktima
pismenosti (Peters et al., 2009).

“Prelazak u Skolu” predstavlja dokument na osnovu kojeg je moguce posmatranje dece
tokom prelaska dece u Skolu u Kvebeku. Sluzi kao podrska razi¢itim inicijativama,
organizacijama i profesionalcima na ranom uzrastu, a prvenstveno je razvijen kao inicijativa za
mobilizaciju zajednice koja obuhvata centre za brigu dece, osnovne Skole, zdravstvene i socijalne
centre i organizacije u zajednici. Inicijativa je osmiSljena tako da su dva dana posvecena
profesionalnom usavrSavanju edukatora za rad sa decom ¢iji sadrzaj obuhvata razlicite
tranzicione prakse i pomenuti dokument. Dokument ukljucuje delove koji se odnose na Sest
aspekata razvoja deteta: socioemocionalni i moralni; motorni; kreativnost; logiku i matematiku;
samokontrolu i paznju/koncentraciju i jezik, kao i informacije o tome da li dete ima dijagnozu ili
dobija dodatne usluge podrske (CASIOPE, 2008, prema: Lehrer, Bigras & Laurin, 2017).

U irskom kontekstu (O’Kane & Murphy, 2016) vidljive su razli¢ite inicijative koje
pruzaju uvid u nacine povezivanja prakticara iz predskolskog i Skolskog okruzenja. Tako je
kreirana radna sveska pod nazivom “Sve o meni” u koju se beleze detetove sposobnosti i potrebe.
Prvi deo radne sveske odnosi se na informacije o detetu, njegovim ose¢anjima i1 porodici, dok se
drugi deo tiCe razliCitih aspekata razvoja deteta koje popunjava vaspitac, kao i nekih informacija
u vezi deteta koje vaspita¢ i roditelji Zele da podele o njemu. Ovaj resurs pored toga Sto
podrzavajuée deluje na odnos i uspostavljanje komunikacije izmedu predskolskog i Skolskog
okruzenja, on roditeljima moze sluziti kao knjiga se¢anja nakon Sto ucitelj zavrs$i sa njenom
upotrebom. Vaspitaci pre nego Sto pocnu sa primenom radne sveske u praksi, u obavezi su da

produ obuku u vezi znacaja tranzicije i popunjavanja radne sveske (O’Kane & Murphy, 2016).
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U okviru projekta Sre¢an razgovor, koji je pre svega, bio usmeren na poboljsanje jezickih
i ¢italackih vestina dece od rodenja do njihovog polaska u skolu, postojao je i deo koji se ticao
prelaska deteta iz predSkolskog u osnovnu Skolu, odnosno tzv. “Tranzicioni cvet” pomocu kojeg
su vaspita¢i razmenjivali vazne informacije o deci sa roditeljima i1 uciteljima. Prvobitno su
roditelji 1 vaspitaci bili u prilici da identifikuju odredene zabrinutosti, $to je prema misljenju
vaspita¢a i ucitelja ostavljalo prostora za preuveli¢avanje slike o detetu, odnosno njegovih
sposobnosti. Takve povratne informacije dovele su do pojasnjavanja svrhe obrasca zaposlenima
iz predskolske ustanove, a u sam Sablon unet je deo za podrucja koje dete tek treba da razvije.
Vapitaci su imali zadatak da posmatraju dete tokom Skolske godine i popune tranzicioni cvet za
svakog od njih. Takode, oni sa roditeljima i uciteljima ostvaruju saradnju tako Sto im Salju
Tranzicioni cvet i organizuju sastanke na kojim ¢e razgovarati o deci i podrzati tranziconi proces
(O’Kane & Murphy, 2016).

U cilju pruzanja podrske detetu tokom njegove tranzicije u Skolu, razvijeno je mnostvo
sredstava poput lutki u Skolskim uniformama, slagalica, kartica, dvd-a, kao i Sablon ¢iji naziv
glasi “Malim koracima do velike §kole - dokument za transfer iz predikolskog u $kolu”. Sablon
omogucava ucitelju da stekne uvid u razliite detetove vestine (jezicke, socijalne, vestine
samopomoc¢i 1 samostalnosti, pre-akademske vestine) 1 njihov prenos u Skolsko okruzenje
odobravaju roditelji. Osoblje koje upotrebljava pomenute resurse prethodno prolazi obuke o
njihovom koris¢enju (O’Kane & Murphy, 2016).

Kao deo jednog projekta, nastao je Izvestaj “Kretanje na tranziciju”. Sadrzaj ovog
izveStaja obuhvata snage, stavove, veStine, znanja deteta i njegove mogucénosti ucenja koje
vaspita¢ zapaza, posmatraju¢i dete dok ucestvuje u svakodnevnim aktivnostima, kada vodi
razgovor i ostvaruje interakciju sa detetom u predskolskoj ustanovi. Pored toga, postoje odeljci
izveStaja koji omogucavaju da se Cuje glas dece u smislu onoga $to ih posebno raduje u
predskolskoj ustanovi, ali i roditelja o uopStenim pitanjima i dodatnoj podrsci ukoliko je dete
dobija. Prihvatljivo je dokumentovati i de¢ji crtez. Kao takav, ovaj dokument omogucava prenos
informacija o detetu iz predSkolske ustanove u Skolu. Ne postoji vremenski rok za transfer, a
roditelji su zaduzeni za isti (O’Kane & Murphy, 2016).

Kada je rec o pregledu datih oblika komunikacije izmedu profesionalaca iz predsSkolske 1
Skolske ustanove, moguce je primetiti da njihovo povezivanje tokom znacajnog perioda kakav je

detetova tranzicija u novo okruZenje, podrazumeva obostranu spremnost praktic¢ara da pronadu
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adekvatne nacine koji ¢e im pomoc¢i da se upoznaju sa medusobnim zahtevima i karakterisitikama
okruZzenja, prethodnim iskustvima dece i roditelja, te razviju odgovaraju¢e mehanizme podrske u

prenosu informacija i iskustva iz jednog okruzenja u drugo.

2.3. Faktori uspeSne tranzicije u Skolu

Neki autori (Griebel & Niesel, 2004, prema: Reichmann, 2011/2012) prilikom definisanja
tranzicije polaze od multiperspektivnog pristupa u kojem se ona tumaci kao proces ¢ije se tacke
pocetka i1 kraja prepoznaju jo§ pre nego Sto pocne tranzicija, odnosno zavrSavaju smestanjem
deteta u novo obrazovno okruzenje. Kao takav, ovaj proces podrazumeva ukljucenost razli¢itih
ucesnika koji prilikom angazovanja imaju svoje funkcije. Roditeljske funkcije se prepli¢u i to na
nac¢in da sa decom predstavljaju grupu ljudi koja mora da se suoCi sa samom tranzicijom, a
zajedno sa vaspita¢ima i uciteljima ¢ine grupu ljudi Cija se funkcija ogleda u podrzavanju
tranzicionog procesa.

Iz ovakvog pristupa moguce je zakljuciti da tranzicija ne podrazumeva samo zadatak za
dete, nego predstavlja ulaganje napora svih ukljucenih strana, te da je za potrebe evaluacije
efekata neophodno uzeti u obzir perspektive svih aktera (prakticari, roditelji i deca), jer to pruza
mogucénost da razumemo njihovo videnje same tranzicije, kao i tranzicione prakse (Petrakos &
Lehrer, 2011).

Perspektive razlicitih aktera. U literaturi (Hayes et al., 2017, prema: O’Toole et al., 2019)
kvalitetnijeg i efikasnijeg obrazovanja. Medutim, nalazi do kojih su dosli neki autori (Pianta et
al., 2001) ukazuju na razlike u percepciji roditelja 1 vaspitaca o medusobnom zalaganju. Dok
majke pozitivno ocenjuju rad vaspitaCa, dotle vaspitai smatraju da roditelji nisu dovoljno
kompetentni na planu nastavnickih vestina 1 ucesca u obrazovanju deteta. Na slican nacin,
istrazivanje radeno u portugalskom kontekstu (Correia & Marques-Pinto, 2016) ukazuje na
razli¢ite medusobne perspektive roditelja i prakticara. Naime, rezultati su pokazali da prakticari
iz predskolskog i osnovnih Skola prepoznaju porodi¢ne karakteristike kao vazne za proces
adaptacije, dok su grupe roditelja u godini pred polazak u Skolu i1 onih ¢ija su deca ve¢ deo
Skolskog okruzenja, istakle one aspekte koji se ticu karakterstika nastavnika, odnosno $kole. U
Poljskoj je sprovedena studija (Jaszczyszyn, 2010, prema: Kienig, 2013) u cilju razumevanja

roditeljskih ocekivanja u vezi sa budu¢im Skolskim okruzenjem njihove dece. Rezultati su
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pokazali da su roditeljima posebno vazni materijalni i organizacioni aspekti skole, misle¢i pod
tim na bezbednost i sigurnost dece, opremljenost ucionice adekvatnim i raznovrsnim nastavnim
sredstvima, postojanje obroka za decu, pristup igraliStu, zastitu dece i van okvira ucionice.
Takode, ono $to je roditeljima manje vazno su kvalifikacije nastavnog osoblja, dok su prednost
dali skoli u razvijanju odredenih vestina kod dece (nezavisnosti, odgovornosti, samopouzdanja).

Autori sa podru¢ja Irske (Ring et al., 2016, prema: O’Kane, 2016) bavili su se
roditeljskom perspektivom o spremnosti $kole i njihovim brigama u vezi sa novim okruZenjem.
Kao efikasnu tranzicionu strategiju, roditelji su istakli otvorene dane u osnovnoj skoli jer su im
omogucili da razgovaraju o buducoj Skoli svog deteta, dok su bili zabrinuti u pogledu veli¢ine
razreda u Skoli, postupanja nastavnika i pristupa koje imaju u nastavnom procesu i Skolske
kulture. Takode, roditelji su ukazali na znacaj uloge ucitelja u podsticanju detetove radoznalosti i
individualnosti. Pored toga, profesionalci iz predskolskog i Skolskog konteksta su kao kljucne
donosioce odluka u vezi sa tim kada je pravo vreme da dete krene u Skolu, prepoznali roditelje, te
su naglasili da nisu voljni da ih savetuju na tom polju. Nalazi do kojih su dosli autori u Kvebeku
(Petrakos & Lehrer, 2011) beleze zadovoljstvo roditelja u pogledu dostupnih registracionih
paketa dobijenih ve¢ u maju putem kojih su dobili potrebne informacije. Takode, vecina
anketiranih roditelja 1 prakticara pozitivno sagledava mogucnost postepenog ulaska u Skolsku
zajednicu, naglasavajuéi pritom da zaposleni roditelji u tom sluaju mogu nai¢i na odredene
izazove. Posebno zadovoljstvo, roditelji su izrazili u vezi sa organizacijom sastanaka na pocetku
Skolske godine na kojima su oni u manjim grupama zajedno sa detetom i1 nastavnikom
prisustvovali. lako je ustanovljen odredeni broj praksi od strane roditelja 1 prakticara, vecina
roditelja je u nedovoljnoj meri informisana o deSavanjima u Skoli i individualnom napretku
njihove dece.

Dakle, moguca je tenzija, napetost i konflikti izmedu roditelja i prakticara (Johansson,
2003), s obzirom na njihova razli¢ita ocekivanja u pogledu prirode aktivnosti tokom tranzicije
(Stephenson & Parsons, 2007), metode pomocu kojih pripremaju decu za Skolu i procenjuju
kompetencije koje deca poseduju kada zavrSavaju vrti¢ (Griebel & Niesel, 2003), te razlicita
uverenja o znanjima i sposobnostima koja su deci potrebna za Skolu, kao 1 o ulogama prakticara 1
roditelja u procesu ucenja dece (Neuman, 2003). Uzimaju¢i u obzir sve navedeno, opravdana su

tumacenja saradnje kao procesa u razvoju, koji se kao takav mora negovati, olakSavati 1

72



podrzavati i da u vezi sa tim treba voditi raCuna o institucionalnim i1 personalnim barijerama, te

pronaci nacin za njihovo prevazilazenje (Adelman & Taylor, 2007).

2.4. Prepreke u gradenju odnosa medu okruZenjima tokom tranzicije u Skolu

Bave¢i se polozajem roditelja u obrazovanju, Polovina (2008) ukazuje na disparitet
izmedu onoga $to se proklamuje u teoriji 1 onoga Sto se odvija u praksi, te istiCe da iako su
roditelji s jedne strane prepoznati kao vazni korisnici/ucesnici u obrazovanju, s druge strane stoji
realna slika koja pokazuje njihovo ne ba$ aktivno uceS$¢e u obrazovanju. Kao uzrok ovakvog
stanja, pozivajuéi se na nalaze sprovedenih studija, autorka (Polovina, 2008:154) navodi sledece:
nezainteresovanost nastavnika; nezainteresovanost, neangazovanost i nesaradljivost roditelja;
komunikacijski zastoji, povrSnost i fragmentiranost u uspostavljanju povezanosti.

Neki autori (Pianta et al., 2001) ukazuju da je percepcija ucesnika o aktivnostima drugih
uslovljena razliitim ulogama, a da se sve to moZe odraziti na uspostavljanje efikasnih
partnerskih odnosa. Porodi¢na kultura moze oblikovati roditeljske ideje u vezi sa nadinima 1
potrebama ukljucivanja u ucenje njihove dece, te tako u sluc¢ajevima gde vladaju tradicionalna
shvatanja o ograni¢enoj ulozi roditelja, njihovo uklju¢ivanje se moze odvijati iz “prikrajka” iako
Skole pozivaju na ukljucivanje, dok s druge strane, ukoliko porodi¢na kultura oc¢ekuje redovno i
direktno zalaganje porodice, roditelji ¢e u vecoj meri biti aktivniji, bez obzira na ocekivanja
Skolske sredine koju dete pohada (Hoover-Dempsey & Sandler, 2012). Razmatrajuc¢i uloge
roditelja koje se mogu javiti u odnosu na Skolu koju dete pohada, neki autori (RabuSicova
Emmerova, Cihatek & Sed'ova, 2002) opisuju &etiri pristupa.

U prvom pristupu roditelji su prepoznati kao problem. Naime, u okviru ovog pristupa
postoje tri kategorije roditelja:

1) “Nezavisni” roditelji — za ovu kategoriju roditelja karakteristi¢no je da kontakt sa
Skolom doziraju prema svojim i detetovim potrebama, odnosno roditeljske obaveze
ispunjavaju u onoj meri koju su sami odredili. S obzirom da ovi roditelji veruju da
njihovo zalaganje 1 doprinos imaju veci uticaj na napredak deteta nego Skola, zarad
dobrobiti i razvoja individualnosti svog deteta, pribegavaju odredenim aktivnostima
koje se odvijaju van redovne nastave, smatraju¢i da one zauzimaju znacajnije mesto u

obrazovanju deteta nego domaci zadaci. U skladu sa tim, dolazi i do razilazenja
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vrednosti roditelja 1 onih vrednosti koje se neguju u institucionalnim okvirima.
Ukoliko Skola nije u obavezi da evidentira kontakte koje ostvaruje sa ovim
roditeljima, oni ne moraju predstavljati problem za Skolu.

2) “Losi” roditelji — ovom kategorijom se oznacavaju oni roditelji koji se ne interesuju za

obrazovanje i1 rezultate koje postize njihovo dete, kao ni za detetovo ponasanje u
Skoli. Takode, ovi roditelji ne pokazuju interesovanje za ciljeve koje Skola ostvaruje i
obrazovne metode koje se primenjuju u skoli. Na taj nacin, ponasanje ovih roditelja
ukazuje na neprihvatanje i nepodrzavanje Skolskih vrednosti. Takode, ne samo da ne
podsticu ucenje deteta, ve¢ ne mare ni za primedbe koje dobijaju iz Skole, a odnose se
na pruzanje pomo¢i deci u vezi sa domac¢im zadacima i pripremom za Skolu.
Uglavnom ova kategorija obuhvata porodice koje dolaze iz razli¢itih kulturnih
sredina, marginalizovane porodice i porodice sa problemima li¢ne prirode.

3) “Zeljni” roditelji — ova kategorija roditelja smatra se problemati¢nom jer roditelji

preteruju u komunikaciji, u¢escu i pruzanju podrske deci i nastavnicima kako u skoli,
tako 1 kod kuce. Prevelika Zelja roditelja da budu upoznati sa detetovim napretkom i
pedagoskim radom nastavnika i razvojem Skole, moze dovesti do toga da se nastavnik
oseti ugrozeno i da roditelji nastoje da ostvare neku vrstu prednosti u odnosu na Skolu,
kao 1 da kontroli$u njen rad.

Drugi pristup gleda na roditelje kao na korisnike, odnosno potrosace koji kao stru¢njaci
za obrazovanje svog deteta mogu slobodno da izaberu najbolju Skolu za dete, prepoznaju najbolje
usluge i obrazovne metode koje Skola nudi. S tim u vezi, Skola i nastavnici su videni kao
struénjaci za te usluge, pa shodno tome moraju se izboriti na trziStu i ponuditi roditeljima dobre
nastavne programe i nastavni kadar, te pronac¢i na¢ine da privuku i tretiraju “klijente” na najbolji
moguci nacin. Pretpostavlja se da mogucnost roditelja da uticu na kvalitet usluga koje “kupuju”,
odnosno uzimanje u obzir roditeljskih vizija Sta ¢ini jednu Skolu najboljom za njihovo dete, moze
doprineti veéoj saradnji izmedu roditelja i Skole. Medutim, roditelji u tom sluc¢aju mogu da se
povuku i ne meSaju u posao nastavnika jer ih smatraju profesionalcima.

Treci pristup na roditelje gleda kao na partnere koji su voljni da razmenjuju informacije
o detetovoj li¢nosti 1 njegovom ponaSanju sa nastavnicima, olakasavajuci time napredak svog
deteta. Stoga, osnovu ovog pristupa predstavlja koncept partnerstva gde obe strane, 1 roditelji 1

nastavnici, priznaju doprinose koje jedni i drugi mogu imati u obrazovnom procesu, prepoznaju
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medusobne razlike, dajuci prednost zajednickom delovanju $to vodi postizanju zajednickog cilja.
Dakle, roditelji stvaraju uslove za u¢enje u porodi¢nom okruzenju, ali su podjednako voljni da
budu i deo institucionalnog, tako §to ¢e ucestvovati u aktivnostima na ¢asu, biti sponzori za
pojedine aktivnosti i sli¢no.

Cetvrti pristup dodeljuje roditeljima ulogu gradana u odnosu na Skolu s kojom ostvaruju
odnos. To podrazumeva da roditelji treba da ostvare svoja prava i ispune svoje obaveze koje
imaju kao gradani u odnosu na Skolu. Dakle, oni su odgovorni gradani lokalne zajednice koji i
kada njihovo dete zavrsSi Skolu, nastavljaju da se interesuju za razvoj Skole kao institucije.
Takode, ovi roditelji su zahvalni za druge misije koje Skola sprovodi, poput obrazovnih programa
za odrasle, savetovaliSta za odrasle i sl. jer posredno uticu na detetovo obrazovanje (RabusSicova
et al., 2002).

Prisutan je i niz pretpostavki koje nastavnici mogu imati u vezi sa uklju¢ivanjem porodica
u Skolu:

1) pretpostavke koje ometaju saradnju sa roditeljima: roditelji koji ne pohadaju Skolske
dogadaje ne mare za uspeh svoje dece; roditelji koji su nepismeni, ne govore jezik
zastupljen na podrucju u kojem Zzive ili nezaposleni roditelji ne mogu pomoci svojoj deci
u Skoli; roditelji iz razlicitih etnickih i rasnih grupa ne znaju kako da pomognu svojoj deci
u skoli; na roditeljima je da saznaju Sta se deSava u Skoli; ucesce roditelja nije vredno
napora nastavnika;

2) pretpostavke koje olakSavaju saradnju sa roditeljima: to $to ne mogu svi roditelji do¢i u
Skolu ili se osec¢ati udobno u tome, ne znaci da ih nije briga; sve porodice imaju snage i
vestine koje mogu doprineti Skolskom uspehu njihove dece; roditelji iz razli¢itih rasnih i
etnickih grupa mogu imati alternativne i vazne nacine u pruzanju podrske svojoj deci;
Skole imaju odgovornost da dopru do svih roditelja; ukljuc¢ivanje roditelja se isplati u
poboljsanju postignuca ucenika, poboljSanju efikasnosti Skole 1 povecanju zadovoljstva
roditelja i zajednice (Caplan, Perkins-Gough & McKinnon, 2001:7).

Sumirajuéi rezultate studija koje su se bavile odredenim karakteristikama na nivou Skole
koje uti¢u na ukljucivanje roditelja, neki autori (Feuerstein, 2001, prema: Damean, 2010) ukazuju
da je reC o tri grupacije faktora. Prva grupa faktora ukljucuje sve ono §to se odnosi na osoblje
jedne Skole — starost, iskustvo, sastav kolektiva prema rasnoj pripadnosti, raspolozenje u odnosu

na roditelje. Druga grupa faktora tice se karakteristika ucenika, a to su pre svega socioekonomski
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status 1 zastupljenost manjinskih grupa. Konacno, treca grupa faktora odnosi se na karakteristike
same Skole, odnosno na to da li se nalazi u urbanoj, prigradskoj ili ruralnoj sredini, njenu
veli¢inu, klimu, osecaj za zajednicu itd. Upravo rezultati istrazivanja radenog na uzorku ucitelja
iz Skola koje se smestene u dva razlicita grada u Finskoj (Ahtola et al., 2011/2012) omogucavaju
razumevanje uticaja razli¢itih faktora na lokalnom nivou na implementaciju tranzicione prakse.
Na osnovu dobijenih rezultata, na nivou dva grada, izdvajaju se razlike u:

- Sadrzaju kurikuluma - dok su u jednom gradu profesionalci u kurikulumu detaljno
razradili smernice kroz koje se ocitava sveobuhvatan pristup detetovoj tranziciji u Skolu sa
konkretnim primerima saradnje u vidu procedura, pedagoskih diskusija, obuka profesionalaca,
kao 1 vaznosti partnerstva sa porodicom, u drugom gradu, kurikulum sadinjavaju nepovezane
fraze koje se odnose na tranziciju u Skolu, a saradnja izmedu predskolske ustanove i Skole je
prikazana u Sirem smislu.

- Ciljevima organizovanja tranzicionih praksi - u jednom gradu akcenat se stavlja na
uspostavljanje partnerskih odnosa, celozivotno ucenje i tranzicije izmedu razli¢itih okruzenja za
ucenje, dok se u drugom gradu paznja posvecuje pojedinaénom detetu koje polazi u Skolu, deci sa
posebnim potrebama i prenosu informacija o ovoj deci iz predskolske ustanove u Skolu.

S druge strane, grupisale su se odredene sli¢nosti u:

- Istoriji tranzicione prakse — tranzicioni programi i projekti prisutni su u oba grada jos od
devedesetih godina proslog veka.

- Ciljevima organizovanja tranzicionih praksi — u oba grada se radi na poboljSanju procesa
procene detetove spremnosti za Skolu i pedagoskim planovima.

- Izazovima u saradnji predskolske i Skolske ustanove - profesionalci iz oba grada kao
izazove navode razlike u organizacionim kulturama ustanova i prenoSenju informacija izmedu
ustanova, te istiCu uticaj individualnih 1 interakcijskih faktora na implementaciju tranzicione
prakse.

- Fizickoj lokaciji predskolske ustanove - ucitelji iz oba grada su ukazali da je smestanje
predskolske ustanove u okviru Skole znacajno iz finansijskih i prakti¢nih razloga (Ahtola et al.,
2011/2012, 11-13).

Sve navedeno upucuje na zakljuak da je ostvarivanje saradnje tokom tranzicionog
perioda izmedu porodi¢nog, predSkolskog i Skolskog okruzenja pod uticajem razli¢itih faktora.

Re¢ je o faktorima koji ukljuuju uticaje na svim nivoima — od individualnog, preko
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institucionalnog do lokalnog. Stoga je neophodno upoznati perspektive roditelja 1 profesionalaca,

osluskivati njihove potrebe i ste¢i uvid u kapacitete svakog okruzenja, razraditi mehanizme

podrske svakom okruZenju i na¢i adekvatan nacin za izgradnju odnosa izmedu okruZenja.

2.5. Ostvarivanje kontinuiteta u uticajima razli¢itih okruZenja tokom tranzicionog procesa

U literaturi (Petrakos & Lehrer, 2011) nailazimo da uspes$na tranzicija u Skolu

podrazumeva tranzicione prakse koje ¢e doprineti razvoju odnosa izmedu roditelja 1

profesionalaca, te omoguciti roditeljima da budu ukljuceni u iskustvo koje dete dozivljava kao

ucenik. U vezi sa tim, neki autori (Petriwskyj, 2013) istiCu znacaj organizovanja tranzicionih

mreZza i ostvarivanja konsultacija izmedu porodice i zajednica kako bi se pruzila moguénost svim

zaintersovanim stranama da rade na razvijanju i izradi adekvatne trazicione strategije koja bi bila

u skladu sa okolnostima lokalne zajednice.

U okviru projekta u Australiji (Arnup, 2014), a na osnovu ispitivanja potreba dece,

porodica i profesionalaca tokom tranzicionog perioda, izvedeni su slede¢i zakljucci:

oni koji su govorili o svojim iskustvima, Cesto su koristili re¢ tranzicija za opisivanje
iskustava koja su zapravo bila orijentacionog karaktera (podrazumevala usmeravanje);
porodice i prakticari nisu raspolagali informacijama i resursima pomoc¢u kojih bi
adekvatno delovali tokom tranzicione prakse, naroCito za rad sa decom iz razlicitih
kategorija;

terapeuti koji su radili sa decom pre polaska u Skolu ¢esto su bili zanemareni kao izvori;
postojala je potreba za novim pristupima u cilju animiranja porodica ¢ija deca nisu
obuhvacena orijentacionim aktivnostima institucija;

razlika u videnju koncepta “spremnost za Skolu” izmedu predstavnika porodicnog,
predskolskog i skolskog okruzenja;

ograni¢eno znanje profesionalaca o medusobnim praksama;

ograni¢eno znanje predskolskom i Skolskom kurikulumu S$to je uticalo na vodenje
diskusije o kontinuitetu;

edukatori su ukazali da nemaju dovoljno vremena 1 izrazili potrebu za podrskom 1
resursima kako bi poboljsali tranzicionu praksu;

planiranje tranzicije nije lokalno obojeno ve¢ je ¢esto fokus stavljen na pojedinacne Skole;
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- Cesto su se planovi za tranzicionu praksu svodili na upoznavanje skole;
- postojala je tendencija zanemarivanja angazmana sa drugim profesionalcima koji su radili

sa porodicama tokom tranzicionog perioda (Arnup, 2014:264).

U svetu i kod nas su pokrenute odredene inicijative, realizovani programi, osmisljeni
projekti koji na razli¢ite na¢ine podrzavaju celokupni tranzicioni proces, te izdavajamo neke od
njih kao primere dobre prakse:

Vodic za podrsku uspesnoj skolskoj tranziciji u Kvebeku (Lehrer, Bigras & Laurin, 2017)
— Procena implementacije dokumenta sprovedena je 2015. godine, a u evaluaciju ukljucili
roditelje, vaspitace, direktore i zamenike direktora Skola, profesionalce i socijalne sluzbe. Na
osnovu evaluacije doslo se do podatka da je u rasponu od 2011. do 2013. godine poveéan broj
tranzicionih praksi, te da su one imale pozitivne efekte na decu, roditelje i Skole. Pozitivni efekti
ogledaju se u detetovoj boljoj pripremljenosti za polazak u Skolu, jaCem osecaju sigurnosti i
vecem poverenju u pogledu Skole; u spremnosti Skole da prihvati svu decu 1 ve¢em roditeljskom
interesovanju za ukljucivanje.

Mreza tranzicije u Skolu Volongong (Dockett & Perry, 2014; Kirk-Downey & Hinton,
2014; Kirk-Downey & Perry, 2006) — Formiranje mreze zapoceto je krajem 2003. godine. Prvi
period rada mreze ukljucio je aktivnosti usmerene na izradu plana za pozivanje zaposlenih u
predskolskim ustanovama i Skolama, kao i upucivanje poziva pomenutim akterima. Tokom
procesa planiranja, nastalo je mnostvo aktivnosti, kao $to su izrada informativne brosure, piknik u
parku za Skolske pocetnike, odnosno decu i roditelje i slicne tranzicione aktivnosti koje su se iz
godine u godinu (2004-2006) uvecavale. Sve aktivnosti su se odvijale u lokalnoj zajednici 1
povezale su roditelje, profesionalce iz predskolskog i Skolskog okruzenja, clanove zajednice,
predstavnike lokalne samouprave i istrazivace u cilju obzbedivanja efikasne tranzicione prakse.
Mreza je krajem 2007. godine bila domacin Drzavnog foruma o tranzciji u Skolu gde su svi
ucesnici projekta, domaci autori, univerzitetski profesori 1 istraziva¢i razmenjivali iskustva i
razgovarali o tranzicionim praksama.

Gipsland mreza (Arnup, 2014) — Projekat je imao za cilj udruzivanje razlicitih prakticara
koje je dovelo do stvaranja lokalne mreze. Pokazalo se da oni kojima je poziv upucen imaju
pozitivne reakcije po pitanju koncepta mreze Sto se moglo prepoznati u njihovoj spremnosti da se

udruze sa drugima, da uce o drugih, dobiju informacije o promenama koje se deSavaju tokom
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Citavog predSkolskog perioda i moguénostima koje imaju jer se na taj nacin ishodi njihove dece
poboljsavaju. Kao postignuca lokalne mreze izdvajaju se:

- forumi putem kojih su svi ukljuceni bili u moguénosti da razviju zajednicku viziju o
tome Sta podrazumeva detetovu spremnost za Skolu i informiSu se o tome Sta sve oznacava
tranziciju;

- resursi koji su ukljucili materijal (brosure, dvd, pakete), informativne sesije i tzv.
tranzicione imenike za roditelje (kontakti i adrese svih Skola, podaci o koordinatorima,
informacije o upisnim rokovima) i za profesionalce;

- saradnja i planiranje u zajednici ostvarena kroz tranzicioni protokol (datumi upisa,
nacini i vreme odvijanja orijentacionih aktivnosti) informacioni obrazac, organizaciju kampanja u
lokalnoj zajednici, za decu koja nisu imala pristup institucijama, pruzenje podrSke kroz
tranzicione programe svoj deci, kulturnu inkluzivnost;

- mogucnosti profesionalnog ucenja kroz razvijanje zajedni¢kog pristupa svim vaznim
pitanjima, te ukljucivanje u istrazivacke tranzicione aktivnosti.

Tranziciona intervencija (Pianta et al., 2001) — Nacionalni centar za rani razvoj i uenje u
SAD, okupio je tim razlicitih osoba, od univerzitetskih istrazivaca, preko praktic¢ara, do roditelja
u cilju utvrdivanja potreba zajednice u vezi sa tranzicijom u novo okruzenje. Aktivnosti tima
odnosile su se na prikupljanje podataka, razradu tranzicione intervencije, kao 1 njeno
sprovodenje. Intervencija se zasnivala na pristupu koji akcenat stavlja na uspostavljanje
partnerskih odnosa u ¢ijoj je osnovi negovanje uzajamnog postovanja i pruzanje podrske detetu.

Tako je nastao set razlicitih tranzicionih aktivnosti od kojih se neke bile usmerene na
vr$njaCke odnose (medusobne posete dece trenutnom okruzenju ili novom obrazovnom
okruzenju), neke na odnose sa porodicom (roditeljske veceri, ru¢kovi, izleti, posete instituciji), a
bilo je i onih posvecenih razvijanju saradnje izmedu profesionalaca. Individualne potrebe i snage
svih ukljucenih (deteta, porodice, vaspitaca, Skole, zajednice) predstavljale su glavno polaziste
prilikom odredivanja prirode, broja i intenziteta tranzicionih praksi koje ¢e se primeniti. Stoga se
kao posebno znacajno u implementaciji intervencije navodi njena fleksibilnost, odnosno
primenjivost na razliCita Skolska okruzenja. Prikupljanje podataka bilo je usmereno na sticanje
uvida u percepcije ucesnika intervencije o tranzicionim aktivnostima i ulogama koje ucesnici

imaju tokom tranzicionog procesa. S obzirom da je svako od njih imao razli¢itu perspektivu o
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procesu saradnje, koristima razliCite tranzicione prakse i ulogama koje imaju u procesu,
pretpostavljalo se da dobijeni rezultati mogu uticati na promenu ishoda tranzicije.

Revizija dokumentacije koja se prenosi u novo okruzenje (O’Kane & Murphy, 2016) - U
nameri da se obezbedi kompaktnost i bolji protok informacija izmedu porodi¢nog, predskolskog 1
Skolskog okruzenja, uspostavi jasan vremenski okvir za prenos informacija i uvide najefikasniji
nacini njihovog deljenja, nainjena je revizija razlicitih lokalnih inicijativa, odnosno dokumenata
za prenos informacija izmedu predskolske ustanove i skole tokom perioda tranzicije. Revizijom
je pruzen uvid u napore pojedinih ustanova i privatnih kompanije za obuku da razviju obrasce 1
resurse u vidu Sablona, knjiga, knjizica, radnih sveski, da podstaknu medusektorsku saradnju,
razviju partnerske odnose sa roditeljima i podrze dete tokom tranzicije u skolu. Dakle, na osnovu
radene revizije izdvojeno je deset dokumenata u kojima je opisan proces razvoja dokumenta, set
vestina koje dokument obuhvata, proces i vreme prenosa informacija, ukljucenost dece 1 roditelja.

Karika koja nedostaje — razvijanje mehanizama podrske detetu sa teSkocama pri prelasku
na slede¢i nivo obaveznog obrazovanja u redovnom obrazovnom sistemu (Zlatarovi¢ i
Mihajlovi¢, 2013) — Projekat u trajanju od tri godine podrazumevao je viSe koraka koji su
sveobuhvatno prikazani u istoimenoj publikaciji. Dakle, prikazani su rezultati istrazivanja,
odnosno primeri dobre tranzicione prakse predstavljeni na fokus grupama (ispitanici su zaposleni
u predskolskim ustanovama i Skolama, kao i roditelji dece sa teSko¢ama u razvoju), te su date
preporuke pomocu kojih je moguce olakSati sam tranzicioni proces. Takode, dat je i model
podrske detetu tokom prelaska na viSi nivo obrazovanja i preporuke za pripremu za Skolu.
Konacno, izvrSena je analiza prepreka za uspesno ukljucivanje deteta i predlozeni su nacini za
prevazilazenje prepreka.

Na osnovu prikaza navedenih primera dobre tranzicione prakse, moguce je zakljuciti da
uspostavljanje kvalitetnih odnosa i ostvarivanje kontinuiteta u uticajima tokom tranzicije u $kolu,
podrazumeva proces s obzirom da je potrebno vreme tokom kojeg ¢e predstavnici porodi¢nog,
predskolskog, Skolskog i lokalnog okruzenja deliti zajedni¢ke napore, brige, uspehe, graditi
zajednicka znacenja, uspostavljati odnose zasnovane na postovanju i veri u tude snage, analizirati
1 procenjivati postignuto, a sve u cilju ostvarenja zajedniCkog cilja — uspesnog prelaza u skolsko

okruzenje i postavljanja klica buduce saradnje u Skolskom okruzenju.
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3. RODITELJI KAO BITNA KARIKA USPESNOG PRELASKA
DETETA IZ PREDSKOLSKE USTANOVE U SKOLU

Ranije sprovedene studije (Epstein, 1992) ukazivale su na krucijalnu ulogu
porodice/roditelja u podsticanju detetovog ucenja i razvoja, te postizanju maksimalnog uspeha na
svim nivoima obrazovanja. Posebno bitan period jeste period predskolskog uzrasta deteta, te se u
literaturi (Janus, 2011) naglasava ¢injenica da podsticajno porodi¢no okruzenje i angazovanje
roditelja u predSkolskom periodu predstavljaju vazan resurs za ucenje, napredovanje i razvoj
istrazivaCkih vestina deteta. U ovom procesu angazovanje roditelja kree se u dva smera:
direktno ukljucivanje kroz uspostavljanje odnosa sa detetom, igru, Citanje i pevanje; i indirektno
ukljucivanje u smislu ucesc¢a sa detetom u aktivnostima koje se odvijaju u zajednici, dogadajima
osmisljenim za decu i Skolskim dogadajima.

Tokom prelaska deteta iz predskolske ustanove u Skolu, pored deteta, i sami roditelji se
suocavaju sa izazovima i promenama koje donosi tranzicioni period. Naime, delovanje roditelja
tokom tranzicionog perioda reflektuje se kroz dve funkcije, gde jedna podrazumeva njihovo
zalaganje u smislu pruzanja podrske detetu, dok druga znaci njihovo suoCavanje sa zahtevima
koje tranzicioni period namec¢e njima kao roditeljima (Reichmann, 2011/2012). To znaci da je
detetovo prilagodavanje novoj situaciji pod uticajem podrske koju dete dobija od strane roditelja i
toga kako oni gledaju na sam proces tranzicije (Johansson, 2003), Sto podrazumeva i pripremu
porodice za proces tranzicije, tj. pruzanje podrSke porodici radi osnazivanja njenog
funkcionisanja u ovom periodu (Zukovi¢ i Milosevi¢, 2019).

Tranziciju u $kolu treba razumeti kao proces tokom kojeg dolazi do promena u identitetu,
ulogama, odnosima, ,,putovanjima‘“ izmedu okruzenja, kao i javljanja pozitivnih emocija, ali i
stresa (Griebel & Niesel, 1999), te stvaranja novih obrazaca ponaSanja, odnosa i funkcionisanja
kod c¢lanova porodice u cilju prilagodavanja novom okruzenju (Polovina, 2009). Analizirajuci
promene s kojima se roditelji suoc¢avaju kada prelaze na novu fazu roditeljstva u kojoj postaju
roditelji Skolskog deteta, pojedini autori (Dockett & Perry, 2007; Griebel & Niesel, 2013;
Dockett & Perry, 2013) navode sledece:

1) promene na individualnom planu (stvaranje identiteta roditelja Skolskog deteta;

javljanje novog osec¢aja odgovornosti kod roditelja; smanjena kontrola; prilagodavanje

ocekivanja i aspiracija u vezi sa Skolskim uspehom deteta; javljanje osecaja pripadanja
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roditeljskoj grupi koja je deo Skolske zajednice; suoCavanje sa jakim emocijama,
razvoj kompetencija);

2) promene na nivou odnosa (restruktuiranje postojec¢ih i gradenje novih odnosa na
relaciji dete-roditelj, roditelj-profesionalci, roditelj-roditelji vrSnjaka);

3) na kontekstualnom nivou (zahtevi i razli¢iti kurikulumi izmedu razliitih drustvenih
sistema — porodica, $kola i posao).

Na sli¢an nacin, Polovina (2009) daje prikaz prepoznatljivih promena koje mogu zadesiti

porodicu tokom ove faze Zivotnog ciklusa:

1) neposredno vidljive promene ticu se drugacijeg rasporeda vremena u porodici,
uskladivanja kalendara odmora i putovanja sa kalendarom trajanja Skolske godine,
drugacije dinamike obaveza na dnevnom planu, proSirivanja raspona socijalnog
funkcionisanja;

2) manje vidljive promene odnose se na dozivljene emocije u vezi sa separacijom,
analiziranje vrednosti koje se neguju u porodici, odredivanje prioriteta, nove nacine
funkcionisanja na licnom nivou i na nivou odnosa, upoznavanje detetovih potencijala,
odlucivanje o nivou i tipu delovanja roditelja;

3) promene na nivou odnosa ocitavaju se kroz uspostavljanje novih pravila zahvaljuéi kojim
se postojeca uloga roditelja kao negovatelja dograduje novom, ulogom pomagaca,
odnosno nekog ko podrzava i prati suoCavanje deteta sa zahtevima ucenja i
prilagodavanja u Skolskom okruzenju.

Odgajanje deteta tokom razliCitih razvojnih faza zahteva prilagodavanje od strane roditelja
koje se o€itava u njihovoj sposobnosti da neprestano uce i prilagode se promenljivim potrebama
dece 1 zahtevima karakteristicnim za fazu u kojoj se dete nalazi. To znaci da je roditeljstvo
kontekstualno 1 situaciono uslovljeno, te da prilagodljivost roditelja podrazumeva tri faktora —
perceptivnost, saosecanje, fleksibilnost (Benveniste, 2013). Ukoliko roditelj na vest i kreativan
nacin kombinuje znanja koja poseduje, dozivljena iskustva, oprobane metode i otvoren je za
ucenje, uspece da komptentno odgovori na predocene promene i izazove. Takode, kompetentni
roditelj nastoji da kriticki promislja o svom roditeljstvu, spreman je da unapreduje postojeca
znanja kako o detetu, tako i1 o roditeljskom delovanju, u stanju je da osvesti svoje iskustvo 1

napravi transfer pozitivnih iskustava u nove vaspitne situacije (Ljubeti¢, 2012).
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Sve navedeno ukazuje na cinjenicu da roditelji predstavljaju znacajnu kariku uspeSne
tranzicije u Skolu s obzirom da njihovo posredovanje izmedu razli¢itih okruZzenja tokom
tranzicionog procesa, s jedne strane sluzi detetu kao podrska, dok s druge strane njih direktno
suocava sa izazovima i promenama karakteristiénim za period tranzicije. U vezi sa tim, otvaraju
se razliCita pitanja u pogledu nacina 1 moguénosti ukljucivanja roditelja i benefita koje donosi
zalaganje i prisustvo roditelja kako u porodi¢nom, tako i u institucionalnom okruzenju i stoga ¢e

posebna paznja biti usmerena upravo na razmatranje ove tematike.

3.1. Koncept “Roditeljske uklju¢enosti”

U relevantnoj literaturi (Hoover-Dempsey et al., 2005, prema: Petrakos & Lehrer, 2011)
se kao jedan od klju¢nih nacina da se olaksa detetov polazak u Skolu navodi ukljucivanje i
angazovanje roditelja tokom tranzicione faze. U tumacenju nivoa upravljanja i kontrole u
interakcijama koje ostvaruju roditelji 1 ustanove, u literaturi su jo§ uvek prisutne ustaljene fraze
kao sto su “ukljucivanje roditelja”, “roditeljsko angazovanje” i “partnerstvo” (O’Toole et al.,
2019). Kreatori programa za rano detinjstvo veruju da ¢e se ovi odnosi najbolje razumeti kroz
razvojni proces ili kontinuum. Iako se termin “angaZovanost” Cesto koristi da oznaci pocetak
odnosa sa porodicom ili kao opsti oblik koji obuhvata razli¢ite forme odnosa, kontinuum odnosa
kre¢e od uceséa porodice (Clanovi porodice pojavljuju se u programu ili aktivnostima
osmisljenim od strane ustanove), napreduje ka ukljucivanju porodice (aktivnija uloga porodice,
koja se ogleda u pomo¢i u osmisljivanju, razvoju i implementaciji aktivnosti ili produkata),
sazreva angazovanjem porodice (porodice nezavisno iniciraju aktivnosti, traze¢i podrsku od
programa), i, ako je taj odnos negovan, na kraju se pretvara u autenti¢no partnerstvo (zrela forma
odnosa, u kojoj sve zainteresovane strane saraduju na znacajne nacine u skladu sa svojim
ulogama i zajednickim odgovornostima koje preduzimaju za dete i njegov uspeh) (Family
Partnership Guidelines for Early Childhood Settings, 2013).

U vezi sa tim, neophodno je da profesionalaci i ustanove osveste znacaj ukljucivanja
roditelja, te imaju u vidu odredene “istine” o uklju¢ivanju roditelja:

1. Svi roditelji imaju nade i ciljeve za svoju decu. Razlikuju se u tome kako podrzavaju

napore svoje dece da ostvare te ciljeve.
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2. Porodi¢no okruzenje je jedna od nekoliko sredina koje istovremeno uti¢u na dete. U
cilju ostvarivanja decje dobrobiti potrebno je da Skola saraduje sa ostalim sredinama.

3. Roditelj je glavni u¢esnik u obrazovanju deteta. Skole mogu ili preuzeti tu ulogu ili
prepoznati potencijal roditelja.

4. Ucesce roditelja mora biti legitiman element obrazovanja. Ono zasluzuje jednako
naglasavanje elemenata kao $to su poboljSanje programa i evaluacija.

5. Ukljucivanje roditelja je proces, a ne program aktivnosti. To zahteva stalnu energiju i
trud.

6. Ukljucivanje roditelja zahteva viziju, politiku i okvir. Konsenzus razumevanja je vazan.

7. Interakcija roditelja sa svojom decom je kamen temeljac ukljucivanja roditelja.
Program mora prepoznati vrednost, raznolikost i tezinu ove uloge.

8. Vecina prepreka za ukljucivanje roditelja se nalazi u Skolskim praksama. Oni se ne
nalaze u roditeljima.

9. Svaki roditelj moze biti ,,teSko dostupan®. Roditelji se moraju identifikovati i mora im
se pristupiti pojedinacno; oni nisu definisani po polu, etni¢koj pripadnosti, porodi¢noj situaciji,
obrazovanju ili prihodu.

10. Uspesno ukljucivanje roditelja neguje odnose i partnerstva. To jaca veze izmedu kuce
i Skole, roditelja i praktiCara, roditelja i Skole, Skole i zajednice (Carter, 2003:9).

Neki autori (Epstein, 1992) predocavaju da broj porodica koji se povecava kroz njihovo
aktivno ukljucivanje u obrazovanje dece predstavlja jedan od ciljeva koji se promovise kroz
partnerstvo porodice i Skola. PoboljSanje roditeljskog znanja o detetovom razvoju, njihovih
roditeljskih vestina i kvalitet interakcije koji se ostvaruje sa Skolskim osobljem i1 ostalim
roditeljima predstavljaju ishode koje donosi ukljucivanje roditelja. Takav pristup donosi benefite
za sve ukljucene:

- Benefiti za dete. Kod dece se to manifestuje u njegovim pozitivnijim stavovima i
ponaSanju, postizanju boljeg uspeha u Skoli, snalazenju u razli¢itim oblastima, razvijenijim
radnim navikama, vecoj verovatno¢i za nastavkom Skolovanja (srednja Skola, fakultet), boljoj
komunikaciji sa roditeljima.

- Benefiti za roditelje. Roditelji od uklju¢ivanja imaju moguénost da razviju pozitivnije
stavove prema nastavnicima i Skoli, povecaju svoje zadovoljstvo Skolom, razviju samopouzdanje

i steknu osecaj postignuca, postave deci veca oCekivanja, da se odluce za nastavak Skolovanja.
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- Benefiti za nastavnike. Kod nastavnika dolazi do pobosanja morala, dok u skoli dolazi do
poboljsanja klime i uopste uslova rada (Hornby, 2000).

Analiziraju¢i prikaze pojedinih programa i nalaze nekih studija, autorka Pavlovi¢
Breneselovi¢ (2012) ukazuje, izmedu ostalog, na efekte koje adekvatan odnos na relaciji
porodica-vrti¢/Skola donosi roditeljima: a) osnazivanje licnih kapaciteta (visi nivo zadovoljstva
sobom, dozivljaj efikasnosti za donoSenje odluka, spremnost za rad na sebi na polju
obrazovanja); osnazivanje roditeljskih kapaciteta (bolje poznavanje decjih razvojnih moguénosti
1 u skladu sa tim zastpljenost adekvatnijih vaspitnih postupaka, drugaciji ugao gledanja na
roditeljsku ulogu 1 motivisanost za ukljucivanje u rad ustanove i u kasnijim etapama detetovog
Skolovanja, kvalitetniji odnos sa detetom, itd.); osnazivanje socijalnih kapaciteta (razvijanje i
uspostavljanje odnosa u zajednici, upotreba resursa u zajednici pomoc¢u kojih ¢e biti zadovoljene
roditeljske 1 decje potrebe, stavljanje u poziciju gradanina koji se aktivno zalaze za promene u
Skolskom i1 okruzenju zajednice.

Izneti benefiti i1 efekti ukljucivanja roditelja namecu potrebu dubljeg uvida u radove onih
autora koji su posebnu paznju posvetili upravo ovom segmentu i razradili relevantne teorijske
modele koji su se pokazali kao efikasan alat prakti¢arima u unapredivanju vaspitno-obrazovnog

rada na polju gradenja partnerskih odnosa sa porodicom.

Model preklapajuée sfere uticaja. Dugogodisnji rad Dzojs Epstajn [Joyce Epstein]
usmeren na odnose izmedu porodice, Skole i1 zajednica, odnosno ukljucivanje roditelja i
uspostavljanje partnerstva izmedu pomenutih okruzenja, rezultirao je modelom koji govori o Sest
tipova roditeljskog ukljuc¢ivanja. Naime, S§kole, u nameri da zadovolje potrebe dece i roditelja, te
usklade svoje uslove rada sa rasporedima pojedinih porodica, mogu realizovati adekvatne
aktivnosti pomocu kojih ¢e podsticati ukljucivanje roditelja kako u Skolskom okruzenju, tako i u
porodicnom domu. U vezi sa tim, pomenuti model pruza uvid u raznovrsne prakse partnerstva i
razli¢ite ishode za decu, roditelje 1 profesionalce koje je moguce ostvariti kroz svaki od Sest
tipova ukljucivanja. Na Skolama je da se odluce za one prakse koje ¢e dovesti do ostvarivanja
ciljeva koje su postavile (Epstein, 1995; Epstein & Salinas, 2004). Dakle, re¢ je o slede¢im
podrucjima 1 oblicima odnosa preko kojih vrti¢i/Skole mogu ukljuciti roditelje, te ostvariti
znacCajne rezultate za sve ukljuCene (Epstein, 1995; Epstein & Salinas, 2004; Pavlovié¢

Breneselovi¢, 2012, Zukovi¢, 2013):

85



1. Roditeljstvo predstavlja podrucje koje podrazumeva pruzanje podrSke porodicama u
razvoju roditeljskih veStina i1 dizajniranju uslova u porodicnom okruzenju u cilju podrzavanja
detetovog ucenja, dok s druge strane obezbeduje prilike Skolama da upoznaju i razumeju
porodicu. Forme realizacije ovog tipa ukljuc¢ivanja mogu biti radionice, razli¢iti obrazovni
programi za roditelje koji se ticu edukacije o roditeljstvu i porodi¢ne pismenosti, programi
podrske iz polja zdravstva i ishrane, kuéne posete porodicama tokom detetovih prelaza u sledece
nivoe obrazovanja, sastanci sa roditeljima. Ishodi od prethodno opisane prakse su sledeci: deca su
svesna da neko iz porodice vr$i nadzor nad njima, pokazuju poStovanje prema roditeljima,
porodica postaje mesto u kojem se razvijaju pozitivne osobine, neguju vrednosti, sticu navike,
podize svest o znacaju Skole kroz uravnotezno vreme za ucenje i zabavu; roditelji su u situaciji da
razumeju roditeljstvo i razliCite faze razvoja svog deteta, sticu poverenje u sebe kao roditelje,
razvijaju svest o izazovima roditeljstva, ose¢aju podrSku sa razliCitih strana (Skole, roditelja
vrS$njaka svoje dece); profesionalci su u prilici da steknu uvid u brige, ciljeve, potrebe 1 poglede
koje porodice imaju u vezi dece, kulturnu pozadinu porodice, zatim da pokazu poStovanje prema
snagama i naporu roditelja, da razumeju razlicitosti dece, kao i da budu svesni vestina pomocu
kojih razmenjuju informacije o detetovom razvoju.

2. Komunikacija se uspostavlja izmedu porodice i institucije s ciljem dobijanja informacija o
programu i detetovom napredovanju. Najcesce prakse ovog tipa uklju¢ivanja ostvaruju se putem
tribina za roditelje, slanja detetovog portfolija roditeljima, obavestenja, telefonskih poziva,
biltena kako bi roditelji bili informisani o izboru Skole, Skolskim programima, aktivnostima,
Skolskoj politici, reformama 1 tranziciji. Ishodi su slede¢i: deca razvijaju svest o sopstvenom
napretku i aktivnostima potrebnim za napredovanje i poboljSanje uspeha u Skoli, upoznaju se sa
Skolskim pravilima, kroz razlicite situacije uvidaju da su oni znacajna spona izmedu njihovih
porodica 1 Skola; roditeljima je pruzena mogucnost da razumeju Skolsku politiku 1 program,
nadgledaju dete i razviju svest o detetovom napretku, delotvornije se suoce sa problemima deteta,
lakSe uspostave odnos i komunikaciju sa nastavnicima i Skolom; profesionalci na ovaj nacin
ostvaruju efikasniju komunikaciju sa roditeljima, razvijaju svest o sopstvenim sposobnostima
komuniciranja i1 u prilici su da se blize upoznaju sa stavovima koje porodice imaju u pogledu
programa i napredovanja dece.

3. Volontiranje roditelja na osnovu kojeg roditelji svojim zalaganjem i doprinosom u

Skolskim aktivnostima pruzaju pomo¢ i podrsku Skoli i deci kao uc¢enicima. Kao moguéi oblici
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volontiranja su programi zasnovani na pruzanju pomoc¢i zaposlenima u Skoli (nastavnici i
administracija), deci 1 drugim roditeljima, dizajniran prostor u $koli, tzv. porodi¢na soba ili centar
za porodi¢na okupljanja i volontiranje, opremeljen odgovaraju¢im resursima, pruzanje uvida
roditeljima u lokacije 1 vremenski okvir volontiranja, roditeljski Cas ili drugi vid informisanja
porodica 1 slicno. Ishodi su slede¢i: deca razvijaju sposobnosti komuniciranja sa odraslima,
savladavaju vestine koje okupiraju paznju roditelja volontera i razvijaju svest o roditeljskim
veStinama, talentima, zanimanjima i doprinosima; roditelji na ovaj na¢in mogu da razumeju
posao nastavnika, da se uvere da mogu da rade u skoli i sa decom jer sticu samopouzdanje u
svoje sposobnosti 1 razvjaju svest o potrebi pospesivanja sopstvenog obrazovanja, osecaju da su
dobrodosli u skoli i da se njihovo zalaganje vrednuje, razvijanje specificnih vestina volonterskog
rada; profesionalci su spremni da na nove nacine ukljuce roditelje u Skolsko okruzenje, razvijaju
svest o roditeljskim talentima i interesovanjima koje roditelji imaju za ucenike i Skolu, mogu u
vecoj meri da se posvete pojedinatnom detetu jer imaju pomoc¢ roditelja-volontera.

4. UCcenje u porodicnom domu podrazumeva uvodenje roditelja u Skolsko ucenje, odnosno
informisanje roditelja o nacinima i idejama pomocu kojih ¢e dizajnirati podsticajno porodic¢no
okruzenje. To podrazumeva informacije koje se ticu vestina potrebnih za skolu, znacaja domacih
zadatka 1 u€esca roditelja u nadgledanju i njihovom reSavanju sa decom, kao i razliite obrazovne
aktivnosti. Ukljucivanje roditelja na ovaj nacin dovodi do slede¢ih ishoda: deca ovladavaju
vestinama ucenja, postizu bolji uspeh u skoli, razvijaju pozitivan stav prema radu i obavezama,
sagledavaju sebe kao ucenika, na sli¢an nacin dozivljavaju roditelje i nastavnike, kao i porodicu i
Skolu; roditelji su u mogucénosti da podrze, podstaknu i pruze pomo¢ deci u ucenju tokom cele
Skolske godine, bolje razumeju ulogu deteta kao ucenika, dobijaju jasniji uvid u nastavni plan i
program, ali i pojedinacne predmete, bolje percepiraju znacaj i ulogu nastavnika; profesionalci na
taj nacin mogu bolje da osmisle domace zadatke, ispostuju vreme roditelja, upoznaju doprinose
svakog roditelja pojedinacno, podstaknu roditelje da motiviSu dete u ucenju, osete zadovoljstvo
od ukljucivanja roditelja i podrSke koje mogu da im pruZze.

5. Odlucivanje podrazumeva prisustvo roditelja u odredenim skolskim telima i odborima §to
ima za cilj osnazivanje roditelja da donose odluke koje se odnose na zivot i rad skole, te da deluju
kao lideri i1 predstavnici saveta roditelja. Rezultati od ove vrste ukljuCivanja ocitavaju se u
slede¢em: deca mogu da uvide znacaj prisustva roditelja u aktivnostima koje se odvijaju u skoli,

da osete posebne pogodnosti koje je kreirala roditeljska zajednica, kao i zalaganje roditelja da
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ucenicka prava u vecoj meri Stite i posStuju; roditeljima je pruzena prilika da budu deo
osmisljavanja politike koja ¢e uticati na obrazovanje deteta, osete da je zivot Skole i u njihovim
rukama, budu svesni znacaja njihovog glasa u donoSenju vaznih odluka za skolu, da se povezu i
razmene iskustvo sa drugim roditeljima, postaju svesniji desavanja u skolskoj, lokalnoj i drzavnoj
politici; profesionalci uvidaju znacaj prisustva roditelja i njihove perspektive u donoSenju odluka
1 razvoju Skolske politike, i prihvataju roditelje kao njima ravnopravne lidere u razli¢itim telima
Skole.

6. Saradnja sa lokalnom zajednicom se odnosi na detekciju razlicitih resursa odredenih
institucija na lokalnom nivou, te njihovo povezivanje u cilju osnazivanja Skolske i porodi¢ne
prakse, kao i razvoja i napredovanja dece. Ovako osmisljena praksa, rezultira¢e odredenim
ishodima za: decu u smislu da sadrzajno obogacene nastavne i vannastavne aktivnosti doprinose
razvoju njihovih sposobnosti i talenata i1 proSiruju njihova iskustva, podizu svest kod dece o
razli¢itim moguénostima za kasnije obrazovanje i rad u zajednici; roditelji proSiruju vidike u
pogledu razli¢ite ponude resursa i koriS¢enja potrebnih usluga, aktivnosti u zajednici pruzaju im
mogucénost ostvarivanja kontakata sa drugim porodicama, uvidaju dvosmerni znacaj koje skola i
zajednica mogu imati jedna od druge; profesionalcima je omoguceno da Skolski program 1
nastavni proces inoviraju odredenim resursima iz zajednice, budu otvoreni za ukljucivanje
¢lanova zajednice u neke od aktivnosti koje se realizuju u skolskom okruzenju, na profesionalan

nacin ukazu deci i porodicama da mogu koristiti odredene usluge lokalne zajednice.

Hornbijev model za ukljulivanje roditelja. Oslanjaju¢i se na modele u relevantnoj
literaturi 1 sakupljaju¢i odgovore roditelja, nastavnika i1 ostalih profesionalaca koji su deo skolske
zajednice, Hornbi (Hornby, 2000, 2011) je dizajnirao teorijski model za ukljucivanje roditelja,
prvobitno kreiran za rad sa uciteljima i roditeljima dece sa posebnim potrebama, da bi kasnije uz
male modifikacije, bio podjednako primenjiv na sve roditelje 1 ucitelje. Modelom su obuhvacene
dve piramide, koje su povezane i ujedno prikazuju razli¢ite nivoe roditeljskih doprinosa i potreba
(Slika 1).

Roditelji na osnovu svog uklju¢ivanja mogu ostvariti potencijalne doprinose i tako:
formirati politiku, delovati kao resurs, ostvariti saradnju sa nastavnicima i deliti informacije o

deci.
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RODITELJSKI DOPRINOSI

NEKI FORMIRANJE POLITIKE
npr. ¢lanovi udruzenja roditelj-ucitelj, upravnici skola,
grupe za podrsku/zastupanje roditelja

MNOGI DELOVANJE KAO RESURS

npr. pomoc¢nici u uéionici, prikupljanju sredstava,
podrzavanje drugih roditelja

VECINA SARADNJA SA NASTAVNICIMA

npr. Citanje na relaciji ku¢a-skola, matematika,
programi usmereni na ponasanje

SVI DELJENJE INFORMACIJA SA DECOM

npr. detetove snage, slabosti, ono §to voli i ne voli,
zdravstveni detalji

SVI KANALI KOMUNIKACIJE

npr. priruénici, bilteni, telefonski kontakt,
dnevnici za domace zadatke

VECINA VEZA SA SKOLSKIM OSOBLJEM

npr. kuéne posete, roditeljski sastanci

MNOGI OBRAZOVANJE RODITELJA

npr. radionice za roditelje

NEKI PODRSKA RODITELJA
npr. savetovanje, grupe podrske

RODITELJSKE POTREBE

Slika 1. Model za ukljucivanje roditelja (adaptirano prema: Hornby, 2011:33)

Dakle, kapaciteti roditelja su razli€iti, a nastavnici bi trebali prepoznati one koji mogu
doprineti formiranju Skolske politike kroz ¢lanstvo u udruzenjima roditelj-nastavnik, upravljanje
Skolom, uces¢em u grupama za podrsku ili zastupanje roditelja, itd. Roditelji mogu delovati kao

resurs ukoliko poseduju odredene sposobnosti 1 vreme i na¢i se u razli¢itim ulogama —
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dobrovoljni predavaci; pomoc¢nici u ucionici i u pripremi materijala, prikupljanju sredstava,
prakti¢nih aktivnosti i onih koje se odnose na posebne oblasti nastavnog plana i programa;
kreatori biltena, podrSka drugim roditeljima. Ovaj vid doprinosa pokazao se korisnim i za same
roditelje jer im omogucuje da steknu znanje koje ¢e im pomoci da razumeju svoju decu.
Neophodno je da nastavnici imaju razvijene komunikacijske vesStine pomocu kojih ¢e pruziti
podrsku roditeljima da deluju u $koli. Saradnju sa nastavnicima moguce je ostvariti kroz razlicite
programe, npr. one koji se ticu ponasanja dece, ali i obrazovanja (Citanje, matematicke operacije).
U skladu sa tim, potrebno je da nastavnici poseduju odredene vestine potrebne za saradnju sa
roditeljima, da svoja ocekivanja usklade sa roditeljskim moguénostima, uvek budu otvoreni 1
spremni za saradnju sa svim roditeljima (i sa onima sa kojima u proslosti nisu saradivali), te da
postuju izbore roditelja. Koristi od informisanja nastavnika o detetovim snagama, slabostima,
onome S$ta voli ili ne voli, detaljima koji se odnose na njegovo zdravstveno stanje su dvostruke.
Najpre, profesionalcima sticanje svobuhvatnog uvida u detetovo funkcionisanje omogucava
efikasniju profesionalnu praksu, ali i stvara kod roditelja ose¢aj da se njihov glas ¢uje i da se
interesuju za njihovo dete (Hornby, 2000, 2011).

Ukljucivanje roditelja Cesto se deSava jer oni imaju potrebe za: efikasnim kanalima
komunikacije, povezivanjem sa Skolskim osobljem, obrazovanjem 1 podrSkom. Dobro
obezbedeni kanali komunikacije, roditeljima su potrebni kako bi se informisali o organizaciji i
potrebama Skole, mogu¢im potesko¢ama u vezi sa njihovim detetom i moguéim resenjima koje u
tom slucaju skola preduzima, kao i o pravima i odgovornostima. Stoga je vazno da celokupno
funkcionisanje Skole i1 nastavnici obezbede roditeljima osecaj da su tu za njih svakog Casa i
ponude im $irok dijapazon pismenih i usmenih komunikacionih alata. S obzirom na zelje roditelja
da svakodnevno budu upuceni u ponasanje deteta, napredak i moguce teskoce, od velikog je
znacaja povezivanje roditelja sa Skolskim osobljem ustanove. Roditelji profesionalce prepoznaju
kao glavne izvore informacija, te je na nastavnicima da osmisle nacin povezivanja sa roditeljima
¢iji bi sadrzaj i vremenski okvir odgovarao roditeljskim potrebama i trenutnim obavezama ili
razlozima (nemoguénost pronalazenja bebisiterke, briga o porodici, zabrinutost uslovljena
prethodnim negativnim iskustvima). Preporucuje se da to budu kuéne posete i roditeljski sastanci
sa prethodno obucenim nastavnicima za njihovo vodenje. Programi za obrazovanje roditelja
imaju za cilj promovisanje napretka dece 1 upravljanje ponaSanjem roditelja. UceS¢e roditelja u

ovim programima uslovljeno je razvojnom fazom deteta, odnosno njihovim osecajem
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samopouzdanja u vezi pruzanja podrske detetu; organizacionim (ukoliko roditelji nemaju prevoz)
i porodi¢nim pitanjima (ukoliko roditelji nemaju s kim da ostave mlade dete). Programi
uglavnom podrazumevaju organizovanje radionica za roditelje koje kombinuju obrazovni
doprinos i razmenu misljenja roditelja. Za rad sa roditeljima, nastavnicima je od klju¢nog znacaja
da razviju vestine iz oblasti savetodavnog rada. Roditeljima je ponekad potrebna podrska stru¢nih
lica u slucaju da problemi koji se jave u vezi sa njihovim detetom prelaze nivoe kompetentnosti i
vestine nastavnika sa kojima roditelji svakodnevno saraduju (Hornby, 2000, 2011).

S druge strane, u relevantnoj literaturi, usmerenoj na problematiku o uklju¢ivanju roditelja
u Skolovanje dece, posebno se izdvajaju pojedini autori (Anderson & Minke, 2007; Hoover-
Dempsey et al., 2001; Hoover-Dempsey & Jones, 1997; Hoover-Dempsey & Sandler, 1997;
Hoover-Dempsey & Sandler, 2005; Hoover-Dempsey & Sandler, 2012; Hoover-Dempsey,
Wilkins, Sandler & Jones O’Connor, 2004; Walker, Wilkins, Dallaire, Sandler & Hoover-
Dempsey, 2005) ¢iji se radovi bave modelom, koji u prvi plan stavlja roditeljsku perspektivu
faktora koji uti¢u na donoSenje odluka roditelja u vezi sa uklju¢ivanjem Sto se ujedno odrazava na
gradenje odnosa porodice sa institucijama organizovanog vaspitanja i obrazovanja, te postizanje

obrazovnog postignuca deteta.

Model procesa roditeljskog ukljucivanja Huver Dempsijeve i Sendlera. Tvorci modela
Huver Dempsijeva i Sendler [Hoover-Dempsey & Sandler], a kasnije i saradnici koji su se
ukljucivali u istrazivanja i analize kako bi procenili primenu modela u praksi, doprineli su
javljanju odredenih izmena u modelu. Znacajne za nasu studiju su izmene izvrSene na nivoima
koji se ticu ukljucivanja roditelja. Na slici 1 prikazan je originalni model (Hoover-Dempsey &

Sandler, 1995, 1997, prema: Walker et al., 2005).
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Nivo 5

Ucenicki ishodi, ukljucuju:
Vestine i znanja | Samoefikasnost za Skolski uspeh

1

Nivo 4
Varijalble koje olakSavaju/posreduju
Roditeljska upotreba razvojno Sposobnost izmedu akcija ukljucivanja
prilagodenih strategija roditelja i Skolskog ocekivanja
Nivo 3

Uticaj mehanizama roditeljskog ukljucivanja na detetove Skolske ishode
Modelovanje | OjacCavanje | Uputstvo

]

Nivo 2
Izbor oblika ukljucivanja od strane roditelja, pod uticajem:
Roditeljske vestine i Ostali zahtevi roditeljskog Specificna pozvanost

znanja vremena i energije od strane deteta i Skole

Nivo 1

Osnovne odluke o ukljucivanju roditelja, pod uticajem:
Konstrukcije Roditeljskog Opsta pozvanost za OpSta pozvanost za
roditeljske uloge dozivljaja ukljuc¢ivanje od strane ukljucivanje od
efikasnosti za Skole strane deteta
pruzanje pomoci
detetu

Slika 2. Originalni teorijski model procesa roditeljskog ukljucivanja (adaptirano prema: Walker
et al., 2005:86)

Model upucuje da su odredene ideje vezane za roditeljske odluke u vezi sa uklju¢ivanjem
1 izborom oblika roditeljskog uklju¢ivanja prvobitno bile na nivou 1 i 2, da bi kasnije, $to je
vidljivo na Slici 3, bile rasporedene kao sveobuhvatni konstrukti na nivou 1 revidiranog modela

(Hoover-Dempsey & Sandler, 2005; Walker et al., 2005; Hoover-Dempsey & Sandler, 2012).
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Nivo 5

Ucenicka postignucéa

!

Nivo 4
Osobine ucenika korisne za postignuce
Unutras$nja motivacija Strategije samoregulacije Socijalna samoefikasnost
Akademska samoefikasnost ) . . ) gl 7 guiacl ) .
za ucenje Znan]e 1 upotreba u odnosu na nastavnike

I

(Posredovano od strane) Percepcija ucenika o mehanizmima ucenja
upotrebljenim od strane roditelja

Ohrabrivanje H Modelovanje Ojacavanje Upustva

!

Nivo 3

Nivo 2
Mehanizmi ucenja koje koriste roditelji tokom aktivnosti ukljucivanja
Podsticanje H Modelovanje Ojacavanje Upustva
Nivo 1.5 T
Oblici ukljucivanja
roditelja
Vrednosti, Aktivnosti Komunikacija . .
P RV . Aktivnosti
Ciljevi, ukljucivanja roditelj/ ukliugivania u gkoli
Ocekivanja, kod kuce nastavnik/skola J !
Teznje
Nivo 1

Roditeljska percepcija pozvanosti

Personalni motivatori da budu ukljuceni

Varijable zivotnog konteksta

Roditeljsk
Konstrukcija a efikasnost . o "
roditeljske za pomo¢ Opsta Spec ificna Specifiéni/a | Roditeljska | Roditeljs Pﬁrc;tdlcna
uloge za uceniku da pozivanost p oglvanost Zahte“t/ p((’izv znanja i ko uitura
ukljuéivanje bude iz Skole N tStraI.f agg :m(; vestine vreme i
usPliéallp u nastavnika ucenika energija
skoli

Slika 3. Model procesa roditeljskog ukljucivanja Huver-Dempsijeve i Sendlera (adaptirano
prema: Hoover-Dempsey & Sandler, 2012")

Dakle, prvi nivo revidirane verzije modela procesa ukljucivanja roditelja (Hoover-

Dempsey & Sandler, 2012) ukazuje na tri psiholoSka konstrukta, tj. faktora koja deluju

! Dostupno na https://www.parent-institute.com/pdf-samples/h-d-and-s-model.pdf
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motiviSuc¢e na ukljucivanje roditelja 1 samim tim odreduju oblike i uCestalost tog ukljucivanja.
Prvi faktor predstavlja licne motivatore koji ukljucuju konstrukciju roditeljske uloge za
ukljucivanje i roditeljski osecaj efikasnosti za pruzanje pomoci deci da budu uspesna u skoli.
Drugi faktor se odnosi na kontekstualne motivatore za ukljucivanje roditelja, odnosno roditeljsku
percepciju pozvanosti da se ukljuce, koja moze do¢i iz tri izvora — Skole, nastavnika 1 deteta.
Trec¢i faktor tiCe se varijabli zivotnog konteksta roditelja kao S$to su roditeljsko razumevanje
sopstvenih vestina i znanja, roditeljska percepcija vremena i energije i porodi¢na kultura.

Moguce je govoriti o dve su forme roditeljskog ukljucivanja: 1) ukljudivanje u
porodicnom okruzenju koje obuhvata diskusiju u okviru porodice o institucionalnim aktivnostima
1 nadzor, odnosno pracenje deteta; 2) uklju¢ivanje u institucionalne aktivnosti koje podrazumeva
ostvarivanje kontakta roditelja sa institucijom i ukljucivanje/ucesée roditelja u aktivnosti koje se
odvijaju u instituciji ili zalaganje za organizaciona pitanja (Smit, Driessen, Sluiter & Sleegers,
2007). Neki autori (Ho & Willms, 1996, prema: Murray, McFarland-Piazza & Harrison, 2015)
pominju cCetiri konstrukta — diskusija u porodici, nadzor u porodici, komunikacija u $koli, ucesce
u Skoli — kada objasnjavaju roditeljsku ukljucenost, dok pojedini autori (Dimock, O’Donoghue &
Robb, 1996, prema: Murray, McFarland-Piazza & Harrison, 2015) govore o Sirem spektru
dimenzija uklju¢ivanja roditelja — izbor obrazovne ustanove, upravljanje Skolom, aktivnosti koje
se odnose na poducavanje i ucenje, kako u Skolskom, tako i1 porodicnom okruzenju,
uspostavljanje komunikacije izmedu porodice i Skole.

Dakle, indirektno uklju¢ivanje roditelja, karakteristicno za tradicionalni pristup, ustupa
mesto novim strategijama, koje su prema rec¢ima nekih autora (Jeli¢, Stojkovi¢ 1 Markov, 2018)
zasnovane na partnerstvu §to omogucava preplitanje i nadovezivanje uticaja svih aktera ocitavano
kroz medusobno informisanje izmedu roditelja i prakti¢ara upotpunjeno ukljucivanjem roditelja u
raznovrsne aktivnosti u okvirima institucije, kao 1 njihovo uklju¢ivanje kroz pruzanje podrske

detetovom razvoju u okviru porodi¢nog okruzenja.

3.1.1. Konstrukcija roditeljske uloge kao faktor ukljuc¢ivanja roditelja tokom prelaska
deteta iz predskolskog ustanove u $kolu

U nastojanju da objasni odgovorno roditeljsko delovanje, Ljubeti¢ (2012) upucuje na

vaznost zalaganja roditelja za dete i njegove interese, tacnije posrednicku ulogu koju roditelj
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ostvaruje u zivotu deteta u odnosu na Siru drustvenu zajednicu. Specifikujuéi roditeljsko
delovanje, Polovina (2011) odreduje znacenje roditeljske uloge, te naglasava da je re¢ o
oCekivanom i delimi¢no propisanom skupu ponaSanja i praksi koje su u funkciji detetovog
odgajanja. Pritom isti¢e da u svim etapama detetovog odrastanja, u postoje¢im desavanjima, pa i
onim dolaze¢im, ono $to stvara kopc¢u roditelja 1 deteta sa vanporodi¢nim sistemskim okruzenjem
jesu roditeljska uloga i konkretni zadaci koji se ticu detetovog razvoja. Brojne su funkcije i
zadaci za koje se oCekuje da ¢e ih roditelj realizovati §to upucuje na slozenost i zahtevnost
roditeljske uloge.

Tumaceci delovanje 1 postupanje porodice tokom detetovog pripremnog perioda za Skolu,
struénjaci (Pianta, 2003, prema: Boethel, 2004; prema: Klemenovi¢, 2014) su ukazali na Cetiri
uloge u kojima se roditelji u tom procesu mogu naci:

1. Uloga hranitelja i oslonca za dete — podrazumeva stvarajnje uslova za pravilan fizioloski
1 psiholoski razvoj dece, ukljucujuéi brigu roditelja za detetovo zdravlje, bezbednost, zastitu i
osecaj emocionalnog blagostanja, pri ¢emu porodica ostvaruje primarnu ulogu.

2. Uloga prvog ucitelja — podrazumeva da u porodi¢nom okruZenju, roditelji kroz kreiranje
niza aktivnosti (svakodnevni razgovori, Citanje knjiga, pricanje prica, obavljanje poslova u ku¢i),
iskazivanje visokih ocekivanja i uklju¢ivanje svih c¢lanova porodice u ucenje, podrzavaju
napredovanje dece i podsti¢u njihovu motivaciju da uce.

3. Uloga posrednika — oc€itava se kroz roditeljsko podsticanje i nadgledanje interakcija koje
dete ostvaruje sa komsSijama, prijateljima i Sirom zajednicom Sto za posledicu ima Sirenje
socijalnih kontakata izvan porodi¢nog okruzenja, sticanje socijalnog iskustva, te razvoj socijalnih
kompetencija kod dece.

4. Uloga zastupnika — podrazumeva da porodice iako podrzavaju ukljucivanje dece u Siru
zajednicu, one na osnovu resursa kojima raspolazu i mesta stanovanja, zastupaju najbolje interese
svoje dece, biraju¢i one mogucnosti u koje se uzdaju da ¢e podrzati decji napredak. Takode,
porodice nastoje da nadu adekvatne usluge za svoju decu, ali su tu i da u ime svoje dece
odreaguju ukoliko je to potrebno.

Vode¢i se psiholoskom 1 socioloSkom literaturom, autori (Hoover-Dempsey et al., 2004)
navode da produktivno funkcionisanje grupe kojoj pojedinac pripada u velikoj meri odredeno

njegovim razumevanjem sopstvene uloge. Ukoliko ovo tumacenje primenimo na roditelje kao
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pripadnike vaspitno-obrazovne zajednice, javlja se potreba razmatranja njihove konstrukcije
roditeljske uloge u odnosu na njihovo ukljucivanje u detetovo obrazovanje.

Autori (Leithwood, 2009) isticu da oni roditelji koji prepoznaju da njihovo ukljucivanje
predstavlja jedan od aspekata odgovornog roditeljstva pre ¢e se ukljuciti u obrazovanje svoje
dece. Pored toga, na roditeljske odluke da se ukljuce uticace njihova percpecija o tome da i je
njihovo roditeljsko angazovanje deo roditeljskih duznosti, jaka Zelja da budu deo uspeha svog
deteta i uverenje da bi svi roditelji trebali da budu deo Skolovanja svog deteta. Dakle, motivacija
roditelja da se aktiviraju u Zivotu svog deteta koji se podjednako odvija unutar i van institucije
povezana je sa roditeljskim angazovanjem. Na osnovu relevantne literature (Pavlovi¢
Breneselovi¢, 2012) motivatore za uc¢esée/ukljucivanje roditelja, moguce je podeliti u dve grupe.
Dakle, prva grupa podrazumeva da percepija roditelja koju imaju o svom mestu u detetovom
obrazovanju, odnosno svojoj ulozi, znanjima i veStinama potrebnim za ukljucenje, konceptu
roditeljstva, oCekivanjima koje postavljaju detetu, zivotnom kontekstu i potencijalnim povratnim
benefitima uti¢e na njihovo ukljucivanje. Dok druga grupa obuhvata potrebe i gledista koje
program prepoznaje i reprezentuje, kao i roditeljski osecaj pozvanosti i moguénosti ukljucivanja
koje se roditeljima pruzaju.

Kako bi razmotrili $ta je to Sto uti¢e na odluke koje roditelji donose u vezi sa njihovim
uklju¢ivanjem u detetovo obrazovanje, pojedini autori (Hoover-Dempsey & Jones, 1997;
Hoover-Dempsey et al., 2004) oslanjaju se na ideje koje roditelji mogu imati o svojoj ulozi u
obrazovanju deteta. U vezi sa tim, referentni okvir za razvoj modela o uklju¢ivanju roditelja
predstavljala je teorija uloga kojom se objasnjava da su uloge sastavljene od slede¢ih elemenata:
oc¢ekivanja koja grupa ima u vezi ponaSanja pojedinog ¢lana grupe, ocekivanja koje pojedinac
ima u vezi vlastitog ponasanja i ponaSanja karakteristicna za ulogu (Hoover-Dempsey & Sandler,
1997; Hoover-Dempsey et al., 2004).

Stoga, kao ¢lanovi obrazovne zajednice, roditelji prilikom tumacenja svoje roditeljske
uloge, mogu sebi postaviti tri pitanja: “Sta drugi o¢ekuju od mene u mojoj ulozi kao roditelja
$kolskog deteta? Sta ja oéekujem od sebe u mojoj ulozi kao roditelja $kolskog deteta? Sta mogu
da uradim u mojoj ulozi kao roditelj Skolskog deteta?” (Hoover-Dempsey & Jones, 1997:3).
Takode, istice se da ¢e odluke roditelja da se ukljuce zavisiti od skupova uverenja na osnovu
kojih roditelji konstruiSu svoju ulogu. Najpre je re¢ o roditeljskom shvatanju decjeg razvoja,

odnosno o njihovim uverenjima o detetovom odrastanju i razvoju, te o tome Sta je to Sto roditelji
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mogu ponuditi deci kako bi se zadovoljile njihove potrebe. Sledece je uverenje roditelja o
specificnim, poZeljnim ishodima koje roditelji imaju u vezi sa vaspitanjem dece. Poslednje je
uverenje roditelja o delotvornim specifi¢énim vaspitnim praksama koje dovode do zeljenih ishoda
(Hoover-Dempsey & Sandler, 1997). Na taj nacin, stru¢njaci iz ove oblasti (Hoover-Dempsey &
Sandler, 1997; Hoover-Dempsey et al., 2004; Walker et al., 2005) konstrukciju roditeljske uloge
opisuju kao uverenja roditelja vezana za ono S§ta oni kao roditelji treba da ostvare u pogledu
obrazovanja svog deteta i tipicna ponasanja koja su formirali na osnovu ovih uverenja. Sagledana
na takav nacin, konstrukcija roditeljske uloge u sluzbi je motivatora za uklju¢ivanje roditelja jer
pomocu nje, roditelji su u situaciji su da zamisle, naslute i isplaniraju mnostvo aktivnosti koje ¢e
potencijalno doprineti obrazovnom uspehu deteta, te da postupaju u skladu sa njima. U kontekstu
tranzicione tematike, uverenja koja roditelji imaju u pogledu njihove uloge tokom detetove
tranzicije u Skolu, odredi¢e i njihovo ukljucivanje u proces pripreme, odnosno u one aktivnosti
koje su potencijalno vazne za detetov uspeSan prelaz, adaptaciju i dalji napredak u Skolskom
okruzenju.

Neki autori (Keyes, 2000) isti¢u da je odnos koji ¢e roditelji ostvariti sa profesionalcima
odreden njihovom percepcijom koju imaju o ulozi u odnosu na ustanovu, odnosno uverenjima o
tome koga smatraju odgovornim za obrazovna postignuc¢a deteta. Tri su konstrukta koju roditelji
mogu imati u vezi sa roditeljskom ulogom: roditeljski orijentisana, Skolski orijentisana, i/ili
partnerski orijentisana konstrukcija roditeljske uloge. Stoga, ukoliko roditelji prepoznaju da su
oni neko ko je odgovoran za obrazovanje dece re¢ je o konstruktu orijentisanom na roditelje, za
razliku od konstrukta orijentisanog na Skolu u kojem roditelji procenjuju skolu kao primarno
odgovornu za decje obrazovne ishode. Drugim re¢ima, roditelji koji kontakt sa institucijom svode
samo na odvodenje deteta i pritom smatraju da Skola preuzima odgovornost za njegovo
obrazovanje, nece iskazati volju za aktivnim ukljucivanjem u aktivnosti koje se odvijaju u
porodicnom ili Skolskom okruzenju (Hornby, 2011). Uverenja i ponaSanja roditelja o tome da
roditelji i nastavnici rade¢i zajedno dele odgovornost za obrazovne rezultate deteta, ukazuju na
partnerski orijentisanu konstrukciju roditeljske uloge. Dakle, konstrukcija uloge koju roditelj ima
uslovljena je vrstom interakcije koju roditelj zeli ostvariti sa profesionalcima (Hoover-Dempsey
& Jones, 1997; Reed et al., 2000, prema: Keyes, 2000).

Rezultati kasnije sprovedenih istrazivanja (Hoover-Dempsey et al., 2004; Walker et al.,

2005) potpomogli su sticanju uvida u nesto drugacije tumacenje konstrukcije roditeljske uloge. S
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obzirom da su se odgovori roditelja koji se ticu kategorija roditeljski i1 partnerski orijentisane
konstrukcije uloge grupisale oko jednog faktora, a kategorija konstrukta usmerenog na $kolu oko
drugog faktora, autori su se odlucili za tumacenje kontrukcije roditeljske uloge kao aktivne,
odnosno pasivne. Medutim, kako je teSko izmeriti ono Sto roditelji ne rade, predlozeno je da
aktivna uverenja roditelja o konstrukciji roditeljske uloge odreduju ukljucivanje roditelja u

obrazovanje dece.

Razliciti elementi konstrukcije roditeljske uloge tokom prelaska deteta iz predSkolske ustanove
u Skolu

Istrazivanja u ovoj oblasti (Reichmann, 2011/2012) pokazuju da su roditelji svesni
znaCaja njihove uloge tokom pripreme deteta za Skolu. Dakle, roditeljska funkcija podrske
prepoznata je kao vazna od strane svih intervijuisanih roditelja, ali prirodu te podrske ne
percipiraju svi roditelji na isti nacin. Ima onih roditelja koji svoju ulogu vide kao aktivnu jer se
kroz razgovor interesuju za emocionalno stanje i mogucée probleme svog deteta. S druge strane,
postoje roditelji koji smatraju da kod deteta treba razviti samopouzdanje i odgovornost, te svoju
ulogu vide kao pasivnu, tj. tu su da pazljivo osmotre aktivnost deteta sa strane. Neka ranija
istrazivanja (Anderson & Minke, 2007) dosla su do sli¢nih rezultata gde su roditelji obrazovanje
svoje dece procenili kao svoju odgovornost.

Povezivanje sa drugim roditeljima. Neki autori (Peters, 2010, prema: Klemenovi¢, 2014)
ustanovili su spremnost pojedinih roditelja da se povezu sa drugim porodicama u cilju pruzanja
mogucnosti svojoj deci da ostvare kontakt sa vrSnjacima s kojim ¢e deliti ucionicu ili Skolski
prostor. Narocito je to bilo korisno za onu decu koja u buducoj Skoli nisu nikog poznavala, pa su
posete Skoli bile svojevrsna prilika za uspostavljanje veza sa drugim roditeljima i decom iz $kole,
1 to kroz: 1) upucivanje poziva drugoj deci od strane roditelja da posete njihovo porodicno
okruzenje u kojem se mogu igrati sa njthovom decom; 2) uklju¢ivanje njihovog deteta zajedno sa
drugom decom u odredene aktivnosti i programe pre pocetka skolske godine. Pored toga, ovakav
vid podrSke porodicama u pripremnoj fazi deteta za Skolu je dragocen iz viSe razloga: omogucuje
razmenu iskustva sa roditeljima koji prolaze kroz sli¢an period ili onima koji su iskustveno prosli
sve ovo sa starijim detetom; roditelji se informiSu o moguc¢im nacinima ukljucivanja u zivot i rad

Skole; moguénost upoznavanja sa udruzenjima i stru¢nim sluzbama u slucaju potrebne dodatne
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podrske deci (sa teSko¢ama ili nekom vrstom invaliditeta, iz manjinskih sredina); slobodnije
izrazavanje i deljenje strahova i brige vezane za pojedinosti o uklju¢ivanju deteta na sledec¢i nivo
obrazovanja.

Rezultati nekih drugih studija (Griebel & Niesel, 2013; Jindal-Snape & Hannah, 2013)
potvrdila su znaCaj povezivanja “novih” roditelja sa roditeljima ¢ija su deca ve¢ ukljuena u
obrazovni sistem s ciljem informisanja o novom obrazovnom okruzenju. U Australiji su od strane
roditelja tzv. drusStvene mreze prepoznate kao korisna podrSka na samom pocetku ulaska u
Skolsko okruzenje. Naime, roditeljima su sluzile u razlicite svrhe — za proveru datuma i vremena
odrzavanja nekog dogadaja, upucivanje u odredene Skolske zahteve poput potrebne Skolske
opreme, diskutovanje o uciteljima, nastavi i onome §ta ¢ini “dobrog” ucitelja, prikupljanje saveta
za snalaZenje u situacijama sa decom i u ucionici, ali za konstrukciju slike i uloge njih kao
roditelja 1 o tome koje su sve mogucnosti i zahtevi za jednog roditelja u sredini kakva je Skolska.
Pored ovog virtuelnog nacina komunikacije, drusStvene mreze su se formirale kad god su roditelji
imali priliku da porazgovaraju sa drugim roditeljima o iskustvima i deSavanjima o detetu, pa su
tako vrata Skole, autobuske stanice, rodendanske zabave postala mesta zblizavanja novih roditelja
(Dockett & Perry, 2007).

Podrzavajuci roditeljski postupci. Studije odredenih autora (Dearing et al., 2006, prema:
Ljubeti¢, 2014) ustanovile su povezanost viSeg nivoa delovanja roditelja sa boljim rezultatima
dece. Autori su nastojali ste¢i uvid u roditeljsku perspektivu, tacnije ustanoviti misljenje koje
roditelji imaju o svojoj ulozi u skolovanju dece i1 na koji nac¢in podrzavaju njihovo obrazovanje.
Dosli su do saznanja da roditelji mogu delovati preko direktnih i indirektnih strategija. Dok
direktne strategije ukljucuju pruzanje pomoc¢i deci tokom rada na domacem zadataku ili prisustvo
roditelja aktivnostima koje se odvijaju u Skolskom okruzenju, dotle se indirektne strategije
odnose na utvrdivanje odredenih pravila u vezi sa doma¢im zadatkom i gledanjem televizije,
zatim dizajniranje tzv. kutka za u€enje u porodi¢nom domu, te obezbedivanje dodatnih knjiga
zarad proSirivanja znanja iz odredenog podrucja. Kreirana podsticajna porodi¢na sredina i
preuzimanje roditeljske odgovornosti u vezi sa tim, od strane vaspitaca su prepoznati kao vazni
aspekti u detetovoj pripremi za Skolu (Lara-Cinisomo et al., 2008, prema: Arndt, Rothe, Urban &
Werning, 2013), dok su od strane roditelja videni kao znacajni faktori u detetovoj adaptaciji na
Skolsko okruzenje (Correia & Marques-Pinto, 2016). Neki autori (Harris and Robinson, 2016,

prema: O’Toole et al., 2019) kada govore o indirektnom ukljucivanju roditelja u Skolu u funkciji
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podrzavanja akademskog postignuca deteta misle pre svega na odredene aspekte roditeljskog
ponasSanja, kao Sto su pruzanje podrske, uspesno snalazenje u izboru skole, ukazivanje deci na
vaznost pohadanja Skole i1 zagovaranje onih postupaka koji ¢e dovesti do “pametnog” ponaSanja
dece.

Angazovanje roditelja u izboru skole. U relevantnoj literaturi (Ljubeti¢, 2012) istiCe se sve
veca svest savremenih roditelja u pogledu vaZnosti njihove posrednicke uloge, obaveza i
odgovornosti $to se, izmedu ostalog, reflektuje na njihove jasne ideje o tome kako bi trebao
izgledati vrti¢ ili Skola koji bi zadovoljili potrebe njih kao roditelja, te potrebe njihove dece.
Tokom pripremnog perioda, aktivitet roditeljske uloge podrazumeva i proveru potrebnih uslova
za dete u buduéem Skolskom okruzenju od strane roditelja. Upravo su oni autori koji su
zagovarali ideju o izboru Skole (Bauch & Goldring 1995, prema: Daniel, Wang, Murray &
Harrison, 2017) isticali znacaj licnog zalaganja roditelja da izaberu Skolu koja ¢e u najvecoj meri
odgovarati potrebama 1 interesima njihove dece jer se takva vrsta ukljuCivanja roditelja u
obrazovanje dece delimi¢no odrazavala na bolje detetove rezultate u Skolovanju. Autori saglasni
sa prethodnom tvrdnjom (Wilkins, 2010, prema: Dockett & Perry, 2017) objasnjavaju da
ostvareni pozitivni obrazovni rezultati nastaju kao posledica izbora od strane roditelja, dok se losi
obrazovni ishodi vezuju za “lose” izbore roditelja. U literaturi (Dockett & Perry, 2017) su
prisutna shvatanja da su uglavnom majke zaduzene za rad na izboru $kole, odnosno da one ulazu
fizicki napor da posete skole, informiSu se o svim vaznim pitanjima i procedurama koje se ticu
upisa deteta, ali i da se tokom tog procesa emocionalno angazuju. U Svedskoj je raden projekat
(Johansson, 2003) ¢iji su rezultati pokazali da vecina ispitanih roditelja nije aktivno izabrala
Skolu, a manji broj onih koji su to ipak ucinili, prilikom odabira Skole, vodio se slede¢im
kriterijumima: “dobra lokacija”, kvalitetan pedagoski sadrzaj, kompetencije nastavnika, uticaj
vrS$njaka koji su se odlucili za istu skolu. Studija koja se bavila izborom skole od strane majki iz
porodica kojima je potrebna slozena podrska (Dockett & Perry, 2017), pronasla je da je odabir
Skole ovih majki bio pod uticajem njihovih resursa 1 istorije, kao i da su sve prepoznale svoju
odgovornost za to iako se stepen njihovog delovanja tokom procesa odabira Skole razlikovao.
Rezultati istrazivanja sprovedenog u Portugaliji (Correia & Marques-Pinto, 2016) pokazuju da
roditelji i ucitelji prepoznaju povezanost odredenih karakteristika nastavnika poput pristupa koje
ucitelji imaju u ucionici, obrazovnih metoda koje primenjuju u ucionici i prirode aktivnosti za

koje se odlucuju, sa boljom detetovom adaptacijom. Dakle, razliCiti su razlozi zbog kojih se
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roditelji odlucuju da u odredenu Skolu upisu svoje dete. Nalazi OECD-a (2015, prema: Daniel et
al., 2017) beleZe da su od strane zemalja udesnica (Cile, Portugalija, Meksiko, Koreja, Makao-
Kina, Hong Kong-Kina, Hrvatska, Nemacka, Belgija, Italija, Madarska) akademska postignuca,
reputacija Skole, zivotna sredina i sigurnost prepoznate kao priroretne kategorije za izbor skole.

Ucescée roditelja u aktivnostma u institucionalnom okruzenju. Takode, ucesce roditelja u
aktivnostima koje se odvijaju u predskolskoj ili $kolskoj ustanovi tokom pripremnog perioda
predstavljaju znacajan aspekt roditeljske uloge. U relevantnoj literaturi (Hanke, Backhaus,
Bogatz & Dogan, 2017) se istiCe vaznost transparentnosti informacija od strane vaspitaca i
ucitelja kako bi uputili roditelje u aktivnosti koje se odvijaju izmedu predskolskog, Skolskog 1
porodi¢nog okruzenja S$to povratno pozitivno utie na razvoj roditeljskih stavova u vezi sa
detetovim polaskom u Skolu, te osnazuje roditelje da budu detetova podrska tokom tranzicije u
Skolu. Zakljucci studija slucaja radenih na uzorku porodica Aboridzina (Kaplun et al., 2017)
sugeriSu da ne znaci da su roditelji nezainteresovani za obrazovanje svog deteta u slucajevima
kada njihovo ukljucivanje nije “vidljivo” u $koli, s obzirom da nalazi dobijeni na osnovu
njihovog istrazivanja pokazuju da roditelji nisu bili vidno aktivni u $koli, ali da se ipak njihovo
ukljucivanje prepoznalo kroz pruzanje podrSke svom detetu. Razlog tome jeste osecaj
nelagodnosti ili nedostatak potrebe za ukljucivanjem u Skolu koji se javio kod roditelja koji ih
nije sprecio da i dalje budu veoma ukljuceni u proces ucenja dece.

Uzimajuéi u obzir navedene teorijske postavke i istrazivacke nalaze, zakljuCuje se da
percpecija roditelja o sopstvenoj ulozi ima znacajan udeo u roditeljskim odlukama da se ukljuce u
aktivnosti 1 doprinesu uspeSnom funkcionisanju vaspitno-obrazovne zajednice Cije su deo oni i
njihova deca. Dakle, ono $to odreduje njihovo ukljuéivanje tokom tranzicije u $kolu jesu njihova
aktivna uverenja o konstrukciji roditeljske uloge, te je taj aktivitet moguce prepoznati kroz
razli¢ite naCine pruzanja podrske deci. Naime, roditeljska percepcija o tome da su oni odgovorni
da obezbede stimulativhu porodi¢nu sredinu, ali da se 1 angazuju na druge nacine (npr. kroz
povezivanje sa roditeljima koji ve¢ pripadaju Skolskoj zajednici, posete razliCitim Skolama,
angazovanje u aktivnostima u predskolskoj i Skolskoj sredini) svakako da dovodi do kontinuiteta
uticaja jer roditelji svojim uceS¢em u ustanove unose deo svog porodicnog miljea, ali

istovremeno unapreduju svoje kapacitete dobijajuci znacajne informacije 1 sticu¢i iskustva.
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3.1.2. Dozivljaj samoefikasnosti kao faktor ukljudivanja roditelja tokom prelaska deteta iz
predskolske ustanove u $kolu

Na roditeljske odluke o ukljucivanju, pored pomenute roditeljske konstrukcije uloge, utice
osecaj koji roditelji mogu imati o vlastitoj efikasnosti (Hoover-Dempsey & Jones, 1997). Dakle,
drugo uverenje koje je od krucijalnog znacaja za ukljucivanje roditelja jeste uverenje roditelja o
svojim sposobnostima da potpomognu decji uspeh u Skoli (Hornby, 2012), odnosno uverenja
roditelja o tome da 1i ¢e ili nece njihova ukljucenost imati pozitivan uticaj na detetovo
obrazovanje (Hoover-Dempsey & Sandler, 2012). Neki autori (Kendall & Bloomfield, 2005,
prema: Farkas-Klein, 2008) ukazuju da se pod roditeljskom efikasnos¢u podrazumevaju uverenja
koja roditelji imaju o vlastitim sposobnostima potrebnim za “dobrog roditelja”. Takvi roditelji
koji veruju u svoje vlastite sposobnosti uglavnom ¢e se osecati zadovoljno i sposobno da rade
ono $to je potrebno kako bi istrajali i postigli odredeni zadatak. To ukljucuje stvarna ocekivanja i
sposobnost da se dozivljavaju kao kompetentni roditelji (Kendall & Bloomfield, 2005, prema:
Farkas-Klein, 2008).

Roditeljski osecaj samoefikasnosti, kako beleze neka istrazivanja (Coleman & Karraker
1998; Shumow & Lomax 2002; Jones & Prinz 2005, prema: Gilmore & Cuskelly, 2008) snazno
je povezan sa roditeljskom kompetencijom i1 razvojnim rezultatima deteta. Drugim recima,
efikasnije prakse roditeljstva koristi¢e oni roditelji koji imaju poverenja u vlastitu sposobnost kao
roditelja, Sto ¢e se pozitivno odraziti na razvojne ishode njihove dece. Posmatrano u kontekstu
tranzicije u Skolu, Dzialo sa saradnicima (Giallo et al., 2008:37) istice da ,roditeljska
samoefikasnost u postupanju tokom tranzicionog perioda moze biti vazan faktor koji je povezan
sa roditeljskim ponasanjem i suoc¢avanjem roditelja sa aktuelnim deSavanjima, kao i detetovim
uspesnim prilagodavanjem na Skolsku sredinu®.

Roditeljska sposobnost razumevanja promena tokom tranzicije u Skolu. Prelaz iz
predskolske ustanove u skolu ukljucuje niz promena s kojima se deca i odrasli suocavaju, te je
neophodno da ih roditelji budu svesni kako bi se na adekvatan nacin suocili sa njima. U vezi sa
tim, neki autori (Niesel & Griebel 2005:7) ukazuju na zahteve koje deca i1 porodice moraju
savladati tokom tranzicionog perioda:

- promene koje dete dozivljava na individualnom planu odrazavaju se na identitet deteta jer
ono prelaskom u Skolsko okruzenje napusta identitet predskolca i postaje Skolsko dete. Dakle,
ono §to je aktuelno na kraju predSkolskog perioda jeste promena identiteta i informacije o Skoli.
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Suocavanje sa promenama, ali i jakim emocijama kao §to su uzbudeno iS¢ekivanje, radoznalost,
ponos, nesigurnost moguce je podrzati odgovaraju¢im ritualima i pedagoskim aktivnostima. S
druge strane, razvoj Citalackih kompetencija, pisanje i raunanje podsti¢e se aktivnostima koje
ukljucuju pismenost i brojanje u ranom detinjstvu;

- na interaktivnom nivou, ¢esto odnosi uspostavljeni u vrtiu prestanu i pretrpe promene
kada dete krene u Skolu, te strategije i rituali mogu pomoc¢i u ovoj tranziciji. U cilju lakse
adaptacije preporucuje se poseta deteta zajedno sa drugarima, kao i gradenje pozitivnog odnosa
sa uciteljem. Porodice moraju biti svesne da se odnos unutar porodice takode menja kada dete
postaje vise nezavisno, te se ocekivanja i sankcije koje roditelji postavljaju razlikuju kada dete
ude u ulogu skolskog deteta. Ono $to moze olakSati detetovu tranziciju jeste igra, dobijanje
informacija 1 iskustva stecenih kroz posete Skolama i kontakte sa Skolskom decom i uciteljima;

- na kontekstualnom nivou, potreban je zajednicki napor cele porodice da integriSe zahteve
razli¢itih okruzenja: Skole, porodice 1 posla. Tranzicija u Skolu moze biti mnogo komplikovanija
od drugih prelaza unutar porodice (npr. rodenje brata ili sestre, vra¢anje roditelja s posla). Da bi
se suoCili sa promenom kurikuluma izmedu vrti¢a i Skole, tranzicioni programi ukljucuju
zatvorenu saradnju izmedu obrazovnih institucija i vazno je da uzmu u obzir dete i njegovu
porodicu.

Roditeljska sposobnost pruzanja podrske tokom tranzicije u skolu. Uverenja roditelja o
vlastitoj sposobnosti da pruze podrSku detetu, takode u znacajnoj meri odreduju efikasnost
tranzicije u Skolu. U istrazivanju koje se ticalo pruzanja podrske deci od strane roditelja tokom
detetove tranzicije (Reichmann, 2011/2012), rezultati ukazuju da su roditelji najcesce razgovarali
sa decom o Skoli i svim vaznim pitanjima. Neki roditelji su kupovali radne listove koji su
omogucili vezbanje racunanja, pisanja i Citanja, dok je u manjem stepenu jedan broj roditelja
praktikovao obrasce ponaSanja vezane za Skolsko okruzenje (mirno sedenje, koncentracija 1 fokus
na zadatak u duzem vremenskom intervalu). Odgovori roditelja ukazuju da su pripreme u svim
porodicama ustaljene, ali da se ipak mogu naci razlike u obimu i cilju mera koje su porodice
preduzimale kako bi podrzale dete tokom tranzicije. Na osnovu toga izdvojili su se roditelji koji
su podrsku usmerili ka deci, odnosno Cija se podrska zasnivala na otkrivanju i zadovoljavanju
detetovih interesa i potreba, predupredivanju mogucih teskoca na planu motorickih 1 jezickih
sposobnosti, ohrabrenju osnovnih kompetencija, te resursa i kapaciteta deteta. Zatim, bilo je

roditelja ¢ija podrska nije bila usmerena na dete, odnosno oni su osetili potrebu da podrze dete,
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ali se nisu vodili detetovim potrebama, ve¢ su mere podrske vise formalizovali i1 sveli ih na neku
vrstu obuke deteta za obrasce ponaSanja u vezi Skole. Konacno, postojao je manji broj roditelja
(samohrani, zaposleni, oni koji su brinuli o mladoj deci) koji nije u dovoljnoj meri ili uopste
podrzavao decu, ve¢ su se ona sama snalazila u porodi¢nom okruzenju, a predskolska ustanova 1
Skola su posmatrani kao izvori podrske.

Roditeljska sposobnost uvida u podrzavajuce aktivnosti u institucionalnom okruzenju. U
literaturi (Griebel & Niesel, 1999; Hanke et al., 2017) se navodi znacaj dvosmerne komunikacije,
jer nedovoljna informisanost i nepouzdane informacije u vezi sa Skolskim rutinama izazivaju
anksioznost, brigu 1 neizvesnost kod roditelja, odnosno smanjuju njihov emotivni sklad, Sto
indirektno negativno uti¢e na njihovu decu. Autori (Margetts, 2003) saglasni sa prethodnim,
ukazuju da upravo informisanost roditelja o Skolskim procedurama i ocekivanjima, te otvorenost
nastavnika da ¢uju brige koje oni mogu imati i ciljeve koje su postavili za svoju decu, doprinose
smanjenju stresa kod roditelja 1 uverenju da su sposobni da podrze dete u prevazilazenju
negativnih emocija i uspeSnom prilagodavanju novoj sredini. U prilog tome govori i nedavno
radena studija sluaja u Skotskoj (Jindal-Snape & Hannah, 2013) u kojoj roditelji predocavaju
Sirok dijapazon dobre prakse, te izrazavaju zadovoljstvo u pogledu saradnje sa predSkolskom
ustanovom 1 Skolom tokom svoje i pripreme dece za prelazak u novo okruzenje. Sli¢no, analiza
podataka dobijenih u okviru realizovanog projekta u Svedskoj (Johansson, 2003) ukazuje da je
vecina ispitivanih roditelja u potpunosti zadovoljna informacijama koje su dobili pre nego Sto je
njihovo dete krenulo u skolu. Vise od tre¢ine roditelja zelelo je viSe informacija, dok je dozivljaj
da su informacije nedovoljne imao mali broj roditelja. Studija usmerena na ostvarivanje saradnje
izmedu predskolske ustanove, osnovne Skole i roditelja dovela je do pruzanja podske roditeljima
tokom tranzicije u Skolu jer su imali priliku (Griebel & Niesel, 2013:107) da se informiSu o
organizaciji Skole (razredu, materijalima, upisu, zastiti posle Skole) i pedagoskim pitanjima
(specijalnim aktivnostima za decu u poslednjoj godini pre skole, priprema za Skolu koju roditelji
mogu dati, roditeljska podrska u obavljanju domaceg zadatka; Skolski kurikulum); upute su u
ocekivanja od Skole u pogledu postovanja novih ucenika; susretnu sa novim ucliteljem i
direktorom pre nego $to Skola pocne ili roditeljima ¢ija su deca ve¢ deo Skolske zajednice; vide 1
istraze novu Skolu. NesSto drugaciju sliku o informisanju roditelja tokom pripremnog perioda
pruzaju rezultati studije sprovedene na Solomonskim ostrvima (Proulx & Aboud, 2014) koji

pokazuju da se samo 49% majki interesovalo o nacinima pripreme svog deteta, a da nijedna od
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ispitanih majki nije navela program kao izvor infomisanja, ve¢ su se najc¢esce informisale kod
porodice i prijatelja (35%), odnosno kod nastavnika (31%).

Roditeljska sposobnost pruzamja emocionalne podrske. Postavke Bolbijeve teorije o
afektivnoj vezanosti ukazuju da u stresnim, nelagodnim 1 izazovnim situacijama, detetova
emocionalna sigurnost zavisi od blizine figure za koju je dete vezano. Dakle, oblikovanju
emocionalne sigurnosti kod dece doprinose oba roditelja, na sebi svojstven nacin. Tako ¢e u
istrazivackoj igri, oCevi pruziti osetljiviju podrsku, dok ¢e majke obezbediti toplinu i utehu detetu
prilikom javljanja neprijatnih emocija, te uticati na razvoj sposobnosti za emocionalnu
samoregulaciju kod deteta (Pe¢nik, 2013). Profesionalci ukljuceni u studiju u Kvebeku (Petrakos
& Lehrer, 2011) ukazali su na znacaj koji roditelji mogu imati u regulisanju stresa kako svog tako
i detetovog tokom tranzicionog perioda. Podsecanja radi, jedan od izvora samoefikasnosti
roditelja jesu psiholoska 1 afektivna stanja koja se javljaju tokom obavljanja neke aktivnosti
(Bandura, 1994, 1997, 1999; Milanovi¢ Dobrota i Radi¢ Sesti¢, 2012; Milosevi¢, 2004; Vulfolk,
Hjuz i Volkap, 2014). Stoga je znacajno da se prilikom sagledavanja nivoa ukljucenosti roditelja
u celokupni tranzicioni proces uzmu u obzir nivoi pobudenosti koji oni izraZzavaju u vezi sa
situacijama i dogadajima u kojima se nalaze na tom putu.

Razmatraju¢i kako roditelji dozivljavaju sam polazak deteta u Skolu, jedan broj autora
(Dockett & Perry, 2007; Reichmann, 2010, prema: Griebel & Niesel, 2013) je ukazao da roditelji
ispoljavaju Sirok spektar emocionalnih reakcija kao $to su tuga, praznina, napor, znatizelja, opsti
osecaj ponosa i uzbudenja. Nalazi do kojih se doslo na osnovu evaluacije tranzicionog programa
u Nemackoj (Reichmann, 2011/2012), upucuju na razli¢ita emocionalna stanja roditelja tokom
tranzicionog procesa. Sest meseci pre polaska u $kolu kod roditelja su preovladale emocije poput
uzbudenja i ponosa jer se radi o velikom koraku na obrazovnoj lestvici koji njihova deca prave
prolazeci kroz tranzicioni period. Takode je bilo i manjih strahova, tacnije neke vrste zabrinutosti
u vezi sa snalazenjem njihovog deteta u novom okruzenju. Na kraju predskolskog perioda,
optimisti¢an stav ustupio je mesto odredenoj dozi tuge jer se zavrSava jedna etapa. Takode,
tokom letnjeg perioda, neposredno pred pocetak Skolske godine roditelji su iskazali razlicite
emocije koje su bile povezane sa stanjima deteta — ako su deca bila opustena i roditelji su
period tranzicije doziveli kao uzbudljiv ili ponekad stresan i dosadan. Takode u Nemackom

kontekstu, izvesni autori (Griebel & Niesel, 2003) dosli su do slicnih rezultata, naime kod
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ispitivanih roditelja javila su se ambivalentna emocionalna stanja, dakle mesali su se 1 optimizam,
radosti i ponos, kao i skepticizam, zabrinutost, tuga i ose¢aj gubitka.

Roditeljska sposobnost kreiranja stimulativnih porodicnih uslova. Autori (Siraj-
Blatchford, 2010, prema: Dockett & Perry, 2013) ukazuju da na osnovnoskolskom uzrastu ishodi
dece na obrazovnom i planu ponasanja, umnogome zavise od prirode porodi¢nog okruzenja.
Postoji medunarodni dokaz da deca koja imaju izazovno kuéno okruzenje mogu napredovati brze
ako polazak u Skolu nije odlozen, naroCito ako imaju pristup viSe oboga¢enom akademskom
okruzenju (Stipek and Bylar 2001, prema: Petriwskyj & Grieshaber, 2011). U prilog tome, govori
i relevantna literatura (Britto, 2012; Gerich, 2016) koja ukazuje da su bolji akademski rezultati 1
uspeh deteta u Skoli i Sire, uslovljeni delovanjem roditelja u stimulativnoj porodi¢noj sredini kroz
pruzanje podrske deci u izradi domacih zadataka, poboljSanju dec¢je motivacije i uravnotezenom
kreiranju vremena za ucenje i1 slobodne aktivnosti. U relevantnoj literaturi (Demo & Cox, 2000,
prema: Boethel, 2004) nailazimo da se odredene ekonomske teSkoce, poremecaji u porodici i
ostale nepovoljne Zivotne okolnosti, nastale kao rezultat razli¢itosti porodica u pogledu rasnih i
socio-ekonomskih obelezja, mogu nadoknaditi onda kada u porodicama vlada emocionalno
blagostanje 1 osetljivost na dec¢je potrebe, gde su razvijeni pozitivni i podrzavajuéi interpersonalni
odnosi 1 disciplina, §to povratno olakSava decje blagostanje. Takvi podrzavajuci uslovi koji se
mogu na¢i u kontekstu porodice i van nje, obezbedeni od strane roditelja kroz posredne i
neposredne nacine oblikuju tzv. “porodi¢ni kurikulum” koji ukljucuje tri komponente porodi¢ne
prakse odnos roditelj—dete, rutina porodi¢nog zivota; roditeljska oc¢ekivanja i nadzor, 1 kao takav
snazniji je prediktor akademskog obrazovanja od materijalnog stanja porodice (Edwards,
Sheridan & Knoche, 2008; Polovina, 2008; Redding, 1997).

Dakle, roditelji u svom domu mogu obavljati neku vrstu socijalizacijske prakse koja, kako
se isti¢e u literaturi (Shumow, 2010, prema: Ljubeti¢, 2014), podrazumeva cetiri elementa
pomocu kojih ¢e se deca lakse prilagoditi okruzenju i postizati uspeh u skoli:

1. Postaviljanje pravila i nadgledanje deteta. UspeSan razvoj odredenih aspekta deteta
(akademski, socijalni i emocionalni) mogu¢ je ukoliko se detetu postave pravila i ono se isprati u
razli¢itim aktivnostima u koje se ukljucuje i u interakcijma koje ostvaruje sa vrSnjacima. Pritom
je vazno roditeljski oblik 1 nafin nadzora uskladiti sa detetovim razvojnim 1 uzrasnim

mogucnostima.
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2. Vaspitni stil roditelja podrazumeva roditeljsko delovanje u porodicnom okruzenju, a
ukljucuje postavljanje odgovaraju¢ih granica u detetovom ponaSanju, jasno obrazloZenje zbog
Cega se odredena pravila donose, usmeravanje dece u skladu sa njihovim razvojem, iskazivanje
topline 1 interesovanja prema onome Sto deca rade, odgovaranje na detetove potrebe. Opisano
roditeljsko postupanje doprinosi razvoju detetovih socijalnih i emocionalnih kompetencija,
boljem uspehu u skoli i pozitivnijem decjem razvoju.

3. Ocekivanja koja roditelji postavijaju deci u pogledu Skolskih postignuca, odnosno
upoznavanje dece sa oCekivanjima roditelja, pokazala su se kao znaCajna jer ta saznanja koja
dobiju od roditelja motivisu ih da uce.

4. Vodenje razgovora sa decom o skoli i pitanjima vezanim za Skolu jeste vrsta roditeljske
prakse koja se odrazava na bolje detetovo ponasSanje u Skoli, ali ne i na Skolski uspeh dece,
ustanovljeno je na osnovu rezultata odredenih longitudinalnih studija.

U skladu sa prethodno opisanim, znaCajno je ista¢i znacCaj odredenih odrednica
odgovarajuce porodi¢ne klime, kao §to su vrednovanje i podsticanje ucenja, kreiranje adekvatne
sredine za ucenje, negovanje pozitivnih stavova o obrazovanju, pokretanje tema koje se ticu Skole
jer kao takve omogucavaju dopunjavanje roditeljske i uciteljske uloge van institucionalnih okvira
1 time doprinose podsticanju vaspitanja i obrazovanja dece. Takode, porodi¢ni kontekst menja
uslove za ucenje u zavisnosti od uzrasta na kojem se dete nalazi. Tako, prostor za igru koji je bio
aktuelan tokom ranih i predskolskih godina, kako se priblizava polazak u Skolu, potrebno je
transformisati, 1 u jednom delu smestiti radni sto i obezbediti neku vrstu tihog kutka za ucenje.
Pored toga, kako bi dete bilo u moguénosti da primenjuje, oblikuje i jaca socijalne vestine, te
razvija prosocijalno ponasanje, od vitalnog je znacaja obezbediti mu svakodnevna iskustva sa
odraslim (Ljubeti¢, 2014).

Na osnovu svega recenog, moze se zakljuciti da ¢e u vecoj meri podrzavati tranzicioni
proces i1 suocavati se sa svim izazovima i zahtevima tokom procesa oni roditelji koji veruju da su
sposobni da deluju, pruze podrsku, imaju uvid u tranzicione aktivnosti koje se odvijaju u

ustanovi, kontroliSu razli¢ita emocionalna stanja i kreiraju stimulativne porodi¢ne uslove.
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3.1.3. Li¢ne, porodicne i kontekstualne karakteristike kao faktori roditeljske uklju¢enosti

Pregled relevantne literature (Bornstein & Sawyer, 2006) ukazuje da je potrebno
razlikovati odnos na relaciji majka-dete i otac-dete s obzirom da se komunikacija i nac¢ini brige
majke i oCeva razlikuju. Rezultati istrazivanja (Parke, 2002, prema: Bornstein & Sawyer, 2006)
pokazali su da u direktnoj interakciji licem u lice sa svojim detetom, majke u proseku provedu
izmedu 65% 1 80% viSe nego Sto to ¢ine ocevi. Rezultati istrazivanja sprovedenog u naSem
kontekstu (Blagojevi¢ Hjuson, 2013), a koji se ticu prakse roditeljstva, pokazuju da su zene te
koje nose ve¢i teret roditeljstva, te da su one ¢es¢e ukljucene u aktivnosti kao §to su ishrana dece
1 pruzanje pomo¢i deci oko Skolskih zadataka. Takode, pomenuto istraZivanje govori o tome da
za razliku od muskaraca, zene percepiraju svoju ulogu kao bitniju. U vezi sa tim, autorka ukazuje
da je dobijena slika, posledica stanja u srpskoj porodici na planu rodnih odnosa, te radi formiranja
egalitarnijeg modela roditeljstva predlaze povecanje onih aktivnosti koje podrazumevaju
zajednicko ucesce dece i roditelja. Dodaje i to da “odsustvo oca iz porodice i iz roditeljske uloge
u zivotima dece proizvodi veoma teSke posledice, bilo da se radi o ¢erkama ili o sinovima, pa je
strategija ,,uvlacenja“ oCeva preko zajednickih aktivnosti svakako lekovita i korisna” (Blagojevic¢
Hjuson, 2013:105). Studija UNICEF-a (2014) upucuje na znacaj partnerskog roditeljstva koje
podrazumeva podjednako provodenje vremena od strane oba roditelja sa decom, posebno, na
uzrastu od 6 do 12 godina. Rezultati iste studije pokazali su da je koncept partnerskog roditeljstva
u Srbiji prisutan, ali da se joS uvek zasniva na tradicionalnoj podeli uloga, te u vecini porodica
(79,2%) gde oba roditelja u jednakoj meri provode vreme sa decom, majka ipak, predstavlja
primarnu figuru koja vaspitava decu. Nalazi nedavno radenog istrazivanja na nacionalnom
uzorku u Srbiji (Hughson, 2018) govore da medu ispitanim roditeljima postoji zajedniCko
obavljanje razlicitih aktivnosti vezanih za decu, ali 1 da veliki deo aktivnosti Zena obavlja sama ili
pretezno sama. Ocevi su se ili sami ili viSe od majki angazovali u fizickim vezbama i igrama koje
su se odvijale sa decom van porodi¢nog doma, dok su majke bile usmerene na pripremu obroka i
negu (menjanje pelena, kupanje dece). Rezultati istraZzivanja iz hrvatskog konteksta (Pecnik,
2013) pokazali su da, u godini pred polazak u Skolu, ne postoji razlika izmedu roditelja oba pola
u nivou svakodnevnog ukljucivanja u aktivnosti sa decom koje imaju podsticajan, podrzavajuci i

kaznjavajuci karakter.
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Podsticanje oceve ukljucenosti tokom detetovog odrastanja, opravdano je s obzirom da
odnos koji otac uspostavi sa detetom, a naroCito u prvih 30 meseci zivota, utice na kognitivni
razvoj deteta, postizanje Skolskog uspeha, socio-emocionalno prilagodavanje, te uspesnije
detetovo funkcionisanje u kasnijim godinama detetovog Zivota (Cudina- Obradovi¢ i Obradovié,
2006, prema: Pecnik, 2013). Do sli¢nih nalaza dosli su i drugi autori (Cabrera et al. 2007;
Downer 2007; Flouri and Buchanan 2004; Lamb 2003, prema: Britto, 2012) ukazavsi na
povezanost jezickih spsobnosti, akademskih postignuca, socijalne i emocionalne kompetencije sa
vec¢im uklju¢ivanjem oca tokom ranog uzrasta deteta.

Kada se govori o uklju¢ivanju oca, u relevantnoj literaturi (Kwok & Li, 2014) nalazimo
da je re¢ o viSedimenzionalnom konstruktu koji povezuje afektivne, kognitivne, bihejvioralne i
eticke komponente i indirektne oblike uklju¢ivanja oca, odnosno podrazumeva delovanje oca u
aktivnostima sa decom na razli¢ite naCine poput disciplinovanja, pouCavanja, podsticanja,
razgovora, davanja pohvala, pokazivanja ljubavi, razvijanja talenata, ¢itanja, pruzanja pomoc¢i u
izradi domacih zadataka i obezbedivanja zadovoljenja osnovnih potreba. Lamb, Pleck, Charnov
& Levine, (1987, prema: Simdes, Leal & Maroco, 2010) su razvili jedan od najpoznatijih modela
koji, pak, isti¢e tri komponentne o¢inskog uklju¢ivanja. Prva komponenta podrazumeva direktnu
interakciju, odnosno vreme koje otac posveti nezi ili interakciji sa detetom. Pristupacnost je
klju¢na odrednica druge komponente i znac¢i ocevu dostupnost u odredenim aktivnostima koje ne
zahtevaju intenzivan nivo interakcije sa detetom. Tre¢a komponenta ukljucuje odgovornost koju
otac izrazava u zadacima vaznim za dobrobit, brigu 1 sigurnost deteta. Takode su Lamb, Pleck,
Charnov & Levine (prema: Schoppe-Sullivan, Kotila, Jia, Lang & Bower, 2013) predlozili Cetiri
kategorije koje uti¢u na ukljucivanje oceva:

1) motivacija (npr. o€eva zelja za uklju€ivanjem);

2) vestina i samopouzdanje (npr. samoefikasnost roditeljstva);

3) socijalna podrska i stresovi (npr. bra¢ni odnosi);

4) institucionalni faktori (npr. politika radnog mesta).

Neki autori (Simdes, Leal & Maroco, 2010) ukazuju da ¢e ocevi nastojati da preuzmu
glavnu ulogu u odnosu sa svojim detetom, te svoje ukljucivanje dozivljavati kao izvor li¢nog
zadovoljstva onda kada se osecaju zadovoljniji u svom oc€instvu i1 kada imaju viSe poverenja u
svoje sposobnosti. Dakle, s obzirom da ocevi ostvaruju dobre odnose sa decom i sebe procenjuju

kao sposobne i zadovoljne roditelje sa vise samopouzdanja, autori (Lee, 2003, prema: Roh &
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Yang, 2013) isticu da uklju¢ivanje oCeva u vaspitanje dece ujedno doprinosi i njihovom osec¢aju
kompetentnosti. Takode, ono Sto uti¢e na delovanje o¢eva u odredenim akcijama je svest o ulozi
koju oni kao ocevi imaju u vaspitanju dece, te oni koji su svesni svoje uloge kao oca biée i
aktivniji. Prethodno opisano, potvrduju i rezultati istrazivanja (Kwok & Li, 2014) koji pokazuju
pozitivhu povezanost uverenja o roditeljskoj ulozi 1 ukljuivanja oca, kao 1 ocinske
samoefikanosti i njihovog ukljucivanja.

Razmatraju¢i mogucée prepreke ukljucivanju ofeva u obrazovanje njihove dece, neki
autori (O’Toole et al., 2019) nalaze da obrasci zaposljavanja mogu biti potencijalna barijera, jer
se pokazalo da su ocevi zaposleni kao fizic¢ki radnici ili oni koji su radili uvece bili najmanje
ukljueni u obrazovanje njihove dece. Pojedini autori (Levine, 1993, prema: Biber, 2016)
upucuju na odredene faktore - strah oceva da se ne pokazu kao nesposobni, pristup koje
profesionalci pokazuju prema ukljucivanju oceva, prepreke koje se ticu majki, neadekvatna
primena i struktura programa - procenjujuci ih kao prepreke ukljucivanju oca. Studija koja se
bavila uklju¢ivanjem oca u predskolsko obrazovanje, dosla je do sli¢nih rezultata (Glirsimsek,
Kefi & Girgin, 2007, prema: Biber, 2016). Naime, oCevi nisu nalazili viemena da se ukljuce, nisu
su se osecali prijatno u ustanovi, nisu se snasli u uspostavljanju odnosa sa drugim roditeljima
zbog toga Sto ih Skola nije ohrabrila da se ukljuce, pa samim tim nisu bili voljni da ucestvuju u
aktivnostima. S druge strane, u jednom istrazivanju (Cullen et al.. 2011, prema: O’Toole et al.,
2019:62) ustanovili su da se verovatno pozitivno odrazilo na uklju¢ivanje oceva u obrazovanje
njihove dece onda ‘“kada je partnerstvo sa njima bilo strateski planirano, kada su ocevi
konsultovani o tome kakva vrsta podrske i aktivnosti im je potrebna, i kada je nacin na koji im se
pristupalo bio svestan i poStovao razli¢itu muskost i nacine da se bude otac”.

Na osnovu navedenog, moZze se zakljuciti da je vazno da Skole pokazu spremnost i
interesovanje za ukljuCivanje oceva §to bi podrazumevalo da nadine komunikacije 1 vreme
odrzavanja aktivnosti usaglase sa moguénostima oceva, te im predoce koliko je njihov doprinos u
obrazovanju dece vazan. Takode, predstavljeni istrazivacki nalazi pokazali su da znacajan uticaj
na ukljucivanje oCeva imaju personalni faktori pri ¢emu se javlja potreba za detaljnijom analizom
njihovog uticaja na ukljucivanje roditelja.

Neki autori (Tomanovi¢, Ljubi¢i¢ i1 Stanojevi¢, 2014) objasnjavaju da u roditeljstvu
nastaju problemi onda kada roditelji iz nekog razloga ostanu sami i nemaju s kim da dele

roditeljske odgovornosti i obaveze oko domacinstva, te moraju da balansiraju privatna deSavanja
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1 posao. U literaturi (Fremstad & Boteach, 2015) su prisutna stanoviSta o razlikama u
raspolozivosti vremenskih resursa kod jednoroditeljskih, odnosno dvoroditeljskih porodica, te je
dokumentovan veci utroSak vremena na samostalnu negu deteta i na posao van kuée majki koje
samostalno podizu decu, u odnosu na majke koje zive u bra¢noj zajednici. Brojni autori (Garriga,
Sarasa & Berta, 2015; Hernandez & Gonzéalez Ramirez, 2011; Reynolds, Fernald, Deardorff &
Behrman, 2018) govore o uticaju sastava domacinstva i promena koje se mogu odigrati u
domacdinstvu na razvojne ishode dece. Oni, pre svega, misle na jednoroditeljske porodice, nastale
kao posledica smrti supruznika, vanbracnog rodenja, odvajanja ili razvoda, ponovnog stupanja u
brak, koje dovode do negativnog uticaja na kognitivni i emocionalni razvoj dece, nize akademske
rezultate, kao i socijalne i psiholoske nejednakosti. Sledom navednog, slabiji obrazovni ishodi
dece koja odrastaju sa jednim roditeljem rezulatat su nizeg nivoa ukljucivanja ovih roditelja u
obrazovanje dece u smislu smanjenog nadzora i1 pra¢enja deSavanja u Skoli u odnosu na bracne
parove (Park, 2008). Podaci istrazivanja radenog na uzorku roditelja iz Srbije (Tomanovic,
Ljubici¢ i Stanojevi¢, 2014) a koje se tice obavljanja aktivnosti roditelja vezanih za brigu o detetu
s obzirom na porodi¢nu strukturu, upucuju na razlike u delovanju roditelja koji dolaze iz
dvoditeljskih, odnosno jednoroditeljskih porodica. Rezultati su sledeci:
- 36.1% roditelja iz dvoroditeljskih porodica prisustvuje roditeljskim sastancima za
razliku od jednoroditeljskih porodica (4.6%);

- Samo 4.2% jednoroditeljskih porodica detetu pruza pomo¢ u ucenju, za razliku od
dvoroditeljskih porodica (26%);

- Oba roditelja odvode dete na vanSkolske aktivnosti (19.2%), dok je na ovom planu
manje zalaganje jednoroditeljskih porodica (4.2%).

Medutim, neki autori (Fremstad & Boteach, 2015) isticu da prilikom istrazivanja
povezanosti porodicne strukture i ishoda dece treba imati u vidu da izvodenje zakljuCaka na
osnovu dobijenih negativnih ishoda upucuje na prosecne razlike u rizicima, Sto znaci da nece sva
deca ili ve¢ina dece koja nisu konstantno podizana u porodici sa oba roditelja doziveti odredene
rizike.

Istrazivanja posvecena ovoj kategoriji porodica, s jedne strane predoCavaju da i one u
skladu sa uplivom novih drusStvenih prilika jesu deo nase stvarnosti, dok sa druge strane, porucuju
da je potrebno da celokupno drustvo stremi ka pospeSivanju postojeceg sistema usluga u vidu

pruzanja podrske i pomoc¢i jednoroditeljskim porodicama (Arsi¢, Reljanovi¢ i Petrovi¢, 2015).
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Rodenje drugog deteta dovodi do promena u ulogama svakog Clana porodice Sto se
odrazava na medusobnu komunikaciju ¢lanova, ali i na funkcionisanje roditelja u smislu da u
toku dana imaju manje slobodnog vremena, a da ulazu viSe napora vezanog za brigu deteta kod
kuce, da se na planu finansija to oCitava kroz vece naprezanje tokom radnog vremena kako bi
zaradili visSe novca Sto roditeljima donosi osecaj preopterecenosti (Bornstein & Sawyer, 2006).
Rezultati nekih ranijih studija dosli su do opre¢nih rezultata kada je u pitanju odnos izmedu
veli¢ine porodice i roditeljske samoefikasnosti. Neki autori (Luster and Kain's, 1987) nisu
ustanovili povezanost veli¢ine porodice i roditeljske samoefikasnosti, dok su drugi (Ladd and
Price, 1986, prema: Schneewind, 1995) utvrdili malu korelaciju kod onih roditelja koji su istakli
da imaju poteskoce u odgajanju dece na planu drustvenog aspekta i veli¢ine porodice.

Istrazivanja novijeg datuma, upucuju na znacajne podatke koji se ti¢u razmatranja uticaja
veli¢ine porodice na ukljucivanje roditelja u detetovo obrazovanje. U Maleziji su autori
(Vellymalay, 2013) ustanovili da su u porodicama sa veé¢im brojem dece, roditelji manje
ukljuceni u obrazovanje dece, odnosno u aktivnosti koje od roditelja zahtevaju da identifikuju
problem akademske prirode s kojima se deca suocavaju, da razgovaraju sa decom o buduc¢im
planovima, da pruze pomo¢ deci kako bi zavrSila domaci zadatak, da motivisu svoju decu i da
pored pracenja aktivnosti u porodi¢nom okruzenju isprate one aktivnosti u kojima dete ucestvuje
u Skolskoj sredini. Neki autori (Li, Dow & Rosero-Bixby, 2014) smatraju da porodice sa manjim
brojem dece obezbeduju deci visi nivo kvaliteta Zivota, jer pruzaju vise sredstava svakom detetu.

U prilog znacaju i pozitivnim efektima prethodnog tranzicionog iskustva za roditelje
govore nalazi studije (Petrakos & Lehrer, 2011) koji su obuhvatli roditelje 1 nastavnike. Rezultati
ukazuju da obe grupe ispitanika uocavaju razlike u roditeljskoj percepciji tranzicije u odnosu na
to da li prolaze kroz tranzicioni period prvi put ili imaju iskustva sa starijim detetom. Razlike se
oCitavju, npr. u pogledu pristupa samom prelazu, gde roditelji sa tranzicionim iskustvom
pokazuju manje nervoze, dok “novi” roditelji CeS¢e diskutuju o problemima razdvajanja i stresu.

Neki autori (Stéhle, 2000, prema: Johansson, 2003) ukazuju da je za roditelje vreme
ometajuéi faktor zbog kojeg se aktivitet njihove uloge tokom odgajanja deteta smanjuje.
Pretpostavlja se da oni roditelji koji su zaposleni imaju manje vremena da budu deo onoga $to se
odvija u predskolskoj ustanovi (Castro et al., 2004, prema: Murray, McFarland-Piazza &
Harrison, 2015). U praksi se oni roditelji koji zbog poslovnih obaveza nisu u moguénosti da budu

deo redovnih aktivnosti u Skoli prepoznaju kao teSki. S obzirom da takva perspektiva
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podrazumeva da su ovi roditelji nedovoljno upoznati u svakodnevna deSavanja i pasivno
ukljuceni u zivot Skole, ¢esto se njihovi uvidi odbacuju $to ih dodatno otuduje, te udaljava od
najvaznije uloge — uloge u kojoj roditelji zagovaraju interese svoje dece (LaRocque, Kleiman, &
Darling, 2011). Stoga se preporucuje da efikasni pristup usmeren na gradenje partnerstva izmedu
Skole i1 porodi¢nog doma, karakteriSe proaktivno uspostavljanje veza i stvaranje adekvatnih
komunikacijskih kanala koji ¢e omogucditi ukljucivanje svih roditelja, pa i onih koji ne raspolazu
u dovoljnoj meri slobodnim vremenom ili resursima (Gonzalez et al., 2013, prema: O’Toole et
al., 2019). Pored toga, takvi pristupi isti¢u znacaj dvosmerne komunikacije koja se obezbeduje
kroz raznovrsne nacine i u odgovaraju¢im vremenskim okvirima (O’Toole et al., 2019).

Istrazivanja (Fantuzzo, Tighe, & Childs, 2000; Kohl, Lengua, & McMahon, 2000, prema:
Murray, McFarland-Piazza & Harrison, 2015) su pokazala da nizi nivo obrazovanja roditelja
korelira sa nizim nivoima ukljucenosti roditelja jer roditelji nizeg obrazovnog nivoa mogu sebe
videti kao nedovoljno kompetentne za pruzanje pomoci detetu u ucionici (Rimm-Kaufman &
Pianta, 2005, prema: Murray, McFarland-Piazza & Harrison, 2015). U prilog tome, autorka
Ljubeti¢ (2007) istice da pedagoski kompetentan roditelj, vestine roditeljstva, kao i napredak na
licnom 1 profesionalnom planu upravo gradi na znanjima koje je stekao 1 informacijama koje je
usvojio tokom skolovanja i celozivotnog ucenja.

Sve izneto ukazuje da je potrebno da prilikom sagledavanja moguénosti za ukljucivanje
roditelja u razliCite aktivnosti tokom tranzicionog perioda budu uzete u obzir navedene
sociodemografske varijable, tj. karakteristike porodi¢nog okruzenja i licne karakteristike
roditelja. U vezi sa tim, potrebno je da institucije budu fleksibilne i svoje funkcionisanje

prilagode potrebama roditelja.

3.2. Pretpostavke intenzivnijeg ukljucivanja roditelja u tranzicione aktivnosti i programe:
teorijski i prakti¢ni aspekti

Razli¢itost okruzenja oblikuje iskustvo u tranziciji i moguénosti putem kojih joj se
pristupa 1 kako se ona razmatra, a efikasna tranzicija u skolu i uspesna adaptacija dece 1 roditelja
na zahteve nove sredine podrazumeva uspostavljanje kontinuiteta uticaja kroz razli¢ite aktivnosti
u koje se roditelji ukljucuju. U tom smislu, neki autori (Klemenovi¢, 2014) isti¢u znacaj

roditeljske proaktivnosti i spremnosti da zastupaju najbolje interese deteta tokom ranog i
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predskolskog uzrasta tako Sto ¢e odabrati odgovarajuce aktivnosti 1 sadrzaje. Ono Cime se
roditelji vode jeste ono Sto u odredenom trenutku smatraju najvaznijim kako za sebe, tako i za
svoje dete (Ljubeti¢, 2013), te bi oblike, kvalitet 1 intenzitet saradnje tokom tranzicionog perioda
trebalo prilagoditi porodi¢nim krakteristikama i promenama u porodi¢nom zivotu (Mihi¢ 1 sar.,
2016).

Prilikom kreiranja tranzicionih programa usmerenih na dete i roditelje, Pianta i saradnici
(1999) predlazu kombinovanje tri medusobno povezana nacela: 1) dopreti do porodica (Skole i
opstine bi trebalo da na vreme informiSu porodice o upisnim rokovima za uklju¢ivanje dece i da
pruze podrsku porodicama kada donose odluke vezane za to, Sto ujedno predstavlja prvi korak u
procesu gradenja partnerskih odnosa na relaciji Skolsko-porodi¢no okruzenje); 2) delovati
unatrag kroz vreme (ostvarivanje komunikacije sa porodicom pre nego Sto dode vreme upisa jer
na taj nacin saradnja roditelja sa Skolom zapocinje tokom perioda pripreme koja se ostvaruje kroz
zajednicko delovanje sa drugim institucijama, kao Sto su predsSkolska ustanova, igraonice,
savetovaliSta, biblioteke itd.); 3) zahvatiti porodice odgovarajucim intenzitetom (primenjivanje
raznovrsnih strategija komunikacije izmedu porodice i Skole kako bi se ostvarila uspeSna
tranzicija) (prema: Bohan-Baker & Little, 2002; prema: Klemenovi¢, 2014).

Za gradenje partnerskih odnosa postoje aktivnosti niskog i visokog intenziteta. Dok prva
grupa aktivnosti podrazumeva veliku grupu strategija poput informisanja porodica putem dopisa
i/ili prisustvo roditelja u Skoli kada su dani ,,otvorenih vrata”, dotle aktivnosti visokog intenziteta
anticipiraju indvidualizaciju 1 podrazumevaju li¢ni pecat, kao §to su pojedinacni telefonski pozivi
odredenim porodicama 1 deci ili kuéne posete porodicama koje su u tranzicionom periodu.
Rezultat kombinacije strategija niskog i visokog intenziteta, kada je to moguce, svakako
predstavlja uslov za uspesnu tranziciju (Klemenovi¢, 2014). Pored poznavanja i uvazavanja
prethodno opisanih nacela, dosezanje do porodica predstavlja priliku, kako isti¢u pojedini autori
(Huff, 1999, prema: Carter, 2003), da se roditelji upute u ishode dobijene na osnovu istrazivanja
u kojima su istaknute prednosti od uklju¢ivanja porodica u obrazovanje dece. Takode, pored ovog
tipa informisanja, roditelji imaju moguénost da ¢uju da su potrebni Skolama kada je u pitanju
obrazovanje njihove dece, da se njihovi glasovi vrednuju u $koli i da postoje raznovrsni nacini da
se ukljuc¢e u obrazovanje svoje dece. Dakle, “roditelji su uvek upleteni u obrazovanje, bilo kao
tihi, pasivni partneri ili kao glasni, aktivni partneri” (Niesel & Griebel, 2007:26). U vezi sa tim,

struénjaci (Murray, McFarland-Piazza & Harrison, 2015) ukazuju da znacajnu ulogu u
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podrzavanju roditeljskog ukljucivanja ima vaspitac/nastavnik Ciji se redovno dosezanje do
porodica ogleda u njegovoj sposobnosti da prepozna razliite komunikacijske afinitete koje
porodice imaju i da upotrebljava strategije za uspostavljanje efikasne komunikacije sa
roditeljima. Kako bi se poboljsala komunikacija na relaciji profesionalaci — roditelj, potrebno je
uzeti u obzir da efikasne strategije podrazumevaju i1 jednosmerne i dvosmerne komunikacijske
mogucnosti (Berger, 2000, prema: Murray, McFarland-Piazza & Harrison, 2015).

U praksi su zastupljena tri oblika komunikacije: verbalna (u vreme dovodenja i odvodenja
deteta, na konferencijama, tokom kuénih poseta, preko telefona); pisana (bilteni, dnevnici, pisma,
oglasne table); elektronska (e-mail, veb sajt, digitalni portfolio) (Murray, McFarland-Piazza &
Harrison, 2015). Autorke Pavlovi¢ Breneselovi¢ i Krnjaja (2017:60) predocavaju razlicite oblike
saradnje sa porodicom oslanjajuci se na slede¢u klasifikaciju: pisana komunikacija (informator o
programu, broSure i flajeri, novine, poruke, beleske, vizuelna prezentacija- tabla i1 posteri, kutija
za sugestije, izvestaji, veb sajt i e-komunikacija), neposredna komunikacija (uvodni sastanci
upoznavanja sa programom, kuéne posete, susreti prilikom dovodenja i odvodenja dece,
telefonski pozivi, individualni sastanci, tematski sastanci i radionice, dijaloSke sastanci posveceni
prac¢enju aktivnosti dece i evaluaciji programa), neposredno ucesce roditelja/porodice (posetilac,
volonter, Clan saveta roditelja, realizator — aktivnosti, pomo¢ u akcijama, izradi materijala,
prikupljanju materijala za portfolio, planirane aktivnosti dece i roditelja kod kuce) i aktivnosti za
roditelje (aktivnost roditelj-roditelju, obrazovne aktivnosti, socijalne aktivnosti, usluge u lokalnoj
zajednici, porodi¢na soba/prostor za roditelje). Neki autori (Bohan-Baker & Little, 2002:5-6)
upucuju na sveobuhvatnu tranzicionu praksu nudeci niz aktivnosti znacajnih za roditelje tokom
tranzicionog perioda:

- Periodi¢ni kontakti sa porodicama predskolske dece - telefonski pozivi ili kontakti licem u
lice u cilju razmene informacija o detetu 1 njegovim rutinama i1 njihovim Skolskim
zahtevima;

- Periodi¢ni kontakti sa samom decom u cilju razvijanja odnosa sa njima pre nego $to krenu
u Skolu;

- Pozivnice za predskolce za obilazak skole u prolece;

- Priprema 1 distribucija aktivnosti za ucenje u kuénom okruzenju, ukljucujuci 1 druge

aktivnosti koje se odnose na pismenost korisne tokom letnjih meseci pre polaska u Skolu;

115



- Organizovanje roditeljskih sastanaka pre pocetka Skole kako bi stekli uvid u ocekivanja
ucitelja;

- Partnerstvo sa lokalnim udruZenjima roditeljima u smeru informisanja roditelja kako da se
ukljuce u Skolsko okruzenje i povezu sa roditeljima ¢ija deca ve¢ pohadaju tu Skolu;

- Sirenje informacija roditeljima o tranziciji u $kolu, ukljuéujuéi smernice za registraciju
(prijavljivanje), informacije o kvalitetu i statusu $kola u zajednici, kao i1 informacije o
zdravlju i ishrani dece;

- Ku¢ne posete pre i1 posle uklju¢ivanja deteta u Skolu;

- Grupe za podrsku roditeljima ¢ija deca prelaze u osnovnu skolu;

- OlakSavanje ranog prijavljivanja dece kako bi i institucija i roditelji imali dovoljno
vremena da se pripreme za novo okruzenje;

- Medu osobljem u ustanovama za ranu brigu i obrazovanje i1 vrti¢, postojanje pomoc¢nika
nastavnika koji poseduju dvojezicne sposobnosti za oblasti u kojima zivi veliki procenat
porodica sa ograni¢enim poznavanjem engleskog jezika.

Navedene klasifikacije ukazuju da je tesko napraviti jasnu podelu jer se podrucja
ukljucivanja roditelja medusobno prozimaju i preklapaju. Omogucavajuéi roditeljima i svim
ucesnicima vaspitno-obrazovnog procesa prilike da se na razliite naine sretnu, razgovaraju,
razmenjuju svoje dozivljaje, zamerke i iskustva koja se ticu ustanove dolazi do razvoja osecaja
pripadanja zajednici, te ucenja da su promene koje su u najboljem interesu deteta moguce ukoliko
se upotrebi “snaga odnosa”, odnosno kolektivnog delovanja (Ljubeti¢, 2012). Neki autori (Jul 1
Jensen, 2014) prave razliku izmedu odnosa i interakcija, objaSnjavajuci da odnosi ¢esto ukljucuju
dugoro¢nu i licnu vezu, za razliku od interakcija koje su kratke nelicne razmene, te da se u
pedagoskim institucijama odvija mnogo interakcija, ali da nece svaka voditi u odnos. Ipak,
smatramo da oba znacenja kojima se profesionalci povezuju sa roditeljima imaju znaCaja za
proces tranzicije samo je vazno da ih profesionalci neguju tako da interakcije vremenom predu u
odnos, a odnos koliko god je moguée bude u funkciji uvazavanja obe strane.

S tim u vezi, a oslanjaju¢i se na modele i pristupe koji govore o ukljucivanju roditelja i

prklepaju¢im sferama uticaja svih koji su deo tranzicionog perioda, pokusali smo da razlicita
mesta susreta svih aktera prikazemo kao prostore koji omogucavaju intenzivnije ukljucivanje

roditelja.
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Ustanove kao mesta susreta tokom tranzicionog perioda

Svakodnevni razgovori u vrticu. Jedan od nafina pomocu kojeg je roditeljima pruzena
prilika da saznaju o detetovom napredovanju jesu svakodnevni razgovori roditelja sa vaspitacem
(Neuman, 2003). Naime, roditeljima je omoguceno da se informiSu o dobrobiti svog deteta
ostvaruju¢i redovnu komunikaciju sa vaspitacem o ucenju deteta, njegovom ponasanju,
snalazenju u igri i interakcijama koje ostavaruje sa drugima. Takode, ovaj vid komunikacije
ostavlja prostora i vaspita¢ima da bolje razumeju detetovo funkcionisanje u vrticu (Murray,
McFarland-Piazza & Harrison, 2015). Pored toga, ovi razgovori mogu posluziti roditeljima 1
vaspitatima da iznesu svoja misSljenja, upoznaju se sa medusobnim perspektivama i razrese
moguce nesporazume. Ovakav vid povezivanja roditelja i vaspitaca ima neformalni karakter, jer
se uglavnom odvija kada roditelji dovedu dete u vrti¢ ili kada ga preuzimaju, ali svakako, sve ono
Sto je vaspita¢ dokumentovao o deci moze predstavljati polaziSte za formalniju raspravu sa
roditeljima (Neuman, 2003). U Italiji, u Redo Emilija vrti¢ima, kako bi roditelji i1 Sira zajednica
stekli detalniji uvid u sva desavanja koja se odvijaju u vrti¢u, vaspita¢i dokumentuju sve ono §to
dete iskustveno dozivi. Tako dokumentacija vaspitaca, oblikovana od njegovih procena i
zapazanja o funkcionisanju dece u razliCitim situacijama i detetovih slika, crteza, video-zapisa
prozetih decjim idejama, secanjima i osecanjima, predstavlja znacajan resurs za refleksiju
vapitaCa 1 pospeSivanje rada sa decom, kao i povod za diskusiju o ucenju deteta sa roditeljima
(Neuman, 2003). Oslanjaju¢i se na pozitivna iskustva Redo Emilija pristupa, u Finskoj je takode
prisutan ovaj vid dokumentovanja detetovog zivljenja 1 razvoja u instituciji. Na taj nacin,
portfolio omogucava roditeljima da isprate sve znaCajne trenutke koje dete dozivljava i da stvore
zajednicko razumevanje obrazovanja, ali i da olakSa sam prelaz u Skolu (Neuman, 2003).
Istrazivanja (Griebel & Niesel, 2003) pokazuju da je roditeljima vaznije da ostvare bliski kontakt
sa profesionalcem, nego da se uklju¢e u neke formalnije aktivnosti vrtica. Upravo je
komunikacija sa vaspitatem 1 upucivanje na detetovo ponasanje, omogucila roditeljima da steknu
uvid u kognitivne i socijalne kompetencije dece i postane im jasno da su na pomolu neke
promene karakteristi¢ne za tranzicioni period. Takode, prisustvo tradicije neformalnije razmene
izmedu vaspitaca 1 roditelja, ostavlja prostora vaspitatima da posavetuju i usmere roditelje, ali 1
da ustanovu predstave kao mesto u kojem je moguce nadograditi roditeljska znanja, nasuprot
atmosferi gde se roditelji osecaju da ¢e kroz savetovanje biti raskrinkani. Vrednost ovakog oblika

saradnje ogleda se u tome Sto se roditelji osecaju sigurnije i poStuju struc¢nost vaspitaca, dok
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stru¢njaci na osnovu toga oblikuju buduca ocekivanja koja su dar Skolama i njihovim
zaposlenima s kojima ¢e roditelji ostvariti dalju saradnju (Jul i Jensen, 2014).

Pisana i e-komunikacija sa roditeljima. Neki autori (Caplan, Perkins-Gough & McKinon,
2001) navode da slanje pisma na pocetku godine predstavlja jedan od nacina za uspostavljanje
kontakta sa porodicama, ali i podeSavanja tona otvorene komunikacije 1 aktivnog ukljucivanja
roditelja. Roditeljima ova pisma mogu biti upuéena od strane direktora i nastavnika, a sam
sadrzaj pisma oscilira shodno okolnostima i planovima vezanim za konkretnu ucionicu i skolu.
Ipak, svako pismo moze posluziti za pozdravljanje porodice, pruzanje uvida u ciljeve predvidene
za Skolsku godinu i informacije poput onih Sta ¢e deca uciti tokom Skolske godine, politike
vezane za domacée zadatke, posebne dogadaje razreda, organizovane izlete, pravila u ucionici,
nacine na koje bi pomo¢ roditelja bila cenjena i prihvacena, nac¢ine komunikacije koje odredeni
ucitelj preferira u slucaju da roditelj ima neka pitanja ili je iz nekog razloga zabrinut.

Strategije koje mogu poboljsati ukljucivanje roditelja, pored pisane/Stampane
komunikacije jesu nove komunikacijske opcije kao Sto su e-mail, Skolske veb stranice, mobilni
telefoni 1 blogovi. U skladu sa tim relevantna literatura (Hornby, 2011) belezi koristi od novih
tehnologija:

- Sajt skole sluzi za informisanje roditelja o pristupu Skole, zaposlenima i njihovim
konkretnim poslovima, e-mailovima zaposlenih, informisanje roditelja o domac¢im zadacima, kao
1 smernicama za njihovo reSavanje Sto povratno ukazuje roditeljima na ocekivanja od Skole i
pomaze im da podrze dete u ispunjavanju domacih zadataka. Pored toga, na sajtu se mogu naci
detalji o predstoje¢im aktivnostima, fotografije nastale tokom realizovanih aktivnosti i izleta, ali 1
korisne ideje 1 saveti za ucenje u porodi¢nom okruzenju.

- Putem e-mail, Skola roditeljima Salje biltene i na taj nacin spreCava moguci nestanak
biltena na dnu Skolske torbe deteta, ali i smanjuje troskove Stampanja i slanja istih poStom.
Takode, ovaj alat komunikacije sluzi za proveru izostanaka dece.

Studija sprovedena u pojedinim Skolama u Danskoj (Akselvoll, 2016) govori o online
ukljucivanju roditelja preko Intraneta za roditelje - svojevrsne platforme putem koje zapoc€inje
komunikacija izmedu porodice 1 Skole od dana kad dete postane deo Skolskog okruzenja i
nastavlja se tokom njegovog obitavanja u istom. Napori Skole, u ovom slucaju, usmereni su kako
na informisanje roditelja, tako 1 na njihovo uklju¢ivanje u celokupno Skolovanje njihove dece. U

skladu sa tim, platforma kroz razli¢ite vidove to i omogucuje:
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- Skole upucuju e-mail obavestenja roditeljima kao podsetnik da se na intranetu oglasio
direktor ili nastavno osoblje sa novim informacijama;

- poruke upuéene roditeljima koje obuhvataju biltene, informacije o planiranim izletima,
pozivnice za sastanke ili drustvene dogadaje, korisne linkove koji vode na obrazovne web
sadrZaje, fotografije sa realizovanih Skolskih radionica, razli¢ite podsetnike i sl.;

- roditelji se povezuju sa zaposlenima i svima koji su deo ovog sistema u sluc¢aju da su im
potrebne informacije kako o $koli, tako i pojedinom razredu;

- roditelji se informiSu kako da na razli¢ite nacine podrze ucenje svoje dece;

- Skola podstice roditelje da budu deo vannastavnih aktivnosti sa svojom decom;

- nastavnik podseca roditelje da dete nije uradilo domaci zadatak;

- roditelji se nalaze u ulozi asistenata nastavnika jer ih informiSu o deSavanjima van
ucionice Sto omogucuje nastavnicima da adekvatno deluju u odredenim situacijama;

- roditelji imaju pristup sedmi¢nom rasporedu koji upoznaje roditelje sa aktivnostima,
domacim zadacima i knjigama akutuelnim za predstojecu sedmicu;

- roditelji potvrduju svoje prisustvo na roditeljskim sastancima, drustvenim dogadajima i
sl.;

- povezivanje sa roditeljima vrSnjaka svoje dece u cilju predocavanja datuma rodendanskih
zabava, koordinacije datuma predvidenih za razlicite aktivnosti (igra, kampovanje) i
razmena komentara i misljenja u vezi sa zivljenjem njihove dece u Skoli.

S obzirom da prevashodno upotreba ovog prakti¢nog alata podrazumeva pruzanje pomoci
detetu da bude spremno za ¢as i uspesno uradi domaci zadatak, roditelji moraju biti upoznati sa
svim vestima, te se redovno prijavljivati na Intranet. Medutim, neki roditelji predano prate sva
deSavanja na Intranetu, pridrzavajuéi se svakog pojedina¢nog poziva za ukljucivanje, pa ima i
onih koji vaznim informacijama, poput nedeljnog rasporeda, posvecuju posebnu paznju tako Sto
ih Stampaju 1 stavljaju na vidljivo mesto u svom domu, do onih koji ovom nacinu uklju¢ivanja
pristupaju opustenije. Takode, rezultati su pokazali da je uklju¢ivanje roditelja uslovljeno
porodi¢nom strukturom, te da je veca ukljuenost majki iz potpunih porodica, dok razvedeni
roditelji dele zadatak kada je u pitanju pristup platformi s obzirom da na sedmi¢nom nivou brinu
o detetu. Stavovi roditelja prema opisanom alatu, takode su oprec¢ni, te su ga pojedini roditelji
videli kao ruku pomoc¢i i1 vredno orude, dok ima i onih kojima je on predstavljao teret, izvor

svakodnevnog stresa i nesto $to im oduzima vreme (Akselvoll, 2016).
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Kutak za roditelje u vrticu. Dok roditelj ¢eka zavrSetak aktivnosti ili mu vremenske
nepogode nalazu duze zadrzavanje u vrticu, mogucée je da svoje vreme korisno ispuni boravkom u
odredenom prostoru vrti¢a namenjom roditeljima. Naime, rec je o posebno opremljenom mestu,
tzv. kutku za roditelje gde se roditelji mogu udobno smestiti 1 uz prelistavanje razliCite stru¢ne
literature o roditeljstvu, razvoju deteta, komunikaciji i sl., razgledanje aktuelnih fotografija koje
oslikavaju zivot ustanove ili videoprojekcije dec¢jih aktivnosti, pregledanje izvestaja o aktuelnim
dogadanjima iz vaspitne grupe, i biti podstaknuti na razmisljanje o sebi, o svom ponasanju i
svojoj roditeljskoj ulozi. Takode, postoji “kutija za poruke” i knjiga utisaka gde roditelj moze
izraziti svoje miSljenje, a S$to povratno moze pomoc¢i osoblju vrtica da unapredi postojecu
saradnju. Na ovaj nacin roditelju se Salje poruka da je ustanovi i vaspitacu stalo do njega i
njegovih potreba (Klemenovi¢, 2009; Ljubeti¢, 2013). Pozeljno je da se sadrzaj kutka
kontinuirano “osvezava” odabranim sadrzajem u skladu sa aktuelnim deSavanjima i bude od
pomoc¢i roditeljima tokom svih faza kroz koje porodica prolazi.

Radionice za roditelje. Organizacija radionica moZe posluziti roditeljima da razviju
vestine potrebne za uspesno snalazenje u roditeljstvu (Carter, 2003). Rad sa roditeljima u grupi
moze biti organizovan u svrhu medusobnog druzenja, privikavanja jednih na druge, kao 1
olaksavanja ukljucivanja dece i roditelja u planirane aktivnosti. Najbolji naCin da se to i postigne
jeste sprovodenje kreativnih radionica. Dakle, roditelji i deca u prijatnom, veselom, prisnom
okupljanju sa vaspitacem/uciteljem imaju priliku da se upoznaju u drugacijem i opustenijem
svetlu nego S§to je to slucaj kroz neke druge vidove saradnje (Ljubeti¢, 2013). Tokom
tranzicionog perioda, ovaj nacin rada sa roditeljima moze biti prilika za zajedni¢ko pravljenje
maketa skole i u¢ionice. Kreativni proces izrade, posluzio bi roditeljima i deci za produbljivanje
znanja o prostoru, stukturi Skolskog okruzenja i senzibilizaciju za promene koje ih ocekuju,
profesionalcima za upoznavanje potreba, dosadasnjih iskustva, ustaljenih rutina dece i roditelja,
dok bi roditelji medusobno upoznali jedni druge.

Pored pomenutih kreativnih, moguée je organizovati i obrazovne radionice, koje takode
odlikuje prijatna i prijateljska klima u kojoj se neguju vrednosti kao $to su poStovanje,
prihvatanje 1 ravnopravnost svih u¢esnika. Medutim, ova vrsta radionica omogucava okupljanje
grupe roditelja koji uz kombinaciju licnih iskustava i saznanja dobijenih iz razli¢itih izvora —
predavanja, diskusija, materijala - tokom radionice, uce vlastitim tempom, preispituju vlastitite

dileme i iznose ih, diskutuju o znacajnim pitanjima za roditelje, te su u prilici da intenzivno “rade
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na sebi” (Ljubeti¢, 2013). Organizacija obrazovnih radionica, profesionalcima moze posluziti za
obradu bilo koje teme vezane za roditeljstvo na prelazu iz roditelja predskolskog deteta u
roditelja koji odgaja Skolsko dete i na taj nacin osnaziti roditelje da se uspeSno snadu u svojoj
ulozi tokom ovog izazovnog perioda.

U vezi sa prethodno opisanim, namece se potreba isticanja niza prednosti, na koje
pojedini autori (Hornby, 2011) ukazuju kada je u pitanju grupni rad sa roditeljima:

- Kroz razgovore sa drugim roditeljima uvidaju da nisu jedni koji brinu za svoju decu;

- Pruza im se moguc¢nost da izraze osecanja koja imaju prema svojoj deci, a spoznaja da i
drugi imaju slicna ose¢anja, pomaze im da prihvate svoja;

- U grupi roditelja, oni lakse dele svoje zabrinutosti nego $to bi to pojedina¢no uradili;

- Podrsku koju roditelji pruzaju jedni drugima u grupi, omogucava im da postanu sigurniji
u svoje sposobnosti;

- Zahvaljuju¢i medusobno podrzavaju¢oj atmosferi nastaloj u grupi, roditeljima je
omoguceno zajedni¢ko ucenje, savladavanje novih strategija, te su podstaknuti na vecu
spremnost na promenu misljenja.

U Singapuru je sproveden projekat “Priprema za Skolu” (Getting Ready for School
Project) u koji su bili ukljuceni roditelji tokom poslednjih Sest meseci boravka njihove dece u
predskolskim ustanovama (Clarke, 2007). Postavljeni ciljevi studije bili su usmereni s jedne
strane, na roditelje, odnosno nastojalo se osnaziti ih u smislu povecanja njihovog samopouzdanja
1 znanja o detetovom razvoju i obrazovnom sistemu, a s druge strane na decu, tacnije na
poboljsanje njihovih kognitivnih 1 jezickih vestina za polazak u Skolu. Projekat je obuhvatio dva
razli¢ita nacina rada sa roditeljima.

Prvi nacin rada podrazumevao je interaktivno ucenje roditelja i dece kroz tzv. “Vodenu
igru” u okviru organizovanih sesija. S obzirom da se vodilo ratuna o roditeljskim potrebama,
sesije su se odvijale subotom popodne, a roditelji 1 deca koja su bili deo ove prve eksperimentalne
grupe prisustvovali su na deset takvih sastanaka. Sesija je obuhvatila vreme predvideno za
okupljanje, planiranje, rad i prikaz uradenog, vreme za pricu i sastanak predviden za razmenu sa
roditeljima. Planiranje je znacilo da se na decju inicijativu realizuju tri aktivnosti za koje su se oni
odlucili i redosledom kojim su oni zeleli. Aktivnosti okupljanja podrazumevale su zajednicko
uces¢e dece u manjim grupama sa roditeljima i vaspitatima, dok se u nekim aktivnostima

vaspita¢ ukljucivao po potrebi. Uporedo su deca imala slobodne aktivnosti i odlucivala se za
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knjigu koju bi poneli kuéi da ¢itaju sa roditeljima, dok je trajao sastanak predviden za razgovor
vaspitaca, roditelja i istrazivaca o detetovom razvoju i dilemama koje se ti¢u polaska u Skolu, kao
1 razmenu produkata i utisaka nastalih u aktivnostima u porodi¢nom okruzenju tokom protekle
nedelje. Svi roditelji su dobili radni materijal koris¢en tokom susreta, a kao rezultat rada sa
decom u aktivnostima kako u okviru sesija, tako 1 kod kuce, svaka porodica je kreirala svoj
portfolio (Clarke, 2007).

Drugu eksperimentalnu grupu ¢inili su samo roditelji za koje je organizovano Sest do
sedam radionica u vecernjim satima kada su zavrSavali posao. Radionice su bile posvecene
temama vezanim za buduce Skolsko okruzenje kao S§to su priprema dece za polazak u Skolu,
Skolski program i nastavne tehnike aktuelne u singapurskim osnovnim $kolama, ali su na zahtev
roditelja obradene i one teme koje se odnose na promene u porodi¢nom okruZenju — organizacija
vremena, snalaZzenje sa domac¢im zadacima i ponasanjem dece. Ministarstvo za razvoj zajednice,
omladinu i sport podrzalo je izradu video snimaka i informativnih letaka za pojedine radionice
(npr. “Komuniciranje sa vaSim detetom” i1 “Upravljanje stresom i domaéim zadacima”), a
obezbeden je 1 video snimak za demonstraciju tehnika ¢itanja sa decom. I ova grupa roditelja
dobila je radni materijal— zapise o aktivnostima “Priprema za Skolu”, knjizice o aktivnostima i
c¢itanju (Clarke, 2007).

Analiza ishoda dobijenih u ove dve grupe pokazala je da su ciljevi ostvareni, te da se
znanje roditelja o detetovim veStinama i onim veStinama deteta koje su mu potrebne za Skolu
poboljsalo, kao 1 samopouzdanje roditelja na planu podrzavanja detetovog ucenja i razvoja. Pored
toga, podaci dobijeni na osnovu roditeljskih procena o korisnosti ove intervencije, pokazali su da
je vecina roditelja dobila jasniju sliku o budu¢im desSavanjima u Skolskom okruzenju, neki
roditelji su istakli da su im aktivnosti omogucile posmatranje i povecanu interakciju sa detetom
pa su time bolje upoznali svoje dete, dok je jedan broj roditelja ukazao na moguénost provodenja
vremena sa detetom vise nego inace. Manje od polovine roditelja uputilo je sugestije u smeru
potreba za ranijim pocetkom realizacije i ve¢im brojem radionica. Efekti projekta pokazali su
dobru adaptaciju dece iz sve tri grupe tokom pohadanja prvog razreda, a Sto se ti¢e akademskih 1
govornih sposobnosti razlike izmedu eksperimentalnih i kontrolne grupe se nisu javile, dok je
grupa dece koja je bila deo vodenih igara pokazala bolje vestine na planu interakcije 1 drustvenih

vestina u odnosu na druge dve grupe (Clarke, 2007).
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Porodicno okruZenje kao mesto susreta tokom tranzicionog perioda

Kucne posete. Organizacija kuénih poseta predstavlja jedan od nacina za gradenje mosta
izmedu roditelja i prakticara. Kao takve, doprinose poboljsanju komunikacijskog procesa izmedu
ucesnika, pomazu kreiranju podrzavajuceg porodi¢nog okruzenja, sticanju uvida u vrednosti koje
roditelji neguju u svom domu, njihove stavove i ocekivanja o deci, ophodenje prema deci, ali i
deljenje onih problema s kojima se roditelji suocavaju, a koje ne mogu da podele u grupnim
okupljanjima u instituciji (Bahgeli Kahraman & Taner Derman, 2012). Takode, prilikom posete
porodici, prakti¢ari mogu da sagledaju pod kakvim okolnostima se odvija zZivot date porodice,
upoznaju ostale clanove porodice i saznaju kako izgleda dnevna struktura detetovog dana - kako
provode slobodno vreme, kada idu u krevet, kako se ponasaju kod kuce i sli¢no (Hornby, 2011).
Odredene studije (Sweet & Appelbaum, 2004, Korfmacher et al, 2008, Schull& Anderson, 2008,
prema: Bahgeli Kahraman & Taner Derman, 2012) potvrdile su pozitivan uticaj ku¢nih poseta na
porodicu i1 decu, posebno u domenima bezbednosti kod ku¢e 1 nivou spremnosti dece, ali 1 u
detetovom boljem akademskom uspehu (matemtika i Citanje), adaptaciji na Skolu i detetovoj
spremnosti da ucestvuje u aktivnostima u obrazovnom procesu u daljem Skolovanju koje se
organizuju u grupi (Mihi¢ 1 sar., 2016). Ranije su programi kucnih poseta organizovani kao
programi rane obrazovne intervencije za porodice u riziku za manji kvalitet brige kojom se rad
vrtica fokusira paralelno na razvoj kapaciteta deteta 1 razvoj vestina roditelja da podrze detetov
razvoj, a istrazivanja upucuju na sve vece kontinuirano sprovodenje ovog oblika saradnje od
strane obrazovnih institucija (Mihi¢ i sar., 2016).

Pored vidljivih koristi, u praksi se sre¢u odredene prepreke koje utic¢u na smanjeni nivo
prisustva ovog oblika saradnje izmedu porodice i Skole (Hornby, 2011):

- Prepreke vezane za roditelje - moguci osecaj neprijatnosti jer ¢e nastavnik videti njihov
dom, osecaj straha po pitanju toga Sta ¢e komsiluk misliti o poseti nastavnika;

- Prepreke vezane skolu 1 nastavnike — Skole nisu svesne koliko roditelji cene kuéne posete,
ne shvataju prednosti za decu i porodice prilikom sprovodenja kuénih poseta, realizacija se ¢esto
odvija u vecernjim satima $to ometa privatni zivot nastavnika, nastavnici se ne osecaju uvek
bezbedno kada posecuju razli¢ita naselja u kojima porodice zive, neki nastavnici nemaju
dovoljno iskustva te su nesigurni kako ¢e se snaci sa roditeljima na njihovoj teritoriji.

Priroda opisanih prepreka upucuje na zakljucak da je u praksi jedan od nacina da se

prevazidu moguce barijere promovisanje korisnosti ovog oblika saradnje sa porodicama kroz
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obuku profesionalca za implementaciju ku¢nih poseta u praksi. Brojna su istrazivanja posvecena
tematici koja se tiCe miSljenja prakticara o potrebi obuke za realizaciju kuénih poseta. Neka
istrazivanja ukazuju da su vaspitaci stava da i bez obuke to moze biti efikasna strategija, dok
druga upucuju na znacaj obuke za profesionalce, a ima i onih u kojima su profesionlaci izrazili
zelju za dodatnim obukama (Mihi¢ 1 sar., 2016).

Jos je 1998. godine zazivela strategija tzv. poseta vaspitata domovima roditelja (Parent
Teacher Home Visits - PTHV) putem koje vaspitaci i porodice deluju kao tim koji podrzava decja
postignuc¢a. Postizanje uzajamno podrzavaju¢eg i1 odgovornog odnosa na relaciji vaspitac-
porodica je ono za Sta se zalaze ova strategija. Da bi uspesno bili ostvareni ciljevi ku¢ne posete,
kao S§to su negovanje odnosa zanovanih na poverenju i partnerstvu, podrzavanje otvorene
komunikacije, neophodno je da vaspita¢ prode obuku. Realizacija strategije podrazumeva dve
kuéne posete. Prva, odnosno pocetna poseta predvidena je za leto ili jesen kada vaspitaci i clanovi
porodice diskutuju i iskazuju “nade i snove” koje imaju u vezi sa decom. Nakon toga, nastavnici
se koriste saznanjima iz doma koja primenjuju u ucionici, dok roditelji zahvaljuju¢i poseti, sticu
uvid u dodatne nacine koji im pomazu da se lakSe snadu sa Skolskim sadrzajem u porodi¢nom
okruzenju. Zima ili prolece se preporucuju kao najbolji periodi za realizaciju druge kuéne posete.
Sadrzaj ove posete osmisljava se na osnovu nada, snova i ciljeva do kojih su vaspita¢ i ¢lanovi
porodice dosli tokom prethodne posete i prilagodava se konkretnom detetu (Sheldon & Jung,
2019).

Model u nekim detaljima varira u zavisnosti od lokacije u kojoj se realizuje. Ipak postoji
nesto Sto ¢ini uobicajenu praksu poseta, a to je da su one dobrovoljne i unapred dogovorene;
vaspitaci prolaze obuku i imaju nadokandu za njihovo angazovanje van Skolskog dana; izgradnja
odnosa 1 razgovor vaspitaca i ¢lanova porodice o nadama i snovima predstavljaju centralnu tacku
prve posete; sva deca i njihove porodice su potencijalne za obuhvat kuénom posetom; vaspitaci u
parovima posecuju porodice, nakon ¢ega medusobno razmenjuju dozivljena iskustva (Sheldon &
Jung, 2019).

Kada je u pitanju tranzicioni period, studija u Kvebeku (Petrakos & Lehrer, 2011)
pokazuje da neki od ucitelja ovaj vid saradnje sa roditeljima praktikuju u svom radu, te da kao
takav doprinosi osecaju sigurnosti i smanjenom nivou anksioznosti kod roditelja, ali da nisu uvek

u mogucnosti da ga i realizuju. Autori sugeriSu da je znacaj ove strategije prepoznatljiv u

124



teorijskom smislu, ali da ono Sto ometa njegovu realizaciju u praksi jesu Skolska politika 1
dinamika aktivnosti na pocetku Skolske godine.

Kada je re¢ o strategiji kuénih poseta, ¢injenica je da je u nasSoj vaspitno-obrazovnoj
praksi ovaj vid delovanja prilicno zanemaren, iako donosi brojne benefite za efikasnost
tranzicionog perioda. U prilog tome znacajno je ista¢i jedan od primera dobre prakse na naSim
prostorima - Program kuénih poseta porodicama u ruralnoj sredini (Mihi¢ i sar., 2016), koji je
imao sledece ciljeve: adekvatno i blagovremno informisanje roditelja o nacinu na koji ¢e kreirati
prostor za ucenje 1 upucivanje roditelja na nacine na osnovu kojih ¢e podrzati buduceg prvaka i
savladati pocetne izazove tokom tranzicionog perioda.

Program je realizovan od strane vaspitaca i stru¢nog saradnika iz predskolske ustanove,
kao 1 ucitelja iz osnovne $kole u lokalnoj zajednici. Upravo je formiranje tima predstavljalo jednu
od faza priprema i realizacija programa, a ostale faze odnosile su se na sledece: pripremu
vaspitaca kroz prisustvo stru¢noj konferenciji 1 prolazenje obuke; priprema i informisanje
roditelja o cilju realizacije kucne posete putem bloga vrti¢a, oglasnih tabli, kutka za roditelje, na
roditeljskim sastancima i individualnim razgovorima sa roditeljima; struktuiranje kucnih poseta
koje je ukljucilo vise aktivnosti - informisanje roditelja o cilju posete, znaCaju tranzicionog
perioda, 1 podsticanje roditelja da se prisete svog polaska u Skolu, razmena informacija o detetu,
neposredan rad vaspitaca sa detetom, odnosno demonstracija adekvatnog nivoa ukljucivanja
odraslog, kao i1 predoCavanje roditeljima oblika kvalitetne podrSke detetu, te pruzanje smernica
roditeljima za rad sa detetom na materijalima koji ¢e biti koris¢eni u radu sa detetom i u vrticu;
analizu rada vaspitaca sa detetom od strane strucnog saradnika kako bi roditelji stekli uvid ,
savetodavni rad sa roditeljima u smislu organizacije prostora, dnevnih rutina, potrebnim oblicima
podrske, uspostavljanje komunikacije izmedu roditelja i ucitelja, zajednicka analiza sadrzaja koji
se tice poseta, kao 1 dogovor o evaluaciji 1 nastavku pracenja napretka deteta. Roditelji su visoko
pocenili znacaj realizovanih kuénih poseta, o cemu govore i benefiti koje su oni istakli poput
informacija koje se ti¢u nivoa podrske detetu u edukativnim aktivnostima, vaznost posete za dete,
ali 1 njih kao roditelje, uvazavanje porodice kao celine. Efekti primene ovog oblika saradnje su
viSestruki, a izmedu ostalog, prepoznaje se jacanje roditeljskih kapaciteta i razvijanje vestina
potrebnih za kreiranje podrzavajuce porodicne sredine, ali i upoznavanje sa uciteljem na kojeg se

mogu osloniti u daljem Skolovanju deteta (Mihi¢ i sar., 2016).
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Lokalna zajednica kao mesto susreta tokom tranzicionog perioda

.....

pohadala predSkolske ustanove, da zajednica postane mesto na kojem ¢e se sve Skole okupiti i biti
dostupne svim roditeljima na jednom mestu, da se roditeljima pruzi pomo¢ i podrSka po pitanju
popunjavanja obrazaca, upoznavanja sa Skolskom politikom i praksom, Skolskim uniformama, da
svaki roditelji dobije istu poruku, mreza Volongonga (Dockett & Perry, 2014; Kirk-Downey &
Hinton, 2014; Kirk-Downey & Perry, 2006) je realizovala neku vrstu sajma, odnosno roditeljskih
sastanaka van Skole na javnom mestu. Institucije iz zajednice i Gradsko vece Volongonga
obezbedile su prostorije za okupljanja. Izlozba o velikoj $koli bila je informativnog karaktera jer
su se roditeljima najpre obratili stru¢njaci koji su govorili o vaznosti uspesnog detetovog prelaza
u Skolu, razvoju govora, ishrani, a zatim su roditelji mogli da proSetaju, upoznaju se i razgovaraju
sa nastavnim osobljem i direktorima Skola koje su bile ukljuc¢ene. Evaluacija izlozbe pokazala je
da roditelji pozitivno gledaju na nju jer imaju prilku da razgovaraju sa Skolskim osobljem
potencijalne skole svog deteta, kao i da dobiju znacajne informacije o upisu i svim vaznim
Skolskim pitanjima.

Udruzenja roditelja u lokalnoj zajednici. Neki autori (Margetts, 2003) su ukazali da je za
planiranje 1 organizaciju tranzicionih strategija koje dovode do uklju¢ivanja u tranzicioni proces
pre svega zaduZen tranzicioni tim, ali da razli¢ite dogadaje (posete Skolama, drustvene dogadaje,
usmeno i pismeno informisanje roditelja o Skolskim procedurama, itd.) mogu organizovati i
udruzenja roditelja.

Navedena sinteza razli¢itih tranzicionih aktivnosti ukazuje na moguénosti koje se pruzaju
roditeljima da se intenzivnije ukljuce tokom tranzicionog procesa, te se osnaze u Svojoj

roditeljskoj ulozi i kompetentno odgovore na sve zahteve karakteristi¢ne za ovaj period.

koskok

Na kraju poglavlja treba ista¢i da zahvaljujuéi predstavljenim teorijskim postavkama i
empirijskim nalazima o roditeljima kao znacajnoj sponi u celokupnom tranzicionom procesu,
dolazi do promene u pristupu roditeljima. Naime, pristup struc¢njaka roditeljima kao nekome ko
ne poznaje svoje potrebe i ono $to je potrebno da bi bili “bolji roditelji” ustupa mesto prizmi kroz
koju se roditelji prepoznaju kao partneri sa kojima profesionalci saraduju na nacine u kojim

dolazi do izrazaja roditeljska odgovornost za dobrobit deteta, kao i zadovoljstvo koje izrazavaju
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jer su deo brige 1 odrastanja deteta i van porodi¢nog okruzenja (Krsti¢, 2017). U skladu sa tim,
mnoga razvijena druStva, polaze¢i od prava i obaveza roditelja koja ih pozicioniraju kao
zastupnike interesa deteta, rade na podsticanju kvalitetnijeg uklju¢ivanja roditelja ne samo u Zivot
zajednice ve¢ narocCito u vaspitno-obrazovne ustanove (Ljubeti¢, 2012). Neki autori (Leach, 2003,
prema: Krsti¢, 2017), pored toga Sto isticu da bi prava i odgovornosti morale i¢i “ruku pod ruku”,
ukazuju na potrebu osmisljavanja novih roditeljskih prava, ali ne prava nad njihovom decom, ve¢
prava koja se ti€u pomoc¢i i podrSke zajednice koja bi narocito bila korisna ako su usaglasena sa
roditeljskim potrebama i uslovima. Na taj nacin, napori drustva kre¢u se u smeru podrzavanja i
podsticanja roditeljskog kritickog promisljanja, analize, izgradnje stavova, demokratskog
zastupanja vlastitih stavova i interesa njihove dece $to dalje vodi jacanju i osposobljavanju
roditelja da menjanju/unaprede vaspitno-obrazovni sistem kroz snaznije, odlucnije i
konstruktivnije delovanje. Tako, roditelji postaju pedagoski kompetentni jer su senzibilisani za
roditeljstvo, postupaju odgovorno u svojoj roditeljskoj ulozi, te su uvereni u sopstveni odlucujuci
uticaj koji imaju na dete (Ljubeti¢, 2012). U vezi sa tim, opravdana su zalaganja stru¢njaka u
novije vreme kada je u pitanju uvazavanje prespektive roditelja u procesu tranzicije, te
ukazivanje viSe poStovanja prema dozivljajima i misljenju roditelja. Respektovanje roditelja na
ovaj nacin pretpostavlja da ¢e izjave roditelja biti od koristi i drugim roditeljima 1 Skolama
(Klemenovi¢, 2014).

Na tragu svega opisanog, javlja se potreba za osluskivanjem roditelja tokom detetovog
prelaza u Skolsko okruzenje, odnosno sagledavanja njihove perspektive o ulozi koju imaju na
prelazu u novu fazu porodi¢nog zivotnog ciklusa, te moguénostima njihovog ukljucivanja i
koristima od tog ukljuc¢ivanja. U skladu sa tim, u daljem tekstu bi¢e prikazani rezultati

istrazivanja koje je posveceno upravo ovim pitanjima.
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4. METODOLOSKI OKVIR ISTRAZIVANJA

4.1. Problem istrazivanja

Polazak deteta u $kolu znacajan je dogadaj u zivotu svake porodice. Specificnost ovog
dogadaja odreduje i Cinjenica da i sama porodica tada dozivljava tranziciju, odnosno prelaz iz
faze sa predskolskim detetom u fazu porodice sa Skolskim detetom. Ovaj period u razvoju
porodice Cesto je zariSte javljanja promena na razliCitim nivoima, te moze predstavljati
potencijalnu kriznu tacku jer se ¢lanovi porodice suoCavaju sa novim zadacima, zahtevima i
pravilima. Reorganizacija dnevne rutine, vreme posveéeno reSavanju domacih zadataka,
uspostavljanje odnosa sa roditeljima novih vr$njaka..., samo su neke od promena koje zahtevaju
drugacije porodi¢no funkcionisanje. U vezi sa tim dolazi do pojacanih oc¢ekivanja, kao i javljanja
drugacije vrste odgovornosti kod roditelja Sto podrazumeva redefinisanje postojecih roditeljskih
uloga. Stoga je vazno uzeti u obzir uverenja koja roditelji imaju o svojoj ulozi u detetovom
obrazovanju i1 ponasanja koja proisticu iz tih uverenja (Hoover-Dempsey et al., 2004) jer ¢e
upravo to odrediti i njihov pristup procesu tranzicije, odnosno odrediti njihovo ukljucivanje u one
aktivnosti koje ¢e biti podrzavajuce za dete tokom prelaza iz predSkolske ustanove u skolu. Pored
toga, teorijski i istrazivacki nalazi zasnovani na ekoloSkom konceptu (Dockett & Perry, 2001,
2007; Fabian & Dunlop, 2007) ukazuju na znacaj povezivanja roditelja sa svim sredinama koje su
bitne za uspeSan polazak deteta u Skolu, kako bi roditelji stekli uvid u detetova razvojna
postignuca i $to bolje se upoznali sa zahtevima koji ih o¢ekuju. U tom smislu, sve viSe je prisutna
tendencija naglasavanja znacaja uspostavljanja interakcije sa roditeljima i pruzanja prilika da se
oni ukljuce u institucionalne aktivnosti na razliite na¢ine (Ljubeti¢, 2013; Zukovi¢, 2016). Pre
svega se misli na organizaciju razli¢itih vrsta aktivnosti, specificnih u onoj meri u kojoj bi
odgovorile na potrebe roditelja i deteta tokom prelaska deteta iz predSkolske ustanove u Skolu
(Bohan-Baker & Little, 2002; Dockett & Perry, 2014; Giallo et al., 2010; Hanke et al., 2017;
Mihi¢ i sar., 2016, Krsti¢ i Zukovi¢, 2017), te podstakle roditeljsko aktivno ukljucivanje.

Ukratko receno, roditelji su prepoznati kao veoma vazna karika kompleksnog procesa
tranzicije u Skolu. Uprkos tome, €ini se da u naSoj pedagoSkoj javnosti nije u dovoljnoj meri
posvecena paznja pitanjima koja se ticu uloge roditelja tokom perioda kakav je tranzicija u skolu.
Stoga, a imaju¢i u vidu postavke socijalno-kognitivne teorije i Bandurinog koncepta
samoefikasnosti (Bandura, 1997; Vulfolk i sar., 2015) koje isti¢u vaznost medusobne interakcije
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licnih faktora, sredinskih faktora i ponaSanja, namece se potreba sagledavanja roditeljske
percepcije o sopstvenoj ulozi 1 vlastitim sposobnostima potrebnim za njihovo adekvatno
postupanje tokom tranzicionog perioda, a koje su svakako povezane i sa njthovom spremnosc¢u da
budu aktivni u€esnici ovog procesa. Na toj osnovi odreden je i predmet ovog istrazivanja - uloga
roditelja i mogucnosti roditeljskog ukljucivanja tokom prelaska deteta iz predskolske ustanove u
Skolu. S obzirom na krucijalnu ulogu roditelja tokom ovog perioda, ¢inilo se posebno vaznim cuti
glas roditelja, odnosno sagledati njihovu perspektivu o zadacima i izazovima koji se ticu
roditeljstva tokom tranzicionog perioda, kao i njihovo misljenje o prilikama za roditeljsko
ukljucivanje pruzenim od strane predskolske ustanove i Skole i osmisljenim u kuénom okruzenju.
U skladu sa predmetom istrazivanja, postavljen je i problem istrazivanja: Kako roditelji
percipiraju sopstvenu ulogu tokom prelaska deteta iz predskolske ustanove u Skolu i da li
prepoznaju znacaj i efekte aktivnosti koje podrazumevaju intenzivnije ukljucivanje roditelja

tokom tranzicionog perioda?
4.2. Cilj i zadaci istraZivanja

Cilj istrazivanja usmeren je na sagledavanje misljenja roditelja o sopstvenoj ulozi, kao i
aktivnostima koje bi mogle doprineti intenzivnijem roditeljskom uklju¢ivanju tokom prelaska
deteta iz predskolske ustanove u Skolu.
1z postavljenog cilja istrazivanja proizilaze slede¢i zadaci istrazivanja:

1. Ispitati kako roditelji procenjuju sopstvenu efikasnost u postupanju tokom prelaska deteta iz
predskolske ustanove u skolu.

1.1. Ispitati da li postoje statisticki znacajne razlike u odgovorima ispitanika zavisno od
prethodnog tranzicionog iskustva, iskustva u saradnji sa vrtiéem, kao i merenih li¢nih 1
porodi¢nih karakteristika.

2. Ispitati kako roditelji percipiraju sopstvenu ulogu tokom prelaska deteta iz predskolske
ustanove u Skolu.

2.1. Ispitati da li postoje statisticki znacajne razlike u odgovorima ispitanika zavisno od
prethodnog tranzicionog iskustva, iskustva u saradnji sa vrtiéem, kao i merenih li¢nih 1

porodicnih karakteristika.
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3. Ispitati miSljenje roditelja o pozeljnim aktivnostima organizovanim u institucionalnom ili
porodicnom okruzenju koje mogu doprineti intenzivnijem roditeljskom uklju¢ivanju tokom
prelaska deteta iz predSkolske ustanove u Skolu.

3.1. Ispitati da li postoje statisticki znaCajne razlike u odgovorima ispitanika zavisno od
prethodnog tranzicionog iskustva, iskustva u saradnji sa vrticem, kao i merenih licnih 1
porodi¢nih karakteristika.

4. Ispitati koji od navedenih efekata prakse koja podrazumeva ukljucivanje roditelja tokom
prelaska deteta iz predSkolske ustanove u Skolu roditelji prepoznaju kao najvazniji.

4.1. Ispitati da li postoje statisticki znacajne razlike u odgovorima ispitanika zavisno od
prethodnog tranzicionog iskustva, iskustva u saradnji sa vrtiéem, kao i merenih li¢nih 1
porodi¢nih karakteristika.

5. Ispitati da 1i postoji znacajna povezanost procenjene roditeljske samoefikasnosti i percepcije
roditelja o sopstvenoj ulozi tokom prelaska deteta iz predskolske ustanove u skolu.

5.1. Ispitati da li procenjena roditeljska samoefikasnost ima ulogu medijatora i/ili moderatora u
odnosu izmedu merenih sociodemografskih obelezja 1 percepcije roditelja o sopstvenoj
samoefikasnosti.

6. Ispitati da li postoji znacajna povezanost procenjene roditeljske samoefikasnosti i misljenja
roditelja o aktivnostima koje mogu doprineti roditeljskom ukljucivanju tokom tranzicionog
perioda.

6.1. Ispitati da li procenjena roditeljska samoefikasnost ima ulogu medijatora i/ili moderatora u
odnosu izmedu merenih sociodemografskih obelezja 1 misljenja roditelja o aktivnostima koje
mogu doprineti roditeljskom ukljuc¢ivanju tokom tranzicionog perioda.

7. Ispitati da li postoji znaCajna povezanost percepcije roditelja o sopstvenoj ulozi i njihovog
misljenja o aktivnostima koje mogu doprineti roditeljskom uklju¢ivanju tokom tranzicionog
perioda.

7.1. Ispitati da li percipirana roditeljska uloga ima ulogu medijatora i/ili moderatora u odnosu
izmedu merenih sociodemografskih obelezja i misljenja roditelja o aktivnostima koje mogu
doprineti roditeljskom ukljucivanju tokom tranzicionog perioda.

8. Ispitati da li postoji znaCajna povezanost misljenja roditelja o aktivnostima koje mogu
doprineti roditeljskom ukljuc¢ivanju tokom tranzicionog perioda i njihovog misljenja o efektima

tranzicione prakse koja podrazumeva ukljucivanje roditelja.

131



8.1. Ispitati da li miSljenja roditelja o aktivnostima koje mogu doprineti roditeljskom ukljuc¢ivanju
tokom tranzicionog perioda ima ulogu medijatora i/ili moderatora u odnosu izmedu merenih
sociodemografskih obelezja i miSljenja roditelja o efektima tranzicione prakse koja podrazumeva
ukljucivanje roditelja.

9. Sagledati misSljenje roditelja o preprekama za intenzivnije roditeljsko ukljucivanje, kao 1
njihove predloge o nacinima prevazilazenja tih prepreka i moguénostima unapredenja detetove

pripreme za polazak u skolu.
4.3. Hipoteze istrazivanja

Opsta hipoteza: Pretpostavlja se da roditelji prepoznaju znacaj svoje uloge tokom prelaska
deteta iz predskolske ustanove u Skolu, kao i vaznost organizovanja razlicitih aktivnosti u
institucionalnom i porodi¢nom okruzenju koje podrazumevaju njihovo aktivno ucesce.

Posebne hipoteze:
1. Pretpostavlja se da vecina roditelja pozitivno procenjuje sopstvenu efikasnost u postupanju
tokom prelaska deteta iz predskolske ustanove u skolu.
1.1. Pretpostavlja se da ¢e se opazeni nivo samoefikasnosti kod roditelja razlikovati zavisno od
prethodnog tranzicionog iskustva i iskustva saradnje sa vrticem, kao i s obzirom na merene li¢ne 1
porodicne karakteristike.
2. Pretpostavlja se da vecina roditelja ima razvijenu svest o sopstvenoj ulozi tokom prelaska
deteta iz predskolske ustanove u skolu.
2.1. Pretpostavlja se da ¢e se roditeljska percepcija sopstvene uloge razlikovati zavisno od
prethodnog tranzicionog iskustva i iskustva saradnje sa vrticem, kao i s obzirom na merene li¢ne 1
porodi¢ne karakteristike.
3. Pretpostavlja se da ¢e vecina roditelja kao pozeljne prepoznati one aktivnosti koje se zasnivaju
na angazovanju roditelja tokom tranzicionog perioda.
3.1. Pretpostavlja se da ¢e se misljenje roditelja o poZeljnim aktivnostima razlikovati zavisno od
prethodnog tranzicionog iskustva i iskustva saradnje sa vrti¢em, kao i s obzirom na merene li¢ne i
porodi¢ne karakteristike.
4. Pretpostavlja se da ¢e vecina roditelja kao najvazniji efekat tranzicione prakse prepoznati

uspesniju adaptaciju deteta na Skolsko okruzenje.
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4.1. Pretpostavlja se da ¢e se misljenje roditelja o efektima tranzicione prakse razlikovati zavisno
od prethodnog tranzicionog iskustva i iskustva saradnje sa vrticem, kao i s obzirom na merene
licne 1 porodic¢ne karakteristike.

5. Pretpostavlja se da postoji znacajna povezanost roditeljske procene samoefikasnosti u
postupanju tokom prelaska deteta iz predsSkolske ustanove u Skolu i njihove percepcije sopstvene
uloge tokom tranzicionog perioda.

5.1. Pretpostavlja se da ¢e procenjena roditeljska samoefikasnost imati ulogu medijatora i/ili
moderatora u odnosu izmedu merenih sociodemografskih obelezja i percepcije roditelja o
sopstvenoj samoefikasnosti.

6. Pretpostavlja se da postoji znaCajna povezanost roditeljske procene samoefikasnosti u
postupanju tokom prelaska deteta iz predskolske ustanove u Skolu i njihovog misljenja o
aktivnostima koje mogu doprineti roditeljskom uklju¢ivanju tokom tranzicionog perioda.

6.1. Pretpostavlja se da ¢e procenjena roditeljska samoefikasnost imati ulogu medijatora i/ili
moderatora u odnosu izmedu merenih sociodemografskih obelezja i misljenja roditelja o
aktivnostima koje mogu doprineti roditeljskom uklju¢ivanju tokom tranzicionog perioda.

7. Pretpostavlja se da postoji znacCajna povezanost percepcije roditelja o sopstvenoj ulozi tokom
prelaska deteta iz predskolske ustanove u Skolu i njihovog misljenja o aktivnostima koje mogu
doprineti roditeljskom uklju¢ivanju tokom tranzicionog perioda.

7.1. Pretpostavlja se da ¢e percipirana roditeljska uloga imati ulogu medijatora i/ili moderatora u
odnosu izmedu merenih sociodemografskih obelezja 1 misljenja roditelja o aktivnostima koje
mogu doprineti roditeljskom ukljuc¢ivanju tokom tranzicionog perioda.

8. Pretpostavlja se da postoji znacajna povezanost misljenja roditelja o aktivnostima koje mogu
doprineti roditeljskom uklju¢ivanju tokom tranzicionog perioda i njihovog misljenja o efektima
tranzicione prakse koja podrazumeva ukljucivanje roditelja.

8.1. Pretpostavlja se da ¢e misljenje roditelja o aktivnostima koje mogu doprineti roditeljskom
ukljucivanju tokom tranzicionog perioda imati ulogu medijatora i/ili moderatora u odnosu izmedu
merenih sociodemografskih obelezja i misljenja roditelja o efektima tranzicione prakse koja
podrazumeva ukljucivanje roditelja.

9. Ocekuje se da ¢e roditelji kao prepreke koje onemogucavaju njihovo ukljufivanje navesti
organizacione poteskoce, a da ¢e predlozi roditelja o mogucnostima unapredenja detetove

pripreme za polazak u Skolu biti fokusirani na domen detetove spremnosti za polazak u Skolu.
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4.4. Definisanje i operacionalizacija varijabli istrazivanja

Varijable istrazivanja definisane su u skladu sa predmetom, ciljem i zadacima
istrazivanja. Varijable su uslovno operacionalizovane kao nezavisne (prediktorske), zavisne
(kriterijumske), kontrolne ili moderatorske, ali ¢e zbog prirode istrazivanja (koje je prevashodno
korelacionog karaktera), a u skladu sa postavljenim zadacima, one menjati svoje svojstvo. U
nastavku sledi pojasnjenje ispitivanih varijabli istrazivanja.

Prediktorske varijable u ovom istrazivanju su:

1. Roditeljska procena samoefikasnosti tokom tranzicionog perioda — ova varijabla meri
percepciju roditelja o sopstvenim sposobnostima potrebnim za efikasno postupanje tokom
detetove tranzicije u Skolu. Drugim refima, ovom varijablom ispitivana je roditeljska
samoprocena: znanja o specificnostima procesa tranzicije u Skolu i specifi¢nostima roditeljstva
tokom ovog perioda; sposobnosti za suoCavanje sa promenama koje donosi tranzicioni period;
kompetentnosti za pruzanje pomoci detetu da se prilagodi na novo okruzenje; sposobnosti za
obezbedivanje opstih porodi¢nih uslova koji bi potpomogli snalaZzenje njihovog deteta u novom
okruzenju; emocionalne podrske detetu u vezi sa adaptacijom na novu sredinu; ostvarivanja
roditeljskih uloga tokom perioda detetove tranzcicije u skolu.

2. Roditeljska percepcija sopstvene uloge tokom perioda tranzicije u Skolu — ova varijabla meri
percepciju roditelja o sopstvenoj odgovornosti u pogledu razli¢itih zadataka koje treba da se
obavljaju u ovom periodu: komunikacija roditelja sa vaspitaCem, detetom i ostalim roditeljima,
pruzanje pomoci detetu u kuénom 1 u institucionalnom okruzenju, pracenje detetovog napretka 1
postignuca, obezbedivanje adekvatnih uslova za ucenje u porodicnom okruzenju, provera uslova
buduéeg skolskog okruzenja, kao i u¢esée u institucionalnim aktivnostima.

Kriterijumske varijable su:

1. Misljenje roditelja o aktivnostima koje mogu doprineti intenzivnijem roditeljskom ukljucivanju.
Ova varijabla podrazumeva:

a) Aktivnosti u kojima roditelji imaju pasivniju ulogu/saradnicku poziciju, a koje se baziraju na
razmeni informacija izmedu profesionalaca i roditelja: svakodnevni razgovori u vrticu, planirani
individualni razgovori u vrticu, razgovori roditelja i predstavnika Skole, informativni roditeljski
sastanci u Skoli, razmena poruka 1 e-komunikacija, kutak za roditelje, organizovanje obilaska

skole, razli¢iti mediji informisanja o Skoli i1 usluge u lokalnoj zajednici.
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b) Aktivnosti u kojima roditelji imaju aktivniju ulogu/partnersku poziciju jer podrazumevaju
njihovo angazovanje: tematski roditeljski sastanci u Skoli, edukativne radionice u $koli, uc¢esce
roditelja u programskim aktivnostima u vrticu, uces¢e roditelja u organizaciji i pripremi zavrSne
priredbe u vrticu 1 prvog dana Skole, organizacija kuénih poseta baziranih na informisanju i
osnazivanju roditelja.
2. Misljenje roditelja o efektima tranzicione prakse koja ukljucuje roditelje - ova varijabla odnosi
se na benefite koji ¢e se manifestovati kroz ponasanje, adaptaciju i funkcionisanje dece i roditelja
u novoj sredini kakva je Skolska. ReC je o slede¢im efektima: uspeSnija adaptacija deteta na
Skolsko okruzenje, bolja informisanost roditelja o zahtevima u Skolskom okruzenju, dozivljaj
roditelja da su adekvatno vrednovani i da se uvazava njihovo misljenje i roditeljska iskustva,
lakSe suocavanje roditelja sa izazovima i promenama koje donosi polazak deteta u skolu, kao i
uskladivanje vaspitnih postupaka roditelja 1 profesionalaca §to doprinosi njihovoj kvalitetnijoj
saradnji.

Istrazivanje je obuhvatilo i merenje razlicitih sociodemografskih obelezja koja su, zavisno
od postavljenih istrazivackih zadataka, imala ulogu kontrolnih, odnosno medijatorskih i
moderatorskih varijabli. U okviru ovog istrazivanja radi se o slede¢im socio-demografskim
karakteristikama ispitanika:
— Pol roditelja — dve kategorije: majka i otac. Rezultati pojedinih istrazivackih nalaza (prema:
Polovina, 2011) ukazuju na Sirok dijapazon razli¢itih ponasanja muskaraca i Zena u roditeljskoj
ulozi, kao i na njihov razliCit stepen ukljuCenosti u proces odgajanja dece. U tom smislu, moglo
se ocekivati da ¢e se razliCitost u ulogama majke i oca u naSem druStveno-kulturnom miljeu
potencijalno reflektovati i na njihove stavove prema pitanjima kojima se ovo istrazivanje bavi.
— Godine starosti roditelja.
— Mesto stanovanja — gradska; prigradska; seoska sredina.
— Obrazovni nivo roditelja — Cetiri kategorije: osnovna Skola; srednja Skola; fakultet (strukovne ili
akademske studije); magistratura ili doktorat.
— Tip porodice — dve kategorije: jednoroditeljska porodica i dvoroditeljska porodica.
— Broj dece u porodici — tri kategorije: jedno; dvoje; troje 1 vise dece.
— Prethodno iskustvo vezano za tranziciju u Skolu — dve kategorije: da - imam starije dete/decu

Skolskog uzrasta; ne - prvi put prolazim kroz ovo iskustvo. Ocekivalo se da ova kontrolna
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varijabla, posmatrana kao prethodno tranziciono iskustvo koje su roditelji imali sa starijim
detetom/decom, moze biti znacajan prediktor odnosa izmedu nezavisnih i zavisnih varijabli.

— Ranije iskustvo roditelja vezano za saradnju sa vrticem — dve kategorije: da; ne. Iako zakon
obavezuje roditelje da upisSu decu u vrti¢ u godini pred polazak u Skolu kako bi pohadali
Pripremni predskolski program, mnogi roditelji su i pre ovog perioda ostvarivali saradnju sa
vrti¢em, odnosno imali su priliku da dele brigu o detetu na javnom planu. U tom smislu,
pretpostavljalo se da bi ova kontrolna varijabla mogla biti znacajan moderator odnosa izmedu

prediktorskih i kriterijumskih varijabli.
4.5. Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

U istrazivanju je primenjena metoda teorijske analize 1 deskriptivna — korelaciona
istrazivacka metoda, a podaci su prikupljeni tehnikama anketiranja i skaliranja. Za potrebe
istrazivanja primenjen je Upitnik o opStim podacima ispitanika i Cetiri skale - Skala roditeljske
samoefikasnosti tokom tranzicije deteta u Skolu, Skala percepcije roditeljske uloge tokom
tranzicionog perioda, Skala poZzeljnih aktivnosti za uklju€ivanje roditelja, Skala efekata
tranzicione prakse.

Upitnik o sociodemografskim obeleZjima - sadrzi pitanja za prikupljanje podataka o licnim
1 porodi¢nim karakteristikama ispitanika - pol ispitanika, godine starosti, mesto stanovanja, nivo
obrazovanja, broj dece u porodici, struktura porodice, prethodno iskustvo vezano za tranziciju u
Skolu i ranije iskustvo roditelja vezano za saradnju sa vrticem.

Skala roditeljske samoefikasnosti tokom tranzicije deteta u skolu (RS). Kao polaziste za
koncipiranje ove skale posluzilo je istrazivanje Rebeke Dzialo i saradnika (Giallo et al., 2008)
koji su, na temelju Bandurinog koncepta samoefikasnosti, specifikovali skalu za ispitivanje
roditeljske samoefikasnosti u postupanju tokom tranzicije u Skolu (Parent Self-efficacy in
Managing the Transition to School Scale). Za potrebe ovog istrazivanja, neke od tvrdnji iz
pomenutog instrumenta su preuzete, neke su modifikovane u skladu sa specificnostima naseg
vaspitno-obrazovnog konteksta, a formulisano je i nekoliko novih tvrdnji, tako da konacna
verzija koncipirane skale obuhvata osam tvrdnji. Stepen slaganja sa svakom tvrdnjom izraZen je
pomocu Likertove petostepene skale (od 1 — potpuno netacno, do 5 — potpuno tac¢no). Primer
tvrdnje: ,,Uveren/a sam da mogu uspesno da se suo¢im sa promenama koje donosi prelazak deteta
u Skolu®. U okviru pilot istrazivanja, Kronbahov koeficijent alfa za ovu skalu je iznosio .89, §to je

pokazatelj visoke pouzdanosti ove skale. Takode, u glavnom istrazivanju pouzdanost ove skale je
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visoka jer je vrednost Kronbahovog koeficijenta alfa .87. Osam stavki skale podvrgnuto je analizi
glavnih komponenata, te je tokom pilot istrazivanja faktorska analiza skale pokazala da postoji
jedna glavna komponenta koja objasnjava ukupno 58.74% varijanse, odnosno tokom glavnog
istrazivanja 53.56% varijanse. Stoga je ovu skalu opravdano analizirati kao jednofaktorsku. U
prilogu 1 dat je Katelov skater dijagram svojstvenih vrednosti, dok je matrica strukture faktora na
skali RS prikazana u prilogu 2.

Skala percepcije roditeljske uloge tokom tranzicionog perioda (RU). Kao polaziste za
koncipiranje ove skale posluzio je revidirani model procesa roditeljskog uklju¢ivanja (Revised
Hoover-Dempsey and Sandler model of the parental involvement proces) (Hoover-Dempsey &
Sandler, 2005, 2012), koji obuhvata skalu konstrukcije roditeljske uloge za ukljucivanje u
detetovo obrazovanje (Parental Role Construction for Involvement in the Child’s Education
Scale). Za potrebe ovog istrazivanja, neke tvrdnje su preuzete, a neke su modifikovane u skladu
sa specificnostima roditeljske uloge tokom prelaska deteta iz predSkolske ustanove u skolu, tako
da konacna verzija koncipirane skale obuhvata devet tvrdnji. Stepen slaganja sa svakom tvrdnjom
izrazen je pomocu Likertove petostepene skale (od 1 — uopste se ne slazem, do 5 — u potpunosti
se slazem). Primer tvrdnje: ,,Moja odgovornost kao roditelja je da proverim da li buduce skolsko
okruzenje ima sve §to je potrebno detetu”. Pouzdanost ove skale je visoka jer Kronbahov
koeficijent alfa, kao pokazatelj unutraSnje saglasnosti ove skale u okviru pilot istrazivanja iznosio
.88, ali 1 se isti iznos .88 pokazao i na uzorku glavnog istrazivanja. Tokom pilot istrazivanja,
faktorska analiza skale RU identifikovala je jedan faktor koji objaSnjava 54.28% varijanse, §to je
bio slucaj i za glavno istrazivanje 52,14% varijanse, te je ovu skalu opravdano tumaciti kao
jednofaktorsku. Katelov skater dijagram svojstvenih vrednosti i matrica strukture faktora na skali
RU dati su u prilozima 3 i 4.

Skala pozeljnih aktivnosti za ukljucivanje roditelja (PA). Kao model za konstruisanje ove
skale posluzila je relevantna literatura koja se tice razliitih nadina povezivanja institucija
organizovanog vaspitanja i obrazovanja i porodice (Dusi, 2012; Ljubeti¢, 2013, 2014; Pavlovic¢
Breneselovié, 2012; Steh & Kalin, 2011; Zukovié, 2016), pozicioniranja roditelja na osnovu
prirode njihovih odnosa sa profesionalcima (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012; Pavlovi¢ Breneselovié¢
& Krnjaja, 2017; Polovina, 2008; RabuSicova et al., 2002), i aktivnosti specificnih za period u
kojem se to povezivanje ostvaruje (Bohan-Baker & Little, 2002; Dockett & Perry, 2014; Giallo et
al., 2010; Hanke et al., 2017; Mihi¢ i sar., 2016). Na osnovu ovih polaznih ideja konstruisan je
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instrument koji obuhvata devetnaest stavki koje podrazumevaju: 1) aktivnosti u kojima roditelji
imaju pasivniju ulogu/saradnicku poziciju, a koje se baziraju na razmeni informacija izmedu
profesionalaca i roditelja 1 2) aktivnosti u kojima roditelji imaju aktivniju ulogu/partnersku
poziciju jer podrazumevaju njihovo angazovanje. Stepen slaganja sa tvrdnjama izraZen je
pomocu Likertove petostepene skale (od 1 — uopste ne doprinose, do 5 — veoma doprinose).
Pouzdanost skale se pokazala kao veoma visoka i na uzorku koji je bio deo pilot istrazivanja
(.94), kao 1 na celokupnom uzorku jer Kronbahov alfa koeficijent iznosi .93. lako je u pilot
istrazivanju skala PA tumacena kao jednofaktorska (jedna glavna komponenta objasnjava ukupno
51.76% varijanse), zbog izrazite razlike u broju ispitanika u glavnom istrazivanju (N= 759)
ocekivalo se da ¢e faktorizacija ipak identifikovati dva faktora (aktivnosti u kojima roditelji imaju
pasivniju ulogu/saradni¢ku poziciju 1 aktivnosti u kojima roditelji imaju aktivniju
ulogu/partnersku poziciju). Ipak, ova pretpostavka se nije pokazala kao ta¢na, analizom glavnih
komponenti ekstrahovan je jedan vladajuci faktor, odnosno glavna komponenta koja objasnjava
ukupno 45,96% varijanse. Dakle, utvrdeno je da je re¢ o jednofaktorskoj skali. U prilogu 5
prikazan je Katelov skater dijagram svojstvenih vrednosti, dok je u prilogu 6 predstavljena
matrica strukture faktora na skali RU.

Skala efekata tranzicione prakse (ET). Na osnovu relevantnih istrazivackih nalaza o
efikasnoj tranzicionoj praksi (Giallo et al., 2010; Griebel & Niesel, 2013; Hanke et al., 2017;
Rogers, Dockett & Perry, 2017), za potrebe ovog istrazivanja, izdvojeni su odredeni efekti prakse
koja podrazumeva ukljucivanje roditelja tokom prelaska deteta iz predskolske ustanove u Skolu.
Odgovore na tvrdnje ispitanici su davali pomocu petostepene Likertove skale (od 1 — uopste nije
znacajno, do 5 — veoma je znacajno). Pouzdanost skale u celini pokazala se visoka i okviru pilot
istrazivanja (Kronbahov alfa koeficijent .89) 1 u okviru glavnog istrazivanja (Kronbahov alfa
koeficijent .84). Dakle, faktorska analiza upitnika ET pokazala je da postoji jedna glavna
komponenta koja predstavlja ukupno 69.96% varijasne tokom pilot istrazivanja, odnosno glavnog
istrazivanja 62, 03% varijanse. Detaljniji uvid u dobijene vrednosti dat je u prilozima 7 i 8. Pored
roditeljske procene predocenih efekata tranzicione prakse navedenih u skali, ispitanicima je
pruzena prilika da navedu joS neke benefite dobro osmisljene prakse koja ukljucuje i roditelje
tokom perioda tranzicije.

Sastavni deo upitnika €ine i pitanja otvorenog tipa gde je ispitanicima pruzena prilika da

navedu ukoliko postoje, neke prepreke koje onemogucéavaju njihovo ukljucivanje u aktivnosti
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predskolske ustanove. Takode, ostavljena im je mogucnost da izraze svoje misljenje u pogledu
pitanja kojim je potrebno posebno posvetiti paznju kako bi se olakSao detetov prelaz iz
predskolske ustanove u Skolu, kao i da daju predloge ili preporuke za unapredenje detetove
pripreme za polazak u Skolu.

Prikaz deskriptivnih pokazatelja koriS¢enih instrumenata dat je u poglavlju o rezultatima

istrazivanja, dok su koris¢eni instrumenti prikazani u Prilogu 9.
4.6. Uzorak istraZivanja

Uzorkom je obuhvaceno 759 roditelja dece pripremnog predskolskog programa sa
teritorija opitina Sabac, Valjevo, Loznica i Beograd. Radi se o prigodnom uzorku jer su birani
ispitanici koji su dostupni i koji su pristupili istrazivanju nakon dobijene saglasnosti od direktora
predskolskih ustanova. U nastavku sledi analiza dobijenih podataka o sociodemografskim
karakteristikama ispitanika.

Kada je u pitanju polna zastupljenost ispitanika, u istrazivanju je ucestvovalo 74.2%
majke 1 25.8% oceva. Najveéi broj anketiranih roditelja zivi u gradu (55.7%), dok je u
istrazivanje ukljucen priblizno isti broj roditelja iz prigradske (17.5%) i seoske sredine (26.7%).
Od ukupnog broja ispitanika, znatan broj roditelja zavrsio je srednju Skolu (60.7%), odmah zatim
slede oni sa zavrSenim fakultetom (29.4%), te roditelji sa zavrSenom osnovnom Skolom (7.1%) i
na kraju manji broj magistara ili doktora nauka (2.8%). Raspon godina starosti izmedu
anketiranih roditelja kretao se od minimalne 21 do maksimalnih 55 godina, dok je prosecna
starost iznosila 35.98 godina.

Tabela 1. Prikaz strukture uzorka prema licnim karakteristikama

Sociodemografska obelezja N %
Majka 563 74.2
Pol Otac 196 25.8
Ukupno 759 100.0
Gradska 423 55.7
Prigradska 133 17.5
Mesto stanovanja Seoska 203 26.7
Ukupno 759 100.0
Osnovna skola 54 7.1
Srednja skola 461 60.7
Nivo obrazovanja Fakultet 223 294
Magistratura ili doktorat 21 2.8
Ukupno 759 100.0
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Kada je re¢ o strukturi porodice, veéina roditelja i njihove dece (92.4%) obitava u
dvoroditeljskoj porodici, a njih 7.6% u jednoroditeljskim porodicama. Najveéi broj ispitanih
roditelja (57.6%) ima dvoje dece, dok priblizno isti broj roditelja ima jedno (23.5%), odnosno tri
ili viSe deteta (19.0%).

Tabela 2. Prikaz strukture uzorka prema porodicnim karakteristikama

Sociodemografska obelezja N %
Dvoroditeljska porodica 701 92.4

Struktura porodice Jednoroditeljska porodica 58 7.6
Ukupno 759 100.0
Jedno dete 178 23.5
Dvoje dece 437 57.6

Broj dece u porodici Tri ili viSe deteta 144 19.0
Ukupno 759 100.0

Neznatna je razlika izmedju roditelja koji poseduju prethodno tranziciono iskustvo sa
starijim detetom/decom (48.9%) 1 onih koji prvi put prolaze kroz proces tranzicije iz predskolske
ustanove u Skolu (51.1%). Medutim, kada je u pitanju ranije iskustvo roditelja vezano za saradnju
sa vrticem, mnogi roditelji poseduju iskustvo na polju ostvarivanja odnosa sa institucionalnim
okruzenjem (71.0%), ali medu anketiranim roditeljima postoje i1 oni ¢ije dete pre Pripremnog
predskolskog programa nije pohadalo vrti¢ (29.0%).

Tabela 3. Prikaz strukture uzorka prema tranzicionom iskustvu i saradnji sa vrticem

Sociodemografska obelezja N %
Roditelji koji imaju tranziciono iskustvo 371 48.9
Tranziciono  Roditelji koji nemaju tranziciono iskustvo 388 51.1
iskustvo Ukupno 759 100.0
Roditelji ¢ije dete je ranije pohadalo vrticke grupe 539 71.0
Saradnja sa Roditelji ¢ije dete je prvi put u institucionalnom okruzenju 220 29.0
vrticem Ukupno 759 100.0

4.7. Organizacija i tok istrazivanja

Prva faza organizacije bila je usmerena na pregled i analizu literature relevantne za
teorijski deo istrazivanja, a potom su kreirani instrumenti za potrebe empirijskog dela

istrazivanja. Slede¢i korak podrazumevao je posetu upravama predskolskih ustanova i razgovore
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sa direktorima 1 stru¢nim saradnicima radi dobijanja saglasnosti za uc¢estvovanje roditelja u ovom
istrazivanju. Zatim je usledilo pilot istrazivanje na uzorku od 80 roditelja u cilju provere
metrijskih karakteristika i evenutalnih dorada instrumenata. Obradom podataka potvrdene su
valjane metrijske karakteristike primenjenih instrumenata.

Nakon pilot istrazivanja i potvrde valjane (visoke) pozudanosti kreiranih instrumenata,
su deca deo obaveznog pripremnog predSkolskog programa u godini pred polazak u Skolu.
Ispitanici su pored instrumenata imali i obaveStenje o cilju istrazivanja, kao 1 podsetnik da se radi
0 anonimnom istrazivanju ¢iji ¢e razultati biti iskoriS¢eni iskljucivo u nauc¢ne svrhe. Upitnici su
dati vaspitac¢ima koji su posredovali u prikupljanju podataka davajuéi roditeljima upitnike da
popunjavaju kako individualno, tako i1 u okviru roditeljskih sastanaka u vrti¢ima. Sa
pretpostavkom da razli¢iti faktori licne i1 porodi¢ne prirode (poslovne obaveze, bolest deteta,
briga o drugom detetu i sl.) mogu uticati na prisustvo roditelja u vaspitnim grupama, a time i na

proces prikupljanja podataka, u dogovoru sa vaspita¢ima odredeno je da rok za preuzimanje

ispunjenih instrumenta varira od dva do sedam dana.
4.8. Nacini obrade podataka

Nakon unosa prikupljenih podataka u unapred kreiranu elektronsku bazu usledila je
njihova obrada u programu SPSS, verzija 17. Pomoc¢u deskriptivnih statistickih mera, odnosno na
osnovu frekvencijskog i procentualnog prikaza opisana je struktura uzorka prema socio-
demografskim obelezjima ispitanika, kao 1 odgovori ispitanika na otvorena pitanja.

Ajtemi skala bili su izloZeni analizi glavnih komponenata, te je Katelov kriterijum
(kriterijjum dijagrama prevoja) posluzio prilikom selekcije broja komponenti, odnosno
odredivanja homogenosti skala. Za potrebe provere pouzadnosti mernih skala izraCunat je
pokazatelj unutraSnje saglasnosti, odnosno Kronbahov koeficijent alfa. Procena
diskriminativnosti skala vrsena je pomoc¢u Kolmogorov Smirnovog testa.

Deskriptivni statisticki pokazatelji — aritmeticka sredina, standardna devijacija, minimum,
maksimum — posluzili su za prikaz deskriptivnih karakteristika ispitivanih varijabli.

S namerom “poredenja srednje vrednosti obelezja merenog u dve razli¢ite grupe ljudi”
(Pallant, 2017: 233), odnosno ispitivanja razlika izmedu dve grupe ispitanika upotrebljena je
parametarska statisticka tehnika t-test za nezavisne uzorke. T-test upotrebljen je prilikom

analiziranja razlika u manifestaciji ispitivanih varijabli s obzirom na pol, obrazovni nivo,

141



strukturu porodice, tranziciono iskustvo roditelja i saradnju roditelja sa vrticem. Jednofaktorska
analiza varijanse (ANOVA) koris¢ena je za ispitivanje razlika u viSe od dve grupe, u ovom
slu¢aju prilikom ispitivanja razlika u ispoljavanju isipitivanih varijabli u odnosu na mesto
stanovanja i broj dece u porodici.

Za utvrdivanje povezanosti izmedju varijabli primenjen je Pirsonov koeficijent korelacije.
Kao takav upotrebljen je da opiSe vezu ispitivanih varijabli s obzirom na godine starosti.

U cilju ispitivanja povezanosti izmedu roditeljske samoefikasnosti, roditeljske uloge,
pozeljnih aktivnosti i1 efekata tranzicione prakse, te uloge neke od navedenih varijabli u odnosu
sociodemografskih obelezja i1 varijable koja se meri, koriS¢ena je hijerarhijska regresiona analiza.
Dakle, ova statisticka tehnika daje uvid u delimi¢nu ili potpunu povezanost dve varijable koja se
ostvaruje posredovanjem trece, tacnije medijatorske varijable, kao i u menjanje korelacije izmedu
dve “glavne” varijable u funkciji nivoa (stepena izrazenosti) neke tre¢e varijable, odnosno

moderatora (Repisti, 2017).
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5. REZULTATI ISTRAZIVANJA

5.1. Roditeljska procena samoefikasnosti tokom tranzicije deteta u Skolu

Prvi istrazivacki zadatak odnosio se na roditeljsku procenu sopstvene efikasnosti u
postupanju tokom prelaska deteta iz predSkolske ustanove u Skolu. U nameri da se prikupe
relevantni podaci primenjena je skala Likertovog tipa kojom se ispituje procena roditelja o
sopstvenim sposobnostima potrebnim za efikasno postupanje tokom detetove tranzicije u skolu.

U tabeli 4 je dat ukupan rezultat prikupljenih podataka na skali RS, dobijen na osnovu
deskriptivne statisticke analize. Dakle, podaci ukazuju da se procene ispitivanih roditelja kre¢u
od minimalne 2.13 do maksimalne vrednosti 5.00, te da srednja vrednost svih odgovora ispitanika
iznosi 4.31. Vrednost skjunisa (-0.48) pokazuje da postoji negativno odstupanje dobijene
raspodele podataka, dok podaci mereni ovom skalom imaju zadovoljavajucu vrednost kurtozisa
(0.13).

Tabela 4. Prikaz skale za procenu roditeljske samoefikasnosti tokom tranzicije deteta u skolu na
osnovu deskriptivnih pokazatelja

N Minimum Maksimum AS SD Skjunis Kurtozis

759 2.13 5.00 431 0.51 -0.48 0.13

Na osnovu dobijene srednje vrednosti (AS=4.31) moguce je konstatovati da su roditelji
visoko procenili sopstvenu efikasnost tokom procesa tranzicije, ali da se ne mogu izvuéi
objektivni zakljucci o opazenim pojedinaénim aspektima samoefikasnosti od strane roditelja.
Medutim, analiza pojedinacnih stavki ove skale (Tabela 5) ukazuje da su srednje vrednosti svih
ajtema priblizno slicne i iznad 4, S$to znaci da su roditelji razlic¢ite domene samoefikasnosti

priblizno visoko procenili.
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Tabela 5. Prikaz rezultata pojedinacnih stavki na skali RS

RB N Min. Maks. AS SD

6.  Smatram da sam sposoban/na da obezbedim opste
porodic¢ne uslove koji ¢e potpomoci snalazenju mog
deteta u novom okruzenju.

758 1 5 4.58 .56

8.  Smatram da ¢u na adekvatan nac¢in ostvariti
oc¢ekivane roditeljske uloge u narednom 758 ) 5 4.49 57
periodu.

5. Uveren/a sam da mogu pravilno podrZzati dete
tokom njegovog prelaza iz predskolske 757 ) 5 438 66
ustanove u Skolu.

7.  Smatram da sam sposoban/na da uspesno
kontrolisem sopstvene emocije (npr. strah, briga i
sl.) koje bi mogle negativno da uticu na
prilagodavanje mog deteta na novo okruzenje.

757 1 5 4.38 .69

I. Sasvim mi je jasno kakve promene za dete
donosi period prelaza iz predskolske ustanove u 757 1 5 4.7 74
osnovnu Skolu.

4.  Uveren/a sam da mogu uspesno da se suo¢im

sa promenama koje donosi prelazak deteta u 757 1 5 4.23 73
Skolu.

2. Upoznat/a sam sa aktivnostima koje
predskolska ustanova i Skola preduzimaju kako 757 1 5 4.10 82

bi olaksale detetov prelaz u novo okruzenje.

3.  Znam kako da dobijem informacije koje se ticu
roditeljstva tokom detetovog prelaska iz vrtica  75g 1 5 4.08 84
u Skolu.

Dakle, ako se osvrnemo na najviSu prose¢nu vrednost (AS=4.58), zakljuCujemo da
roditelji kao najveéi kapacitet delovanja opazaju svoju sposobnost da obezbede opste porodicne
uslove koji ée potpomoci snalazenju njihovog deteta u novom okruzenju, dok kao najmanje
prisutno opazaju sposobnost da dodu do vaznih informacija koje se ticu roditeljstva tokom

detetovog prelaska iz vrtica u Skolu (AS=4.08).
Uloga merenih sociodemografskih obeleZja u proceni roditeljske samoefikasnosti

Razlike s obzirom na iskustvo na polju tranzicije i saradnju sa vrticem. S ciljem da se
utvrdi da li postoje znacajne razlike u percepciji roditelja koji poseduju prethodno tranziciono
iskustvo sa starijim detetom/decom i onih koji prvi put prolaze kroz period tranzicije iz
predskolskog u Skolsko okruzenje i da li u skladu sa tim tranziciono iskustvo predstavlja varijablu

koja uti¢e na procenu roditeljske samoefikasnosti, primenjen je t-test za nezavisne uzorke. Nivo
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statisticke znacajnosti iznosi p=.00 (Tabela 6), Sto ukazuje da postoje znacajne razlike u
procenama samoefikasnosti kada je u pitanju ova varijabla. Dakle, prethodno tranziciono iskustvo
koje roditelji poseduju je znaajno povezano sa procenjenim nivoom samoefikasnosti kod
roditelja. Preciznije receno, roditelji koji imaju tranziciono iskustvo procenili su sebe kao

samoefikasnije u odnosu na one roditelje koji prvi put prolaze kroz proces tranzicije.

Tabela 6. Razlike u proceni samoefikasnosti izmedu roditelja s obzirom na tranziciono iskustvo

N AS SD T df p
Roditelji koji imaju 371 4.38 0.48 3.84 757 .00
tranziciono iskustvo
Roditelji koji nemaju 388 4.24 0.54

tranziciono iskustvo

T-test za nezavisne uzorke, takode je upotrebljen kako bi uporedili srednje vrednosti
samoefikasnosti kao obelezja merenog u grupaciji roditelja koji su ostvarivali saradnju sa

vrti¢em, odnosno onih koji nisu.

Tabela 7. Razlike u proceni samoefikasnosti roditelja s obzirom na saradnju sa vrticem

N AS SD T df p

.....

prethodnih godina pohadalo 539 4.30 0.52 -1.32 757 .19
vrticke grupe

.....

put u institucionalnom 220 4.35 0.50
okruzenju

Na osnovu analize rezultata (Tabela 7), zakljuCuje se da ne postoje statisti¢ki znacajne
razlike u procenjenom nivou samoefikasnosti izmedu roditelja Cije je dete pre pripremnog
predskolskog programa pohadalo vrti¢ 1 onih roditelja koji prvi put ostvaruju saradnju sa
institucionalnim okruZenjem. Drugim refima, ova varijabla ne ostvaruje povezanost sa
uverenjima o samoefikasnosti kod roditelja.

Razlike s obzirom na licne karakteristike roditelja. U okviru prvog istrazivackog zadatka
krenulo se 1 od pretpostavke da ¢e se opazeni nivo samoefikasnosti kod roditelja razlikovati
zavisno od li¢nih karakteristika.

IzraCunavanjem Pirsonovog koeficijenta korelacije ispitana je povezanost percepcije
roditelja o samoefikasnosti i njihovih godina starosti. Starost roditelja kretala se u rasponu od 21

do 55 godina, a prosecna starost svih anketiranih roditelja iznosila je 35.98 godina.
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Podaci prikazani u Tabeli 8 govore o tome da ne postoji znacajna povezanost izmedu

starosti roditelja i opazene samoefikasnosti od strane roditelja.

Tabela 8. Povezanost godina starosti roditelja i opazene samoefikasnosti roditelja

N

Korelacija

Samoefikasnost roditelja

759

-0.02

T- testom za nezavisne uzorke uporedeni su rezultati ispitivanja samoefikasnosti majki i

oCeva. Rezultati do kojih se doslo ukazuju da se procenjeni nivo samoefikasnosti ne razlikuje

kod roditelja razlicitog pola. Ispitanici su podeljeni po nivou obrazovanja u dve grupe — prva

grupa: srednja Skola 1 nize obrazovanje 1 druga grupa: fakultet i viSe obrazovanje. Rezultati

dobijeni na osnovu primene t-testa za nezavisne uzorke, pokazuju da nivo statistiCke znacajnosti

iznosi p=.12, §to zna¢i da ne postoji statisticki znaCajna razlika izmedu srednjih vrednosti

samoefikasnosti kod roditelja razlicitog nivoa obrazovanja (Tabela 9).

Tabela 9. Razlike u percepciji samoefikasnosti roditelja s obzirom na pol, nivo obrazovanja i

mesto stanovanja

N AS SD t df p

Pol Majke 563 4.32 0.50 0.31 757 .76

Ocevi 196 4.30 0.56

Srednja skola i nize 515 4.33 0.51 1.56 757 A2
Nivo obrazovanje
obrazovanja Fakultet i viSe 244 4.27 0.52

obrazovanje
Mesto stanovanja N AS SD Dfl Df2 F p
Gradska sredina 423 4.30 0.53 2 756 32 72
Prigradska sredina 133 4.30 0.48
Seoska sredina 203 4.34 0.49
Ukupno 759 4.31 0.51

Uticaj mesta stanovanja na nivo samoefikasnosti roditelja istrazen je pomocu

jednofaktorske analize varijanse (ANOVA). U tabeli 9 vidljivo je da nije utvrdena statisticki

znacajna razlika u odgovorima ispitivanih roditelja s obzirom na sredinu iz koje dolaze (F=.32;

p=.72).
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Razlike u odnosu na porodicne karakteristike. Dobijene vrednosti t-testa za nezavisne
uzorke (t=-0,77; df=757; p=.44) pokazuju da se roditelji iz jednoroditeljskih porodica i oni koji

zive u bracnoj zajednici ne razlikuju znac¢ajno po nivou procene samoefikasnosti (Tabela 10).

Tabela 10. Razlike u proceni samoefikasnosti izmedu roditelja s obzirom na porodicne
karakteristike

Struktura porodice N AS SD T df p
Dvoroditeljska porodica 701 4.31 0.51 -0.77 757 44
Jednoroditeljska porodica 58 4.36 0.52

Broj dece u porodici N AS SD Dfl Df2 F p
Jedno dete 178 4.24 0.55 2 756 2.35 10
Dvoje dece 437 4.32 0.51

Tri ili viSe deteta 144 4.36 0.48

Ukupno 759 4.31 0.51

Jednofaktorska analiza varijanse (ANOVA) primenjena je s namerom da se ispita razlika
u percepciji roditeljske samoefikasnosti s obzirom na broj dece u porodici, a dobijeni rezultati
(F=2.35; p=.10) kazuju da nema statisticki znacajne razlike u odgovorima roditelja zavisno od

toga da li imaju jedno, dvoje, troje ili viSe dece (Tabela 10).

5.2. Roditeljska percepcija sopstvene uloge tokom tranzicionog perioda

U nastojanju da se ispita percepcija roditelja o njihovoj ulozi tokom prelaska deteta iz
predskolske ustanove u Skolu drugi istrazivacki zadatak. U skladu sa tim, namera je bila da se
utvrdi percepcija roditelja o sopstvenoj odgovornosti u pogledu razli¢itih zadataka tokom
prelaska deteta iz predskolske ustanove u Skolu, te je primenjena petostepena skala Likertovog
tipa.

Posmatrano na nivou celokupnog uzorka, dobijene vrednosti na ovoj skali krecu se od
minimalne 2.11 do maksimalne vrednosti 5.00. Prosecan skor je 4.54, a vidljivo je negativno
odstupanje dobijene raspodele podataka s obzirom da vrednost skjunisa iznosi -1.03, dok je

vrednost kurtozisa 1.83 (Tabela 11).

Tabela 11. Prikaz skale za procenu percepcije roditeljske uloge tokom tranzicionog perioda na
osnovu deskriptivnih pokazatelja

N Minimum Maksimum AS SD Skjunis Kurtozis

759 2.11 5.00 4.54 0.41 -1.03 1.83
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Na osnovu dobijene srednje vrednosti (AS=4.54) zakljucuje se da vecina roditelja ima
razvijenu svest o sopstvenoj ulozi tokom prelaska deteta iz predskolske ustanove u Skolu.
Obzirom da se na osnovu dobijene srednje vrednosti ne mogu izvuéi objektivni zakljuccei o
percepciji roditelja koji se ticu pojedinacnih elemenata roditeljske uloge, uradena je analiza

rezultata pojedinacnih tvrdnji (Tabela 12).

Tabela 12. Prikaz rezultata pojedinacnih stavki na skali RU

RB Tokom pripremnog perioda za polazak deteta u N Min. Maks. AS SD
Skolu, moja odgovornost kao roditelja je:

8. ... daobezbedim detetu adekvatne uslove za 758 2 5 4.72 0.48
ucenje u porodicnom okruzenju.

6. ... darazgovaram sa detetom o danu 758 2 5 4.69 0.50
provedenom u vrticu.

5. ... daredovno pratim detetov napredak i 759 1 5 4.67 0.52
postignuca.

7. ... dapruzim pomo¢ detetu prilikom ucenja. 758 1 5 4.64 0.58

3. ... dapomognem detetu da uspesno 757 1 5 4.59 0.53
funkcioni$e u institucionalnom okruzenju.

1. ... daredovno komuniciram sa vaspitatem 758 1 5 4.55 0.58
svog deteta.

9. ... daproverim da li buduce skolsko okruzenje 758 2 5 4.44 0.63
ima sve $to je potrebno detetu.

4. ... daucestvujem u aktivnostima koje se 758 1 5 4.34 0.70
organizuju u predskolskoj ustanovi ili skoli.

2. ... daostvarim kontakt i razmenjujem 758 2 5 4.24 0.66

informacije sa ostalim roditeljima.

Srednja vrednost svake stavke je iznad 4, S§to znaci da ispitanici visoko vrednuju znacaj
roditeljske uloge tokom pripremnog perioda. Ipak, roditelji su procenili da se njihova najveca
odgovornost ogleda u obezbedivanju detetu adekvatnih uslova za ucenje u porodicnom okruzenju
(AS=4.72), dok najnize percipiraju ostvarivanje kontakta i razmenu informacija sa drugim

roditeljima (AS=4.24).
Uloga merenih sociodemografskih obeleZja roditelja u percepciji roditeljske uloge

Razlike s obzirom na roditeljsko iskustvo na polju tranzicije i saradnju sa vrticem.
Srednje vrednosti 1 nivo statisticke znacCajnosti dobijene na osnovu primenjenog t-testa za
nezavisne uzorke (Tabela 13) pokazuju da nema statistiCki znaCajne razlike u percepciji

roditeljske uloge izmedju roditelja koji imaju iskustva na polju tranzicije i onih koji se tek

148



susrecu sa novim poljem delovanja. Drugim re¢ima, prethodno tranziciono iskustvo koje roditelji

poseduju nije znacajno povezano sa percepcijom roditeljske uloge tokom tranzicionog perioda.

Tabela 13. Razlike u percepciji roditeljske uloge izmedu roditelja s obzirom na tranziciono
iskustvo

N AS SD T df p
Roditelji koji imaju 371 4.54 0.41 -0.42 757 .68
tranziciono iskustvo
Roditelji koji nemaju 388 4.55 0.41

tranziciono iskustvo

U teznji da se ispita da li saradnja sa vrticem predstavlja varijablu koja utice na to kako

roditelji percipiraju svoju ulogu, takode je primenjen t-test za nezavisne uzorke.

Tabela 14. Razlike u percpeciji roditeljske uloge s obzirom na saradnju sa vrticem

N AS SD T df p
Roditelji ¢ije dete je prethodnih 539 4.53 0.41 -1.86 757 .06
godina pohadalo vrticke grupe
Roditelji ¢ije dete je prvi put u 220 4.59 0.41

institucionalnom okruzenju

Rezultati u Tabeli 14, ukazuju da ne postoje statisticki znacajne razlike u sagledavanju
roditeljske uloge izmedu roditelja koji su imali priliku da saraduju sa vrti¢em i onih roditelja koji

prvi put ostvaruju saradnju sa institucionalnim okruzenjem u godini pred polazak u skolu.

Razlike s obzirom na licne karakteristike roditelja. Vrednosti prikazane u Tabeli 15, a
dobijene na osnovu Pirsonovog koeficijenta koralacije kazuju da ne postoji znacajna povezanost

izmedu starosti roditelja i percepcije roditeljske uloge.

Tabela 15. Povezanost godina starosti roditelja i percepcije roditeljske uloge

N Korelacija p

Roditeljska uloga 759 -0.07 .06

Analiza rezultata dobijenih na osnovu primenjenog t-testa za nezavisne uzorke (Tabela
16), pokazuje da postoji statisticki znacajna razlika u percepciji roditeljske uloge s obzirom na
polnu pripadnost ispitanika, tj. da majke, u odnosu na o¢eve, imaju razvijeniju svest o roditeljskoj
ulozi. Isti statistiCki postupak, odnosno t-test, primenjen je za varijablu nivo obrazovanja
roditelja. Na osnovu analize rezultata zakljuCuje se da nije utvrdena statisticki znacajna razlika
izmedu roditelja razli¢itog obrazovnog nivoa u pogledu percipiranja roditeljske uloge tokom

perioda tranzicije.
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Tabela 16. Razlike u percepciji roditeljske uloge s obzirom na pol, nivo obrazovanja i mesto
stanovanja

N AS SD t df p
Pol Majke 563 458 040 354 757 .00
Ocevi 196 446 044

Srednja skola i nize 515 4.56 0.41 1.74 757 .08
Nivo obrazovanje

obrazovanja Fakultet i viSe 244 4.51 0.42

obrazovanje
Mesto stanovanja N AS SD Dfl Df2 F p
Gradska sredina 423 4.55 0.42 2 756 12 .89
Prigradska sredina 133 4.53 0.42
Seoska sredina 203 4.55 0.41
Ukupno 759 4.54 0.41

Razlike u percepciji roditeljske uloge s obzirom na mesto stanovanja iz kojeg dolaze
roditelji ukljueni u ovom istrazivanje, sagledane su pomocu jednofaktorske analize varijanse
(ANOVA). Rezultati pokazuju da nema statisticki znacajne razlike izmedu roditelja grupisanih

prema sredini iz koje dolaze i njihove percepcije roditeljske uloge (Tabela 16).

Razlike s obzirom na porodicne karakteristike. Drugi zadatak takode je podrazumevao i
ispitivanje razlika u percepciji roditeljske uloge od strane roditelja zavisno od njihovih
porodicnih karakteristika (Tabela 17).

Tabela 17. Razlike u percepciji roditeljske uloge s obzirom na njihove porodicne karakteristike

Struktura porodice N AS SD T df p
Dvoroditeljska porodica 701 4.54 0.42 -1.32 757 19
Jednoroditeljska porodica 58 4.61 0.37

Broj dece u porodici N AS SD Dfl Df2 F p
Jedno dete 178 4.50 0.42 2 756 1.12 33
Dvoje dece 437 4.55 0.42

Tri ili viSe deteta 144 4.57 0.40

Ukupno 759 4.54 0.41

Vrednosti t-testa ukazuju da se roditelji koji su deo dvoroditeljskih porodica 1 oni koji
sami odgajaju dete ne razlikuju znacajno u percepciji roditeljske uloge. Rezultati dobijeni na
osnovu primene jednofaktorske analize varijanse (ANOVA) ukazuju da nema statisticki znacajne

razlike izmedu roditelja koji imaju jedno, dvoje, troje ili viSe dece (Tabela 17).
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5.3. Roditeljsko miSljenje o poZeljnim aktivnostima tokom tranzicije deteta u Skolu

U fokusu treceg istrazivackog zadatka naSle su se aktivnosti koje mogu doprineti
intenzivnijem roditeljskom ukljuc¢ivanju tokom prelaska deteta iz predSkolske ustanove u skolu.
Naime, nastojalo se utvrditi miSljenje roditelja o pozeljnim aktivnostima organizovanim u
institucionalnom ili porodi¢nom okruzenju tokom tranzicionog perioda. Iz tog razloga primenjena
je petostepena skala Likertovog tipa. Dobijeni rezultati u Tabeli 18, pokazuju da je minimalna
vrednost procene ispitanika 1.79. dok je maksimalna vrednost 5.00. Dalja analiza upucuje da
prosecan skor ukupnog broja sluc¢ajeva merenja iznosi 4.03. Vrednost skjunisa (-0.46) ukazuje da
je distribucija na ovoj skali negativno asimetri¢na, a da podaci mereni ovom skalom imaju

zadovoljavajucu vrednost kurtozisa (0.29).

Tabela 18. Prikaz skale pozeljnih aktivnosti za ukljucivanje roditelja na osnovu deskriptivnih

pokazatelja
N Minimum Maksimum AS SD Skjunis Kurtozis
759 1.79 5.00 4.03 0.59 -0.46 0.29

Dakle, rezultati pokazuju da prosecan skor na ukupnoj skali poZeljnih aktivnosti iznosi 4,
03 sto govori da su roditelji misljenja da predocene aktivnosti u znacajnoj meri mogu doprineti
viSem nivou ukljucivanja roditelja, tj. da su vec¢inu navedenih aktivnosti roditelji prepoznali kao
pozeljne. Ipak, potrebno je osvrnuti se na rezultate pojedinacnih ajtema skale u cilju izvodenja

preciznijih zakljucaka.

Tabela 19. Prikaz rezultata pojedinacnih stavki na skali PA

RB N  Min. Maks. AS SD

2. Planirani individualni razgovori roditelja sa 758 1 5 4.34 0.68
vaspitacem o detetovom napredovanju.

7. Informativni roditeljski sastanci u Skoli tokom
pripremnog perioda kako bi roditelji stekli uvid u 758 1 5 4.29 0.73
ocekivanja ucitelja.

6. Roditeljski sastanci u vrticu kao prilika za

diskusiju o zajednickim izazovima koji se ticu 756 1 5 4.26 0.79
detetovog prelaska u skolu.
1. Svakodnevni razgovori roditelja sa vaspitacem o 758 1 5 4.21 0.72

ponasSanju deteta.

9. Tematski roditeljski sastanci u Skoli u vezi sa
promenama koje donosi polazak deteta u skolu. 757 1 5 4.17 0.80

17. Ogranizovanje obilaska i upoznavanja Skole za 754 1 5 4.17 0.86
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decu 1 roditelje.

8. Tematski roditeljski sastanci u vrti¢u u vezi sa

promenama koje donosi polazak deteta u skolu. 756 1 5 4.15 0.81
3. Razgovori roditelja i predstavnika skole u cilju

medusobne razmene znacajnih informacija. 758 1 5 4.12 0.80
15. Blagovremeno informisanje roditelja o

prijavljivanju u Skolu, njenom kvalitetu i statusuu 753 1 5 4.10 0.90

zajednici putem razli¢itih medija (broSure, posteri,
TV, druStvene mreze i sl.).

19. Pruzanje prilika roditeljima da budu deo 753 1 5 4.06 0.95
organizacije 1 priprema za prvi dan Skole.

11. Ucesce roditelja u programskim aktivnostima u
vrti¢u koje se tiCu detetove pripreme za Skolsko 755 1 5 4.04 0.85
okruzenje.

12. Edukativne radionice u vrti¢u koje ¢e doprineti
osnazivanju roditelja da uspes$nije obavljaju svoju 755 1 5 4.01 0.91
ulogu.

18. Pruzanje prilika roditeljima da budu deo
organizacije 1 priprema za zavrSnu priredbu u 752 1 5 3.97 0.95
vrticu.

13. Edukativne radionice u $koli koje ¢e doprineti
osnazivanju roditelja da uspesnije obavljaju svoju 753 1 5 3.96 0.91
ulogu.

16. Organizacija javnih akcija u lokalnom okruzenju
od strane predstavnika Skola sa ciljem okupljanjai 754 1 5 3.94 0.92
informisanja roditelja i dece o vaznim Skolskim
pitanjima.

10. Kutak za roditelje u vrticu — opremljen
obrazovnim sadrzajem koji roditeljima pomaze da 756 1 5 3.85 0.92
razviju podrzavajuce okruzenje u porodici tokom
pripremnog perioda za skolu.

5. Informisanje roditelja pisanim putem ili e-postom

o napredovanju i ponaSanju deteta u vrticu. 755 1 5 3.74 1.11
14. Razgovor sa predstavnicima udruzenja roditelja u
lokalnoj zajednici radi razmene iskustava vezanih 754 1 5 3.68 1.01

za polazak deteta u skolu.

4. Poseta porodici od strane vaspitaca/ucitelja u cilju
boljeg upoznavanja detetovog porodi¢nog
okruZenja i osnazivanja roditelja za realizaciju 757 1 5 3.49 1.09
aktivnosti pripreme deteta za Skolu.

U Tabeli 19 vidljivo je da su roditelji u znacajnoj meri prepoznali da planirani
individualni razgovori roditelja sa vaspitacem, na osnovu kojih oni sticu uvid u detetovo

napredovanje, mogu doprineti viSem nivou uklju¢ivanja roditelja tokom prelaska deteta iz
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predskolske ustanove u Skolu (AS=4.34). Ukoliko se uzmu u obzir joS tri stavke sa najviSim
prosecnim skorovima, moguce je primetiti da su roditelji kao posebno poZeljne aktivnosti tokom
pripremnog perioda prepoznali informativne roditeljske sastanke u Skoli kako bi stekli uvid u
ocekivanja ucitelja (AS=4.29) 1 roditeljske sastanke u vrticu koji predstavljaju priliku za
diskusiju o zajedni¢kim izazovima koji se ticu detetovog prelaska u Skolu (AS=4.26), ali 1
svakodnevne razgovore roditelja sa vaspitacem o ponasanju deteta (AS=4.21). S druge strane,
postoje tvrdnje sa prose¢nim vrednostima koje ne odstupaju znacajnije od proseka (AS=4.03), ali
ipak su ih ispitanici ocenili najnizim ocenama. Radi se o aktivnostima koje po misljenju roditelja
u manjoj meri mogu doprineti ukljucivanju roditelja u sam proces tranzicije, a to su: poseta
porodici od strane vaspitaca/ucitelja u cilju boljeg upoznavanja detetovog porodi¢nog okruzenja
1 osnazivanja roditelja za realizaciju aktivnosti pripreme deteta za Skolu (AS=3.49); razgovor sa
predstavnicima udruzenja roditelja u lokalnoj zajednici radi razmene iskustava vezanih za
polazak deteta u Skolu (AS=3.68); informisanje roditelja pisanim putem ili e-postom o
napredovanju i ponaSanju deteta u vrtiCu (AS=3.74) i kutak za roditelje u vrticu — opremljen
obrazovnim sadrzajem koji roditeljima pomaze da razviju podrzavaju¢e okruzenje u porodici

tokom pripremnog perioda za skolu (AS=3.85).
Uloga merenih sociodemografskih obelezja roditelja u percepciji pozeljnih aktivnosti

Razlike s obzirom na roditeljsko iskustvo na polju tranzicije i saradnju sa vrticem.
Analiza t-test za nezavisne uzorke, merenog na ukupnoj skali poZeljnih aktivnosti, pokazala je da
ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu roditelja koji imaju starije dete/decu, pa shodno
tome poseduju tranziciono iskustvo, i onih roditelja koji se prvi put susre¢u sa procesom
tranzicije. U tabeli 20 prikazani su podaci o deskriptivnim merama srednjih vrednosti i rezultat t-

testa.

Tabela 20. Razlike u percepciji pozeljnih aktivnosti izmedu roditelja s obzirom na tranziciono
iskustvo

N AS  SD t  df p

Roditelji koji imaju tranziciono iskustvo 371  3.10 061 -137 757 17

Roditelji koji nemaju tranziciono iskustvo 388  4.06 0.57

Kada je re¢ o varijabli saradnja sa vrti¢em, rezultati dobijeni primenom t-testa za

nezavisne uzorke pokazuju da ne postoji statisticki znacajna razlika u misljenju roditelja o
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pozeljnim aktivnostima s obzirom na to da li su ostvarivali saradnju sa vrti¢em, odnosno prvi put

ostvaruju odnos sa institucijom u godini pred polazak u Skolu (Tabela 21).

Tabela 21. Razlike u percpeciji poZeljinih aktivnosti s obzirom na saradnju sa vrticem

N AS SD T df p
Roditelji ¢ije dete je prethodnih 539 4.01 0.60 -1.07 757 28
godina pohadalo vrticke grupe
Roditelji ¢ije dete je prvi put u 220 4.07 0.57

institucionalnom okruzenju

Razlike s obzirom na licne karakteristike roditelja. U okviru treeg zadatka, takode se
tezilo 1 utvrdivanju kako povezanosti, tako i1 razlika u misljenju roditelja o pozeljnim
aktivnostima zavisno od li¢nih karakteristika. Kao Sto je bio slucaj i sa prethodne dve skale, tako
je 1 za ovu, Pirsonov koeficijent korelacije posluzio za ispitivanje povezanosti misljenja roditelja
o pozeljnim aktivnostima i godinama starosti roditelja.

Dobijeni rezultati (Tabela 22) ukazuju da godine starosti roditelja ne koreliraju sa
misljenjem roditelja o aktivnostima koje mogu doprineti viSem nivou ukljuc¢ivanja roditelja u
proces tranzicije.

Tabela 22. Povezanost godina starosti roditelja i percepcije pozeljinih aktivnosti

N Korelacija p

Pozeljne aktivnosti 759 -0.04 28

Analizom t-testa za nezavisne uzorke pokazalo se da ne postoji znacajna razlika s obzirom
na pol ispitanika. Tacnije, ne postoji razlika u misljenju majki i o¢eva kada su u pitanju pozeljne
aktivnosti (Tabela 23). Kako bi se utvrdilo da 1i ima znacajnih razlika u misljenju roditelja
razli¢itog obrazovnog nivoa i da li u skladu sa tim obrazovni nivo predstavlja varijablu koja utice
na misljenje roditelja o aktivnostima koje u vecoj meri doprinose ukljucivanju roditelja u proces
tranzicije primenjen je t-test za nezavisne uzorke. Rezultati prikazani u Tabeli 23 govore da
postoji statisticki znacajna razlika s obzirom da nivo znacajnosti iznosi p=.00. Naime, dobijena
statisticki znacajna razlika pokazuje da ispitanici koji imaju srednju Skolu i nize obrazovanje
(AS=4.08), u odnosu na ispitanike koji imaju fakultet i viS§e obrazovanje (AS=3.93), u ve¢oj meri
prepoznaju znacaj aktivnosti organizovanih u porodicnom i institucionalnom okruZenju koje
mogu doprineti viSem nivou ukljudivanja roditelja tokom pripremnog perioda. Rezultati

jednofaktroske analize varijanse (ANOVA) pokazali su da ne postoji statisticki znacajna razlika u
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misljenju roditelja o pozeljnim aktivnostima zavisno od mesta njihovog stanovanja. Dakle,
sredina u kojoj roditelji Zive ne uti¢e na njihovo misljenje o aktivnostima koje mogu doprineti
viSem nivou ukljucivanja roditelja u proces tranzicije.

Tabela 23. Razlike u percepciji pozeljinih aktivnosti s obzirom na pol, nivo obrazovanja i mesto
stanovanja

N AS SD t df »p

Pol Majke 563 4.03 0.59 -0.08 757 .94

Ocevi 196 4.03 0.60
Nivo Srednja Skola i niZze obrazovanje 515 4.08 0.60 3.19 757 .00
obrazovanja  Fakultet i viSe obrazovanje 244 393 0.58
Mesto stanovanja N AS SD Dfl Df2 F p
Gradska sredina 423 4.00 0.61 2 756 1.98 14
Prigradska sredina 133 4.02 0.62
Seoska sredina 203 4.10 0.53
Ukupno 759 4.03 0.59

Razlike s obzirom na porodicne karakteristike. Na osnovu analize rezultata t-testa moguce
je izvesti zakljucak da ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu roditelja iz jednoroditeljskih i
dvoroditeljskih porodica u pogledu pozeljnih aktivnosti (Tabela 24).

Tabela 24. Razlike u percepciji pozeljinih aktivnosti s obzirom na porodicne karakteristike

Struktura porodice N AS SD T df p
Dvoroditeljska porodica 701 4.03 0.59 -0.30 757 77
Jednoroditeljska porodica 58 4.05 0.64

Broj dece u porodici N AS SD Dfl Df2 F p
Jedno dete 178 4.01 0.59 2 756 .20 .82
Dvoje dece 437 4.04 0.59

Tri ili viSe deteta 144 4.02 0.60

Ukupno 759 4.03 0.59

Takode rezultati dobijeni na osnovu primene jednofaktorske analize varijanse (ANOVA)
ukazuju da broj dece u porodici ne utiCe na misljenje roditelja o aktivnostima koje mogu

doprineti viSem nivou ukljuc¢ivanja roditelja tokom tranzicionog perioda (Tabela 24).

5.4. Roditeljsko miSljenje o efekatima tranzicione prakse

Cetvrti zadatak odnosio se na roditeljsku procenu najvaznijih efekata dobro osimisljene

prakse koja ukljucuje roditelje tokom prelaska deteta iz predSkolske ustanove u Skolu.
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Deskriptivni pokazatelji ukupnog rezultata skale efekata tranzicione prakse prikazani su u
Tabeli 25. Naime, rezultati upucuju na zakljucak da se procene ispitanika krecu od minimalne
vrednosti 2.00 do maksimalne vrednosti 5.00. Takode je vidljivo da srednja vrednost svih
odgovora na ukupnom skoru skale iznosi 4.27. Nivo asimetrije, odnosno vrednost skjunisa je -
0.63 sto ukazuje da je distribucija i na ovoj skali negativno asimetricna, dok nivo zaobljenosti,

tacnije kurtozis iznosi 0.60.

Tabela 25. Prikaz skale efekata tranzicione prakse na osnovu deskriptivnih pokazatelja

N Minimum Maksimum AS SD Skjunis Kurtozis

756 2.00 5.00 4.27 0.56 -0.63 0.60

Kao §to je prethodno istaknuto srednja vrednost na ukupnoj skali iznosi 4.27, te je
moguce konstatovati da su navedene efekte tranzicione prakse roditelji procenili kao znacajne.
Iako se sve srednje vrednosti kre¢u iznad proseka, deskriptivnom statistickom analizom utvrdene

su najvisa 1 najniza srednja vrednost odredenih ajtema (Tabela 26).

Tabela 26. Prikaz rezultata pojedinacnih stavki na skali ET

RB N Min. Maks. AS SD
Uspesnija adaptacija deteta na Skolsko

1.  okruzenje. 755 2 5 4.40 0.62
Bolja informisanost roditelja o zahtevima u

2.  skolskom okruZenju. 755 1 5 4.37 0.64
Uskladivanje vaspitnih postupaka roditelja i

5. profesionalaca  §to  doprinosi  njihovoj 755 1 5 4.29 0.72

kvalitetnijoj saradnji.

LakSe suocavanje roditelja sa izazovima i

4.  promenama koje donosi polazak detata u skolu. 756 1 5 4.17 0.77
Dozivljaj roditelja da su adekvatno vrednovani

3. 1 da se uvazava njihovo misljenje i roditeljska 754 1 5 4.12 0.81
iskustva.

Ocekivano, roditelji su kao najvazniji efekat dobro osmisljene prakse koja ukljucuje
roditelje tokom detetovog prelaza iz predskolske ustanove u Skolu prepoznali uspesniju
adaptaciju deteta na Skolsko okruzenje (AS=4.40). S druge strane, visoko kotiran, ali procenjen
kao manje znacajan u odnosu na ostale efekte, jeste doZivljaj roditelja da su adekvatno

vrednovani i da se uvazava njihovo misljenje i roditeljska iskustva (AS=4.12).
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Uloga merenih sociodemografskih obeleZja roditelja u proceni efekata tranzicione prakse

Razlike s obzirom na roditeljsko iskustvo na polju tranzicije i saradnju sa vrticem.
Vrednosti dobijene primenom t-testa za nezavisne uzorke pokazuju da ne postoji statisticki
znacajna razlika u proceni efekata tranzicione prakse izmedu roditelja koji poseduju tranziciono
iskustvo jer imaju starije dete/decu 1 onih koji se prvi put susrecu sa procesom tranzicije (Tabela

27).

Tabela 27. Razlike u proceni efekata tranzicione prakse s obzirom na tranziciono iskustvo

N AS SD T df p
Roditelji koji imaju 369 4.26 0.55 -0.42 754 .67
tranziciono iskustvo
Roditelji koji nemaju 387 4.28 0.58

tranziciono iskustvo

Postojanje razlika u proceni efekata tranzicione prakse s obzirom na saradnju sa vrti¢em

ispitano je primenom t-testa za nezavisne uzorke.

Tabela 28. Razlike u proceni efekata tranzicione prakse s obzirom na saradnju sa vrticem

N AS SD T df p
Roditelji ¢ije dete je 537 4.23 0.58 -2.68 754 .01
prethodnih godina pohadalo
vrticke grupe
Roditelji ¢ije dete je prvi 219 4.36 0.52
put u institucionalnom
okruzenju

Vrednosti prikazane u Tabeli 28 ukazuju na postojanje statistiCke znacajnosti izmedu
roditelja koji su ostvarivali saradnju sa vrticem i onih roditelja koji nisu. Drugim re¢ima, roditelji
koji prvi put uspostavljaju odnos sa vrticem u godini pred polazak u Skolu, te nisu ostvarivali
saradnju sa vriticem (AS=4.36), u ve¢oj meri procenjuju efekte tranzicione prakse kao znacajne u
odnosu na one roditelje koji su ranijih godina to ¢inili jer je njihovo dete iSlo u vrti¢ tokom
Citavog predskolskog perioda (AS=4.23).

Razlike s obzirom na licne karakteristike roditelja. Cetvrti zadatak podrazumevao je i
utvrdivanje, kako povezanosti roditeljske procene efekata tranzicione prakse i godina starosti

roditelja, tako i1 utvrdivanje razlika izmedu ispitanika s obzirom na pol, nivo obrazovanja i mesto
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stanovanja. Na osnovu izracunavanja Pirsonovog koeficijenta korelacije utvrdeno je da ne postoji

povezanost izmedu procene efekata tranzicione prakse i godina strarosti ispitanika (Tabela 29).

Tabela 29. Povezanost godina starosti roditelja i percepcije efekata tranzicione prakse

N Korelacija p

Efekti tranzicione prakse 756 -0.05 14

T-testom za nezavisnih uzorka uporedeni su rezultati dobijeni na osnovu ispitivanja
procene efekata tranzicione prakse od strane majki i oCeva (Tabela 30). Analiza dobijenih
vrednosti (t=1.27; df=754; p=.20) pokazala je da nije bilo znacajnih razlika izmedu ispitanika
zenskog i muskog pola. U cilju ispitivanja razlika u proceni efekata tranzicione prakse od strane
roditelja razli¢itog nivoa obrazovanja, takode je primenjen t-test za nezavisne uzorke. Podaci o
deskriptivnim pokazateljima, kao i vrednosti t-testa predoceni su u Tabeli 30. Nivo znacajnosti
iznosi p=.00, te je utvrdena statisticki znacCajna razlika s obzirom na obrazovni nivo roditelja.
Naime, prikazani rezultati upucuju na zakljuak da roditelji koji imaju zavrSenu osnovnu i
srednju Skolu u vecoj meri (AS=4.32) u odnosu na roditelje sa zavrSenom visokom
Skolom/fakultetom ili one koje imaju titulu magistra/doktora nauka (AS=4.17), efekte tranzicione

prakse procenjuju kao znacajne.

Tabela 30. Razlike u proceni efekata tranzicione prakse s obzirom na pol, nivo obrazovanja i
mesto stanovanja

N AS SD t df p
Pol Majke 560 428 057 127 754 20
Ocevi 196 423 055

Srednja skola i nize 512 4.32 0.55 3.30 754 .00
Nivo obrazovanje

obrazovanja Fakultet i viSe 244 4.17 0.58

obrazovanje
Mesto stanovanja N AS SD Df1 Df2 F p
Gradska sredina 421 4.23 0.58 2 753 3.05 .05
Prigradska sredina 133 4.31 0.55
Seoska sredina 202 4.34 0.54
Ukupno 756 4.27 0.56

Jednofaktorskom analizom varijanse (ANOVA) sagledane su razlike u proceni efekata
tranzicione prakse izmedu roditelja zavisno od mesta stanovanja. Podaci prikazani u Tabeli 30
ukazuju na postojanje razlika izmedu roditelja iz razli¢itih sredina. Najnizi skor izmeren je u

okviru grupe roditelja iz gradske sredine (AS=4.23), negde izmedu su se nasli roditelji iz

158



prigradske sredine (AS=4.31), dok je najvisi skor zabelezen kod roditelja sa sela (AS=4.34).
Dakle, roditelji iz seoske sredine u vecoj meri uvidaju znacaj benefita od dobro osmisljene
tranzicione prakse u odnosu na roditelje iz grada (Tabela 30). Kada je u pitanju mesto stanovanja,
za nivo znacajnosti dobijena je grani¢na vrednost, stoga su uradena naknadna poredenja pomocu
Post hoc sidakovog testa. Rezultati prikazani u Tabeli 31, medutim, pokazuju da ne postoje

znacajne razlike izmedu roditelja koji dolaze iz razli¢itih sredina.

Tabela 31. Prikaz naknadnog Post-hoc testa za varijablu mesto stanovanja

Zavisna (I) Mesto (J) Mesto Razlika u Standardna p
varijabla AS (1-)) greska
ET gradska prigradska -.08 .06 .34
seoska -.11 .05 .06
prigradska gradska .08 .06 34
seoska -.03 .06 97
seoska gradska A1 .05 .06
prigradska .03 .06 .97

Razlike s obzirom na porodicne karakteristike. Navedeni rezultati (Tabeli 32) dobijeni na
osnovu primene t-testa za nezavisne uzorke pokazuju da ne postoji statisticki znacajna razlika u
proceni efekata tranzicione prakse izmedu ispitanika ¢ija deca odrastaju u dvoroditeljskoj,
odnosno jednoroditeljskoj porodici.

Tabela 32. Razlike u percepciji efekata tranzicione prakse s obzirom na porodicne karakteristike

Struktura porodice N AS SD t df p
Dvoroditeljska porodica 699 4.27 0.57 -0.25 754 .80
Jednoroditeljska porodica 57 4.29 0.54

Broj dece u porodici N AS SD Dfl Df2 F p
Jedno dete 178 4.25 0.58 2 753 0.28 75
Dvoje dece 436 4.27 0.57

Tri ili viSe deteta 142 4.30 0.55

Ukupno 756 4.27 0.56

Takode, na osnovu primene jednofaktorske analize varijanse (ANOVA) ustanovljeno da
ne postoji statisticki znaCajna razlika u proceni efekata tranzicione prakse izmedu roditelja sa

razli¢itim brojem dece (Tabela 32).
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5.5. Odnos procenjene roditeljske samoefikasnosti i percepcije roditelja o sopstvenoj ulozi

U nameri da se ispita da li postoji znaCajna povezanost procenjene roditeljske
samoefikasnosti i percepcije roditelja o sopstvenoj ulozi tokom prelaska iz predskolske ustanove
u Skolu formulisan je peti zadatak.

Veza izmedu procenjene roditeljske samoefikasnosti 1 percepcije roditelja o sopstvenoj
ulozi istrazena je pomocu Pirsonovog koeficijenta korelacije. Dobijena je visoka pozitivna
korelacija (=60, p<0.01, N=759) izmedu pomenutih varijabli. Drugim re¢ima, oni roditelji koji
sebe procenjuju kao efikasne tokom procesa tranzicije smatraju da su oni kao roditelji odgovorni
u pogledu razli¢itih zadataka tokom prelaska deteta iz predSkolske ustanove u Skolu.

Daljom analizom nastojalo se utvrditi da li procenjena roditeljska samoefikasnost ima
ulogu medijatora i/ili moderatora u odnosu izmedu merenih sociodemografskih obelezja i
percepcije roditelja o sopstvenoj ulozi. U vezi sa tim primenjena je hijerahijska regresiona analiza
1izvrSene su, najpre, analiza medijacije, a zatim 1 analiza moderacije.

Kako bi se sagledao doprinos merenih sociodemografkih obelezja kao prediktora u
objasnjavanju percepcije roditeljske uloge kao kriterijuma, nacinjen je prvi korak, a to je
unosenje sociodemografskih varijabli u blok 1. Rezultati u redu za model 1, prikazani u Tabeli
33, ukazuju da postoji znacajna predikcija roditeljske uloge na osnovu sociodemografskih
obelezja (p<0.01) sa uspe$nodéu priblizno 3% (R?=0.03). U cilju sticanja uvida u moguée
posredovanje  procenjene roditeljske = samoefikasnosti u odnosu izmedu merenih
sociodemografskih obelezja 1 percepcije roditeljske uloge, slede¢i korak podrazumevao je upravo
unos varijable roditeljska samoefikasnost u blok 2. Analizom rezultata u redu za model 2
pokazalo se znacajno poboljSanje predikcije (p<0.01) koju poboljsavaju sociodemografska
obelezja za priblizno 37% (R*=0.37).

Takode je ispitan moderatorski efekat procenjene roditeljske samoefikasnosti na vezu
merenih sociodemografskih obelezja 1 percepcije roditeljske uloge pomocu hijerarhijske
regresione analize, te je uveden proizvod ove dve varijable §to je vidljivo u modelu 3 (Tabela 33).
Rezultati pokazuju da u redu za model 3 koji sadrZi interakcije nema znacajnog poboljSanja
(p>0.01), te je moguce zakljuciti da nema moderacije jer varijable iz drugog bloka ne menjaju
vezu varijabli iz prvog bloka 1 zavisne varijable. Drugim rec¢ima, roditeljska samoefikasnost ne

menja vezu sociodemografskih varijabli 1 percepcije roditeljske uloge.
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Tabela 33. Prikaz znacajnosti predikcije percepcije roditeljske uloge na osnovu roditeljske
samoefikasnosti i sociodemografskih obelezja — analiza medijacije i moderacije

p P
Model (znaCajnost Promena F (znacajnost
R R? dfl F modela) R? promene dfl df2 promene)
1 16" .03 6 3.40 .00° .03 3.40 6 752 .00
63" 39 7 6961  .00° 37 45456 1 751 .00
3 63° 40 13 38.13 .00° .01 1.25 6 745 28

Medutim, vidljiva je znaCajna promena bloka 2 jer je p<0.01. Uvidom u znacajnosti
regresionih koeficijenata predikcije percepcije roditeljske uloge na osnovu procenjene roditeljske
samoefikasnosti i sociodemografskih obelezja (Tabela 34), moguce je zakljuciti da je re€ o
parcijalnoj medijaciji. Naime, pol roditelja i tranziciono iskustvo znacajni su u drugom modelu
Sto znaci da ove varijable direktno menjaju percpeciju roditeljske uloge, ali je menjaju 1 preko
procenjene samoefikasnosti s obzirom na njenu znacajnost u drugom modelu.

Tabela 34. Prikaz znacajnosti regresionih koeficijenata Modela 1 i 2 predikcije roditeljske uloge
na osnovu roditeljske samoefikasnosti i sociodemografskih obelezja — analiza medijacije

Model Beta t p

1 pol -12 -3.21 .00
godine -.03 =71 48
obrazovni nivo -.05 -1.36 17
struktura porodice .03 .96 33
tranziciono iskustvo .01 34 73
saradnja sa vrticem .05 1.34 18

2
pol -.12 -4.20 .00
godine .01 44 .66
obrazovni nivo -.04 -1.20 23
struktura porodice .02 .62 .54
tranziciono iskustvo A1 3.57 .00
saradnja sa vrticem .04 1.26 21
RS 61 21.32 .00
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5.6. Odnos procenjene roditeljske samoefikasnosti i misSljenja roditelja o poZeljnim
aktivnostima

Pirsonov koeficijent korelacije posluzio je za ispitivanje povezanosti izmedu procenjene
roditeljske samoefikasnosti i miSljenja roditelja o pozZeljnim aktivnostima. Utvrdena je srednje
pozitivna korelacija (r=.32**, p<0.01, N=759), pri ¢emu visoke nivoe procenjene roditeljske
samoefikasnosti prate visoki nivoi procenjenih aktivnosti. Tac¢nije, oni roditelji koji su procenili
sebe kao efikasnije ujedno su i svesniji znacaja aktivnosti koje doprinose viSem nivou
roditeljskog ukljuc¢ivanja tokom tranzicionog perioda.

Dalja analiza je podrazumevala ispitivanje uloge samoefikasnosti kao medijatora i/ili
moderatora u odnosu izmedu merenih sociodemografskih obelezja 1 misljenja roditelja o
aktivnostima koje mogu doprineti roditeljskom uklju¢ivanju tokom tranzicionog perioda. Stoga je
primenjena hijerahijska regresiona analiza i izvrSene su, najpre, analiza medijacije, a zatim i
analiza moderacije. Najpre je u Blok 1 uneta prediktorska varijabla, odnosno sociodemografska
obelezja u nameri da se sagleda njihov doprinos u objasnjavanju kriterijumske varijable, u ovom
sluc¢aju, pozeljnih aktivnosti. Uvidom u rezultate u redu za Model 1 (Tabela 35) moguce je
konstatovati da postoji predikcija pozeljnih aktivnosti na osnovu sociodemografskih obelezja
(p<0.01) sa uspesnoséu priblizno 2% (R*=0.02). Naredni korak odnosio se na unos varijable
roditeljske samoefikasnosti u Blok 2 s obzirom na teznju ispitivanja efekta sociodemografskih
obelezja na misljenje roditelja o pozeljnim aktivnostima preko roditeljske samoefikasnosti.
Upravo podaci u redu za Model 2 ukazuju da predikciju poZeljnih aktivnosti znac¢ajno poboljSava
procenjena roditeljska samoefikasnost (p<0.01) i to za priblizno 11% (R*=0.11).

Analiza moderacije je izvrSena s namerom da se ispita da li proizvod varijabli roditeljske
samoefikasnosti i sociodemografskih obelezja utie na misljenje roditelja o aktivnostima koje
mogu doprineti uklju¢ivanju roditelja tokom tranzicionog perioda. U Modelu 3 prikazane su
vrednosti koje sluze za tumacenje moderacije (Tabela 35).

Tabela 35. Prikaz znacajnosti predikcije pozeljnih aktivnosti na osnovu roditeljske
samoefikasnosti i sociodemografskih obelezja — analiza medijacije i moderacije

p p
Model (znacajnost Promena F (znacajnost
R R? dfl F modela) R? promene dfl df2 promene)
1 A3 .02 6 2.15 .05° .02 2.15 6 752 .05
35 13 7 1542 .00 11 93.44 1 751 .00
3 37° 14 13 8.99 .00° .01 1.43 6 745 .20
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Prikazani rezultati u Tabeli 35 ukazuju da u redu za Model 3 u kojem je predstavljen

proizvod interakcije roditeljske samoefikasnosti i sociodemografskih obelezja ne daje znacajno

poboljsanje p>0.01 na osnovu cega je jasno da nema moderacije, odnosno roditeljska

samoefikasnost ne menja vezu sociodemografskih varijabli 1 miSljenja roditelja o pozeljnim

aktivnostima. S obzirom da postoji znaCajna promena bloka 2 i1 da prikazane znacajnosti

regresionih koeficijenata (Tabeli 36) pokazuju da su sociodemografska obelezja znacajna i u

prvom i u drugom modelu, a da roditeljska samoefikasnost znacajna u drugom modelu re¢ je o

parcijalnoj medijaciji. Dakle, obrazovni nivo i tranziciono iskustvo menjanju direktno misljenje

roditelja o pozeljnim aktivnostima, ali ga menjaju i preko roditeljske samoefikasnosti.

Tabela 36. Prikaz znacajnosti regresionih koeficijenata modela 1 i 2 predikcije pozeljnih

aktivnosti na osnovu roditeljske samoefikasnosti i sociodemografskih obelezja — analiza

medijacije

Model Beta t p

1 pol -.00 -.03 97
godine -.01 -.24 81
obrazovni nivo -.11 -2.94 .00
struktura porodice .01 .20 .84
tranziciono iskustvo .05 1.45 15
saradnja sa vrticem 01 .29 7

2
pol -.00 -.10 .92
godine .01 35 73
obrazovni nivo -.10 2.88 .00
struktura porodice .00 -.06 95
tranziciono iskustvo A1 2.94 .00
saradnja sa vrticem .00 A1 91
RS 33 9.67 .00

5.7. Odnos percepcije roditeljske uloge i misljenja roditelja o poZeljnim aktivnostima

Kao i kod petog i Sestog zadataka, u nastojanju da se ispita veza izmedu percepcije

roditeljske uloge i misljenja roditelja o poZeljnim aktivnostima, primenjen je Pirsonov koeficijent

korelacije.
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Ustanovljeno je postojanje srednje pozitivne korelacije (r:.42**, p<0.01, N=759) izmedu
merenih varijabli. Dakle, oni roditelji ¢ija se percepcija roditeljske uloge ocitava kroz
prepoznavanje znacaja svoje odgovornosti u pogledu razli¢itih zadataka tokom tranzicionog
perioda smatraju da su pozeljne aktivnosti one koje doprinose visem nivou roditeljskog
ukljucivanja tokom prelaza deteta iz predskolske ustanove u skolu.

U cilju ispitivanja prirode odnosa izmedu roditeljske uloge, pozeljnih aktivnosti i
sociodemografskih obelezja realizovana hijerhijska regresiona analiza. Naime, percipirana
roditeljska uloga nasla se u funkciji medijatora i moderatora, odnosno nastojalo se ispititati da li
percipirana roditeljska uloga posreduje ili moderira odnos izmedu merenih sociodemografskih
obelezja 1 misljenja roditelja o aktivnostima koje mogu doprineti roditeljskom ukljucivanju
tokom tranzicionog perioda.

Analiza medijacije najpre je podrazumevala unos sociodemografskih obelezja kao
prediktora u cilju sagledavanja njihovog doprinosa u objasnjavanju pozeljnih aktivnosti, odnosno
kriterijuma (Model 1). Rezulati prikazani u Tabeli 37 koji se odnose na model 1, kazuju da je
znacajna predikcija pozeljnih aktivnosti na osnovu sociodemografskih obelezja s obzirom da je
p<0.01, odnosno vrednost (R?=0.02). predstavlja 2% varijabiiteta kriterijumske varijable
(pozeljnih aktivnosti) koji moze biti objasnjen prediktorskom varijablom (sociodemografskim
obelezjima). Sledeci korak odnosio se na uvodenje varijable roditeljska uloga u Blok 2. Analizom
rezultata u redu za model 2 pokazalo se znacajno poboljSanje predikcije (p<0.01) koju
poboljsavaju sociodemografska obelezja za priblizno 17% (R*=0.17).

Analiza moderacije je izvrSena s namerom da se ispita da li proizvod varijabli roditeljske
uloge i1 sociodemografskih obelezja utice na misljenje roditelja o aktivnostima koje mogu
doprineti ukljucivanju roditelja tokom tranzicionog perioda. Prikaz vrednosti koje sluze za

tumacenje moderacije date su u Modelu 3 (Tabela 37).

Tabela 37. Prikaz znacajnosti predikcije pozeljnih aktivnosti na osnovu roditeljske uloge i
sociodemografskih obelezja - analiza medijacije i moderacije

p p
Model (znacajnost Promena F (znacajnost
R R? dfl F modela) R? promene dfl df2 promene)
1 A3 .02 6 2.15 .05° .02 2.15 6 752 .05
44> 19 7 2538 .00 17 16199 1 751 .00
3 4520 13 14.36 .00° .01 1.40 6 745 21
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Na osnovu rezultata predstavljenih u Tabeli 37 moze se zakljuciti da nema moderacije,

odnosno percipirana roditeljska uloga ne menja vezu sociodemografskih obelezja i misljenja

roditelja o pozeljnim aktivnostima s obzirom da u redu za Model 3 u kojem je predstavljen

proizvod roditeljske uloge i1 sociodemografskih obelezja ne daje znacajno poboljSanje p>0.01.

Pored uvida u postojanje znacajne promena bloka 2, prikazane znacajnosti regresionih

koeficijenata (Tabeli 38) pokazuju da su sociodemografska obelezja znacajna i u prvom i u

drugom modelu, a da je roditeljska uloga znacajna u drugom modelu. Dakle, dobijeni rezultati

ukazuju da se radi o parcijalnoj medijaciji jer obrazovni nivo direktno menja misljenje roditelja o

pozeljnim aktivnostima, ali ga menja i preko percepcije roditeljske uloge.

Tabela 38. Prikaz znacajnosti regresionih koeficijenata modela 1 i 2 predikcije pozeljnih
aktivnosti na osnovu roditeljske uloge i sociodemografskih obelezja — analiza moderacije

Model Beta t p

1 pol -.00 -.03 .97
godine -.01 -.24 81
obrazovni nivo -.11 -2.94 .00
struktura porodice .01 20 .84
tranziciono iskustvo .05 1.45 A5
saradnja sa vrticem .01 .29 77

2
pol .05 1.44 15
godine .00 .06 95
obrazovni nivo -.09 -2.60 .01
struktura porodice -.01 -22 .82
tranziciono iskustvo .05 1.44 A5
saradnja sa vrticem -.01 -.30 .76
RS 42 12.73 .00

5.8. Odnos miSljenja roditelja o poZeljnim aktivnostima i njihovog miSljenja o efektima

tranzicione prakse

U okviru osmog zadatka je pomocu Pirsonovog koeficijenta korelacije ispitana veza

izmedu misljenja roditelja o pozeljnim aktivnostima i1 njihovog misljenja o efektima tranzicione

prakse. IzraCunata je visoka pozitivna korelacija izmedu te dve varijable Sto ukazuju dobijeni
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rezultati (r=.66**, p<0.01, N=756). Dakle, roditelji koji prepoznaju znacaj pozeljnih aktivnosti
ujedno efekte dobro osmisljenje tranzicione prakse procenjuju kao znacajne.

Hijerahijska regresiona analiza, te analiza medijacije i moderacije realizovane su u okviru
osmog zadatka zbog pretpostavke da misljenje roditelja o aktivnostima koje mogu doprineti
roditeljskom ukljuc¢ivanju tokom tranzicionog perioda ima medijatorsku i moderatorsku ulogu u
odnosu izmedu merenih sociodemografskih obelezja i misljenja roditelja o efektima tranzicione
prakse koja podrazumeva ukljucivanje roditelja.

Tabela 39. Prikaz znacajnosti predikcije efekata tranzicione prakse na osnovu poZzeljnih
aktivnosti i sociodemografskih obelezZja - analiza moderacije

p p
Model (znacajnost Promena F (znacajnost
R R* dfl F modela) R? promene dfl df2 promene)
1 A5 .02 6 2.87 .01° .02 2.87 6 749 .01
66° 44 7 83.96 00" 42 55770 1 748 .00
3 67¢ 45 13 47.28 .00° .01 2.95 6 742 .01

U Tabeli 39 dat je sveobuhvatni model koji ukljucuje sva tri koraka u realizaciji
moderacije koja ima za cilj ispitivanje uticaja interakcije miSljenja roditelja o pozeljnim
aktivnostima i sociodemografskih obelezja na misljenje roditelja o efektima tranzicione prakse.
Naime, rezultati pokazuju da je tre¢i model znacajan (p<0.01) $to znaci da postoji moderacija.

Takode, u Tabeli 40 dat je prikaz znacajnosti regersionih koeficijenata gde je vidljivo da
su znacajne interakcije varijable poZeljne aktivnosti sa varijablom struktura porodice, kao i sa
varijablom tranziciono iskustvo.

Tabela 40. Prikaz znacajnosti regresionih koeficijenata modela 3 predikcije efekata tranzicione
prakse na osnovu pozeljnih aktivnosti i sociodemografskih obelezja — analiza moderacije

Beta t p
3
pol .02 .08 .93
godine -.05 -40 .69
obrazovni nivo -.06 -.03 17
struktura porodice 52 2.92 .00
tranziciono iskustvo -43 -2.25 .02
saradnja sa vrticem 41 2.01 .04
PA .90 3.85 .00
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PA x pol -.07 -.36 72
PA x godine .05 37 71
PA x obrazovni nivo .03 17 .87
PA x struktura porodice -.62 -2.96 .00
PA x tranziciono iskustvo 47 2.22 .03
PA x saradnja sa vrticem -.38 -1.73 .08

Detaljnije razumevanje interakcije varijabli omoguceno je pomocu grafikona. Na osnovu
prikaza u grafikonu 1 vidimo da je razlika u misljenju roditelja o efektima tranzicione prakse
tokom prelaska deteta iz predskolske ustanove u Skolu izmedu jednoroditeljskih i dvoroditeljskih
porodica najvisa ako je vredovanje pozeljnih aktivnosti od strane roditelja nisko. Dakle, nisko
vrednovanje pozeljnih aktivnosti od strane roditelja pojacava efekte porodicne strukture na
njihovo misljenje o efektima tranzicione prakse, dok ih visoko vrednovanje pozeljnih aktivnosti
smanjuje (manja je razlika u misljenju roditelja iz jednoroditeljskih i dvoroditeljskih porodica

kod visokog vrednovanja pozeljnih aktivnosti).

Grafikon 1
3,50
3,00 “_/—__—_-—__—
2,50
[
2,00 —
= / porodica jedan roditelj
S 1,50
“ —_— porodica oba roditelja
1,00
0,50
0,00 : : ,
PA (-sd) PA(0) PA (+sd)

Pomocu grafikona 2 vidimo da je razlika u misljenju roditelja o efektima tranzicione
prakse tokom prelaska deteta iz predskolske ustanove izmedu porodica koje poseduju i kod onih
koje ne poseduju tranziciono iskustvo nesto veca kod niskog vrednovanja pozeljnih aktivnosti.
Dakle, nisko vrednovanje pozeljnih aktivnosti pojacava efekte tranzicionog iskustva na misljenje

roditelja o efektima tranzicione prakse tokom prelaska deteta iz predSkolske ustanove, dok ih
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visoko vrednovanje pozeljnih aktivnosti smanjuje (nesto je manja razlika u misljenje roditelja sa i

bez tranzicionog iskustva kod visokog vrednovanja pozeljnih aktivnosti).

Grafikon 2
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5. 9. Preporuke za unapredenje procesa tranzicije u Skolu

Perspektiva roditelja o zadacima i izazovima koji se tiCu roditeljske prakse tokom
tranzicionog perioda i prilikama koje se pruzaju roditeljima kako bi podrzali proces tranzicije,
upotpunjena je kvalitativnom analizom odgovora na pitanja otvorenog tipa. Naime, roditelji su
imali priliku da: ukazu na prepreke koje onemogucavaju ukljucivanje roditelja u aktivnosti
predskolske ustanove/Skole; obrazloze kojim pitanjima je potrebno posvetiti posebnu paznju kako
bi se olakSao detetov prelaz iz predSkolske ustanove u Skolu; daju neku vrstu predloga ili
preporuka koji bi posluzili za unapredenje detetove pripreme za Skolu. Rezultati su predstavljeni
kroz ova tri segmenta, a u okviru svakog od njih izdvojene su odredene kategorije formirane na
osnovu odgovora datih od strane roditelja.

Prepreke koje onemogucavaju ukljucivanje roditelja u aktivnosti predSkolske
ustanove/Skole. Nekolicina roditelja (0.5%) je kao prepreke navela socioekonomske i zdravstvene
poteskoce (npr. Odsustvo usled bolesti; Zdravstveni razlozi mogu spreciti moje ukljucivanje;

Invalidnost - slabovidost; Samohrana majka dvoje dece ne moze da postigne sve). Takode, jedan
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broj roditelja (8,4%) izjasnio se da je njihovo angazovanje uslovljeno organizacionim
poteskocama, tj. da su prepreke zbog kojih inafe izostaju sa aktivnosti u institucionalnom
okruzenju:

- radno vreme i priroda posla (npr. Rad po smenama dovodi do nepotpune posvecenosti
aktivnostima u vezi Skole; Zaposleni roditelji nemaju bas vremena da se ukljuce u mnoge
radionice i aktivnosti tokom prelaska deteta iz predskolske ustanove u skolu, pa im ostaje da sa
decom o tome razgovaraju, razgovaraju i razgovaraju kako bi dete lakse proslo kroz ceo proces;
Obaveze prema poslu; Posao je prepreka, sve zavisi od satnice u kojoj se aktivnosti u vrtic¢u
odvijaju; Radno vreme — ali se trudim da ucestvujem Sto vise mogu, Mnogo obaveza u kuci i
poljoprivrednih poslova; Mozda ponekad ne bih mogla da ucestvujem u nekim aktivnostima, ali
bih se zbog svog deteta potrudila;, Radno vreme predskolske ustanove i skole nije prilagodeno
radnom vremenu roditelja).

- porodicna pitanja (npr. Vreme posveceno cuvanju drugog deteta; Dolazak novorodenceta
u porodicu pred sam polazak starijeg deteta u Skolu; Obaveze prema mladem detetu; Dvoje
starije dece).

Pitanja kojim je potrebno posvetiti posebnu paZnju. Dobijena je Siroka lepeza odgovora
od strane roditelja, te su na osnovu analize pojedini odgovori grupisani u tri kategorije i kao takvi
mogu posluziliti za potpunije sagledavanje podrSke potrebne deci i roditeljima tokom
tranzicionog perioda.

Prva kategorija sacinjena je na osnovu odgovora roditelja (4,2%) koji su istakli da posebnu
paznju treba posvetiti domenu detetove spremnosti za Skolu, 1 to:

- razvoju komunikacije i pismenosti (npr. Rad na citanju i pisanju; Vezbanje slova i

brojeva da bi bilo lakse u skoli);

- pristupu ucenju (npr. Sticanje navika o ucenju i obavezama, Razviti kod dece osecaj za
cilj i rokove;, Navikavanje dece da budu samostalni, odgovorni, da shvate znacaj i
vrednost znanja, Negovanje radoznalosti, potrebe za saznavanjem, da dete ima potrebu
da bude aktivno, da traga za novim jer je to u vezi sa motivacijom za ucenje u Skolskom
periodu, Podsticanje kod dece ideje o sopstvenoj kreativnosti i produktivnosti; Razvijanje
sposobnosti kod deteta da samo resava probleme i donosi odluke);

- socijalnom 1 emocionalnom aspektu (npr. Posebnu paznju treba posvetiti smanjenju ili

sprecavanju pojave eventualne anksioznosti i stresa koje promena moze doneti i na niz
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novih izazova - pocev od drugacijeg veceg fizickog prostora, nove uciteljice, drugara,
sistema zvona...do susreta sa starijom decom na hodnicima, koncepta ucenja, domaceg
zadatka, itd.; Ukazati detetu da ce imati puno novih drugara i da e biti lepo u Skoli;
Posvetiti paznju meduljudskim odnosima kako bi deci funkcionisanje u Skoli bilo lakse i
lepse; Raditi na sticanju dobrog odnosa izmedu ucitelja i ucenika kako bi dete bez straha
krenulo u skolu);,

Druga kategorija - uspostavljanje kontinuiteta i adekvatno prilagodavanje deteta na novo
obrazovno okruzenje obuhvatila je odgovore roditelja (5,3%) koji se odnose na organizacione 1
sadrzinske razlike izmedu predskolske ustanove 1 Skole, tacnije na vaznost pojasnjavanja tih
razlika deci 1 samim roditeljima $to ¢e pomoci deci da se lakSe prilagode uslovima i zahtevima
novog okruzenja (npr. Znacajano je napraviti postepeni prelazak sa relaksiranog nacina ucenja
kroz igru u predskolskoj ustanovi na nacin ucenja koji podrazumeva obaveze oko domacih
zadataka; Naglasiti da skola nije igra, regulisati navike jela, spavanja, vrsenja nuzde; Objasniti
detetu da ¢e mu obaveze u Skoli biti vece, da Skolu mora prihvatiti ozbiljnije i odgovornije;
Uputiti i informisati decu o tome da ih ceka jedan ozbiljniji i odgovorniji period; Posveteti paznju
drugacijim pravilima u Skoli - kako sedeti mirno 45 minuta na casu i pazljivo slusati; Kako
izgleda dan u skoli) .

Treca kategorija - klima obrazovne ustanove ukljuuje odgovore manjeg broja roditelja
(1,7%) koji su istakli znacaj personalnih i kontekstualnih faktora ustanove, odnosno vaznost
prilagodavanja ustanove (Skole) i profesionalaca samom detetu (npr. Kada deca podu u Skolu, da
ucitelj svoj rad podjednako posveti svakom detetu, bez obzira da li ono zna slova i brojeve;, Sam
kontakt sa uciteljicom jako je vazan i samim tim dete ili zavoli ili ne zavoli skolu; Adekvatni
uslovi za rad dece u skolskoj ustanovi; Prepoznavanje i prihvatanje decje individualnosti; Da
dete makar upola bude prihvaceno u skoli kao Sto je bilo u vrticu jer u Skoli prestaje briga o
kompletnoj licnosti deteta; Da se ne prekine emotivna povezanost koju deca imaju sa vaspitacima
Jjer u Skoli to prestaje, a deca su navikla na topao odnos vaspitaca; Volela bih da ucitelji/ce imaju
obzira da su to deca koja su tek naucila slova i brojeve, da se strpljivo sa njima radi i ne ocekuje
znanje perfektnog citanja i sabiranja, ve¢ ih pustiti da se postepeno priviknu na nove obaveze i
zadatke; Kreativni ucitelji koji ¢e obezbediti rad kroz igru; Razumevanje, strpljenje i strucnost
prosvetnih radnika; Najvaznija osoba pored roditelja za dete je nastavnik, njegov pristup i

razumevanje, kao i njegova spremnost da upozna dete).
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Predlozi roditelja o tome kako bi trebalo unaprediti pripremu deteta za polazak u Skolu,
Predlozi koje su roditelji davali mogu posluZiti za sveobuhvatnije sagledavanje potreba roditelja i
njihove dece tokom tranzicionog perioda. Odgovore roditelja moguce je grupisati kao predloge
koji se ticu:

o priblizavanja deci svega §to ih o¢ekuje u novom okruzenju i1 pruzanja podrske na razliite
nacine (npr. Svakodnevni razgovori sa decom o predstojecoj tranziciji u cilju smanjenja
stresa koje ta tranzicija moze doneti; Grupni ili individualni razgovori sa decom od
strane decjeg psihologa,; Predstaviti skolu Sto realnije, ne plasiti dete zahtevima i
obavezama koje slede u Skolskoj sredini; Razgovori vaspitacice i roditelja sa decom na
temu kako ce im biti u Skoli, Sta treba da rade, koje se obaveze ocekuju od njih,
predstaviti im Skolu kao mesto gde se uz ucenje sticu prijatelji ponekad i za ceo Zivot, kao
mesto gde ¢e im biti zabavno i gde nece biti mesta ni za jedan decji strah; Upoznavanje sa
funkcionisanjem Skole — kako se ponasa u Skoli, Sta je Skolski cas, Sta odmor; Vise
edukativnih sadrzaja i obilazaka kulturnih institucija; Kreativan pristup sprovodenju
nastave od strane ucitelja u prvom polugodistu kako bi deca zavolela Skolu, odnosno
dozZivela to kao nesto lepo, a ne nesto ruzno; Veoma je bitno uputiti decu na to Sta ih
ocekuje u periodu kada krenu u Skolu i objasniti im da je to malo ozbiljnije, da krecu da
uce i da ée njihov trud biti ocenjivan i nagradivan ocenama i pohvalama i naravno da ce i
u skoli imati puno vremena za druzenje i da Ce steci nove drugare jer mislim da ih najvise
plasi promena sredine i novine koje to nosi);

o upoznavanja novog obrazovnog okruzenja kroz razliCite tranzicione aktivnosti (npr.
Ponekad odrzati cas predskolcima u samoj Skoli ukoliko ima slobodnih ucionica;
Organizovati par poseta nekoj Skolskoj ustanovi, po mogucnosti da deca prisustvuju i
odrzavanju nekog od casova; Bilo bi dobro da deca posete sa vaspitacem Skolu i
prisustvuju jednoj Skolskoj aktivnosti da upoznaju okruzenje u kojem ce boraviti sledece
godine; Letnja skola u toku jula meseca koja se vec¢ odvija u obliznjoj skoli je i te kako
dobar i koristan predlog za unapredenje pripreme deteta i upoznavanje buduceg
okruzenja deteta; Mini ekskurzija u pravu osnovnu skolu; Obilazak Skole, ucionice i
upoznavanje sa uciteljicom; UCcitelji koji ¢e voditi tu generaciju predskolaca da dodu u
predskolsku ustanovu, predstave se deci, da ih deca upoznaju i da im ukratko ispricaju sta

se to ocekuje od buducih prvaka);
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o kontinuiteta decjih iskustava (npr. Bilo bi lepo da u skoli ne menjaju grupu dece koja su
zajedno isla u vrtic, tj.predskolsko zato Sto su upoznali jedni druge, mislim da bi im bilo
lakse da se zajedno snadu u novoj sredini; Neki prijatelj s kojim je dete ve¢ bilo u vrtic¢u
da bude i u istom razredu);

o informisanja roditelja (npr. Upoznavanje sa Zivotom deteta u vrticu i aktivnostima kojima
se bave; Bolja informisanost roditelja o upisu dece u Skolu; Omoguciti roditeljima cesci
boravak u grupi deteta kako bi uvideli ponasanje svog deteta jer deca cesto drugacije
oblike ponasanja ispoljavaju u vrticu nego kod kuce; Oglasna tabla sa brojevima telefona
strucne sluzbe i sekretarijata u osnovnoj skoli; Informacije o detetovom napredovanju u
predskolskom periodu i informisanje o dostupnim Skolama);

o unapredenja saradnje roditelja sa vaspitacem, uciteljem i stru¢nim saradnicima (npr.
Dobra komunikacija izmedu vaspitaca i roditelja je najvaznija da bi roditelj imao uvid u
detetovo napredovanje i znao na sta treba vise da obrati paznju kod kuce i pripremi dete
za Skolu; Zajednicki izleti roditelja, dece i vaspitaca/ucitelja tokom letnjeg raspusta radi
boljeg upoznavanja; Potrebno je organizovati bolju vezu na relaciji vrti¢-Skola-roditelji;
Nikakve informacije nismo mogli da dobijmo na temu upisa dece u prvi razred: rokovi,
potrebna dokumentacija, ‘“kalendar upisa”, potrebni lekarski pregledi, rokovi za
prenosenje molbi za upis/boravak, izbor skola na teritoriji opstine, ... sve informacije smo
dobijali od roditelja koji su imali prethodno iskustvo sa upisom. Trebalo bi par meseci
pred upis istaci u vrticu sve potrebne informacije, organizovati susrete sa predstavicima
Skola, publikacije — informatore o upisu, Organizovati vise roditeljskih sastanaka i uputiti
roditelje kako da se pripreme oni sami, a i kako decu da pripreme za Skolu; Cesce pozvati
roditelje i decu na dane otvorenih vrata, ranije upoznati dete sa uciteljem; Cesca

komunikacija roditelja i ucitelja i postepeno prilagodavanje novoj sredini).

Za razliku od roditelja koji su izneli svoje predloge, postoji odreden broj roditelja koji je
istakao znacaj vaspitaca kao nekog ko se bavi unapredenjem detetove pripreme i u vezi sa tim
iskazao veliko zadovoljstvo njihovim radom (npr. Vaspitaci ih jako dobro pripremaju za polazak
u Skolu i pruzaju im sve Sto je potrebno kako bi im polazak u skolu bio Sto laksi; Dovoljna je
priprema koju vaspitaci obavljaju, Vaspitaci su strucna lica za pripremu dece za skolu; Sasvim

sam zadovoljna pripremnim predskolskim programom koje je moje dete pohadalo u vrticu
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(predskolskoj ustanovi), Postoje adekvatne i za to sasvim obrazovane osobe, tako da se ja tu kao
Jedan od roditelja ne bih mesala; Zelim da i naredne generacije imaju ovakvog vaspitaca kao §to
je moje dete imalo — zavolelo je red i rad; Zadovoljna sam radom vaspitaca pomocu kojeg ce
dete biti spremno na nove obaveze i sve Sto donosi polazak u skolu; Dosadasnje iskustvo sa
vaspitacima iz vrtica u koji moje dete ide je fantasticno i oba deteta su dobila adekvatnu

pripremu za polazak u pri razred. Sve pohvale za rad vaspitaca i celog vrtic¢a).
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6. DISKUSIJA

Roditeljska samoefikasnost tokom tranzicije deteta u Skolu. Polaze¢i od stanovista da
u situacijama u kojima je pojedinac siguran u svoje sposobnosti, on misli, ose¢a i ponasa se
drugacije nego u okolnostima u kojima se oseca nesigurno ili nekompetentno (Bandura, 1994,
1997, 1999), pocetna analiza usmerena je na roditeljski dozivljaj efikasnosti tokom perioda
tranzicije u Skolu. Naime, roditeljska uverenja o vlastitim sposobnostima i kapacitetima delovanja
umnogome oblikuju i ponaSanje roditelja tokom tranzicionog perioda koji pred njih postavlja
nesto drugacije uloge 1 zadatke (Milosevi¢, 2004; Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012). U skladu sa
postavljenim ocekivanjem, rezultati dobijeni u ovom istrazivanju pokazali su da je vecina
roditelja pozitivno procenila sopstvenu efikasnost u postupanju tokom prelaska deteta iz
predskolske ustanove u Skolu. Ovaj nalaz je ohrabruju¢i s obzirom na rezultate ranijih
istrazivanja (Giallo et al., 2008) koji su ustanovili povezanost roditeljske samoefikasnosti i boljih
ishoda dece kada podu u Skolu u vidu socijalnog prilagodavanja. Radi boljeg uvida u roditeljsku
procenu sopstvenog funkcionisanja tokom detetove pripreme za $kolu, znacajno je istaci rezultate
pojedina¢nih aspekata samoefikasnosti.

Rezultati su pokazali da roditelji kao najveéi kapacitet delovanja opazaju svoju
sposobnost da obezbede opste porodicne uslove koji ¢e potpomoci snalazenju njihovog deteta u
novom okruzenju. Sa stanoviSta razvojnog pristupa u proucavanju porodice zasnovanog na
premisama ekosistemske teorije (Zukovi¢, 2012), ovaj rezultat moguce je objasniti kao nastojanje
roditelja da menjaju i prilagodavaju porodi¢nu strukturu i organizaciju u skladu sa novonastalim
potrebama, odnosno specificnostima ove razvojne faze porodi¢nog zivotnog ciklusa. S druge
strane, roditelji su procenili da su najmanje sposobni da dodu do vaznih informacija koje se ticu
roditeljstva tokom detetovog prelaska iz vrtic¢a u Skolu. Moguce je da su upravo zbog toga neki
od njih naveli da je posebnu paznju potrebno posvetiti razli¢itim domenima detetove spremnosti,
pojasSnjavanju organizacionih 1 sadrzinskih razlika deci 1 samim roditeljima u cilju uspostavljanja
kontinuiteta 1 adekvatnog prilagodavanja deteta na novo obrazovno okruzenje, te klimi obrazovne
ustanove i prilagodavanju ustanove (Skole) detetu.

Predoceni kvanitativni i1 kvalitativni nalazi u saglasnosti su sa rezultatima ranijih
istrazivanja (Mclntyre et al., 2007, prema: Giallo et al. 2010) u kojima su roditelji, takode, brinuli

o adaptaciji njihovog deteta na novu sredinu, nafinu ponasanja, akademskim i socijalnim
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sposobnostima i u vezi sa tim izrazili zelju da dobiju znacajne informacije koje bi ih osnazile u
pogledu detetove pripreme za Skolu (Wildenger & Mclntyre, 2010). Takode, rezultati istrazivanja
sprovedenog u Nemackoj (GraBBhoff et al. 2013, prema: Hanke et al., 2017) ukazali su da je
informisanje roditelja o dogadajima koji slede i svim vaznim elementima koji se ti¢u novog
obrazovnog okruzenja (Skolska rutina i struktura, organizaciji i rasporedu Casova, uciteljici 1 sl.)
od krucijalnog znacaja. Sve pomenuto ukazuje na neophodnost povezivanja mikrosistemskih
okruZenja tokom perioda tranzicije (Krsti¢ i Zukovi¢, 2017).

Pretpostavka da ¢e se opazeni nivo samoefikasnosti kod roditelja razlikovati zavisno od
prethodnog tranzicionog iskustva i iskustva saradnje sa vrticem, kao i s obzirom na merene li¢ne 1
porodi¢ne karakteristike je delimi¢no potvrdena. Rezultati naSeg istrazivanja, pokazali su da
jedino varijabla tranziciono iskustvo ostvaruje povezanost sa procenjenim nivoom
samoefikasnosti kod roditelja. Preciznije reCeno, oni roditelji koji su ve¢ prolazili kroz period
detetovog prelaska iz predskolske ustanove u Skolu jer imaju starije dete/decu Skolskog uzrasta
procenjuju da su efikasniji u odnosu na one koji prvi put prolaze kroz ovo iskustvo. Ovaj rezultat
nalazi opravdanje u socijalno-kognitivnoj teoriji, odnosno u Bandurinom konceptu
samoefikasnosti (Bandura, 1994) s obzirom da uverenja ljudi o njihovoj samoefikasnosti mogu
razviti na osnovu cetiri glavna izvora uticaja od kojih je najmo¢niji naCin stvaranja snaznog
osecaja efikasnosti upravo li¢no iskustvo. To znaci da ¢e roditeljska konstrukcija nekog ishoda,
odnosno ocekivanja zavisiti od prethodnog iskustva, tacnije uspe$nog ili neuspesnog prelaza sa
starijim detetom, pa tako nastala ocekivanja dalje prouzrokuju izbegavanje aktivnosti u kojima
roditelj ne ocekuje uspeh, odnosno motivaciju za upraznjavanje onih aktivnosti u kojima uspeh
nece izostati (MiloSevi¢, 2004).

Roditeljska uloga tokom tranzicionog perioda. Tranzicija u Skolu podrazumeva
promene u identitetu, kako kod dece, tako i kod roditelja, s obzirom da roditelji pruzajuci podrsku
detetu dok prolazi kroz proces tranzicije i sami dozivljavaju promene postaju¢i tako roditelji
Skolskog deteta (Niesel & Griebel, 2007). Na tom putu znacajno mesto zauzima sama priprema
dece za predstojece Skolske zahteve i pravila, §to zahteva redefinisanje postoje¢ih roditeljskih
uloga. Pri tom je bitno uzeti u obzir specificne elemente koji konstruisu roditeljsku ulogu —
uverenja o njihovom zalaganju kao roditelja i ponasanja nastala kao rezultat ovih uverenja
(Hoover-Dempsey & Sandler, 1997; Hoover-Dempsey et al., 2001; Hoover-Dempsey et al.,

2004; Walker et al., 2005) jer upravo oni determiniSu uklju¢ivanje roditelja u one aktivnosti
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tokom tranzicionog perioda koje su podrzavajuce za samo dete, pa i njega kao roditelja. U skladu
sa navedenim, jedan od istrazivackih zadataka naseg istrazivanja odnosio se upravo na ispitivanje
percepcije roditelja o sopstvenoj ulozi tokom detetove tranzicije iz pred$kolske ustanove u Skolu.

Rezultati su pokazali da vecina roditelja ima razvijenu svest o sopstvenoj ulozi tokom
prelaska deteta iz predskolske ustanove u Skolu. Nalaz da roditelji percepiraju sebe kao
odgovorne u pogledu razli¢itih zadataka koje treba da obavljaju tokom pripremnog perioda za
Skolu u skladu je sa rezultatima slicnih istrazivanja koja su pokazala da su roditelji svesni
vaznosti svoje uloge u procesu tranzicije koja se ogleda u pruzanju podrske deci (Reichmann,
2011/2012). Takode, istrazivanja su pokazala da roditelji veruju da su oni odgovorni da pomognu
Skoli kada je u pitanju obrazovanje njihove dece (Anderson & Minke, 2007). Znacajno je istaci
da su roditelji u naSem istrazivanju priblizno sli¢no percipirali pojedina¢ne elemente roditeljske
uloge, ali da ipak postoje razlike u percepciji nivoa odgovornosti za pojedine zadatke
karakteristi¢ne za tranzicioni period.

Roditelji su procenili da se njihova najveca odgovornost tokom pripremnog perioda
ogleda u obezbedivanju detetu adekvatnih uslova za ucenje u porodi¢nom okruzenju, §to je u
saglasnosti sa sliénim postoje¢im istrazivackim nalazom (Correia & Marques-Pinto, 2016) u
kojem roditelji kao vazne cCinioce detetove adaptacije na novo obrazovno okruzenje isticu
strukturu 1 organizaciju u porodicnom domu, te svoju obrazovnu ulogu. Takode su se oko
pomenute tvrdnje grupisale i sledece - razgovor sa detetom o danu provedenom u vrti¢u, redovno
pracenje detetovog napretka i postignucéa, pruzanje pomoc¢i detetu prilikom ucenja i1 uspeSnog
funkcionisanja u institucionalnom okruzenju. Zanimljivo je ista¢i nalaze nekih autora (Lara-
Cinisomo et al., 2008, prema: Arndt et al., 2013) u kojima i vaspitaci delegiraju roditelje kao
odgovorne za detetovu pripremu za Skolu kroz promovisanje ucenja u stimulativnom porodi¢nom
okruzenju. Sve to ukazuje da je ukljucivanje roditelja uslovljeno dobrim roditeljstvom u okviru
porodicnog doma koje podrazumeva sigurnu i stabilnu sredinu gde se podsticanje detetovog
intelektualnog razvoja odvija kroz komunikaciju na relaciji odrasli-dete, situacije u kojima se
istiCe vaznost obrazovanja i postavljanje visokih oc¢ekivanja u vezi sa uspehom deteta u skolskom
okruzenju (Menheere & Hooge, 2010; Oostdam & Hooge, 2013).

Iako relevantna literatura (Griebel & Niesel, 2003; Tietze, Rossbach & Grenner, 2005,
prema: Griebel & Niesel, 2013; Jindal-Snape & Hannah, 2013; Peters, 2010, prema: Klemenovic,

2014) ukazuje da su za roditelje u tranzicionom procesu vazan izvor informacija i podrske upravo
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da su najmanje odgovorni za ostvarivanje kontakta i razmenu informacija sa drugim roditeljima.
Pored toga, roditelji smatraju da su manje odgovorni za uces¢e u aktivnostima koje se organizuju
u predskolskoj ustanovi ili Skoli, proveru uslova buduceg Skolskog okruzenja i redovnu
komunikaciju sa vaspitacem. Ovakav stav roditelja moze se tumaciti kao posledica uvrezenog
tradicionalnog shvatanja saradnje izmedu porodice i obrazovne ustanove. Svakako, ovakav nalaz
implikuje potrebu rada na edukaciji roditelja o vaznosti ovog pitanja, ali i neophodnosti da
institucije (profesionalci) budu pokretaci saradnje sa roditeljima, jer, kako se isti¢e u literaturi
(Polovina, 2008), instiitucije su te koje treba da budu odgovorne za promovisanje aktivnosti koje
bi omogucdile uspostavljanje i poboljSavanje saradnickih odnosa sa roditeljima. Informisanje
roditelja o predvidenim aktivnostima koje povezuju predskolsku ustanovu, Skolu i porodicu od
strane vaspitaca i ucitelja pozitivno utiCu na stavove roditelja o detetovom polasku u skolu, te im
daje podstrek da budu oslonac detetu tokom prelaza iz predskolske ustanove u skolu (Hanke et
al., 2017). Kako isti¢u stru¢njaci u ovom podrucju (Petrakos & Lehrer, 2011) za roditelje je
znacajno da budu upoznati sa deSavanjiima u institucijama, jer na taj nacin njihovo ukljucivanje
olaksSava tranziciju i pospesuje ucenje u porodicnom okruzenju.

Pretpostavka da ¢e se percepcija roditeljske uloge tokom detetovog prelaza iz predskolske
ustanove u Skolu razlikovati zavisno od prethodnog tranzicionog iskustva i iskustva saradnje sa
vrticem, kao i s obzirom na merene li¢ne i porodi¢ne karakteristike je delimi¢no potvrdena.
Jedino su dobijene razlike u percepciji roditeljske uloge s obzirom na pol roditelja. Rezultat da
majke u odnosu na o€eve imaju razvijeniju svest o roditeljskoj ulozi nalazi opravdanje kako u
uvrezenom stanoviStu, tako i u praksi da su tradicionalno o€evi usmereni ka zadovoljavanju
egistencijalnih potreba porodice, dok su majke zaduzene za brigu o deci i obrazovni aspekt
(Biber, 2016), odnosno vise vremena posvecuju aktuelnim obavezama deteta, npr. reSavanju
domacih zadataka sa detetom (Jordan et al., 2001, prema: Jafarov, 2015). Ovaj rezultat ukazuje
da, iako je porodica dozivela brojne transformacije u pravcu stvaranja egalitarnih odnosa i sve
zastupljenijeg ko-roditeljskog funkcionisanja, polni stereotipi opstaju i danas, $to se ujedno
reflektuje na zadatke i odgovornosti majke i oca (Ljubeti¢, 2007; Zukovi¢, 2012).

PozZeljne aktivnosti tokom tranzicije deteta u §kolu. Dugi niz godina u medunarodnoj
naucnoj i strucnoj javnosti (Bohan-Baker & Little, 2002; Dockett & Perry, 2001, 2014; Giallo et
al., 2010; Hanke et al., 2017; Margetts, 2003, 2007; Mihi¢ i sar., 2016) aktuelna je tzv.
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tranziciona tematika koja isti¢e znaCaj organizacije niza aktivnosti osmisljenih tako da premoste
moguce nesuglasice 1 uspostave povezanost izmedu razli¢itih okruzenja, te odgovore na potrebe
dece i roditelja tokom detetovog prelaza u novo obrazovno okruzenje. U tom smislu, a ocekujuci
da porodica/roditelji budu partneri u tom procesu, veoma je vazno ispitivanje misljenja roditelja o
tome kako vrednuju te aktivnosti, posebno kada je re¢ o aktivnostima koje podrazumevaju
njihovo aktivno ucesée tokom tranzicionog perioda.

Rezultati naSeg istrazivanja pokazuju da su roditelji vecinu navedenih aktivnosti
prepoznali kao pozeljne tokom tranzicionog perioda, Sto je u skladu sa rezultatima sli¢nih
istrazivanja (Griebel & Niesel, 2013; Jindal-Snape & Hannah, 2013). Dakle, uopSteno gledano,
roditelji su mi$ljenja da predocene aktivnosti u znacajnoj meri mogu doprineti viSem nivou
njihovog ukljucivanja. Ovaj nalaz korelira sa nalazom istrazivanja sprovedenog u Kanadi
(Bérubé et al., 2017) u kojem su roditelji isticali znaCaj i pozitivne efekte sopstvenog
angazovanja u razli¢itim aktivnostima tokom detetovog prelaska u Skolu. Medutim, pretpostavka
da ¢e vecina roditelja kao pozeljne prepoznati one aktivnosti koje se zasnivaju na angazovanju
roditelja tokom tranzicionog perioda nije potvrdena. Naime, analiza pojedinacnih stavki ukazuje
da su roditelji, kao i u nekim ranijim istrazivanjima (Hanke et al., 2017; Klemenovi¢, 2009;
Novovi¢ 1 Popovi¢, 2017; Sanders et al., 2005) u ve€oj meri prepoznali znacaj aktivnosti u
kojima preovladava razmena informacija.

Na vise nacina je moguce tumaciti dobijeni rezultat. Jedno od mogucih objasnjenja ovog
saznanja je da u nasoj vaspitno-obrazovnoj praksi, odnos porodice i institucija organizovanog
vaspitanja 1 obrazovanja i dalje pociva na paradigmi dopune kroz koju se roditelj posmatra kao
saradnicki korisnik ili propisani saradnik (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012). Drugo objasnjenje
moguce je potraziti u navodima roditelja o preprekama koje onemogucavaju njihovo ukljucivanje
u aktivnosti predskolske ustanove/Skole. Radi se o socioekonomskim, zdravstvenim i
organizacionim poteSko¢ama (radno vreme, posao, porodi¢na pitanja) koje ih sprecavaju da budu
deo aktivnosti organizovanih u institucijama organizovanog vaspitanja i obrazovanja. S obzirom
da nalazi brojnih istrazivanja (LaParo, Kraft-Sayre & Pianta, 2003, prema: Boethel, 2004; Walker
et al., 2005; Hornby & Lafaele, 2011; Wulandary & Herlisa, 2018) svedoce tome da radno vreme
1 priroda posla roditelja predstavljaju jednu od prepreka njihovom ukljucivanju, moze se
zakljuciti da su se roditelji opredelili za one aktivnosti koje bi zahtevale njihovo manje

angazovanje 1 odgovarale njihovim trenutnim moguénostima. U skladu sa ovim, stru¢njaci koji
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poklanjaju paznju onom S§ta odlikuje efikasne tranzicione programe (Dockett & Perry, 2001),
naglaSavaju da program, odnosno aktivnosti koje se realizuju sa roditeljima treba da su
kontekstualno uslovljene i usmerene na njihove individualne potrebe, te takvi programi
omogucavaju brigu za mlade dete dok je roditelj paralelno ukljucen u aktivnosti deteta koje se
priprema za Skolu, kao i1 aktivnosti u vecernjim satima kako bi im prisustvovali i zaposleni
roditelji.

lako je poseta porodici prepoznata kao veoma vazna aktivnost (Omeroglu, Yazici & Dere,
2003, prema: Bahcgeli Kahraman & Taner Derman, 2012), naroCito tokom perioda tranzicije
(Mihi¢ 1 sar., 2016), misljenje roditelja koji su obuhvaceni nasim istrazivanjem nije u skladu sa
takvim stanovistem. Naime, roditelji su procenili da poseta porodici od strane vaspitaca/ucitelja u
cilju boljeg upoznavanja detetovog porodi¢nog okruzenja i osnazivanja roditelja za realizaciju
aktivnosti pripreme deteta za Skolu predstavlja aktivnost koja u najmanjoj meri moze doprineti
ukljucivanju roditelja u tranzicioni proces. Slicni nalazi dobijeni su 1 u nekim drugim
istrazivanjima (Rathbun & Germino-Hausken, 2001, prema: Boethel, 2004; Early et al., 2001,
prema: Petrakos & Lehrer, 2011; Wildenger & Mclntyre, 2010) koja su potvrdila da su kuéne
posete tokom detetovog prelaza u osnovnu Skolu najmanje zastupljene, te da su na razlicite
nacine prihvacene od strane roditelja (Dockett & Perry, 2007). Rezultati istrazivanja sprovedenog
u Irskoj (O’Kane & Hayes, 2006) ukazuju da profesionalci iz predskolskog i skolskog sektora
donekle dele misljenje sa roditeljima s obzirom da organizaciju kuénih poseta tokom detetove
tranzicije nisu visoko ocenili, a samo mali broj njih (oko 15%) je istakao da ih potrebno
organizovati pre pocetka Skolske godine. Razgovor sa predstavnicima udruzenja roditelja u
lokalnoj zajednici radi razmene iskustava vezanih za polazak deteta u skolu je aktivnost koja se
takode nasla u grupaciji onih koje su nize vrednovane od strane roditelja. Ovakav nalaz verovatno
je posledica Cinjenice da takav nacin delovanja kod nas nije prepoznat kao vazan resurs, iako su
iskustva razvijenijih zemalja poput Australije i Kine pokazala da su druzenja roditelja u lokalnoj
zajednici, te razlicite druStvene mreze, forumi i blogovi prepoznati kao vazan i podrzavajuci izvor
informacija za uspostavljanje komunikacije medu roditeljima (Cui, Valcke & Vanderlinde, 2016;
Dockett & Perry, 2007). Vrednovanje aktivnosti - informisanje roditelja o napredovanju i
ponasanju deteta pisanim putem ili e-poStom — od strane roditelja kao manje pozeljne moguce je
tumaciti kroz viSe izrazenu teznju roditelja da ostvare licni kontakt sa vaspitaCem i tako se upute

u sve potrebne informacije, te steknu jasan uvid u detetovo funkcionisanje u institucionalnom
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okruzenju. Pored pomenutih aktivnosti, jo§ jedna aktivnost koju roditelji percipiraju kao manje
bitnu jeste upotreba obrazovnog sadrzaja smestenog u kutku za roditelje u vrti¢u, a koji bi
roditeljima pomogao da razviju podrzavajuce okruZzenje u porodici tokom pripremnog perioda za
Skolu. Ovaj nalaz u saglasnosti je sa rezultatima nedavno sprovodenog istrazivanja na teritoriji
Vojvodine (Mari¢ JuriSin 1 Klemenovi¢, 2018) koje je pokazalo da preovladujuéi oblik
obrazovanja za roditeljstvo predstavlja samoobrazovanje putem raznovrsnih medijskih sadrzaja i
podrska od strane bliskih osoba. U pomenutom istrazivanju, zanemarljiv broj roditelja prepoznao
je vrti¢ kao mesto u kojem mogu da usavrse kako roditeljske, tako 1 pedagoske kompetencije.
Pretpostavka da ¢e na osnovu prethodnog tranzicionog iskustva i iskustva saradnje sa
vrtiéem, kao 1 s obzirom na merene li¢ne i porodi¢ne karakteristike postojati razlika u misljenju
roditelja o pozeljnim aktivnostima tokom tranzicionog perioda delimicno je potvrdena. Jedino je
pronadena razlika u misljenju roditelja razlic¢itog obrazovnog nivoa. Naime, rezultati pokazuju da
roditelji koji imaju srednju Skolu i nize obrazovanje, u odnosu na ispitanike koji imaju fakultet 1
viSe obrazovanje, u vecoj meri prepoznaju znacaj aktivnosti organizovanih u porodi¢nom i
institucionalnom okruzenju koje mogu doprineti viSem nivou uklju€ivanja roditelja tokom
pripremnog perioda. Ovakav nalaz je u suprotnosti sa brojnim istrazivackim nalazima u ovoj
oblasti (Hornby & Lafaele, 2011; Lee & Bowen, 2006, prema: Jafarov, 2015; Rimm-Kaufman &
Pianta, 2005, prema: Murray, McFarland-Piazza & Harrison, 2015; Walker et al., 2005) koji su
pokazali da se roditelji sa niZim obrazovnim nivoom manje ukljucuju u institucionalne aktivnosti
jer se ne osecaju dovoljno kompetentno da pomognu deci, ali i manje vredno u odnosu na
profesionalce kvalifikovane za rad sa njthovom decom. S druge strane, postoje nalazi (Pena,
2000, prema: Jafarov, 2015) koji ukazuju da su u ulozi volontera u razli¢itim aktivnostima u skoli
ceS¢e roditelji nizeg obrazovnog nivoa. U poredenju sa postojecim istrazivaCkim nalazima,
rezultate dobijene na nasem uzorku moguce je tumaciti na nacin da roditelji sa vi§Sim nivoom
obrazovanja imaju uverenja da poseduju odredena znanja i1 vestine potrebne za detetovu pripremu
za Skolu, dok su roditelji sa nizim obrazovnim nivoom prepoznali da ¢e im predo¢ne aktivnosti
podi¢i nivo njihovog pedagoSkog obrazovanja i ujedno osnaziti njihove roditeljske kompetencije
za predstoje¢e promene. Pored toga, na osnovu ranijih istrazivanja (Murray, McFarland-Piazza &
Harrison, 2015) moguce je pretpostaviti da se profesionalci ne ophode na isti nacin prema svim
roditeljima, odnosno da ne podrzavaju one sa nizim nivoom obrazovanja u istoj meri kao one sa

vi§im obrazovnim nivoom. Stoga, neki autori (Dauber, Epsetin, 1993, prema: Walker et al., 2005)
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naglaSavaju da ukoliko se profesionalci trude da ukljuce roditelje, oni ¢e bez obzira na obrazovni
nivo biti ukljuceni.

U prilog navedenim nalazima o percepciji roditelja o pozeljnim aktivnostima, govore
rezultati kvalitativne analize vezane za predloge roditelja o tome kako bi trebalo unaprediti
pripremu deteta za polazak u Skolu. Roditelji su istakli da bi detetu prelaz u novo obrazovno
okruZenje bio olakSan kroz informisanje deteta i pruzanje podrske kroz razgovor, igru i odredene
sadrzaje od strane svih ukljuCenih (roditelji, ucitelji 1 vaspitaci); razgovor izmedu roditelja,
vaspitaca, ucitelja i strucnih saradnika o trenutnom detetovom napretku ali i svim promenama
koje ih ocekuju u Skoli; komunikaciju i razmenu iskustva sa drugim roditeljima; odrzavanje
roditeljskih sastanaka i u vtiéu i u Skoli; razliCite nacine upoznavanja Skolskog okruzenja;
edukativne radionice; informisanje roditelja o svim organizacionim pitanjima koji se ticu novog
okruzenja, itd. Istaknute aktivnosti od strane anketiranih roditelja idu u prilog stanovistu
pojedinih autora (Jeli¢, Stojkovi¢ 1 Markov, 2018) da se prilikom organizovanja aktivnosti 1
sadrzaja saradnje sa porodicom treba rukovoditi potrebama i moguénostima svakog roditelja, te
da istovremena zastupljenost aktivnosti, odnosno strategija i niskog i visokog intenziteta ima za
efekat uspesnu detetovu tranziciju (Bohan-Baker & Little, 2002).

Efekti tranzicione prakse koja ukljucuje roditelje. Prema misljenju nekih autora
(Bredekamp, 1987, prema: Margetts, 1999), efikasna tranziciona praksa osigurava saradnju
izmedu porodi¢nog, predskolskog i Skolskog okruzenja, podrzava i osnazuje porodicu i
obezbeduje uspesno prilagodavanje, odnosno funkcionisanje dece i roditelja u novom okruzenju.
Stoga, pored ostvarivanja kontinuiteta preko razvojno prilagodenog kurikuluma, poklanjanja
paznje detetovoj pripremi za Skolu, odrzavanja kontinuirane komunikacije izmedu zaposlenih iz
predskolske i Skolske ustanove, uklju¢ivanje roditelja u tranzicioni proces predstavlja jedan od
kljucnih elemenata prilikom planiranja tranzicione prakse. Stru¢njaci (Kraft-Sayre & Pianta,
2000) ukazuju da osim planiranja, vazno mesto zauzima implementacija tranzicione prakse, te
njena evaluacija i revizija. U vezi sa tim, neki autori (Dockett & Perry, 2001) naglasavaju da je
znacajno pruzanje prilika za ukljucivanje i uvazavanje perspektiva svih aktera na svim nivoima -
od planiranja, preko implementacije, do same evaluacije. S obzirom da se miSljenje dece,
roditelja 1 profesionalaca o delotvornim tranzicionim programima moze razlikovati (Dockett &
Perry, 2001), a da relevantna literatura (Bulkeley & Fabain, 2006; Clarke, 2007; Giallo et al.,
2010; Griebel & Niesel, 2013; Hanke et al., 2017; Lehrer, Bigras & Laurin, 2017; Reichmann,
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2011/12; Rogers, Dockett & Perry, 2017; Sanders et al., 2005) prepoznaje kljucne efekte koje
moze proizvesti dobro osmisljena praksa tokom perioda tranzicije, nastojalo se ispitati misljenje
roditelja o efektima tranzicione prakse koja ukljucuje roditelje.

U skladu sa ocekivanjima, ve¢ina roditelja je kao najvazniji efekat tranzicione prakse
prepoznala uspesniju adaptaciju deteta na Skolsko okruzenje. Ovaj rezultat u saglasnosti je sa
nalazima dosadasnjih istrazivanja (Margetts 1997, 2003, prema: Margetts, 2014) koja potvrduju
da ¢e deca u ve¢oj meri posedovati akademsku i socijalnu spremnost i da ¢e se ranije adaptirati na
novu sredinu kada su njihovi roditelji, zajedno sa njima, ukljuceni u tranzicione programe. Ipak
potrebno je naglasiti da su roditelji sve predoCene efekte tranzicione prakse procenili kao
znacajne. Pored procene odredenih efekata koji su potvrdeni u praksi, u ovom delu istrazivanja
roditeljima je data moguénost da navedu jo§ neke efekte ukljucivanja roditelja tokom pripremnog
perioda, koji prema njihovom misljenju oslikavaju dobro osmisljenu tranzicionu praksu. U tom
smislu, neki roditelji istakli su da se efekti roditeljskog uklju¢ivanja u tranzicioni period mogu
prepoznati i u slede¢em: uvid u detetovo napredovanje; upoznavanje sa rezimom dana u vrticu i
detetovim ponasanjem u institucionalnom okruzenju; razumevanje decjih potreba, kao i
savladavanje decjih strahova. Pojedini roditelji ukazali su da tako osmisljena praksa dovodi do
efekata kao Sto je uspostavljanje komunikacije, saradnje, odnosno partnerstva na relaciji roditelj-
vaspitac i roditelj-ucitelj i pruzanje njihove zajednicke podrSke detetu. Jedan broj roditelja uvideo
je da kada se roditelji uklju¢uju onda su dobro informisani, deluju i u kuénom okruzenju i
podjednako su odgovorni za pripremu deteta. Takode, postoji odredeni broj roditelja koji ne
uvida posebnu korist od ukljucivanja roditelja, ve¢ istice presudnu ulogu profesionalaca u
pripremi deteta, naglasavajuc¢i pritom doprinos vaspitaca/ica i zadovoljstvo njegovim/njenim
radom.

Dobijeni kvantitativni 1 kvalitativni rezultati u skladu su sa brojnim istrazivackim
radovima ciji nalazi upucuju na benefite ovakve prakse za:

- decu jer su u prilici da vide zajednicko delovanje roditelja i prakti¢ara Sto za posledicu
ima povezivanje prethodnih iskustava sa zahtevima nove sredine (Margetts, 2002, prema:
Bulkeley & Fabain, 2006);

- decu i roditelje u smislu ublazavanja uznemirenosti i nesigurnosti (Reichmann, 2011/12),

sticanja vece sigurnosti 1 poverenja u vezi sa Skolskom sredinom, njihove bolje
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pripremljenosti za novo obrazovno okruzenje (Lehrer, Bigras & Laurin, 2017) 1 boljeg

uklapanja kada poc¢ne $kola (Sanders et al., 2005);

- roditelje jer uklju¢ivanjem u tranzicione programe osecaju da su deo skolske zajednice i
da su posveceni radu sa stru¢nim osobljem (Rogers, Dockett & Perry, 2017), primanjem
informacija koje se ticu novog okruzenja osecaju se podrzano, ali i uklju¢eno jer su u
mogucnosti da posete Skolu (Clarke, 2007; Griebel & Niesel, 2013; Hanke et al., 2017),
upoznajuci se sa aktivnim pristupom ucenju (Margetts, 2002, prema: Bulkeley & Fabain,
2006; Clarke, 2007) u prilici su u da podrze dete na polju razvoja akademskih
sposobnosti, ali 1 da bolje upoznaju mogucnosti svog deteta, roditelji razvijaju veci nivo
roditeljske samoefikasnosti koji je s jedne strane doprinosi pruZanju pomoci deci tokom
tranzicionog procesa, dok s druge strane doprinosi ve¢em ucescu roditelja tokom prvog
polugodista (Giallo et al., 2010).

Analiza razlika u odgovorima zavisno od prethodno dozivljenog tranzicionog iskustva,
iskustva u saradnji sa vrticem, kao i merenih li¢nih i porodi¢nih karakteristika pokazala je
statistiCku znacajnost kod varijable iskustva u saradnji s vrtiéem i nivo obrazovanja roditelja.
Razlika u misljenju roditelja po pitanju benefita tranzicione prakse postoji s obzirom na iskustva
roditelja u pogledu saradnje sa vrticem. Dakle, roditelji koji prvi put uspostavljaju odnos sa
vrticem u godini pred polazak u Skolu u vecoj meri procenjuju efekte tranzicione prakse kao
znacajne u odnosu na one roditelje koji su ranijih godina ostvarivali saradnju sa institucionalnim
okruzenjem jer je njihovo dete pohadalo vrti¢ tokom citavog predSkolskog perioda. U istrazivanju
sprovedenom u Turskoj (Sezginsoy-Seker, 2015) koje se ticalo efikasnosti orijentacionih
programa za decu tokom tranzicije, jedan broj ucitelja istakao je da se uticaj pomenutih programa
mogao uociti kod dece koja nisu bila uklju¢ena u nijedan oblik vrtica. Moguée objasnjenje
rezultata dobijenog u nasem istrazivanju je da roditelji koji se prvi put susrecu sa institucionalnim
okvirima, prepoznaju koliko je ipak vazno za njih i za decu, da budu deo osmisljenog programa i
kolektiva uopste, jer odredeni rezim dana ustanove, uravnotezeno prisustvo igrolikih aktivnosti i
aktivnosti koje ukljucuju obrazovne sadrzaje omogucuje im da detetovu svakodnevicu u
porodicnom okruzenju postepeno pripreme u skladu sa predstoje¢im zahtevima Skolske sredine.
Ako se vodimo rezultatima ranijeg istrazivanja (Wildenger & Mclntyre, 2010) gde se pokazalo

.....

programa, ovakav stav roditelja o potencijalnim efektima predstavlja bitan motivacioni faktor za
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njihovo ukljucivanje kada dete krene u Skolu. Ispitivanjem razlika s obzirom na obrazovni nivo
roditelja utvrdeno je da roditelji nizeg obrazovnog nivoa u vecoj meri, u odnosu na roditelje viseg
obrazovnog nivoa, efekte tranzicione prakse koja ukljucuje roditelje procenjuju kao znacajne.
Dobijeni rezultat upucuje na zakljucak da roditelji nizeg obrazovnog nivoa ovakav vid prakse
vide kao moguénost da unaprede svoje roditeljske kompetencije.

Roditeljska samoefikasnost, roditeljska uloga i sociodemografske karakteristike.
Ustanovljeno da oni roditelji koji sebe procenjuju kao efikasne tokom procesa tranzicije smatraju
da su oni kao roditelji odgovorni u pogledu razliitih zadataka tokom prelaska deteta iz
predskolske ustanove u Skolu. Sli¢ni nalazi zabelezeni su u nekim ranijim istazivanjima (Hoover-
Dempsey & Jones, 1997).

U ovoj studiji ispitano je moguce posredstvo procenjene roditeljske samoefikasnosti u
odnosu izmedu merenih sociodemografskih karakteristika roditelja 1 percepcije roditelja o
sopstvenoj ulozi. Dobijeni rezultati ukazuju da je se radi o parcijalnoj medijaciji jer od ukljucenih
sociodemografskih karakteristika u analizu, samo su se pol roditelja i tranziciono iskustvo koje
roditelji poseduju pokazali kao medijatori. Drugim recima, nalazi ovog istrazivanja, predoc¢avaju
da pol 1 tranziciono iskustvo imaju direktan efekat na roditeljsku svest o sopstvenoj ulozi,
odnosno njihovoj odgovornosti u pogledu razlicitih zadataka tokom pomenutog perioda, ali
ostvaruju uticaj i preko procenjenog nivoa roditeljske samoefikasnosti tokom detovog prelaza iz
predskolske ustanove. Ovaj nalaz moguée je tumaciti na osnovu relevantne literature (Lamb,
2000) koja kazuje da se ocevi povlaCe 1 prepustaju odgovornost majkama onda kada nemaju
poverenja u svoje roditeljske sposobnosti, te da se ¢eS¢e majke osecaju odgovorno na planu
roditeljskih duznosti ili obaveza za razliku od oceva, jer su nepodudarnosti u ponaSanju roditelja
determinisane bioloSkim uslovima, drustvenim ocekivanjima i kulturoloskim prilikama (Van
Holland De Graaf, Hoogenboom, De Roos & Bucx, 2018).

Iskustvo roditelja u vezi sa promenama i izazovima koje karakteriSu tranzicioni proces
steCeno sa starijim detetom, takode odreduje uticaj procenjenog nivoa samoefikasnosti na
roditeljsku svest o sopstvenoj ulozi tokom pomenutog perioda. Drugim recima, u kojoj ¢e meri
roditelji proceniti da su efikasni zavisi da li su iskustveno doziveli tranzicioni proces sa starijim
detetom ili nisu, te kakvo je dozivljeno iskustvo Sto ¢e uticati na njihovu svest da su odgovorni

kao roditelj tokom pripremnog perioda.
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Roditeljska samoefikasnost, poZeljne aktivnosti i sociodemografske karakteristike.
Pretpostavka da ¢e postojati povezanost procenjene roditeljske samoefikasnosti i misljenja
roditelja o pozeljnim aktivnostima je potvrdena. Dobijeni nalaz u saglasnosti je sa rezultatima
sli¢nih istrazivanja u kojima je pronadena veza izmedu roditeljske samoefikasnosti i njihovog
ukljucivanja u aktivnosti koje se odvijaju u domu (Anderson & Minke, 2007), odnosno da je
motivacija roditelja da se uklju¢e povezana sa njihovim osecajem efikasnosti, tj. uverenjima
roditelja da ¢e njihovo ukljucivanje u aktivnosti olakSati detetovo ucenje (Hoover-Dempsey &
Sandler, 2005). Takode, neki autori (Swick & Broadway, 1997) potvrdili su znacaj visokog nivoa
efikasnosti, tj. kompetentnosti roditelja za razlicite aspekte razvoja deteta, jer se to odrazava na
njihovu ukljucenost u aktivnosti i samim tim sluzi napretku njihove dece (Sigel & McGillicuddy-
De Lisi, 2002, prema: Barnett & Taylor, 2009). Ranije studije (de Montigny et al., 2016; Jacobs
& Keley, 2006; Kwok et al., 2013) ustanovile su povezanost procenjene samoefikasnosti oceva sa
njihovim uklju¢ivanjem, odnosno sa visokim nivoom ukljuc¢enosti oca u sve vazne aktivnosti.

Kao merene sociodemografske karakteristike koje imaju efekat na misljenja roditelja o
pozeljnim aktivnostima preko procenjene roditeljske samoefikasnosti izdvojili su se obrazovni
nivo 1 tranziciono iskustvo. To bi znacilo da se procenjena roditeljska samoefikasnost menja u
zavisnosti od obrazovnog nivoa i iskustva na polju tranzicije i da se preko tako procenjene
samoefikasnosti menja misSljenje roditelja o aktivnostima koje bi doprinele visem nivou
ukljucivanja roditelja.

Roditeljska uloga, poZeljne aktivnosti i sociodemografske karakteristike. Rezultati
istrazivanja ukazali su da oni roditelji ¢ija se percepcija roditeljske uloge ocitava kroz
prepoznavanje znacaja svoje odgovornosti u pogledu razlicitih zadataka tokom tranzicionog
perioda smatraju da su pozeljne aktivnosti one koje doprinose visem nivou roditeljskog
ukljucivanja tokom prelaza deteta iz predskolske ustanove u Skolu. Dobijeni nalaz bio je
ocekivan s obzirom na rezultate sli¢nih istrazivanja (Anderson & Minke, 2007; Hoover-Dempsey
& Sandler, 2005) koji su utvrdili povezanost konstrukcije roditeljske uloge i motivacije roditelja
da se ukljuce. Preciznije receno, visok nivo stvarne ukljucenosti manifestova¢e se kod onih
roditelja koji veruju da ¢e se njihovo vreme provedeno u aktivnostima sa detetom i onim koje se
organizuju u Skolskom okruzenju pozitivno odraziti na detetovo ucenje (Janus, 2011).

Ustanovljeno je da obrazovni nivo menja misljenje roditelja o pozeljnim aktivnostima, ali

ga menja i preko percipirane roditeljske uloge. Ovakav rezultat moguce je opravdati ¢injenicom
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da relevantna literatura belezi oprecne rezultate kada je u pitanju nivo obrazovanja roditelja.
Naime, imamo autore (MiloSevi¢, 2004) koji govore da je priroda odnosa koje roditelji
uspostavljaju sa Skolom uslovljena viSim nivom vaspitne svesti od strane roditelja sa viSim
obrazovnim stepenom jer kako navode neki stru¢njaci (Simoes, Leal, & Maroco, 2010) upravo ti
roditelji vise brinu o deci i1 provode vreme reSavajuci Skolske zadatke sa decom, prisutniji su u
svakodnevnim aktivnostima tokom sedmice, te su svesniji razvojnih potreba dece. Pored toga,
treba istaci rezultate istrazivanja (Pena, 2000, prema: Jafarov, 2015) koji beleze veée prisustvo
roditelja sa nizim nivoom obrazovanja u Skolskim aktivnostima.

Pozeljne aktivnosti, efekti tranzicione prakse i sociodemografske karakteristike.
Nalaz do kojeg se doslo u okviru ovog istrazivanja ukazuje da roditelji koji prepoznaju znacaj
aktivnosti koja podrazumevaju ukljucivanje roditelja ujedno prepoznaju i efekte tako osmisljenje
tranzicione prakse. Na osnovu dobijenih nalaza sti¢e se utisak da je roditeljima jasno koliko su
oni znacajna karika u tranzicionom procesu i koliko njihovo uklju¢ivanje moze olaksati detetov
prelaz u skolu, ali i njihovo i detetovo funkcionisanje i snalazenje u Skolskom okruzenju. Ovakav
nalaz moze da potkrepi i stanoviste (Bérubé et al., 2017) da upravo tranziciona praksa moze
delovati podsticajno na roditelje, odnosno uticati na njihovo motivaciju da se ukljuce, Sto se dalje
moze odraziti na njihovo vece prisustvo tokom detetovog pohadanja skole.

Utvrdeno je da razlika u misljenju roditelja o efektima tranzicione prakse tokom prelaska
deteta iz predskolske ustanove u Skolu izmedu jednoroditeljskih i dvoroditeljskih porodica
najvisa ako je vredovanje pozeljnih aktivnosti od strane roditelja nisko. Dakle, nisko vrednovanje
pozeljnih aktivnosti od strane roditelja pojacava efekte porodi¢ne sttrukture na njihovo misljenje
o efektima tranzicione prakse, dok ih visoko vrednovanje pozeljnih aktivnosti smanjuje (manja je
razlika jednoroditeljskih i dvoroditeljskih porodica kod visokog vrednovanja pozeljnih
aktivnosti). U relevantnoj literaturi (Astone & McLanahan, 1991, prema: Park, 2008) prisutna su
glediSta da se situacija u kojoj se nadu samohrani roditelji reflektuje na njihovu manju
ukljucenost u detetovo obrazovanje, Sto se dodatno odrazava na manji nadzor i kontrolu od nad
detetom. Stoga je rezultat dobijen u nasem istrazivanju moguce tumaciti kroz prizmu benefita
koje donosi dvoroditeljska porodica u smislu partnerskog roditeljstva, podele roditeljskih
zadataka u nekim vanrednim okolnostima, a samim tim i viSe mogucnosti da jedan od partnera
bude deo aktivnosti koje se odvijaju u ustanovi. S druge strane, roditelji koji nemaju takvu vrstu

podrske, ostaju uskraceni za informacije, vestine i strategije potrebne za prevazilazenje prepreka i
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suocavanje sa izazovima na putu detetove pripreme, te ne mogu ni uvideti benefite koji se mogu
proizvesti na osnovu dobro osmisljene tranzicione prakse.

Ustanovljeno je da razlika u misljenju roditelja o efektima tranzicione prakse tokom
prelaska deteta iz predSkolske ustanove izmedu porodica koje poseduju i kod onih koje ne
poseduju tranziciono iskustvo nesto veca kod niskog vrednovanja pozeljnih aktivnosti. Dakle,
Dakle, nisko vrednovanje pozeljnih aktivnosti pojacava efekte tranzicionog iskustva na misljenje
roditelja o efektima tranzicione prakse tokom prelaska deteta iz predSkolske ustanove, dok ih
visoko vrednovanje pozeljnih aktivnosti smanjuje. Ovaj rezultat mogucée je tumaciti tako da
roditelji koji prvi put prolaze kroz proces pripreme sa detetom imaju strah od nepoznatog i sa vise
opreza prilaze svim izazovima koji se javljaju, te imaju visoka ocekivanja da ¢e predocene
aktivnosti doprineti njihovom osnazivanju kao roditelja, a samim tim i olakSati adaptaciju dece na
nove uslove. U prilog tome govore i neki autori (Pirchio, 2013) koji isti¢u da je ukljucivanje
deteta u instituciju dogadaj prozet emocionalnim reakcijama od strane deteta i roditelja, te da
kvalitet odnosa na relaciji roditelj-profesionalac i buduca saradnja, umnogome zavise od prvih

sastanaka i kontakata koje profesionalci uspostavljaju sa roditeljima.
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ZAKLJUCNA RAZMATRANJA

Tematika o prelasku deteta iz predSkolske ustanove u Skolu zastupljena je u teorijskim i
empirijskim radovima brojnih autora iz razlicitih zemalja, ali i sa naSeg prostora, §to je doprinelo
stvaranju ogromnog korpusa saznanja o pretpostavkama uspesnog prelaza deteta iz jednog
obrazovnog okruZenja u drugo, kao i nezaobilaznom doprinosu roditelja tokom celokupnog
tranzicionog procesa. Uzimaju¢i u obzir sve teorijske postavke, koncepte, rezultate ranijih
istrazivanja, modele i programe tranzicione prakse, moguce je izvuéi zaklju¢ak da u periodu
tranzicije deteta u Skolu, profesionalci treba da prepoznaju potrebe i mogucnosti roditelja, ali 1 da
budu spremni da uvaze roditeljske kapacitete kako bi gradili kontinuitet decjih iskustava, te
uspostavljali i negovali partnerski odnos koji po€iva na poverenju, razumevanju i uvazavanju.

Na tragu iznetih teorijskih postavki koncipiran je empirijski deo rada koji je usmeren na
sagledavanje misljenja roditelja o sopstvenoj ulozi, kao i1 aktivnostima koje bi mogle doprineti
intenzivnijem roditeljskom uklju¢ivanju tokom prelaska deteta iz predSkolske ustanove u Skolu.
Na toj osnovi koncipiran je metodoloski okvir istrazivanja i prikaz rezultata istrazivanja, a
diskusija je kreirana na osnovu povezivanja dobijenih rezultata ovog istrazivanja sa dosadasnjim
istrazivaCkim nalazima u ovoj oblasti.

Na osnovu sinteze prikazanih istrazivackih rezultata moguce je zakljuciti da su posebne
hipoteze delimi¢no potvrdene, a kljucni nalazi odnose se na sledece:

- Vecina roditelja je pozitivno procenila sopstvenu efikasnost u postupanju tokom prelaska
deteta iz predSkolske ustanove u Skolu, pri ¢emu je utvrdeno da roditelji koji poseduju
traziciono iskustvo procenjuju sebe kao efikasnije u odnosu na roditelje koji prvi put
prolaze kroz proces tranzicije.

- Vecdina ispitanih roditelja ima razvijenu svest o sopstvenoj ulozi tokom prelaska deteta iz
predskolske ustanove u Skolu, ali je utvrdeno da majke, u odnosu na oceve, imaju
razvijeniju svest o roditeljskoj ulozi;

- Roditelji su misljenja da svaka od predocenih aktivnosti moze doprineti viSem nivou
ukljuc¢ivanja roditelja, pri ¢emu su znacaj ovih aktivnosti u ve¢oj meri naglaSavali roditelji
niZzeg nivoa obrazovanja. S druge strane, roditelji su kao pozeljnije procenili one
aktivnosti koje su bazirane na informisanju, za razliku od aktivnosti koje podrazumevaju

njihovo veée angazovanje.
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- Vecéina roditelja je kao najvazniji efekat tranzicione prakse koja ukljucuje roditelje
prepoznala uspesniju adaptaciju deteta na Skolsko okruzenje. Utvrdeno je da roditelji koji
prvi put uspostavljaju odnos sa vrticem u godini pred polazak u Skolu i oni koji imaju
zavrSenu osnovnu i srednju Skolu u ve¢oj meri procenjuju efekte tranzicione prakse kao
znacajne.

- Roditelji koji sebe procenjuju kao efikasne tokom procesa tranzicije ujedno sebe
procenjuju i kao odgovorne u pogledu razli¢itih zadataka tokom prelaska deteta iz
predskolske ustanove u Skolu. Takode je ustanovljeno da pol roditelja i tranziciono
iskustvo direktno menjaju percpeciju roditeljske uloge, ali je menjaju i preko procenjene
roditeljske samoefikasnosti.

- Roditelji koji sebe procenjuju kao efikasnije ujedno su i svesniji znacaja aktivnosti koje
doprinose visem nivou roditeljskog ukljucivanja tokom tranzicionog perioda. Takode,
pokazalo se da sociodemografske varijable (obrazovni nivo i tranziciono iskustvo)
direktno menjaju misljenje roditelja o pozeljnim aktivnostima, ali ga menjaju i preko
roditeljske samoefikasnosti.

- Roditelji koji su svesni znacaja sopstvene uloge tokom tranzicionog perioda smatraju da
su pozeljne aktivnosti one koje doprinose visSem nivou roditeljskog uklju¢ivanja tokom
prelaza deteta iz predskolske ustanove u Skolu. Obrazovni nivo je sociodemografska
varijabla koja direktno menja misljenje roditelja o pozeljnim aktivnostima, ali ga menja i
preko percepcije roditeljske uloge.

- Utvrdeno je da roditelji koji prepoznaju znacaj pozeljnih aktivnosti ujedno efekte dobro
osmisljene tranzicione prakse ocenjuju kao znacajne. Pokazala se da je razlika u misljenju
roditelja o efektima tranzicione prakse tokom prelaska deteta iz predskolske ustanove u
Skolu izmedu jednoroditeljskih i dvoroditeljskih porodica najvisa ako je vredovanje
pozeljnih aktivnosti od strane roditelja nisko. Takode, ustanovljena nesto veca razlika u
misljenju roditelja o efektima tranzicione prakse tokom prelaska deteta iz predSkolske
ustanove izmedu porodica koje poseduju i kod onih koje ne poseduju tranziciono iskustvo
kod niskog vrednovanja pozeljnih aktivnosti.

Uopsteno posmatrano, rezultati do kojih se doslo upucuje na zakljuCak da je opsta
hipoteza kojom se pretpostavljalo da roditelji prepoznaju znacaj svoje uloge tokom prelaska

deteta iz predskolske ustanove u Skolu, kao i vaznost organizovanja razlicitih aktivnosti u
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institucionalnom i porodicnom okruzenju koje podrazumevaju njihovo aktivno ucesé¢e delimi¢no
potvrdena. Naime, roditelji su pokazali visoku svest o svojim ulogama tokom tranzicionog
perioda 1 miSljenja su da je tokom prelaska deteta iz predskolske ustanove u Skolu poZzeljno
organizovati aktivnosti koje podrazumevaju uklju¢ivanje roditelja. Medutim, kao posebno bitne
aktivnosti procenili su upravo one u kojima roditelji imaju pasivniju ulogu/saradnicku poziciju
(npr. planirani individulani razgovori roditelja sa vaspitatem, informativni roditeljski sastanci u
Skoli, roditeljski sastanci u vrticu, svakodnevni razgovori u vrti¢u), Sto nije u skladu sa
savremenim pristupom u kreiranju partnerskog odnosa na relaciji porodica-predskolska ustanova-
Skola.

Na osnovu iznete analize stie se utisak da dobijeni rezultati istrazivanja pruzili znacajan
doprinos u sticanju uvida u roditeljske kapacitete delovanja tokom tranzicionog perioda i
potencijalno markiranje onih aktivnosti koje bi odgovarale roditeljskim potrebama. Takode,
potpunijem sagledavanju ispitivane tematike svakako su doprinela i pitanja koja su pruzala
moguénost roditeljima da izraze svoje misljenje u pogledu ovog znacajnog perioda kako za njih,
tako i za njihovo dete. Ipak, potrebno je ukazati na odredena ogranicenja realizovanog
istrazivanja. Jedno od klju¢nih ogranicenja odnosi se na tip uzorka, jer prigodni uzorak ne daje
dovoljno osnova za generalizaciju dobijenih rezultata. Takode, polaze¢i od teorijskih polazista o
procesu tranzicije i znacaju svih aktera tokom procesa, u nekom narednom istrazivanju ove
tematike bilo bi korisno prosiriti i strukturu uzorka, odnosno ukljuciti u ispitivanje i perspektivu
profesionalaca (vaspitaca i ucitelja). Primena anketnog ispitivanja i tehnike samoprocene se
takode moze posmatrati kao ograniCenje jer potencijalno sa sobom nosi moguénost davanja
socijalno pozeljnih odgovora. Stoga bi neki buduéi nacrt sliCnog istrazivanja mogao biti
upotpunjen nekim kvalitativnim istrazivackim tehnikama (npr. intervjuisanje, fokus-grupno
ispitivanje i sl.).

Realizovano istrazivanje otvorilo je 1 niz novih pitanja koja bi se mogla analizirati 1
prouCavati u nekim slede¢im istrazivanjima: istraziti vezu samoefikasnosti sa opStom
roditeljskom efikasnoSc¢u; ispitati povezanost roditeljske uloge i kontekstualnih faktora; ispitati
povezanost pozeljnih aktivnosti 1 kontekstualnih faktora; ispitati povezanost roditeljske
samoefikasnosti sa vaspitnim stilom roditelja; ispitati roditelje tokom prvog razreda. Osim
preporuka za dalja istrazivanja, na osnovu rezultata sprovedenog istrazivanja moguce je ukazati i

na odredene implikacije — smernice za praksu:
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- Rezultati koji su pokazali da su majke svesnije svoje uloge ukazuju na potrebu
iznalaZenja nacina i pruzanja prilika ocevima da budu deo svih vaznih aktivnosti, §to bi doprinelo
isticanju njihov znac¢aja u odgajanju deteta, kao i njihovoj senzibilizaciji za roditeljsku ulogu;

- Nalazi kojima je utvrdeno da su roditelji nizeg obrazovnog nivoa u vecoj meri
prepoznali znacaj predoCenih aktivnosti implikuju potrebu za osmisljavanjem onih aktivnosti
koje bi doprinele njihovom osnazivanju u podru¢jima za koje im je potrebna podrska;

- Rezultati koji upucuju na znacaj prethodnog tranzicionog iskustva roditelja za njihovo
ukljucivanje ukazuju na potrebu posvecivanja paznje i drugim tranzicijama (npr. prelaz iz
porodice u jaslice, iz jaslica u vrti¢, itd.) Sto bi pozitivno uticalo na njihovo uspesno
funkcionisanje u novim situacijama;

- Pokazalo se da postoje razlike u odgovorima roditelja u odnosu na strukturu porodice iz
koje dolaze stoga bi bilo pozeljno da obrazovna politika prepozna potrebe razli¢itih kategorija
porodica i poboljsa sistem usluga.

- Rezultati su pokazali da su roditelji procenili da su najmanje sposobni da dodu do vaznih
informacija koje se ti¢u roditeljstva Sto implikuje potrebu za organizacijom razli¢itih nacina
informisanja roditelja (tribina, okruglih stolova, radionica, javnih akcija) kako na nivou ustanova,
tako 1 na nivou lokalne zajednice.

- Nalazi do kojih se doslo, takode, upucuju da roditelji ne vide kao svoju odgovornost
ostvarivanje kontakta i razmenu informacija sa drugim roditeljima. Imaju¢i u vidu nalaze nekih
drugih istrazivanja koji su ukazali na brojne benefite od povezivanja roditelja, bilo bi pozeljno da
profesionalci osmisle raznovrsne nacine, poput zajedniCkih poseta Skolama, izleta, ali i neke
digitalne platforme koje bi posluzile kao mesta upoznavanja i razmene iskustva;

- Rezultati koji su pokazali da se roditelji odlucuju za one aktivnosti koje su vise okrenute
razmeni informacija na relaciji roditelj-profesionalac ukazuju na potrebu za afirmacijom u praksi
onih aktivnosti koje podrazumevaju aktivnije roditeljsko angazovanja u ovom periodu;

- Otvorena pitanja koja su roditeljima pruzila moguénost da iznesu predloge, te ukazu na
pitanja kojima je potrebno posvetiti posebnu paznju kako bi proces tranzicije u Skolu bio olakSan
mogu predstavljati znacajnu osnovu za kreiranje tzv. tranzicionih programa koji ¢e u ve¢oj meri
uvaziti 1 potrebe roditelja;

- Celokupno istrazivanje pruza smernice za koncipiranje programa stru¢nog usavrsavanja

profesionalaca (vaspitaca i ucitelja) u oblasti rada sa roditeljima tokom perioda tranzicije u skolu.
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Znacajne implikacije koje su uporiSte nasle u dobijenim rezultatima, ostavljaju prostora i
za osmisljavanje odredenih smernica koje bi doprinele prepoznavanju porodi¢nih/roditeljskih
kapaciteta, te animiranju roditelja tokom detetove tranzicije u Skolu. Jedna od moguénosti da
profesionalci upoznaju znacaj ovog perioda za roditelje 1 decu, te savladaju nacine na osnovu
kojih je moguce pruziti adekvatnu podrsku i razli¢ita saznanja roditeljima jeste unapredivanje
programa inicijalnog obrazovanja profesionalaca koji se pripremaju za rad u institucijama
vaspitanja i obrazovanja. Takode bi bilo korisno raditi na organizaciji zajednickog profesionalnog
usavrSavanja profesionalaca iz predskolskog i Skolskog okruzenja kroz razli¢ite seminare, obuke 1
projekte na kojim bi razmenjivali iskustva i gradili zajednicka znacenja klju¢na za ovaj period $to
bi se reflektovalo na moguce povezivanje ranijih iskustava deteta i budu¢ih zahteva u vaspitno-
obrazovnoj praksi.

Konacno, rezultate ovog istrazivanja treba posmatrati kao prilog sagledavanju moguénosti
za osnazivanje porodice i maksimalnog koris¢enja porodi¢nih/roditeljskih kapaciteta u periodu
tranzicije u Skolu, te utemeljenju efikasnijih saradnickih odnosa izmedu svih, za dete bitnih,

razvojnih okruZenja.
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Prilog 1. — Katelov skater dijagram svojstvenih vrednosti na skali RS
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Prilog 2. - Matrica strukture faktora na skali RS

Komponenta
Uveren/a sam da mogu uspe$no da se suo¢im sa promenama 78
koje donosi prelazak deteta u Skolu.
Uveren/a sam da mogu pravilno podrzati dete tokom 77
njegovog prelaza iz predskolske ustanove u skolu.
Smatram da ¢u na adekvatan nacin ostvariti o¢ekivane 76
roditeljske uloge u narednom periodu.
Smatram da sam sposoban/na da obezbedim opste porodicne uslove 73
koji ¢e potpomo¢i snalazenju mog deteta u novom okruzenju.
Smatram da sam sposoban/na da uspesno kontroliSem sopstvene 7
emocije (npr. strah, briga i sl.) koje bi mogle negativno da uti¢u na
prilagodavanje mog deteta na novo okruzenje.
Upoznat/a sam sa aktivnostima koje predskolska ustanova i 71
Skola preduzimaju kako bi olaksale detetov prelaz u novo
okruzenje.
Znam kako da dobijem informacije koje se ticu roditeljstva 70
tokom detetovog prelaska iz vrti¢a u Skolu.
Sasvim mi je jasno kakve promene za dete donosi period 67

prelaza iz predSkolske ustanove u osnovnu skolu.
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Prilog 3. — Katelov skater dijagram svojstvenih vrednosti na skali RU

Scree Plot
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Prilog 4. - Matrica strukture faktora na skali RU

Komponenta
... da redovno pratim detetov napredak i postignuca. 80
... da razgovaram sa detetom o danu provedenom u 80
vrticu.
... da pomognem detetu da uspesno funkcioniSe u 75
institucionalnom okruzenju.
... da pruzim pomo¢ detetu prilikom ucenja. 75
... da obezbedim detetu adekvatne uslove za ucenje 75
u porodi¢nom okruzenju.
... da redovno komuniciram sa vaspitacem svog 71
deteta.
... da proverim da li buduce $kolsko okruzenje ima 67
sve §to je potrebno detetu.
...da ucestvujem u aktivnostima koje se organizuju u 63
predskolskoj ustanovi ili skoli.
... da ostvarim kontakt i razmenjujem informacije sa 59

ostalim roditeljima.
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Prilog 5. - Katelov skater dijagram svojstvenih vrednosti na skali PA
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Prilog 6. — Matrica strukture faktora na skali PA

Komponenta
Uces¢e roditelja u programskim aktivnostima u vrtiéu koje se ticu 78
detetove pripreme za Skolsko okruzenje.
Edukativne radionice u vrti¢u koje ¢e doprineti osnazivanju roditelja da 77
uspesnije obavljaju svoju ulogu.
Edukativne radionice u Skoli koje ¢e doprineti osnazivanju roditelja da 76
uspesnije obavljaju svoju ulogu.
Razgovor sa predstavnicima udruzenja roditelja u lokalnoj zajednici radi 75
razmene iskustava vezanih za polazak deteta u Skolu.
Kutak za roditelje u vrticu — opremljen obrazovnim sadrzajem koji 75
roditeljima pomaze da razviju podrzavajuce okruzenje u porodici tokom
pripremnog perioda za skolu.
Tematski roditeljski sastanci u Skoli u vezi sa promenama koje donosi 74
polazak deteta u Skolu.
Tematski roditeljski sastanci u vrti¢u u vezi sa promenama koje donosi 73
polazak deteta u Skolu.
Informativni roditeljski sastanci u Skoli tokom pripremnog perioda kako 71
bi roditelji stekli uvid u ocekivanja ucitelja.
Pruzanje prilika roditeljima da budu deo organizacije i priprema za 70
zavrSnu priredbu u vrticu.
Organizacija javnih akcija u lokalnom okruZenju od strane predstavnika 69
Skola sa ciljem okupljanja 1 informisanja roditelja i dece o vaznim
Skolskim pitanjima.
Roditeljski sastanci u vrti¢u kao prilika za diskusiju o zajednickim 69
izazovima koji se ti¢u detetovog prelaska u skolu.
Pruzanje prilika roditeljima da budu deo organizacije i priprema za prvi 67
dan skole.
Ogranizovanje obilaska i upoznavanja Skole za decu i roditelje. 65
Svakodnevni razgovori roditelja sa vaspitacem o ponaSanju deteta. 62
Poseta porodici od strane vaspitaca/ucitelja u cilju boljeg upoznavanja 59
detetovog porodi¢nog okruzenja i osnazivanja roditelja za realizaciju
aktivnosti pripreme deteta za Skolu.
Razgovori roditelja i predstavnika Skole u cilju medusobne razmene 57
znacajnih informacija.
Planirani individualni razgovori roditelja sa vaspitacem o detetovom 57
napredovanju.
Blagovremeno informisanje roditelja o prijavljivanju u skolu, njenom 56
kvalitetu 1 statusu u zajednici putem razli¢itih medija (broSure, posteri,
TV, drustvene mreze i sl.).
Informisanje roditelja pisanim putem ili e-poStom o napredovanju i 48

ponasanju deteta u vrticu.
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Prilog 7. - Katelov skater dijagram svojstvenih vrednosti na skali ET
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Prilog 8. — Matrica strukture faktora na skali ET

Komponenta
Lakse suocavanje roditelja sa izazovima i promenama ]2
koje donosi polazak detata u Skolu.
Dozivljaj roditelja da su adekvatno vrednovani i da se 80
uvazava njihovo misljenje i roditeljska iskustva.
Bolja informisanost roditelja o zahtevima u Skolskom 80
okruzenju.
Uspesnija adaptacija deteta na Skolsko okruzenje. 76
Uskladivanje  vaspitnih ~ postupaka roditelja i 76

profesionalaca Sto doprinosi njihovoj kvalitetnijoj
saradnji.
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Prilog 9.
UPITNIK ZA RODITELJE

Postovani roditelji, upitnik koji se nalazi pred Vama kreiran je u cilju istrazivanja uloge roditelja 1
mogucnosti roditeljskog ukljuc¢ivanja tokom prelaska deteta iz predskolske ustanove u Skolu. Molimo Vas
da ne preskacete tvrdnje i da budete iskreni. Istrazivanje je anonimno, a prikupljeni podaci ¢e biti

koris¢eni isklju¢ivo u naucne svrhe.

1. Upitnik popunjava:
a) majka
b) otac

2. Va$e godine starosti:

3. Mesto Vaseg stanovanja:
a) gradska sredina
b) prigradska sredina
v) seoska sredina

4. Vas$ nivo obrazovanja:
a) osnovna Skola

b) srednja Skola
v) fakultet (strukovne ili akademske studije)
g) magistratura ili doktorat

5. VaSe dete Zivi u porodici:
a) sa oba roditelja
b) sa jednim roditeljem

6. Broj dece u Vasoj porodici je:
a) jedno

b) dvoje
V) troje 1 viSe

7. Da li ste kao roditelj ve¢ prolazili kroz period detetovog prelaska iz predskolske ustanove u
skolu?

a) da, jesam jer imam starije dete/decu predskolskog uzrasta

b) ne, prvi put prolazim kroz ovo iskustvo

8. Dali je VaSe dete pre Pripremnog predskolskog programa pohadalo vrti¢?

a) da
b) ne
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I SKALA - RS

Molimo Vas da zaokruzite broj koji najviSe odgovara stepenu Vaseg slaganja sa dole navedenim
tvrdnjama.

C o o 8 (@]
RB Tvrdnja é ’§ ’;3 )é § >§ é >§
S o| © = 8| = o 8
& | Z a ~
Sasvim mi je jasno kakve promene za dete donosi
1. | period prelaza iz predSkolske ustanove u osnovnu 1 2 3 4 5
Skolu.
Upoznat/a sam sa aktivnostima koje predskolska
2. | ustanova i Skola preduzimaju kako bi olaksale detetov 1 2 3 4 5
prelaz u novo okruzenje.
Znam kako da dobijem informacije koje se ticu
3. | roditeljstva tokom detetovog prelaska iz vrtica u skolu. 1 2 3 4 5
Uveren/a sam da mogu uspesno da se suo¢im sa
4. | promenama koje donosi prelazak deteta u Skolu. 1 2 3 4 5
Uveren/a sam da mogu pravilno podrzati dete tokom
5. | njegovog prelaza iz predskolske ustanove u skolu. 1 2 3 4 5
Smatram da sam sposoban/na da obezbedim opste
6. | porodicne uslove koji ¢e potpomoci snalazenju mog deteta 1 2 3 4 5
u novom okruzenju.
Smatram da sam sposoban/na da uspesSno kontroliSem
7. | sopstvene emocije (npr. strah, briga i sl.) koje bi mogle 1 2 3 4 5
negativno da uti¢u na prilagodavanje mog deteta na novo
okruzenje.
Smatram da ¢u na adekvatan nacin ostvariti ocekivane
8. | roditeljske uloge u narednom periodu. 1 2 3 4 5
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IT SKALA - RU

Molimo Vas da zaokruzite broj koji najvise odgovara stepenu VasSeg slaganja sa dole navedenim
tvrdnjama.

= g |E |3 |%
RB | Tokom pripremnog perioda za polazak deteta u $kolu, 2 A ) £ 2 g
. e qe . < e ) 5 N
moja odgovornost kao roditelja je: 2 — @ N a=
8 [0 S a o “
87 Z. 8 =
& 2 -
)
1. | ... daredovno komuniciram sa vaspitacem svog deteta.
1 2 3 4 5
2. | ... da ostvarim kontakt i razmenjujem informacije sa
ostalim roditeljima. 1 2 3 4 5
3. | ... da pomognem detetu da uspesno funkcionise u
institucionalnom okruzenju. 1 2 3 4 5
4. | da uCestvujem u aktivnostima koje se organizuju u
predskolskoj ustanovi ili skoli. 1 2 3 4 5
5. | ... daredovno pratim detetov napredak i postignuca.
1 2 3 4 5
6. | ... darazgovaram sa detetom o danu provedenom u
vrticu. 1 2 3 4 5
7. | ... da pruzim pomo¢ detetu prilikom ucenja.
1 2 3 4 5
8. | ... da obezbedim detetu adekvatne uslove za ucenje u
porodi¢nom okruzenju. 1 2 3 4 5
9. | ... daproverim da li buduce skolsko okruzenje ima sve
Sto je potrebno detetu. 1 2 3 4 5
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III - SKALA PA

H Molimo Vas da zaokruZzite broj koji najbolje odrazava Vas stav o navedenim tvrdnjama.

Prema Vasem miSljenju, u kojoj meri navedene
RB | aktivnosti mogu doprineti viSem nivou ukljucivanja
roditelja tokom prelaska deteta iz predskolske ustanove
u Skolu.

Uopste ne
doprinose
meri
Nisam siguran/na
Doprinose u
znacajnoj meri
Veoma doprinose

Doprinose u maloj

1. | Svakodnevni razgovori roditelja sa vaspitaCem o

ponasanju deteta. 1 2 3 4 5
2. | Planirani individualni razgovori roditelja sa vaspitacem

o detetovom napredovanju. 1 2 3 4 5
3. | Razgovori roditelja 1 predstavnika Skole u cilju

medusobne razmene znacajnih informacija. 1 2 3 4 5
4. | Poseta porodici od strane vaspitaca/ucitelja u cilju

boljeg upoznavanja detetovog porodicnog okruzenja i 1 2 3 4 5

osnazivanja roditelja za realizaciju aktivnosti pripreme
deteta za Skolu.

5. | Informisanje roditelja pisanim putem ili e-poStom o

napredovanju i ponasanju deteta u vrticu. 1 2 3 4 5
6. | Roditeljski sastanci u vrticu kao prilika za diskusiju o
zajednickim izazovima koji se ti¢u detetovog prelaskau | 1 2 3 4 5
Skolu.
7. | Informativni roditeljski sastanci u $koli tokom
pripremnog perioda kako bi roditelji stekli uvid u 1 2 3 4 5

oc¢ekivanja ucitelja.

8. | Tematski roditeljski sastanci u vrti¢u u vezi sa

promenama koje donosi polazak deteta u skolu. 1 2 3 4 5
9. | Kutak za roditelje u vrti¢u — opremljen obrazovnim
sadrzajem koji roditeljima pomaze da razviju 1 2 3 4 5

podrzavajuée okruzenje u porodici tokom pripremnog
perioda za Skolu.

10. | Ucesce roditelja u programskim aktivnostima u vrticu

koje se ti¢u detetove pripreme za Skolsko okruzenje. 1 2 3 4 5
11. | Edukativne radionice u vrti¢u koje ¢e doprineti

osnazivanju roditelja da uspesnije obavljaju svoju ulogu. 1 2 3 4 5
12. | Edukativne radionice u $koli koje ¢e doprineti

osnazivanju roditelja da uspesnije obavljaju svoju ulogu. 1 2 3 4 5
13. | Razgovor sa predstavnicima udruzenja roditelja u

lokalnoj zajednici radi razmene iskustava vezanih za 1 2 3 4 5

polazak deteta u Skolu.
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14.

Blagovremeno informisanje roditelja o prijavljivanju u
Skolu, njenom kvalitetu i statusu u zajednici putem
razli¢itih medija (broSure, posteri, TV, drustvene mreze i
sL.).

15.

Organizacija javnih akcija u lokalnom okruzenju od
strane predstavnika Skola sa ciljem okupljanja 1
informisanja roditelja 1 dece o vaznim Skolskim
pitanjima.

16.

Organizacija javnih akcija u lokalnom okruzenju od
strane predstavnika Skola sa ciljem okupljanja i
informisanja roditelja i dece o vaznim Skolskim
pitanjima.

17.

Ogranizovanje obilaska i upoznavanja skole za decu i
roditelje.

18.

Pruzanje prilika roditeljima da budu deo organizacije i
priprema za zavr$nu priredbu u vrticu.

19.

Pruzanje prilika roditeljima da budu deo organizacije i
priprema za prvi dan Skole.

IV -SKALA ET

Molimo Vas da zaokruzite broj koji najvise odgovara stepenu Vaseg slaganja sa dole navedenim

tvrdnjama.
N
. . . - I% Q .8 Q 2 2 L o
U kojoj meri navedene efekte dobro osmisljene prakse ﬁ .% g .% g = 2 < %
RB | koja ukljucuje roditelje tokom prelaska deteta iz % gl 22| 2 g 5 % 2
predskolske ustanove u skolu procenjujete kao znacajne: 5 8 g S “ = ‘Né S 8
)
1. | Uspesnija adaptacija deteta na Skolsko okruzenje. 1 2 3 5
2. | Bolja informisanost roditelja o zahtevima u Skolskom 1 2 3 5
okruzenju.
Dozivljaj roditelja da su adekvatno vrednovani i da se
3. | uvazava njihovo misljenje i roditeljska iskustva. 1 2 3 4 5
4. | LakSe suocavanje roditelja sa izazovima i promenama 1 2 3 4 5
koje donosi polazak detata u Skolu.
Uskladivanje  vaspitnih  postupaka  roditelja i
5. | profesionalaca §to doprinosi njihovoj kvalitetnijoj 1 2 3 4 5

saradnji.
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Ukoliko smatrate da postoje jo§ neki efekti ukljucivanja roditelja tokom pripremnog perioda
molimo Vas da ih navedete i objasnite njihov znacaj.

Ukoliko postoje neke prepreke koje onemogucavaju VasSe ukljucivanje u aktivnosti predskolske
ustanove/Skole, molimo Vas da ih navedete:

Prema Vasem misljenju, kojim pitanjima je potrebno posvetiti posebnu paznju kako bi se olakSao
detetov prelaz iz predskolske ustanove u Skolu?

Ukoliko imate predloge ili preporuke za unapredenje pripreme deteta za polazak u Skolu, molimo
Vas da ih navedete:

Hvala na saradnji!
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