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Obrada sintagmatskih i paradigmatskih leksickih odnosa u nastavi engleskog
jezika u osmom razredu osnovne Skole: teorijski i prakti¢ni aspekti

Apstrakt

Ova doktorska disertacija bavi se definisanjem i obradom engleskih kolokacija,
(na primer: pinch of salt), idioma (na primer That’s your problem) i sinonima (na primer:
good-looking, handsome, pretty), kao i njihovim prevodenjem u osmom razredu osnovne
Skole. Nakon definisanog teorijskog i prakticnog pristupa u obradi sintagmatskih i
paradigmatskih leksickih odnosa u nastavi engleskog jezika u osmom razredu osnovne
Skole, u ovom radu ostvareni su rezultati koji su podeljeni na slede¢e faze: (1)
proucavanje 1 analiza relevantne literature, (2) odabir sintagmatskih i paradigmatskih
jedinica za obradu i istrazivanje, (3) utvrdivanje teorijsko-metodoloskog okvira za
istrazivanje, (4) izrada testova i upitnika za istrazivanje, (5) primena testova i upitnika na
odabranoj grupi ispitanika, (6) razmatranje i analiza dobijenih rezultata, (7) razmatranje
prednosti 1 nedostataka razvijenog metoda obrade 1 istrazivanja sintagmatskih 1
paradigmatskih leksickih odnosa. U prvom poglavlju navode se predmet, obim i metode
istrazivanja, a zatim struktura i uloga korpusa, kao 1 kratak pregled relevantne literature
kada su u pitanju kolokacije, idiomi, sinonimi i nastava. Na kraju ovog dela disertacije
nalazi se organizacija izlaganja po poglavljima. U drugom poglavlju definisu se
sintagmatski i paradigmatski leksicki odnosi i kontrastivna analiza i prevodenje. U prvom
odeljku ponudene su definicije, karakteristike i klasifikacije kolokacija i idioma i njihova
obrada u re¢nicima, a u drugom odeljku isto je u¢injeno i za sinonime. U tre¢em odeljku
predlazu se osnovne karakteristike kontrastivne analize i prevodenja. Na osnovu analize
obimne literature koja se bavi proucavanjem sintagmatskih leksickih odnosa, odnosno,
kolokacija i idioma, moze se zakljuCiti da je kolokacija sintagmatska kombinacija
leksickih jedinica, nezavisno od vrste reci i1 sintaksicke strukture, a ujedno i sadrZinska,
funkcijska, a delom i formalna celina, koja opisuje mikro-situacije u vanjezic¢koj i jezi¢koj
stvarnosti. Idiom je redovan, a ponekad i sistemski spoj najmanje dve lekseme ili vise
njih, 1 semantickih 1 funkcijskih, u okviru odredene sintagme ili recenice. Paradigmatski
leksicki odnos koji se opisuje u ovom istrazivanju je sinonimija koja se definiSe na sledeci
nacin: ukoliko najmanje dve lekseme, putem svojih relevantnih semema imaju sva ista
centralna dijagnosticka obelezja, one se mogu bar delimi¢no zamenjivati u kontekstu.
Sinonimija se deli na: (1) pribliznu, (2) nepotpunu ili deskriptivhu i (3) potpunu
sinonimiju, dok razlike izmedu sinonima mogu da se uspostave na tri naina —
samostalno ili kombinovano: (1) po asocijativnom znaéenju, (2) po dodatnoj implikaciji, 1
(3) po kolokaciji. Trece poglavlje predstavlja opis prakticnih aspekata obrade
sintagmatskih i paradigmatskih leksickih odnosa. Prvi odeljak bavi se o obradom
sintagmatskih leksickih odnosa u nastavi sa posebnim akcentom na sadaSnju situaciju
prilikom obrade kolokacija i idioma, kao i na predlozima i inovacijama za njihovu obradu
dok se u drugom odeljku isto ¢ini i za sinonime. U treCcem odeljku govori se o nastavi
vokabulara engleskog jezika u osmom razredu osnovne $kole. U ovom delu disertacije
iznose se i najznacajniji faktori koji uti¢u na usvajanje vokabulara engleskog jezika, kao i
relevantni stavovi o kontrastiranju kolokacija, idioma i sinonima u zavr$nom razredu
osnovne Skole. Ovo poglavlje bavi se i nastavom vokabulara engleskog jezika koja se
deli na tri nivoa znanja: osnovni, srednji i napredni nivo kao i grupnim radom kao
oblikom rada na ¢asovima engleskog jezika u osmom razredu osnovne skole. Uzorak za
istrazivanje ¢ine 22 ucenika jednog odeljenja osmog razreda osnovne Skole, 12 devojcica
i 10 decaka. Na osnovu uspeha iz engleskog jezika, u odeljenju koje ucestvuje u
istrazivanju ima osmoro odli¢nih, Sestoro vrlodobrih, Sestoro dobrih i dvoje dovoljnih



ucenika, koji su podeljeni u tri nivoa znanja: osnovni (8 ucenika), srednji (6) i napredni
(8), kako bi u reSavanju zadataka mogao biti primenjen diferencijalni pristup. Istrazivanje
se zasniva na analizi greSaka uéenika u raznovrsnim vezbama I testovima za usvajanje i
prevodenje kolokacija, idioma i sinonima s engleskog jezika na srpski. Kao dodatni,
pomo¢ni, metod sprovodena je i anketa da bi se utvrdio stepen zadovoljstva ucenika
ovakvim pristupom i na¢inom rada. Cetvrti odeljak bavi se ostvarenostima ciljeva
istrazivanja, odnosno, prednostima i1 nedostacima i1 pedagoskim implikacijma i
inovacijama ovog istrazivanja. U cetvrtom poglavlju data su zavrSna razmatranja,
odnosno, rekapitulacija rada i perspektive daljih istrazivanja. Greske u prevodenju
sintagmatskih leksickih odnosa dovele su do stvaranja novih kolokacija i1 idioma koji su
se delili na neuobicajene i neostvarive, dok su tacni prevodi odgovarali prihvatljivim
kolokacijama i idiomima. Nakon izvrSene analize greSaka u vezbama sa sinonimima,
odredena je sledeca podela sinonima na: 1) odgovarajuce, 2) priblizne i 3) reci koje
uopste nisu sinonimi za zadatu re¢. Na nacin opisan u ovoj doktorskoj disertaciji mogu se
proucavati i ostali paradigmatski leksicki odnosi. Pored toga, raznovrsne vezbe mogu da
se primenjuju i prilikom obrade drugih delova vokabulara od petog do osmog razreda
osnovne $kole, kao i u srednjoj $koli. Na kraju rada navodi se spisak literature i re¢nika, a
nakon toga i dodaci za obradu, uvezbavanje i ponavljanje sintagmatskih i paradigmatskih
leksickih odnosa u nastavi engleskog jezika u osmom razredu osnovne skole.

Kljucéne reci: sintagmatski i paradigmatski leksicki odnosi, kolokacije, idiomi,
sinonimi, engleski jezik



The treatment of syntagmatic and paradigmatic lexical relations in teaching
English in the eighth form of primary school: theoretical and practical aspects

Abstract

This PhD dissertation deals with defininig and teaching English collocations (for
example: pinch of salt), idioms (for example: That’s your problem) and synonyms (for
example: good-looking, handsome, pretty), as well as with their translation in the eighth
form of primary school. After defining the theoretical and practical approach in the
treatment of syntagmatic and paradigmatic lexical relations in the eighth form of primary
school in this dissertation the results were made and they were divided into the following
phases: (1) researching and analyzing the relevant literature, (2) the selection of
syntagmatic and paradigmatic units for the treatment and the research, (3) establishing the
theoretical-methodological framework for the research, (4) making the tests and the
questionnaires for the research (5) the using of the tests and the questionnaires for the
chosen group of examinees, (6) the discussion and the analysis of the given results, (7)
the discussion of the advantages and disadvantages of this approach and developed
method of the treatment and the research of syntagmatic and paradigmatic lexical
relations. Chapter 1 outlines the subject, scope and methods of the research, and then the
structure and function of the corpus, as well as the short review of relevant references
concerning collocations, idioms, synonyms and teaching. At the end of this part of the
dissertation there is the organization of the presentation according to chapters. In Chapter
2 syntagmatic and paradigmatic lexical relations and contrastive analysis and translation
are defined. In the first section definitions, characteristics and classifications of
collocations and idioms and their analysis in dictionaries are offered and in the second
section the same was done for synonyms. In the third section the basic characteristics of
contrastive analysis and translation are offered. According to the analysis of the
comprehensive literature which has to do with syntagmatic lexical relations, in other
words, with collocations and idioms, it can be concluded that a collocation is a
syntagmatic combination of lexical units, aside from the part of speech and syntactic
structure, and at the same time, it is a content-related, functional and partly a formal
whole, which describes micro-situations in extralinguistic and linguistic reality. An idiom
is a regular and sometimes systematic combination of at least two lexemes or more of
them, both semantic and functional, in a certain phrase or sentence. Paradigmatic lexical
relation which is described in this research is synonymy, which is defined in the
following way: if at least two lexemes, through their relevant sememes have all the same
central diagnostic features, they can be at least partially substituted in context. Synonymy
is divided into: (1) loose, (2) incomplete or descriptive and (3) complete synonymy, while
the differences among synonyms can be established in three ways — independently or as
a combination: (1) according to associative meaning, (2) according to added implication
and (3) according to collocation. Chapter 3 represents the description of practical aspects
of teaching syntagmatic and paradigmatic lexical relations. The first section deals with
the treatment of syntagmatic lexical relations with special attention given to today’s
situation when the treatment of collocations and idioms is concerned, as well as to
suggestions and innovations for their analysis, while in the second section the same was
done for synonyms. The third section is about teaching English vocabulary in the eighth
form of primary school. In this part of the dissertation the most important factors which
influence the acquisition of English vocabulary as well as the relevant attitudes towards
contrastive analysis, idioms and synonyms in the final form of primary school are given.
This chapter also deals with the teaching English vocabulary which is divided into three



levels of knowledge: elementary, intermediate and advanced, as well as with the group
work as a form of work at English classes in the eighth form of primary school. The
sample for the research consists of 22 pupils of one class of the eighth form of primary
school, 12 girls and 10 boys. According to their achievement in English, in the class
which takes part in the research there are eight excellent, six good, six average and two
fair pupils, who are divided into three levels of knowledge: elementary (8 pupils),
intermediate (6) and advanced (8), for the differential approach to be used in solving the
tasks. The research is based on the analysis of pupils’ mistakes in various exercises and
tests for acquisition and translation of collocations, idioms and synonyms. As an
additional, supportive method, a survey for establishing the level of the satisfaction with
this approach and this way of work was carried out. The fourth section deals with the
aims of the research being realized, which means, with the advantages and disadvantages
and the pedagogical implications and innovations of this research. In Chapter 4 the final
analysis, recapitulation and the prospects of future researches are given.The mistakes in
translating the syntagmatic lexical relations led to making of new collocations and idioms
which were divided into unsual and impossible, while correct translations matched with
acceptable collocations and idioms. After the error analysis in exercises with synonyms
had been carried out, the following division of the synonyms was established: 1)
appropriate, 2) close and 3) the words which are not synonyms for the given word. Other
paradigmatic relations can also be taught in the way which was described in this PhD
dissertation. Also, various exercises can be used for the treatment of other parts of
vocabulary from the fifth until the eighth form of primary school, as well as in secondary
school. At the end of the PhD dissertation the list of references and dictionaries is offered,
and after that appendices for the treatment, practicing and revising syntagmatic and
paradigmatic lexical relations in English teaching in the eighth form of primary school are
given.

Key words: syntagmatic and paradigmatic lexical relations, collocations, idioms,
synonyms, English
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Predgovor

Jedan od ciljeva nastave stranih jezika jeste pruziti priliku ucenicima da koriste
jezik u stvarnim Zzivotnim situacijama. S obzirom na Nastavni plan i program engleskog
jezika u osnovnoj skoli i ¢injenicu da se engleski jezik u osnovnoj skoli uci od prvog do
osmog razreda dva puta nedeljno kao obavezni nastavni predmet, sti¢e se utisak da ne
ostaje puno prostora i vremena za ostvarivanje ovakve, moze se zakljuliti, i najvaznije
uloge jezika u obrazovanju mladih. Ucenici ne bi trebalo da zavrSe osnovnu skolu ne
znaju¢i da pravilno upotrebe engleske idiome, kolokacije i sinonime. Zbog toga sam
Nastavni plan i program obogatila ovim sadrzajima koji su kod ucenika izazivali Zelju za
daljim napredovanjem i doprineli ostvarivanju cilja da se i najzahtevniji zadaci mogu

izvr$iti putem grupnog rada i nastave podeljene na nivoe.

Zelela bih daizrazim zahvalnost svima koji su mi posredno ili neposredno pomogli
u pisanju ovog rada. Na prvom mestu, to je prof. dr Tvrtko Préi¢, kojem neizmernu
zahvalnost dugujem na stru¢noj pomoc¢i, kao i na ljudskoj podrsci i savetima koji su me
usmeravali tokom doktorskih studija i stavljali do znanja da sam na pravom putu. U
realizaciji ideje o idiomima i kolokacijama u srpskom jeziku mnogo mi je pomogao prof.
dr Milivoj Alanovi¢, a uz mene su tokom doktorskih studija bili i prof. dr Predrag
Novakov, prof. dr Sabina Halupka-Resetar, prof. dr Zorica Pergovi¢-Joksimovi¢ i prof. dr
Dragan Kokovi¢ sa Filozofskog fakulteta. Posebnu zahvalnost dugujem i prof. dr Biljani
Radi¢-Bojani¢ ¢ija me je svesrdna pomo¢ tokom izrade masterskog rada podstakla da
upiSem i zavr§im i1 doktorske studije. IstraZivanje i teorijske postavke mog masterskog
rada umnogome su doprineli usavrSavanju znanja o grupnom radu uc¢enika u 0SnNOvVNOj

Skoli.



Na kraju, ali ne manje vazni su ¢lanovi moje porodice kojima se duboko
zahvaljujem na strpljenju i pomo¢i u svakom smislu i na tome $to su verovali u mene i
davali smisao zivotu i podsticaj u radu. Bez njihove nesebi¢ne pomo¢i ne bih uspela da
zavrSim doktorske studije. To su moj suprug Dragan Kapelan, ¢erka Lana, sinovi Bogdan
i Milo§ Kapelan, moji roditelji, Vesna i Mile Kolar, i sestre Maja Kolar i Dragana Mili¢.
Svi oni su se svakog trenutka ponosili mnome i mojim dosadasnjim radom i davali Zelju

da i dalje napredujem i stvaram.

Kao $to niSta u zivotu ne moze biti konacno ni savrSeno, moguéi su izvesni
propusti kojih autorka nije bila svesna u datom trenutku, a za koje ona sama preuzima

potpunu odgovornost.

U Backoj Palanci, oktobra 2016. godine

Jasna Kapelan



1. Uvodna razmatranja

Na pocetku ovog poglavlja (1.1) navode se predmet, obim i metode istrazivanja. U
daljem izlaganju (1.2) data je struktura i uloga korpusa, a zatim, u odeljku 1.3. i kratak
pregled relevantne literature kada su u pitanju kolokacije, idiomi, sinonimi i nastava. Na

kraju ovog dela rada (1.4.) nalazi se organizacija izlaganja po poglavljima.



1.1. Predmet, obim i metode istrazivanja

Usvajanje 1 prevodenje kolokacija, idioma i sinonima sa engleskog jezika na
srpski jezik oduvek je bilo zahvalna tema za proucavanje, jer podstiCe razvijanje
saznajnih 1 intelektualnih sposobnosti ucenika, pri ¢emu ucenici istovremeno razvijaju i
radoznalost, istrazivacki duh i otvorenost prema komunikaciji sa govornicima engleskog
jezika. lako po Nastavnom planu i programu osmog razreda osnovne $kole ono nije
predvideno kao posebna nastavna jedinica, u udzbeniku i radnoj svesci za ucenike od
petog do osmog razreda ipak postoji i nekoliko vezbi i tekstova u kojima se mogu pronaci
ovi sintagmatski i paradigmatski leksicki odnosi. Posto sam, kao autorka ove disertacije
imala priliku da predajem ucenicima osmog razreda koji su ucestvovali u ovom
istrazivanju od prvog razreda osnovne Skole, primetila sam da prilikom prevodenja
tekstova sa engleskog jezika, oni ¢esto koriste neodgovarajuce, doslovne prevode, npr.
have breakfast — *imati doru¢ak, umesto pravilnog prevoda — doruckovati. Ovo
istrazivanje je sprovedeno radi pravilnog usvajanja i prevodenja kolokacija, idioma i
sinonima.

Cinjenica je da se u danasnje vreme mali broj nastavnika bavi sintagmatskim i
paradigmatskim leksickim odnosima, iako bi to dovelo do ozbiljnijeg i kreativnijeg
negovanja izrazajnog potencijala i srpskog i engleskog jezika. Zbog toga sam Nastavni
plan i program osmog razreda osnovne Skole dopunila ovim sadrzajima za koje su ucenici
veoma zainteresovani. Istrazivanje je izvrSeno u Osnovnoj Skoli ,,Vuk Karadzi¢” u Bac¢koj
Palanci za vreme skolske 2011/ 2012. godine i prvog polugodista Skolske 2012/ 2013.
godine. Uzorak za istrazivanje Cinila su 22 ucenika jednog odeljenja osmog razreda
osnovne Skole (8/2), 12 devojcica i 10 decaka, kojima predajem od prvog razreda. Izabran
je upravo osmi razred jer on podrazumeva najvisi nivo znanja, ali 1 na tom uzrastu postoji

gradivo koje je joS potrebno obradivati. Na osnovu uspeha iz engleskog jezika u ciljnom



odeljenju postoji osmoro odli¢nih, Sestoro vrlodobrih, osmoro dobrih i dvoje dovoljnih
ucenika, koji su podeljeni u tri nivoa znanja: osnovni (8 ucenika), srednji (6 ucenika) i
napredni (8 ucenika), tako da su se zadaci reSavali putem diferencijalnog pristupa. Dakle,
kolokacije, idiome i sinonime uvezbavali smo tako $to su ucenici, kao i vezbe i primeri
koje su radili, bili podeljeni na nivoe. Za vezbe koje su se izvodile u grupi, ucenici su bili
podeljeni u pet grupa, i to na slede¢i nacin: tri grupe po Cetiri ucenika i dve grupe po pet
ucenika. Nastojala sam da u svakoj grupi bude podjednak broj uc¢enika svih nivoa znanja.
Ucenici sa viSim znanjem dolazili su na casove dodatne nastave na kojima su se
upoznavali sa sva tri nivoa znanja, a na redovnim ¢asovima, pomagali ostalim ucenicima
u okviru svojih grupa, u kojima je postojao podjednak broj odli¢nih, vrlodobrih, dobrih i
dovoljnih uc¢enika. Dovoljni ucenici su takode dolazili i na ¢asove dopunske nastave na
kojima su uvezbavali primere za osnovni nivo znanja, a po moguénosti i potrebi, i za
srednji nivo znanja. Svaki nivo znanja imao je odredeni korpus koji se kretao od
osnovnog do naprednog nivoa, odnosno, od lakSem ka teZzem, ali su ucenici imali
moguénost da urade sve zadatke bez obzira na to kojem nivou pripadaju, ukoliko su imali
zelju 1 mogucénosti za to. Zbog svih navedenih razloga, uenici su sintagmatske i
paradigmatske leksicke odnose proucavali pomocu sledecih aktivnosti: ucenici sva tri
nivoa spajali su engleske idiome sa njihovim opisom ili definicijom na engleskom jeziku,
a reSavali su 1 testove sa sinonimima u kojima je trebalo zaokruZiti odgovaraju¢i sinonim
za podvucenu re¢ u recenici, od ponudenih odgovora medu kojima je re¢ koja jeste
odgovarajuci sinonim za podvucenu re¢, zatim re¢ koja je priblizni sinonim i na kraju re¢
koja uopSte ne predstavlja sinonim za datu re¢. Ovakva ponuda sinonima moZe da
doprinese proveri znanja ucenika na odgovarajuc¢i nacin, jer pomocu nje oni najvise
uspevaju da shvate da se sinonimi ne mogu uvek medusobno zamenjivati, ve¢ da postoji

odredeni sinonim za datu re¢ koji se mora upotrebiti u datom kontekstu. Ucenici



naprednog nivoa znanja radili su zahtevnije zadatke, naime, pisali su sastave i sastavljali
ukrStenice 1 asocijacije i pravili plakate koriste¢i kolokacije, idiome i sinonime u
odgovaraju¢im kontekstima. Sve svoje radove prezentovali su na redovnim ¢asovima, kao
i na ¢asovima dodatne i dopunske nastave, a zatim su njihovi plakati bili izlozeni na
panou u ucionici, $to doprinosi lak§em i uspe$nijem usvajanju vokabulara za sve uc¢enike.
Vezbe za usvajanje i proveru sintagmatskih i paradigmatskih leksi¢kih odnosa u veéini
slu¢ajeva su veoma slicne, budu¢i da je ucenicima u osnovnoskolskoj nastavi vazno
objasniti vokabular, uvezbavati ga i proveravati na skoro isti nacin, jer se upravo tako
postizu odli¢ni rezultati, s obzirom na nivo znanja i uzrast u¢enika. Na osnovnom nivou,
ucenici su obi¢no spajali prvi i drugi deo kolokacije, reSavali ukrstenice sa kolokacijama i
idiomima i1 zaokruzivali tacan prevod od ponudena tri prevoda kolokacija, idioma i
sinonima. Ucenici srednjeg nivoa znanja uvezbavali su kolokacije putem vezbi u kojima
su sastavljali primere od ponudenih kolokacija, koji su zapoceti, zatim spajali prvi i drugi
deo kolokacije i prevodili zapocete reCenice sa kolokacijama, idiomima i sinonimima.
Odgovaraju¢e idiome pronalazili su pomocu ponudenih delova idioma i crtica koje
predstavljaju broj reci u idiomu. Ucenici naprednog nivoa znanja pisali su krace sastave u
kojima su morali da upotrebe date kolokacije, idiome i sinonime i prevodili cele recenice
sa kolokacijama, idiomima i sinonimima. Zatim su u parovima imali zadatak da za
odredeni tekst iz udzbenika pronadu odgovarajuci idiom na engleskom jeziku. Jedna od
kreativnih aktivnosti za uspeSnije usvajanje kolokacija koja se sprovodila sa svim
ucenicima je igra ,,Rec¢i se vrte u krug® (“Words round the circle”) koja je preuzeta od
Tornberija (Thornbury, 2002: 94-95) i prilagodena uzrastu mojih ucenika (13 i 14 godina)
njihovom nivou znanja engleskog jezika (visi srednji nivo znanja). Naime, svi ucenici su
na Casovima zajedno u okviru svojih grupa smisljali primere za kolokacije pomocu ove

igre. U toj igri, prvi ucenik bi procitao svoju kolokaciju, dao primer za nju, procitao i



slede¢u kolokaciju i ,,stavio je slede¢em uceniku na dlan“, a on je morao da napravi
primer, upotrebivsi je i tako redom. Pokazalo se da su na ovakav nacin ucenici bolje i
brze pamtili kolokacije. Kada su u pitanju vezbe za proveru znanja iz vokabulara, ucenici
osnovnog nivoa znanja pravili su primere sa zadatim kolokacijama, povezivali prvi i
drugi deo kolokacije i zaokruzivali tacan prevod za izdvojenu kolokaciju od ponudena tri
prevoda, zatim su spajali idiome sa njihovom definicijom na engleskom jeziku, a
povezivali su i engleske idiome sa odgovaraju¢im prevodima. Nakon toga zaokruzivali su
odgovarajuci sinonim za podvucenu re¢ u recenici od ponudene tri reci od kojih jedna
predstavlja tatan sinonim, druga je priblizni sinonim, a tre¢a uopste nije sinonim za tu
re¢, a zatim su povezivali odgovarajuée izdvojene sinonime i zaokruzivali tacan prevod
za njih. Prilikom provere znanja, ucenici srednjeg nivoa pravili su primere sa
kolokacijama, povezivali su prvi i drugi deo kolokacije i dovrSavali zapoceti prevod
reCenica sa kolokacijama. Nakon toga, spajali su engleske idiome sa njihovom
definicijom na engleskom jeziku, dovrSavali su zapoceti prevod engleskih idioma na
srpski jezik, zaokruzivali su odgovaraju¢i sinonim za podvucenu re¢ u recenici 1
zavrSavali zapoceti prevod sa sinonimima. Na naprednom nivou, ucenici su pisali krace
sastave sa ponudenim kolokacijama, spajali prvi 1 drugi deo kolokacije, prevodili cele
reCenice sa kolokacijama, povezivali idiome sa definicijama na engleskom jeziku,
prevodili cele recenice sa idiomima, 1 na kraju birali tatan sinonim za zadatu re¢ od
ponudene tri reci 1 prevodili cele reenice sa sinonimima.

U ovoj disertaciji koristi se metod analize greSaka uenika u raznovrsnim
vezbama 1 testovima za usvajanje 1 prevodenje kolokacija, idioma i sinonima. PoSto su
predmet ovog rada engleske kolokacije, idiomi i sinonimi koje usvajaju i prevode uéenici
¢iji je maternji jezik srpski, izuzetno je vazno ukljuciti 1 saznanja iz oblasti kontrastivne

analize, prevodenja, a posebno iz oblasti kontrastivne lingvistike koja se naziva analiza



greSaka 1 koja predstavlja i osnovnu metodu statisticke obrade podataka, u raznovrsnim
vezbama i testovima za usvajanje i prevodenje idioma, kolokacija i sinonima, a sluzi i za
uporedivanje broja greSaka u vezbama i testovima ucenika na pocetku 1 na kraju
istrazivanja. Pri tome, kolokacije i idiomi dele se na 1) neuobicajene, 2) prihvatljive i 3)
neostvarive u srpskom jeziku, a sinonimi na 1) odgovarajucée, 2) priblizne i 3) reci koje
nisu sinonimi za zadatu rec.

Posto se danas pozajmljena leksika iz engleskog jezika koristi u srpskom u velikoj
meri, ali Cesto na pogresan nacin, bez jasno definisanih semantickih i sintaksickih pravila,
najvazniji cilj ovog rada jeste objasniti ucenicima kako se lekseme iz engleskog jezika
pravilno koriste u odgovaraju¢im kontekstima i kako se adekvatno prevode. Da bi se ovaj
problem potpuno razjasnio, potrebno je izvrSiti analizu greSaka uceniCkih testova i
raznovrsnih vezbi za usvajanje i ponavljanje reci, zatim sa ucenicima razjasniti zbog cega
se takve greske javljaju i kako ih prevaziéi, a na kraju ponuditi adekvatna reSenja za njih.
U tom smislu, na kraju istraZivanja, sprovedena je 1 anketa medu ucenicima pomocu koje
su oni iznosili svoja misljenja o ovakvoj vrsti nastave i davali predloge za njeno
unapredivanje.

Na osnovu dosada$njeg izlaganja, moze se zakljuciti da se isti¢e pet ciljeva ovog
istrazivanja, a to su:

1. proSirivanje 1 obogacivanje vokabulara ucfenika engleskim idiomima,
kolokacijama i sinonimima, budu¢i da u Nastavnom planu i programu osmog razreda
osnovne $kole nisu dovoljno zastupljeni,

2. ostvarivanje uspeSnije organizacije nastave engleskog jezika putem grupnog
rada i zadataka koji su podeljeni na tri nivoa znanja: osnovni, srednji i napredni,

3. omogucavanje ucenicima naprednog nivoa znanja da bez vecih teSkoca

izvrSavaju zadatke zahvaljuju¢i dodatnoj nastavi 1 da na ¢asovima redovne i dopunske



nastave pomazu ucenicima osnovnog i srednjeg nivoa znanja u uspeSnijem usvajanju
vokabulara i motivisanje ucenika osnovnog i srednjeg nivoa znanja da putem kreativnih
aktivnosti poboljSaju svoj uspeh kada je vokabular u pitanju,

4. analiza greSaka ucenika prilikom izrade raznovrsnih vezbi i testova pri kojoj se
kolokacije i idiomi dele na: na 1) neuobicajene, 2) prihvatljive i 3) neostvarive, a sinonimi
na 1) odgovarajuce, 2) priblizne i 3) reci koje nisu sinonimi, i

5. pronalaZenje reSenja za smanjivanje broja greSaka, kao i inovativnih aktivnosti
za obradu sintagmatskih i paradigmatskih leksic¢kih odnosa u nastavi engleskog jezika kao
$to su, na osnovnom i srednjem nivou: spajanje delova kolokacija i idioma, zaokruzivanje
tatnog prevoda i dovrSavanje zapocetog prevoda sa kolokacijama, idiomima i
sinonimima, zaokruzivanje odgovarajuceg sinonima za podvucéenu re¢ u datom kontekstu,
igra sa kolokacijama pod nazivom ,,Reci se vrte u krug“, a na naprednom nivou znanja:
izrada asocijacija, plakata i ukrStenica i pisanje sastava.

Pored toga, prezentovanje radova ucenika naprednog nivoa znanja i ¢uvanje na
panou u ucionici za vreme Casova redovne, dodatne 1 dopunske nastave doprinosi
uspesnijem usvajanju vokabulara. Ocekuje se 1 da ¢e aktivnosti predvidene za ucenike
svih nivoa znanja pomoc¢i nastavnicima stranih jezika u daljem radu, a ucenicima u
samostalnom proucavanju sintagmatskih i paradigmatskih leksi¢kih odnosa u srednjoj
Skoli. Isto tako se ocekuje 1 da ¢e ucenici svih nivoa znanja pomocu ovog istraZzivanja
usavrsiti tehnike za pravilno usvajanje kolokacija, idioma 1 sinonima, $to ¢e im pomo¢i i u
prevodenju 1 da ¢e takav nacin ucenja primenjivati i u srednjoj Skoli. Ovakve kreativne 1
zahtevne aktivnosti u centar paznje stavljaju same ucenike, $to predstavlja osnovni cilj
nastave stranih jezika, a ucenici ujedno razvijaju i smisao za igru i takmicenje, kao i za
samostalni, partnerski i grupni rad. Rezultati istrazivanja bi trebalo da dovedu do toga da

ucenici naprednog nivoa znanja uspesno rade vezbe zahvaljuju¢i dodatnoj nastavi, a da na



casovima redovne i dopunske nastave budu od velike pomo¢i ucenicima osnovnog i
srednjeg nivoa znanja u usvajanju vokabulara. Na osnovu smanjenog broja greSaka u
vezbama ucenika i rezultata ankete sprovedene medu u¢enicima o ovakvom nacinu rada,
ocekuje se da Ce ciljevi istrazivanja biti uspe$no ostvareni. Nastavnici stranih jezika mogu
primenjivati ovakva i sli¢na istrazivanja sa ucenicima od petog do osmog razreda, kao i u
srednjoj Skoli i tako predavati vokabular koji se koristi u stvarnim zivotnim situacijama i

usavrsavati svoj rad.

1.2. Struktura i uloga korpusa

Prilikom odabira kolokacija, idioma i sinonima za korpus rada u obzir su uzeti
faktori za koje Thornbury (2002: 75-76) smatra da su od klju¢ne vaznosti za u¢enje novih
reéi, a to su: nivo znanja ucenika (u ovom slucaju to je visi srednji nivo znanja), nivo
poznavanja novih re¢i (u ovom istrazivanju pojedine reci ucenici su sretali ranije na
casovima 1 one predstavljaju deo njihovog aktivnog vokabulara, dok im je vecina reci
nepoznata), nivo teSkoce usvajanja novih re¢i (teze je usvojiti one reci sa apstraktnim
znacenjem kojih je bilo u istrazivanju, ali u manjem broju), nivo teSkoce obrade reci
(objasniti razliku medu sintagmatskim 1 paradigmatskim leksickim odnosima ne
predstavlja lak zadatak za nastavnike i zato treba koristiti kreativne aktivnosti za tu
svrhu), da 1i se u€e na nivou primene ili prepoznavanja (u ovom slucaju, 1 za
prepoznavanje i za primenu).

U ovoj disertaciji primeri i na engleskom i na srpskom jeziku dati su kurzivno, s
tim §to je za primere na engleskom jeziku kori$¢en font Times New Roman, a za primere
na srpskom jeziku Arial. Stru¢ni termini na engleskom jeziku daju se takode kurzivno.

U ovom istrazivanju koriste se kolokacije tipa pridev + imenica (na primer big
dream), glagol + predlog (npr. dream about), glagol + imenica (npr. preheat the oven),
predlog + imenica (npr. in poverty), imenica + glagol (npr. dream come true) i imenica +
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of genitiv + imenica (npr. a pinch of salt). Od idioma, u ovom istrazivanju koriste se
frazne imenice kao kolokacije oblika imenica + of, genitiv + imenica, npr. the fright of
your life, glagolske frazne lekseme kao Sto je take fright (at something) i diskursne
formule (That’s your problem!). Koristili smo i primere deskriptivne (nepotpune)
sinonimije sa razlikovanjem po kolokaciji, npr. beautiful — good-looking — lovely, zatim
deskriptivne (nepotpune) sinonimije sa razlikovanjem po asocijativnom znacenju, npr.
buy — get — purchase, deskriptivne (nepotpune) sinonimije sa razlikovanjem po dodatnoj
implikaciji npr. like — be fond of — be attached to, deskriptivne (nepotpune) sinonimije sa
razlikovanjem prema asocijaciji i dodatnoj implikaciji, npr. rich — wealthy — prosperous,
kao i potpune sinonimije, npr. almost — nearly — not quite.

Korpus ima znacajnu ulogu u analizi greSaka ucenika u raznovrsnim vezbama i
testovima, pri kojoj se kolokacije i idiomi dele na: na 1) neuobicajene 2) prihvatljive i 3)

neostvarive, a sinonimi na 1) odgovarajuce, 2) priblizne i 3) re¢i koje nisu sinonimi.

1.3. Kiratak pregled relevantne literature

Buduc¢i da se ovaj rad bavi upotrebom engleskih idioma, kolokacija i sinonima u
odgovaraju¢im kontekstima, kao 1 njithovim usvajanjem i prevodenjem kod ucenika
osmog razreda osnovne $kole, potrebno je definisati ove pojmove.

Ako je suditi po obimu literature koja se bavi idiomima, kolokacijama i
sinonimima, moglo bi se zakljuciti da se govori 0 veoma prou¢avanim semanti¢kim
kategorijama. Medutim, iako su ove kategorije velikim delom proucavane na engleskom
jeziku, u srpskom jeziku ne postoji veliki broj radova koji se bave ovim temama, a
posebno ne iz ugla englesko-srpskih jezickih kontakata, kao i kontrastivne analize i
prevodenja. U sledecem odeljku bi¢e uopsteno izloZeni stavovi u vezi sa idiomima,

kolokacijama i sinonimima dok ¢e konkretna teorijska obrada sintagmatskih i
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paradigmatskih leksi¢kih odnosa koja podrazumeva njihove definicije, karakteristike i

klasifikacije, kao i obradu u re¢nicima, biti ponudena u drugom poglavlju.

1.3.1. Kolokacije i idiomi

Sintagmatski leksicki odnosi koji se obraduju u ovom istrazivanju su kolokacije i
idiomi koje teorijski i prakticno proucavaju sledeéi autori Cije stavove sledimo u ovoj
disertaciji: Allan (1986), Allerton (1984), Bahns (1993), Bjelica-Andonov (2014),
Bloomfield (1926, 1933), Bugarski (1996, 2014), Carter (1987), Chomsky (1957, 1962),
Chitra (1996), Cowie (1978, 2001), Cruse (1986), Crystal (2003a, 2003b), Dragi¢evi¢
(2007), Drazi¢ (2014), Fernando (1996), Fillmore (1968), Firth (1957a, 1957b), Fraser
(1970), Gibbs (1990), Gortan-Premk (2004), Gotstajn (1986), Grant i Nation (2006),
Greim (1982), Halliday (1966), Halliday i Hasan (1976), Harris (1951), Hausmann (1984,
2008), Hill (1999, 2000), Hlebec (2002, 2008), Hoey (2000), Irujo (1984, 1986), Jackson
(1988, 2002), Jordens (1977), Katz i Postal (1964), Kellerman (1977), Kdvecses i Szab6
(1996), Lakoff (1987), Lakoff i Johnson (1980), Leech (1974, 1981), Lewis (1993, 1997,
2000), Lipka (2002), Lyons (1963, 1968, 1977), Mackin (1978), Makkai (1970, 1972),
Mintyld (2004), Maria (2007), Martifiska (2004), McCarthy (1990), McCarthy i O’Dell
(1999, 2001), Mclntosh (1967), Mitchell (1971), Moon (1992, 1998), Nejgebauer (1982,
1986), Nesselhauf (2003), Newmeyer (1974), Nuccorini (2003), Palmer (1976), Pervaz
(1988), Préi¢ (2008, 2011b, 2014), Ridanovi¢ (1985), Roos (1976), Seretan (2008),
Siepmann (2005, 2006), Sinclair (1966), Stoji¢i¢ (2010, 2012), Strissler (1982), Sevié
(1985), Sipka (1998), Strbac (2008), Taylor (1995), Ullmann (1957, 1962), Weinreich
(1969), Zgusta (1991) i Zingkraf (2008), koristeci ¢asopis Lexicographica (24, 2008), kao
I re¢nike sledecih autora: Benson, i dr. (1990, 2010), Bogatz (1997), Brewer’s Dictionary
of Phrase and Fable (1956), Brown, i dr. (2001), Clark i Mohan (1995), Cleveland-
Marwick, i dr. (2013), Collins (1995), Cowie i Mackin (1975), Cowie, i dr. (1983),

12



Courtney (1983), Douglas-Kozlowsak i Dzierzanowska (1989, 1999), Filipovi¢ (1990),
Hlebec (1998, 2006, 2010, 2011, 2012), Hornby, Gatenby i Wakefield (1942), Joci¢ i
Vasi¢ (1988), Kipfer (2011), Kirkpatrick (1987), Kjellmer (1994), Klajn i Sipka (2006)
Kovacevi¢ (1992, 2010a, 2010b), Kozlowska (1991), Lea (2002), Leonhardi (1955), Long
I Summers (1979), Long, Summers, Boyle, i dr. (1992), Longman Essential Activator
(1997), Matesi¢ (1982), Mclntosh (2009), Milosavljevi¢ (2007), Morris (1975), Partridge
(1985), Perebeinos (1986), Philips (2006), Piper, Dragicevi¢ i Stefanovi¢ (2005), Procter
(1995), Recnik srpskoga jezika (2007), Reum (1931), Risti¢, i dr. (1956), Rooney (2004),
Runcie (2002), Rundell (2010), Sinclair (1989, 1997, 2001), Sinclair, i dr. (1995),
Sokhanov (1999), Stevenson (2010), Stoji¢i¢ (2006), Summers (2003, 2004), Turnbull
(2010) i Vasic¢ i dr. (2011), Walter (2008), Wehmeier (2005) i Wilson (1970).

Prema Lipki (2002), kolokacija predstavlja uobiCajeni termin za sintagmatsku
kombinaciju leksickih jedinica, nezavisno od vrste re¢i i sintaksicke strukture, a kao
termin se ne upotrebljava uvek u semantickom smislu. Prema Préi¢u (2008), kolokacija je
sadrzinska, funkcijska, a delom i formalna celina, koja opisuje mikro-situacije u
vanjezickoj 1 jezickoj stvarnosti. Struktura celine karakteriSe svaki jezik pojedinacno, ali
postoje 1 Cesta preklapanja, pa 1 poklapanja medu jezicima. Za usvajanje nekog drugog
jezika, kao 1 za prevodenje 1 kontrastivnu analizu, vazno je prepoznati i1 pravilno koristiti
kolokacije i1 idiome. Préi¢ (2008) smatra da je idiom redovan, a u nekim sluc¢ajevima i
sistemski spoj najmanje dve lekseme ili vise njih, i semantic¢kih i funkcijskih, u okviru
odredene sintagme ili reCenice. Glavna odlika idioma je idiomatizovanost. Ona se
ostvaruje kroz sadrzinsku i/ ili formalnu idiomatizaciju. Sadrzinska idiomatizacija
uglavnom se ispoljva putem dekrementacije, koju odlikuje gubljenje dijagnostickih
obelezja ukljuCenih leksema, ali istovremeno dodavanje novih dijagnostickih obelezja

celini. Formalnu idiomatizaciju idioma uslovljava zamenljivost i postojanost.
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Zamenljivost odredenih leksema u okviru celine je u ve€ini slu¢ajeva nemoguca ili
minimalna. Postojanost, tj. mogucnost podvrgavanja celine transformacijama, kod

pojedinih idioma potpuno je iskljucena.

1.3.2. Sinonimi

Paradigmatski leksicki odnos koji se opisuje u ovom istrazivanju je sinonimija uz
vladajuce stavove i shvatanja koja zastupaju: Apresjan (2000), Atkins i Rundell (2008),
Bugarski (1996), Cruse (1986, 2004), Dragicevi¢ (2007), Drazi¢ (2014), Edmonds i Hirst
(2002), Geeraerts (2010), Gortan-Premk (2004), Gotstajn (1986), International Journal of
Lexicography (26/ 3, 2013), Leech (1981), Lehrer (1974), Lipka (2002), Lyons (1968,
1977, 1981, 1995), Matijasevi¢ (1984), Mili¢ (2004, 2008, 2011, 2013), Mrsevi¢ (1983),
Murphy (2003), Nida (1975a, 1975b), Palmer (1981), Petrovi¢ (2005), Pré¢i¢ (1999b,
2005, 2006, 2008, 2014), Shyiab (2007), Sparck Jones (1986), Stanojc¢i¢ i Popovié¢
(2005), Sipka (1998), Ullmann (1962) i Zgusta (1971), kori$¢enjem reénika sledeéih
autora: Clark i Mohan (1995), Crozier, Gilmour i Summers (2005), Cosié, i dr. (2008),
Gove (1984), Kipfer (2011), Kirkpatrick (1987), Lalevi¢ (2004), Lea (2008), McArthur
(1986), Sinclair (1995), Spooner (2007), Summers (2003, 2004) i Vasi¢, i dr. (2011).

Cruse (1986: 267) naglasava da, ukoliko najmanje dve lekseme, putem svojih
relevantnih semema imaju sva ista centralna dijagnosticka oblezja, one se mogu bar
delimi¢no zamenjivati u kontekstu. Da bi se urtvrdila sinonimija, moZe se koristiti
dijagnosticki test, odnosno meduzamenljivost leksema u istom segmentu konteksta, pri
kojem se reCenica uzima za kontekst, npr. He is rich, On je bogat, i He is wealthy, On je
imucan. Lyons (1968: 450; 1977: 202) i Lipka (2002) zakljucuju da ako takve recenice
koje imaju istu sintaksicku strukturu jedna drugu impliciraju, dok se razlikuju samo po
prisustvu leksema X (rich), odnosno Y (wealthy), javlja se dvosmerna implikacija i
lekseme i reCenice mogu da se smatraju deskriptivnim ekvivalentima. Lyons (1968: 455)
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smatra da sinonimija predstavlja simetri¢an odnos, $to znaci da ukoliko je leksema rich,
bogat sinonimna sa leksemom wealthy, imucan, u tom slucaju je i leksema wealthy,
imucan sinonimna sa leksemom rich, bogat. Pr¢i¢ (2008) istie i da sinonimija moze biti
(1) priblizna, u koju spadaju primeri u kojima lekseme ne mogu da se zamene u kontekstu
koji je sintakticki identi¢an zbog gramatickih i/ ili kolokacijskih uslova, kao u primerima
She told me to be quiet i She said to me to be quiet (Rekla mi je da ¢utim), (2) nepotpuna
ili deskriptivna, kao u primerima good-looking, handsome, pretty (zgodan), u kojim je
moguca samo delimi¢na zamenljivost sinonima, (3) potpuna sinonimija, kod koje lekseme
poseduju isto deskriptivno i asocijativno znacenje u datom kontekstu (Lyons: 1981: 148) i
koja se odnosi na razliku po kolokaciji s drugim leksemama, na primer, almost i nearly
(skoro) i (4) apsolutna, koja, kao §to tvrdi Zgusta (1971: 89), podrazumeva da se
poklapaju deskriptivno i asocijativno znacenje i opseg primene odredene lekseme i koja je
veoma retka, kao $to se vidi u primerima caecitis i typhilitis (upala slepog creva). Prema
Prcic¢u (1999b: 16), razlike izmedu sinonima mogu da budu uspostavljene na tri nacina —
samostalno ili kombinovano: (1) po asocijativnom znacenju, npr. buy, purchase, obe:
kupiti (2) po dodatnoj implikaciji, pomoc¢u koje se utvrduju nijanse osnovnog znacenja,
npr. like, biti drag (nekome), love, voleti i adore, oboZavati; i (3) po kolokaciji, tj.
uobicajenom javljanju s drugim re¢ima ili grupama reci, npr. good-looking (i za muskarce
i za zene), handsome (samo za muskarce), pretty (samo za Zene), sve: zgodan. Najvaznija
karakterisitka sinonimije za ovaj rad, a koju isti¢e Préi¢ (2008), jeste ta da ucenicima
treba predociti da postoji mogucénost izbora reci koje ¢e na najZivopisniji, najprecizniji ili
na najsuptilniji nacin uspeti da prenesu i predstave izvesni jezicki sadrzaj u odredenoj
situaciji. Medutim, ta mogucnost izbora ne sme da se poistoveti sa mehaniCkom
zamenom, hasumi¢nom i nepromisljenom, jedne sinonimne re¢i drugom, jer bi se na taj

nacin u potpunosti ponistila sustina sinonimije.
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1.3.3. Nastava

Kada je u pitanju nastava engleskog jezika, u ovom istrazivanju sledimo stavove
Luisa (Lewis, 2000) za ucenje kolokacija, a koji se prenose i na uc¢enje idioma, a to su:
nastavnik treba da upucuje na kolokacije i da zahteva od ucenika da ih zapisuju u
raznovrsnim kontekstima. GreSka se ne mora odmah ispravljati, nego je dovoljno da se
ona primeti, pa da se pronadu i primeri drugih leksema koji se sa njom javljaju. Ne treba
davati gotovo znacenje rec¢i iz re¢nika, nego treba istrazivati i smisljati nove primere,
koriste¢i ve¢ postojeCe znanje. Sledimo i savet koji iznosi Hoey (2000), a to je da je za
ucenje kolokacija od izuzetne vaznosti da se koriste zadaci koji se sastoje u
(2010), greske u prevodenju kolokacija koje ukazuju na to da se koristi pogresna,
neustaljena i neprirodna kolokacija u jeziku prevoda, mogu da dovedu do podele
kolokacija na 1) neuobicajene, 2) prihvatljive i 3) neostvarive kolokacije u jeziku
prevoda. Takva podela gresaka se u ovom istrazivanju koristi i za kolokacije i za idiome.
U vezbama se sinonimi dele na 1) odgovarajuce, 2) priblizne 1 3) reci koje uopSte nisu
sinonimi za zadatu rec.

Aktivnosti za obradu i proveru kolokacija, idioma i sinonima koje su se
primenjivale na ¢asovima su one koje ucenike ¢ine uspeSnim, a po misljenju Moon (2000:
164) uspeSan ucenik je onaj koji je motivisan za ucenje engleskog jezika, koji je
kreativan, pazljiv, radoznao, samouveren, komunikativan 1 koji ume da se dobro
organizuje, koji ne odustaje od izrade zadatka, koji aktivno ucestvuje u radu na casu 1
koristi priliku da govori na engleskom jeziku. Budu¢i da je znafenje reci moguce bolje
zapamtiti upotrebom reci u raznovrsnim primerima 1 razliitim kontekstima, a posebno u
stvarnom kontekstu koji se odnosi na samog ucenika i njegovo blisko okruzenje, §to

predlazu i Bruner (1983, 1990), Cameron (2005), Coady i Huckin (1997), Donaldson
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(1978), Gibbs (1990), Hatch i Brown (1995), Hoey (2000), Henricksen (1999), Kapelan
(2014), Karahasanovi¢ (1965), Lado (1968), Laufer (1997), Lewis (2000), Moon (2000),
Morgan i Rinvolucri (2004), Nation (1997, 2001, 2003, 2014), Nunan (2000), Orosz
(2009), Schmitt (2000, 2010), Stoji¢ i Murica (2010), Tanovi¢ (1984), Thornbury (2002),
Vickov (2007), Vygotsky (1962) ucenici su kolokacije, idiome i sinonime uvezbavali
putem kreativnih aktivnosti koje obuhvataju navedene zahteve, a u skladu sa Pravilnikom
0 nastavnom programu za osmi razred osnovnog vaspitanja i obrazovanja (Sluzbeni
glasnik RS — Prosvetni glasnik, br. 2/2010. i 3/2011). U tome su od izuzetne pomo¢i bili
re¢nici slede¢ih autora: Bogatz (1997), Brown, i dr. (2001), Clark i Mohan (1995),
Crozier, Gilmour i Summers (2005), Filipovi¢ (1990), Hlebec (1998, 2006, 2010, 2011,
2012), Joci¢ i Vasi¢ (1988), Klajn i Sipka (2006), Kovagevi¢ (1992, 2010a, 2010b), Lea
(2002), McIntosh (2009), Milosavljevi¢ (2007), Morris (1975), Philips (2006), Piper i dr.
(2007), Rooney (2004), Runcie (2002), Rundell (2010), Sokhanov (1999), Stevenson
(2010), Stojici¢ (2006), Summers (2003, 2004), Turnbull (2010), Vasi¢, i dr. (2011),
Walter (2008) i Wehmeier (2005). Za obradu sintagmatskih i paradigmatskih leksic¢kih
odnosa kroz grupni rad sledili smo stavove slede¢ih autora: Gordon (2003), Gross Dawis
(2009), Kapelan (2011, 2015), Kilen (2000), Nation (2011), Stevanovi¢ (2011), Trnavac i
Dordevic¢ (2005) i Wajnryb (1992). Udzbenici po kojima se engleski jezik ucio u toku
ovog istrazivanja su Goodey, i dr. (2011a, 2011lb, 2011c, 2011d), ¢ije su teme
predstavljale podstrek za istrazivanje, a gradivo se ujedno prosirivalo i izvan udzbenika.
Odredeni idiomi su se koristili i u vezbama u McCarthy i O’Dell (1999, 2001) i Brown, i
dr. (2001) koje su odli¢an primer uspe$ne primene idioma u odgovaraju¢im kontekstima.
Ucenicima je teorijski 1 prakticno objaSnjeno Sta predstavljaju kolokacije, idiomi 1
sinonimi kroz kreativne aktivnosti za obradu i proveru vokabulara koje su sprovodile

tokom tri polugodisSta. Za domaci zadatak uglavnom su ucenici naprednog nivoa pisali
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sastave, sastavljali ukrStenice, asocijacije i pravili postere sa kolokacijama, idiomima i
sinonimima koje smo obradivali na ¢asu. U ovom istrazivanju prevodenje se ne koristi
kao nacin ucenja novih reci, jer je poznato da je ono najlaksi put do znacenja reci i ne
pomaze ucenicima da ispolje svoju kreativnost u radu. Medutim, da bismo uporedili
rezultate usvajanja kolokacija, idioma i sinonima na srpskom i na engleskom jeziku,
koristili smo prevodenje kao sredstvo za kontrastivnu analizu. Za proucavanje prevodenja
I kontrastivne analize i analize gresaka od izuzetne koristi su radovi slede¢ih autora:
Corder (1981), bBordevi¢ (2000), Edge (1997), Harmer (1998), Hlebec (1989), Ivir (1981,
1985), James (1980, 1998), Krzeszowski (1990), Mrsevi¢-Radovi¢ (2008), Nation (1997),
Newmark (1988), Nida (1964), Nida i Taber (1969), Novakov (2008), Prc¢i¢ (1999b,
2011a), Richards (1971, 1984), Richards i Willy (2002), Selinker (1972), Stefanovic¢

(2011), Stoji¢ i Murica (2010), Stoji&ié (2010), Vuletié (2012) i Weinreich (1953).

1.4. Organizacija daljeg izlaganja

Ovaj rad se sastoji od Cetiri poglavlja. Pored 1. Uvodnih razmatranja, to su: 2.
Obrada sintagmatskih i paradigmatskih leksickih odnosa: teorijski aspekti, 3. Obrada
sintagmatskih 1 paradigmatskih leksickih odnosa: prakticni aspekti, 4. Zavrsna
razmatranja. Na kraju rada, posle Literature i Recnika, predstavljeni su Dodaci, odnosno,
uzorak korpusa, kao i aktivnosti koje su se sprovodile na ¢asovima.

Drugo poglavlje, koje se sastoji od tri odeljka, bavi se teorijskim poimanjem
sintagmatskih 1 paradigmatskih leksickih odnosa, kao 1 kontrastivne analize i prevodenja.
Prvi odeljak nudi definicije, karakteristike i Kklasifikaciju kolokacija i idioma, kao i
njihovu obradu u re¢nicima. U drugom su ponudene definicije, Kkarakteristike i
klasifikacije sinonima i obrada sinonima u rec¢nicima. U tre¢em odeljku daju se osnovne
karakteristike kontrastivne analize i1 prevodenja sa naglaskom na analizu greSaka i
prevodenje i nastavu stranih jezika.
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Trece poglavlje posveceno je prakticnim aspektima obrade sintagmatskih i
paradigmatskih leksickih odnosa. Ovo poglavlje sastoji se od cetiri odeljka. U prvom
odeljku govori se o obradi sintagmatskih leksickih odnosa u nastavi pri ¢emu se posebna
paznja posvecuje sadasnjoj situaciji prilikom obrade kolokacija i idioma, kao i predlozima
I inovacijama za njihovu obradu. Drugi odeljak pruza analizu sada$nje situacije prilikom
obrade sinonima, kao i predloge i inovacije za njihovu obradu. Treéi odeljak bavi se
nastavom vokabulara engleskog jezika u osmom razredu osnovne skole, pri ¢emu se
iznose najznacajniji faktori koji utiu na usvajanje vokabulara engleskog jezika, kao i
stavovi o0 kontrastiranju kolokacija, idioma i sinonima u zavr$snom razredu osnovne $kole.
Govori se i 0 nastavi vokabulara engleskog jezika podeljenoj na nivoe: osnovni, srednji i
napredni nivo kao i o grupnom radu kao obliku rada na ¢asovima engleskog jezika u
osmom razredu osnovne Skole. U Cetvrtom odeljku govori se o ostvarenosti ciljeva
istrazivanja, odnosno o0 prednostima i nedostacima sprovedenog istraZivanja i 0O
pedagoskim implikacijma 1 inovacijama sprovedenog istraZivanja.

Cetvrto poglavlje bavi se zavr§nim razmatranjima, $to podrazumeva rekapitulaciju

rada i perspektive daljih istrazivanja.
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2. Obrada sintagmatskih i paradigmatskih leksickih odnosa:
teorijski aspekti

Ovo poglavlje cine tri odeljka, ¢ija su zajednicka tema teorijski aspekti
sintagmatskih 1 paradigmatskih leksickih odnosa, kao i kontrastivne analize i prevodenja.
U prvom odeljku date su definicije, karakteristike i klasifikacije kolokacija i idioma, kao i
njihova obrada u re¢nicima. U drugom se govori o definicijama, karakteristikama i
klasifikacijama sinonima, kao i o obradi sinonima u re¢nicima. Tre¢i odeljak bavi se
osnovnim karakteristikama kontrastivne analize i prevodenja, kao i analize greSaka i

prevodenja i nastave stranih jezika.
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2.1. Sintagmatski leksicki odnosi

Kako Pr¢i¢ (2008) tvrdi, sintagmatski leksi¢ki odnosi zasnivaju se na blizini
najmanje dve jezicke jedinice, koje se obi¢no zajedno pojavljuju, ili se mogu pojaviti, u
istom kontekstu. Sintagmatski leksic¢ki odnosi su formalni i/ ili sadrzinski odnosi izmedu
najmanje dve udruzive leksicke jedinice, koje su izabrane izmedu paradigmatski mogucih
leksickih jedinica. Pored toga S§to smatra da poznavanje i prepoznavanje sintagmatskih
leksi¢kih odnosa predstavlja deo znanja o jeziku, Prc¢i¢ (2008) isti¢e i Cinjenicu da se
ovakvi odnosi mogu uspostaviti izmedu leksema s njihovim pojedina¢nim sememama, po
principu ,,jedna leksema kao jedna semema u jednom trenutku”, Sto pretpostavlja
tekstualno znacenje, i ukazuje na vaznost upotrebe u konkretnom jezickom i vanjezickom
kontekstu. Bugarski (1996) leksemu definise kao jedinicu re¢nika (vokabulara) jednog
jezika koja ima sve gramaticke oblike i frazeoloska prosirenja.

Prema Pré¢icu (2008), leksicki spoj je uobiCajeno, redovno, a ponekad i
sistematsko, javljanje jedne lekseme u sprezi s najmanje jo$ jednom leksemom, najéesce
u okviru neke sintagme ili reenice. Kod leksi¢kih spojeva najjasnije je izrazen
meduodnos leksikona i gramatike. Posmatrani sadrzinski, funkcijski 1 formalno, ovakvi
spojevi ¢ine manje ili vise kompaktnu celinu. Kao §to Prc¢i¢ (2008) dalje napominje,
zamenljivost, postojanost i prozirnost su tri Cinioca koja zajedno uslovljavaju stepen
kompaktnosti odredenog leksi¢kog spoja. Zamenljivost je formalno svojstvo i predstavlja
mogucnost zamene pojedinih leksema unutar celine drugim leksemama srodnog znacenja.
U tom smislu, postoji nemoguca zamenljivost, kada je u pitanju samo jedna raspoloziva
leksema, zatim minimalna zamenljivost (dve lekseme) 1 moguca zamenljivost koja
podrazumeva vise od dve lekseme, ali veoma ogranicenog broja. Postojanost je formalno,
morfosintaksicko svojstvo pri kojem se celina podvrgava transformacijama (broj,

glagolsko vreme/ vid/ stanje, promena morfosintaksicke klase, tematska organizacija
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recenice, itd.) i/ ili modifikacijama (inicijalnim, medijalnim, u vidu pridevskih, priloskih i
ostalih dopuna). Postoje spojevi s prelazima od relativno visoke do relativno slabe
postojanosti. Prozirnost je sadrzinsko svojstvo i odnosi se na nivo predvidljivosti smisla
celine. Postoje spojevi s prelazima od prozirnih do neprozirnih.

Na osnovu ovih osobina leksickih spojeva, moze se izvesti zakljuak da, ako
odredeni leksicki spoj poseduje mogucu ili minimalnu zamenljivost, relativno slabu
postojanost, zatim prozirnost, onda je u pitanju kolokacija, odnosno, kompozitivan i time
difuzan spoj. S druge strane, ako leksi¢ki spoj odlikuju nemoguca ili minimalna
zamenljivost, relativno visoka postojanost i neprozirnost, u pitanju je idiom, tj.
idiomatizovan i time kompaktan spoj. Kompaktni leksicki spojevi smatraju se sadrzinski i
funkcijski bliskim leksemama, a difuzni su blizi re€enicama — sadrzinski, funkcijski i
formalno. Postojanje leksickih spojeva, i kompaktnih i1 difuznih, doprinosi veéoj
stereotipnosti i konvencionalizovanosti upotrebe jezika i ograni¢avanju i smanjivanju
dinamic¢ne, produktivne i kreativne prirode jezickog sistema, koja je najviSe zastupljena
na sintaksi¢kom nivou.

Pa ipak, prema Préicu (2008), tesko je razgraniCiti kolokacije i idiome, jer
mozemo pronaci kolokacije koje su blizu idiomatizovanosti, bar po jednom od opisanih
0sobina, a i idiome koji su blizu kompozitivnosti.

Prema Nejgebaueru (1982: 345) najvazniji test za razgranicavanje kolokacija u
uzem smislu i idioma jeste test metaforizacije i metonimizacije, jer se putem ova dva
procesa najceSce prenosi znacenje. Leksicki spoj je idiom ako glavni kolokat ili oba
kolokata poseduju preneseno znaCenje, @ u vecini ostalih slucajeva, u pitanju ¢e biti
kolokacije. Pored toga, relevantni pokazatelji kolokacija od kojih se one razlikuju od
ostalih sintagmatskih spojeva su: binarna struktura, ograni¢en broj sinonimskih

moguénosti, transformacije semantickih elemenata, varijabilna sposobnost leksicko-

23



semanti¢ke komplementacije i varijabilna sposobnost transpozicije unutar recenice. Kada
su u pitanju sintagmatski leksicki spojevi, vazno je istaci rezultate koje su ostvarili Cowie
I Mackin. Prilikom izrade re¢nika Oxford Dictionary of Current Idiomatic English (u dva
toma: 1975. 1 1983.), prvo su razgrani¢ili idiomatske strukture od ostalih struktura koje to
ne predstavljaju. Pre njih, Palmer i Hornby, prvi su stavili u centar paznje ovu razliku. S
tim u vezi, u Hornbijevom re¢niku Idiomatic and Syntactic English Dictionary (Hornby,
Gatenby i Wakefield 1942), idiomi su definisani kao grupa reci koja se mora pamtiti u
celosti, budu¢i da je tesko ili gotovo nemoguce shvatiti znacenje idioma na osnovu znanja
o posebnim re¢ima od kojih je sastavljen. Na vaznost ovog re¢nika ukazuje i Jackson
(2002). Cowie i Mackin zaklju¢uju da nema jasne granice izmedu idioma i kolokacija, i
da je stoga bolje ove sintagmatske spojave ostaviti na skalu idiomati¢nosti. Cowie
kolokacije definiSe kao kombinacije leksickih jedinica koje se pojavljuju u okviru
sintaksiCkih obrazaca i razlikuju se prema nivou zamenljivosti konstituenata i ustaljenosti,
pa se na osnovu ovih faktora moze napraviti skala od otvorenih do ograni¢enih
kolokacija, $to je sli¢no idiomima. Pervaz (1988: 64) zapaza da, ukoliko ove dve skale
sagledavamo kao jedan kontinuum, onda ¢e se ,,poluidiomi” i ,,strogo ograniCene
kolokacije” izjednaciti, ili poklapati, na sredini skale, odnosno, ako se ide od sredine
skale u jednom pravcu, povecava se idiomati¢nost, a u drugom se povecava verovatnoca
ili sloboda kombinovanja reci.

Cruse (1986) navodi semanti¢ki pristup, da bi napravio razliku izmedu idioma i
kolokacija. Naime, idiomi su leksi¢ki slozene jedinice od jednog semantickog
konstituenta, a kolokacije predstavljaju niz leksickih jedinica, od kojih svaka predstavlja
nezavisan, semanticki proziran konstituent, npr. lepo vreme, jak vetar.

Drazi¢ (2014) smatra da se spojevi koji su jednim delom neprozirni mogu

podvesti pod kolokacije, jer su zasnovani na pojmovnim metaforama, odnosno, prema
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Dragi¢evi¢ (2007: 90) ,na mentalnom mehanizmu pomocu kojeg razumevamo i
dozivljavamo stvarnost”. Oni mogu da budu deo opsSteg covekovog iskustva i mogu
posedovati karakter univerzalnosti. Sve ovo se podvodi pod oblast kognitivne lingvistike i

metod konceptualne analize, koje spominju Lakoff i Johnson (1980).

2.1.1. Definicije i karakteristike kolokacija

Kada su kolokacije u pitanju, u literaturi se javljaju dva pristupa: prvi, koji se
zasniva na semantici reci, 1 drugi, zasnovan na ucestalosti kolokacija. Prvi pristup potice
iz evropskih frazeoloskih istrazivanja, a drugi iz britanskog kontekstualizma. (Siepmann,
2005: 410-411). U novije vreme, u leksikoloskoj literaturi, javljaju se raznoliki pristupi
koji ukljuuju i1 prakticne aspekte proucavanja kolokacija, a to su: leksikoloski,
semanticki, pedagoski, korpusni i sintaksicki (Stojici¢, 2010).

Firth (1957a) predstavlja tvorca termina kolokacija, a njegov rad “Modes of
Meaning” (1957a) smatra Se polaznom tackom za sve dalje definicije ovog pojma. Firth
nastavlja da se bavi kolokacijama i u radu ”A synopsis of linguistic theory 1930-55”
(1957Db) i vecina definicija kolokacija oslanja se na njegovo videnje kolokacija koje je
izneo u tom radu, a to je da se o svakoj re¢i moze izneti sud na osnovu drugih reci s
kojima se ona udruzuje. (up. Mackin 1978). Firth (1957a) isti¢e da se znacenje jedne reci
pojasnjava u okviru kolokacije, kada se ona udruzuje s drugom reci, i da kolociranjem s
drugim re¢ima ta re¢ realizuje jedan vid svog znaenja (eng. meaning by collocation,
Firth 1957a: 194). Firth (1957a: 198-203) zakljucuje da znacenje na osnovu kolociranja
nije potpuno ako se ne analizira kontekst i vremenski okvir, jer se na taj nacin dobija uvid
u kolokacije koje karakteriSu odredeni period, staleZ i situaciju, od kojih neke opstaju u
jeziku, dok druge postaju zastarele.

Lipka (2002) navodi kolokaciju kao neutralnu sintagmu u primerima open i
window — irelevantno uzimajuéi u obzir vrstu re¢i i sintaksicku funkciju. Dakle, lekseme
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koje se sintagmatski udruzuju su neutralne, jer ne zavise od vrste reci i sintaksicke
strukture. Lyons (1977: 262) navodi termin inkapsulacija (encapsulation), koja
podrazumeva obuhvatanje semantickog sadrzaja jedne lekseme drugom, npr. kick (udariti
nogom) i punch (udariti pesnicom). Na ovo shvatanje nadovezuje se Palmerov (Palmer,
1976) stav po pitanju ograni¢enja za ostvarenje kolokacija (collocational restriction).
Palmer (1976: 97) navodi tri tipa ograni¢enja u kolociranju. Prvi tip se u potpunosti
zasniva na znacenju kolokacije, pa kolokacija green cow predstavlja neostvarivu
kolokaciju. Drugi tip zavisi od opsega, u odnosu na koji se jedna re¢ udruzuje samo S
nekim leksemama iz zbira sinonimnih leksema, a treéi tip je ¢isto kolokacijskog karaktera
I nije uslovljen znacenjem niti opsegom, §to Palmer ilustruje primerom addled egg.
Dakle, neostvarivost kolokacija nastaje zbog vanjezic¢kih faktora, odnosno, nepostojanja
oznaCenog entiteta u realnosti (*green cow) ili zbog nekompatibilnih sadrzinskih
svojstava leksema (*pretty boy).

Prema MekintoSu (Mclntosh 1967: 187-188), udruZivanje leksema mozemo
sagledati iz dva ugla. U prvom slu¢aju, o kompatibilnosti se moze govoriti na 0Snovu toga
da li re¢ ispunjava onaj cilj koji je stekla kroz odredeni kontekst. Stojici¢ (2010)
primecuje da ako u svakodnevnom razgovoru govornik kaze This lemon is bitter, moguce
je da bi bilo bolje upotrebiti pridev u recenici This lemon is sweet, pa u pitanju ne bi bio
pogresan izbor reci, ve¢ bi se radilo 0 individualnom sudu ili dozivljaju jednog predmeta
ili pojave. Ovakvi primeri pokazuju da se reCenicama ne treba baviti iskljuéivo s
gramatickog stanovista, jer ¢ak i kada se dve uporedene recenice sastoje od istih
sintaksi¢kih elemenata, one mogu da se razlikuju po leksickim elementima. Zatim,
prilikom analize kolokacija, Cesto se javlja pristup bez sagledavanja datog konteksta. U

tom smislu, iskaz This lemon is sweet moze posedovati jedno znacenje kada dve Zene
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razgovaraju o tkanini za jastucnicu, a drugo kada neko opisuje sliku mrtve prirode koju je
naslikalo dete.

Sinclair (1966), zastupa stav da se kolociranje moze shvatati u Sirem kontekstu, a
ne samo kao udruzivanje dveju leksema, jer lekseme u odredenom kontekstu mogu da
predvidaju jedna drugu.

U re¢niku BBI (2010), kolokacija se definise kao sintagma koja je neidiomatska,
ali je utvrdena i prepoznatljiva u jeziku, dok Carter (1987: 47) definise kolokaciju kao
grupu reci koja se visekratno ponavlja u jeziku. Mitchell (1971) isti¢e ¢injenicu da postoje
reci koje moraju da se javljaju sa odredenim re¢ima i zato one ne mogu slobodno da se
zamenjuju nekim drugim re¢ima. Roos (1976: 66) smatra da kolokacija nije samo spoj
dve udruzene lekseme, ve¢ i tendencija tih jedinica da se udruzuju. Medutim, Lipka
(2002: 181-186) zastupa suprotan stav, jer §iri neutralni koncept kolokacije koji se sastoji
od bilo kog udruzivanja ili sintagmatske kombinacije leksema bez obzira na vrstu reci 1
sadrzinska svojstva. Shodno tome, ovaj autor smatra da su kolokacije i neutralne sintagme
(eng. neutral syntagmas), koje predstavljaju leksi¢ke skupovena paradigmatskoj ravni. Pa
ipak, ovaj pristup kolokacijama jo§ uvek nije pronasao sledbenika. Siepmann (2005: 438),
pak, iznosi Kkritiku po pitanju iskljucivosti tri pristupa izucavanju kolokacija i definiSe
kolokaciju kao ,,bilo koju celovitu leksic¢ku, leksi¢ko-gramaticku ili semanti¢ku jedinicu
koja se sastoji od dveju ili vise re¢i i koja ispoljava minimalno ponavljanje u okviru
diskursne zajednice". Ova definicija je vazna jer istiCe da u opisivanju i izucavanju
kolokacija treba uzeti u obzir faktore 1 gramati¢ke 1 semanticke prirode. Pa, ipak, ni u
ovoj definiciji nisu uklju¢ena formalna i sadrzinska svojstva kolokacija, po kojima bi se
one razlikovale od drugih elemenata jezika, a u centar paznje stavlja se ponavljanje kao

cey e

leksema u doslovnom ili prenesenom znacenju, Koji je proziran i obrazovan na osnovu
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morfosintaksickih principa i Semantickog potencijala jezika, kao i prema zahtevima
konkretnog jezi¢kog i vanjezickog konteksta, a ¢ija je sadrzina zasnovana na znacenjskim
meduvezama kolokata i koji se ostvaruje s odredenom ucestalosc¢u ili se S odredenom
oc¢ekivanoscu moze ostvariti u upotrebi jezika.

Leech (1974: 11-27; 1981: 89-90) naglasava da su sledece vrste znacenja znacajne
u razmatranju kolokacija: (a) konceptualno znacenje (eng. conceptual meaning), koje se
iskazuje logicnim, kognitivnim ili denotativnim sadrzajem. Konceptualno znacenje
predstavlja sustinu komunikacije putem jezika i kod re¢i ono se moze tumaciti pomocu
analize znacenjskih konstituenata; (b) kolokativno znac¢enje (eng. collocative meaning),
izrazeno kroz veze s drugim re¢ima koje se obi¢no nalaze u istom okruZenju date reci.
Pr¢i¢ (2008) naglasava da je obrazovanje kolokacija moguée samo ukoliko udruzene reci
dele bar jedno dijagnosticko obelezje (DgO). Dijagnosticka obelezja su tipi¢na i
relevantna sadrzinska svojstva reci. S druge strane, postoje i nedijagnosticka obelezja,
koja izrazavaju dodatna svojstva. U tom smislu, glagol drink, piti, kolocira, tj. javlja se
zajedno sa imenicama koje sadrze kompatibilno DgO [LIQUID], tec¢an, poput water, tea,
coffee, beer, wine, whiskey, voda, ¢aj, kafa, pivo, vino, viski, ali ne i sa imenicama, meat,
bread, potato, meso, hleb, krompir. Takode, pored DgO [LIQUID], te¢no, potrebno je i
DgO [FIT FOR DRINKING], valjan za pice, jer se imenice kao $to su vinegar i petrol,
sirée 1 benzin, ne odnose na te¢nosti koje se mogu bezbedno piti, pa zbog toga i javiti s
glagolom drink. Medutim, najverovatnije zvog vanjezickih, u ovom slucaju, kulturnih
razloga, imenica soup, supa, i pored svog DgO [LIQUID], tecan, prvenstveno kolocira sa
glagolom eat, jesti.

Prema Pr¢icu, (2008) mogucnost ulancavanja leksema, ili njihova kolokabilnost,
koja je uslovljena i1 unutarjezickim c¢iniocima (pre svega, semantickim) i1 ceSce

vanjezi¢kim (pragmatickim), utvrduje se preko kompatibilnosti relevantnih DgO. Pomoc¢u
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kolokabilnosti mozemo utvrditi i potencijalne kolokacije koje postaju stvarne, a kasnije 1
ustaljene. Dakle, leksikon i gramatika, kao jezicki sistem obezbeduju nastanak kolokacija,
a i idioma, a njihovo ustaljivanje omogucéava pragmatika, kao upotreba tog sistema. Pa
ipak, preterana upotreba kolokacija i idioma moze doprineti smanjivanju njihove
izrazajnosti, pa oni prelaze u kliSe i na taj nacin gube svoju efektnost.

Allerton (1984) takode proucava meduveze kolokata. Interpretacija odredenih
prideva opsteg znacenja u velikoj meri zavisi od imenice s kojima ti pridevi kolociraju,
Sto Allerton (1984: 22) prikazuje kroz primere iz nemackog jezika: (ein) schones Wetter
(sunny weather), eine schone Frau (a beautiful woman), eine schéne Summe (a good/
substantial sum).

Dakle, kao §to primeri pokazuju, znaenje prideva schon precizirano je pod
uticajem imenica, te u svakom spoju pridev dobija i dodatne znacenjske komponente u
zavisnosti od denotata koji opisuje. Allerton (1984) ovu pojavu naziva semanticko
prekrajanje (eng. semantic tailoring), kojim pokazuje da pridevi opsteg znacenja do
odredene granice zadrzavaju svoja osnovna sadrzinska svojstva, dok je, s druge strane, to
znacenje precizirano od konteksta do konteksta. Ova pojava se odnosi i na druge obrasce,
a ne samo za spojeve pridev + imenica, i Allerton (1984: 23) nabraja u kom smeru taj
uticaj ide: (i) imenica — pridev, npr. new poem / potatoes / professors, (ii) imenica —
prelazni glagol, npr. remove stains / furniture, (iii) imenica — neprelazni glagol, npr.
child / fish / nose / tap runs, (iv) imenica — predlog, npr. in the house / tree / pond, (V)
imenica — predlog, npr. anger / argument / cooperation with, (vi) glagol — predlog, e g.
allow / fight / hope for (vii) pridev — predlog, npr. different / distant / free from.

Carter (1987: 48-49) opisuje leksicki pristup kolokacijama kao teznju da se
leksika utemelji kao samostalan jezi¢ki nivo, koji treba da se izucCava paralelno s

gramatickim nivoom, ali isto tako i odvojeno. Kod ovakvog pristupa verovatnoca je
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polazna tacka u procesu proucavanja kolociranja. Naime, za odredenu leksemu postoji
veca verovatnoca da ¢e kolocirati s pojedinim leksemama, dok kolociranje s nekim
drugim leksemama pokazuje manju verovatno¢u. Celokupan zbir leksema koje kolociraju
sa konkretnom leksemom naziva se skupina (eng. cluster). Prema Karteru (Carter 1987:
49), za gramaticke kolokacije odredivanje skupina je ve¢ unapred utvrdeno pravilima, a
kod leksickih kolokacija analiza kre¢e od pretpostavki o verovatnoéi. Kada je u pitanju
leksicki pristup kolokacijama treba izdvojiti dva najznacajnija rada, a to su Halidejev rad
"Lexis as a linguistic level” (Halliday 1966) i Sinklerov rad "Beginning the study of
lexis" (Sinclair 1966), jer predstavljaju prekretnicu u izuéavanju kolokacija u lingvistici
uopste, obradujuéi teorijske i1 prakticne aspekte kolokacija. Pa ipak, ova dva autora
pokazuju razliite stavove po pitanju nacina za proucavanje kolokacija. Naime, Halliday
(1966) tezi da objasni vaznost potrebe za osamostaljivanjem leksike kao posebne oblasti
istrazivanja koja ne zavisi od gramatike, a istrazivanja kolokacija ne moraju da budu
zasnovana samo na statistickim podacima ili na analizi korpusa, ako su pravilno
sprovedena na neki drugi na¢in. Halliday (1966: 158) pronalazi dva vazna pojma za
merenje distribucije u kolokacijskom nizu, a to su: presek (eng. node), za datu leksemu, i
raspon (eng. span), za mesta koja zauzimaju lekseme ispred i iza te jedinice. Moze se
zakljuciti da je Halliday doprineo razvoju korpusne i kompjuterske lingvistike, a osmislio
je i klasifikaciju kolokacijski definisanih leksic¢kih skupova koja se zasniva na formalnim
kriterijumima sa navodenjima koja precizno pokazuju najneposrednija jezi¢ka okruzenja.
Halliday i Hasan (1976: 4-6), isti¢u da je pojam kohezije semanticki i da se
zasniva na interpretaciji jednih elemenata uz pomo¢ drugih, odnosno, pomocéu
gramatickih 1 leksi¢kih veza. Leksicke veze su vazne za kolokacije, jer su kod reci koje
uobicajeno kolociraju ve¢ formirani odredeni odnosi i veze, $to znaci da jedna re¢ moze

da asocira na drugu s kojom se inac¢e dovodi u znacenjsku vezu (Halliday i Hasan 1976:
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284-292). Stavove ovih autora mogu da se uporede sa Sipmanovim (Siepmann 2005)
razmatranjem udaljenih kolokata, odnosno, reci sa semantickim vezama koje su ocigledne
i onda kada te reCi odvaja deo teksta, Sto je izrazeno prilikom upotrebe retorickih
markera, 1 njihove znacenjske veze s odredenim leksemama u odredenom jezickom
kontekstu. Kao primer Siepmann (2005) daje izraz not so koji se ¢esto nalazi u istom
jezickom kontekstu s reC¢ima surely, seem i appear kao i sa strukturama you / one might
think that, it was hoped that i one hears that.

Palmer (1976: 62) isti¢e da su pojedine lekseme, koje su do odredene granice
sinonimne, kolokacijski ograni¢ene, odnosno nemaju potpuno iste kolokate, $to se vidi u
primerima rancid bacon / butter i addled eggs. Zatim, odredene lekseme imaju preciznija
znafenja u razli¢itim kolokacijama, pa se imenica weather mozZe opisati pridevom
exceptional, koji, isto tako, moze opisati imenicu child, ali s potpuno drugacijim
zna¢enjem. Na ovaj nacin Palmer (1976) uvazava kritiku koju isti¢e Lehrer (1974), u vezi
sa leksiCkom hipotezom 0 Kkolociranju, koja naglasava da ovo udruzivanje nije
proizvoljno, jer bi to znacilo da se lekseme koje ¢ine jednu kolokaciju mogu zameniti
njihovim sinonimima, §to se na mnogobrojnim primerima iz jezika moze opovrgnuti.
Sinclair (1966), pak, predlaze analiticke metode koje bi se mogle primenjivati u
brojcanom iskazivanju ucestalosti (eng. frequency) i opsega (eng. range), i verovatnoce
udruzivanja leksema.

Termin kolokacija je u srpskoj lingvistici jos uvek upitan, a u anglistici se ve¢
odavno koristi, kako u kontrastnim, tako i u teorijskim istrazivanjima (Nejgebauer 1982;
Pervaz 1988; Sevi¢ 1985; Gotstajn 1986; Pré¢i¢ 2008; Hlebec 2002, 2008; Stoji¢i¢ 2010; i
dr.). Pa ipak, u srpskom jeziku postoje razna istrazivanja koja za predmet imaju leksicko-
semanticke 1 sintaksicko-semantiCke analize sintagmatskih veza. Na vaznost posedovanja

znanja o kolokacijama ukazuje Hill (1999). U oblasti primenjene lingvistike, te nastave
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stranog jezika i znacaja ucenja re¢i u kontekstu, istice se rad Majkla Luisa (Lewis 2000).
Teorijsko glediste svog istrazivanja Luis opisuje 1993. u knjizi The Lexical Approach,
dok prakti¢ne savete za primenu tih postavki nudi 1997. u publikaciji Implementing the
Lexical Approach: Putting Theory Into Practice, kao i u kasnijim radovima, od kojih se
isti¢e vazna monografija Teaching Collocation: Further Developments in the Lexical
Approach (Lewis 2000). Saveti Majkla Luisa zasnivaju se na slede¢im principima: 1.
Napustanje stava ,,prezentovati — uvezbavati — proizvoditi” (tzv. PPP: presentation —
practice — production), a umesto njega predlaze se princip ,,posmatrati — pretpostavljati —
eksperimentisati/ pokusavati” (tzv. OHE: observation — hypothesis — experiment). 2.
Razumevanje jezika kroz leksicke celine (lexical chunks) koje su kompaktne ili manje
kompaktne ustaljene celine, a predstavljaju osnovu za lingvisticku kreativnost. 3.
Leksicki pristup se zasniva na tome Sto se jezik sastoji od spojeva reci kao ustaljenih
celina 4. Ustaljene celine koje su spremne za upotrebu (preferable chunks) nalaze se u
mentalnom leksikonu.

Cruse (1986: 40) smatra da kolokacija predstavlja niz re¢i koje se uobicajeno
udruzuju. Préi¢ (2008) definiSe kolokaciju kao uobicajen, a Cesto 1 redovan, dvoclani spoj
lekseme s nekom drugom leksemom, i to unutar odredene sintaksicke jedinice — sintagme
ili, nesto rede, reCenice, npr. drink coffee, piti/ popiti/ ispiti kafu (ovaj primer pokazuje da
je teSko uspostaviti granicu izmedu kolokacija, slobodnih sintagmi i frazema), strong
coffee, jaka kafa, ili, drink strong coffee, piti jaku kafu, sto predstavlja kao slozenu
kolokaciju. Prema Lipki (2002), kolokacija predstavlja uobicajeni termin za sintagmatsku
kombinaciju leksickih jedinica, §to ne zavisi od vrste reéi i sintaksi¢ke strukture, a ovaj
termin se ne upotrebljava uvek u semantickom smislu. Mnogi lingvisti, naime, kolokaciju
odreduju kao spoj reci koje se Cesto upotrebljavaju zajedno. Na primer, u spoju glava

porodice, u smislu leksemske valentnosti, leksema glava ostvaruje zna¢enje licnosti koja
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izdrzava porodicu i koji njome rukovodi, a u smislu leksicke spojivosti, u spoju glava
porodice leksema porodica ostvaruje svoje osnovno znacenje. Préi¢ (2008) smatra da je
kolokacija sadrzinska, funkcijska, a delom i formalna celina, koja opisuje mikro-situacije
u vanjezickoj ili jezickoj stvarnosti. Struktura celine karakteriSe svaki jezik pojedinacno,
ali Cesta su izvesna preklapanja, pa i poklapanja medu jezicima. Prepoznavanje i pravilno
koris¢enje kolokacija posebno je vazno za usvajanje nekog drugog jezika, prevodenje i
kontrastivnu analizu.

Pr¢i¢ (2008) dalje napominje da je kolokabilnost vezana za uobicajenu upotrebu
jezika, a ako zelimo da postignemo komunikativne efekte, npr. poetske, humoristicke,
ironi¢ne ili neke druge, mozemo ulancavati lekseme sa inkompatibilnim obelezjima. U
tom smislu, sintagma a yellow dream, Zut san, smatrala bi se neprihvatljivom, a sintagma
a yellow dress, Zuta haljina, prihvatljivom, jer se pridev yellow, Zut, odnosi samo na nesto
vidljivo, sa DgO [VISIBLE], vidljivo.

Cruse (1986: 40) naglasava semanti¢ku koheziju kolokacija, odnosno semanti¢ko
privlacenje medu udruzenim re¢ima koje jo§ viSe dolazi do izrazaja ako znacenje jednog
od kolokata ograni¢imo na jedan kontekst, ili ako je to znacenje drugacije od znacenja
koje on ima u neutralnim kontekstima. Na primer, pridev heavy u kolokaciji heavy
drinker (teska pijanica) nosi znacenje ograni¢eno na usko definisan kontekst u kojem
zahteva obeleZje consumption, konzumiranje alkohola.

Dragicevi¢ (2007: 217) primeéuje da Crystal (2003a, 2003b) isti¢e selekciona
obelezja koja specifikuju ogranicenja dozvoljenih kombinacija leksickih jedinica u datom
gramatickom kontekstu. Sti¢e se utisak da srpski lingvisti pojedine primere koje je Préi¢
(2008) opisao iz ugla kolokabilnosti, u gramati¢koj zavisnosti dozivljavaju kao
semanti¢ku valentnost. Dragicevi¢ (2007: 218) istiCe da se terminom leksemska

valentnost izrazava ,,sposobnost jedne lekseme u linearnom nizu da, po odgovaraju¢im
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semanti¢kim i morfosintaktickim pravilima privlaéi druge.” Sipka (1998: 76) iznosi
podelu na meduleksemsku i leksemsko-tekstualnu valetnost. Leksemska valentnost
poseduje svoje sistemske vrednosti, koje se u tekstu realizuju kao standardne vrednosti.
Ako leksema u tekstu ne ostvaruje standardne vrednosti svoje valentnosti, onda je re¢ o
re-kreiranju valentnosti. U tom smislu, leksema preminuti izrazava valentnost prema
leksemama koja obelezavaju ljudska bica i tekstualnim grupama sa izvesnim stepenom
formalnosti. Dakle, ako na poslednjoj strani dnevnih novina pro¢itamo vest da je tog dana
preminula neka osoba, onda ta leksema u tekstu uspeva da ostvari svoje standardne
vrednosti. S druge strane, ako leksemu preminuti upotrebimo u neformalnom razgovoru u
reCenici: ,Jutros mi je preminuo papagaj”, onda smo dvostruko re-kreirali valentnost te
lekseme: i prema drugoj leksemi i prema tekstu. Re-kreiranje leksicke valentnosti
odlikuje kreativnu upotrebu jezika, pre svega knjizevnost, novinarstvo, reklamiranje i
sli¢ne sfere.

Gotstajn (1986: 5-12) je miSljenja semanticara o ovoj temi podelila u tri grupe: u
prvu grupu spadaju shvatanja po kojima je znacenje lekseme posledica kolokabilnosti, $to
se vidi u primerima engleskih prideva pretty i handsome (bliskozna¢nice za zgodan, lep),
koji se razlikuju u zna¢enju jedino po tome $to kolociraju sa razli¢itim rec¢ima. U drugoj
grupi su ona shvatanja po kojima je znacenje lekseme uslov po kojem ona stupa u neku
kolokaciju. Naime, pretpostavlja se da se znacenje re¢i moze raS¢laniti na komponente, a
uslov njihovog kombinovanja u kolokaciju je udruzivost sema dveju leksema. Znacenje je
ono §to odreduje u koje ¢e kolokacije leksema stupiti, na primer male lioness (muska
lavica) i female lioness (Zenska lavica). Ove kolokacije su redundantne, pa se ne Koriste.
Za leksemu lavica se podrazumeva da se odnosi na zenski rod, te se stoga ne kombinuje
ni sa pridevom muski, kao ni sa pridevom Zenski. Po ovom shvatanju, znacenje reci utice

na ucesce u kolokaciji. Pa ipak, u nekim slucajevima semantika ne predstavlja restriktivan
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faktor, a kolokacije su, i dalje, nemoguce. Gotstajn (1986: 11) iznosi duhovit zakljucak:
,Onog trena kad su se reci, iz bilo kog razloga, ili zasto da ne, bez ikakvog razloga,
pocele javljati jedna pored druge u Cestim spojevima, one vise nisu mogle ostati
ravnodusne jedna prema drugoj. Bilo bi, zbilja, krajnje neprirodno da im je znacenje
ostalo netaknuto u tako snaznom zagrljaju.*

Dragicevi¢ (2007: 226) smatra da se neki kolokat moze izostaviti iz kolokacije,
jer se podrazumeva. U re¢enicama Pojela je supu i Skuvala je supu semanticka pozicija
imenice supa i bez ikakvog partikularizatora moze da ukaze na razli¢ite koliine supe.
Kada se govori o kuvanju supe, pomisljamo na litre supe, a u slucaju njenog
konzumiranja na decilitre supe. Dragic¢evi¢ (2007: 226) zatim objasnjava Sta predstavlja
termin inkapsulacija na primeru kolokacija sa partikularizatorima — uobli¢iva¢ima. Lyons
(1977: 262) uvodi termin inkapsulacija (encapsulation), koji nije zaziveo u srpskoj
lingvistici. Ponekad se znacenje jednog ¢lana kolokacije inkapsulira u znacenje drugog
Clana, kao $to se vidi u primeru engleskih glagola kick (udariti nogom, tj. sutnuti) i punch
(udariti rukom). U nekim drugim jezicima, npr. u francuskom, ovi glagoli za ekvivalente
dobijaju sintagme. U leksemi kick imenica noga inkapsulirana je u glagol udariti. Slican
proces mozemo primetiti 1 kod partikularizatora — uobli¢ivaca. Oni se pojavljuju kao
sintaksiCki upravni Clan sintagmi kao $to su: venac paprika, mrva hleba, pramen kose,
sveZanj kljuceva itd. Uoblicivaci su oli¢eni u imenicama nepotpunog znacenja. Venac,
mrvu, pramen, sveZanj ne mozemo zamisliti bez materije od koje su sazdani, a to nam
govori o snaznoj povezanosti cClanova partitivnih sintagmi 1 o nemoguénosti
partikularizatora — uobli¢ivata da samostalno oznace materiju, predmete ili pojave.
Dragic¢evi¢ (2007: 228) smatra da ,,inkapsulacija imenice koja oznacava materiju u
znacenje imenice koja oznacava uobli¢iva¢ moze biti razli¢itog stepena.” Naime, najvisi

stepen inkapsulacije nalazi se u sintagmama buket cveca, plast sena, pramen kose.
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Imenice buket, mrva, plast, pramen vezuju se u partitivnim sintagmama za mali broj
imenica koje imaju znacenje materije ili predmeta. Za govornike srpskog jezika prototip
buketa je buket cveca, prototip mrve je mrva hleba, plasta — plast sena, a pramena —
pramen kose. Posledice uticaja ovih prototipa na jezi¢ku sferu iz kognitivne sfere su
slede¢e: visok nivo inkapsulacije — semanticki sadrzaji imenica cvece, hleb, seno,
pramen skoro u potpunosti se inkorporiraju u znacenje uobli¢ivaca uz koji i stoje, zatim,
prototip buketa, mrve, plasta, pramena ima uticaj na semanticku podelu imenica i to na
takav nacin §to bi ispitanici najverovatnije rekli da partikularizatori u nasim primerima i
to buket, plast i pramen pripadaju zbirnim imenicama, a mrva zajednic¢kim ili gradivnim,
dok su sve ove imenice ipak najblize apstraktnim imenicama. Znatno nizi stepen
inkapsulacije nalazi se kod uobli¢ivaca u sintagmama mlaz vode, grudva snega, kolut
dima, nit paucine, venac paprika. Najnizi stepen inkapsulacije ilustruju uobli¢ivaci koji
opredmecuju najraznovrsnije materije, i koji, kao takvi, imaju najveé¢i distribucioni
materijal, kao Sto su, na primer, imenice vlakno, gomila, grumen, gromuljica, kamara,
sveZanj, hrpa.

Pr¢i¢ (2008) tvrdi da, kada je u pitanju kompaktnost, kolokacije predstavljaju
difuzne 1 kompozitivne leksicke spojeve. Pre svega, veoma su prozirne, i kada je u pitanju
doslovno znacenje kolokata (npr. break a window, razbiti prozor) ili preneseno (break a
record, oboriti rekord, break somebody’s heart, slomiti nekom srce). Kolokacije imaju
relativno slabu postojanost, jer sadrzinska celovitost, koja je ujedno i najvaznije svojstvo
kolokacija, a zatim i1 ona funkcijska, ne mora uvek biti prac¢ena 1 formalnom, tj.
dodirivanjem kolokata. Tako moZemo naié¢i na razli¢ite tipove transformacija, od kojih
neke govore o tome kako jedna kolokacija moze da se realizuje kroz viSe strukturnih
tipova (npr. unconditional surrender, bezuslovna predaja, prema surrender

unconditionally, bezuslovno se predati, zatim a lion roars, /av rice, prema the roar of
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lions, rika lavova, a roaring lion, lav koji rice, Roar — that’s what a lion does, Ri¢e — eto
Sta lav radi, kao i modifikacija (a swarm of bees, roj péela, prema, a swarm of dangerous
bees, roj opasnih pcéela, a convincing victory, ubedljiva pobeda, prema, a very convincing
victory, veoma ubedljiva pobeda).

Prema Pr¢i¢u (2008), kod kolokacija se takode primecuje zamenljivost, i to
moguca ili minimalna, pojedinih leksema leksemama iz istog leksickog polja, a najvise
medu sekundarnim kolokatima; npr. ask/ put/ pose a question, postaviti pitanje, ili bring
up/ raise/ rear children, odgajati/ podizati decu. Treba naglasiti i ¢injenicu da nisu sve
raspolozive lekseme u kolokaciji i ustaljene; npr. strike a match, kresnuti sibicu, ili light a
match, upaliti Sibicu, ¢ine se moguc¢ima i prihvacenima, ali su glagoli ignite, zapaliti, i
kindle, potpaliti, isklju¢eni u ovim slucajevima. Iz ovoga se moze izvesti zakljucak da
kolokacija moze da ogranici pokusaj sinonimije da isti sadrzaj bude izrazen na Sto viSe
razli¢itih nacina. Zatim, kada u upotrebi postoji nekoliko kolokata koji predstavljaju
konkurenciju jedni drugima, moguce je da ¢e se jedan od njih, zbog frekventnosti,
kratkoc€e, izrazajnosti ili iz nekih drugih razloga, osecati kao periferni oblik, koji uz to
moze da bude uslovljen lektalno, registarski, pa i individualno; npr. give a party, prirediti
zabavu, kao neutralna, pa throw a party, prirediti Zurku, s obelezjem [INFORMAL],
neformalno.

Uzajamno privlacenje kolokata postoji ne samo od primarnog ka sekundarnom,
nego i obrnuto — od sekundarnom prema primarnom, smatra Préi¢ (2008). Stoga, mozemo
pronac¢i spektar leksema koje sa odabranom leksemom mogu tipi¢no da kolociraju u
razli¢itim kontekstima; npr. s imenicom word, rec¢, (u smislu promise, obecanje), kao
primarnim kolokatom, kolociraju glagoli give, keep, break, dati, odrZati, pogaziti, a sa
imenicom impression, utisak, kao primarnim, kolociraju pridevi good, bad, favourable,

unfavourable, first, strong, dobar, los, povoljan, nepovoljan, prvi, snazan, itd. S druge
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strane, glagoli catch, stici na, i miss, zakasniti na, kao sekundarni, kolociraju sa
imenicama kao S$to su train, bus, plane, voz, autobus, avion. U ovim i sli¢cnim primerima,
mozemo pokazati i obrnuti polazni smer pripadajucih kolokata, a dobijeni rezultati u oba
slucaja ¢e biti podjednaki, S§to predstavlja suStinu, bar delimi¢ne, predvidljivosti
kolokacija.

kolokacije u pitanju su semanticki faktori udruzivanja re¢i u kolokacije i semanticke
prepreke koje se tada pojavljuju. Stoga, kolokacije treba da obrazuju samo reci
kompatibilnih znacenja, odnosno re¢i bez opreénih komponenata znaéenja i Cije se
udruzivanje ne kosi s vanjezickom stvarnos$¢u i ljudskim poimanjem stvarnosti. Zbog
toga, kolokacije *gromka tisina ili *zaroniti visoko ne postoje u srpskom jeziku. Leech
(1974: 11-27) objasnjava da kod nekompatibilnih spojeva dolazi do narusavanja
konceptualnog znacenja, npr. The donkey ate silence (Magarac je pojeo tiSinu.) Leech
(1974) naglasava i nekompatibilnost koja nastaje kao posledica stilske neusaglasenosti,
npr. He got on his steed. U prvom primeru, radnja ne moze da se realizuje jer radnji (eat)
potreban je objekat fiziCkih osobina, a ne apstraktni pojam. U drugom primeru koristi se
poetski naziv za konja (steed — at) u kolokaciji sa glagolom get on — popeti se, §to je
neuobicajeno za knjiZevni registar engleskog jezika, pa bi za tu imenicu trebalo upotrebiti
glagol mount — uzjahati.

Kada je u pitanju leksicka kompatibilnost, Dragi¢evi¢ (2007: 225) istice
C¢injenicu da su pojedine lekseme kompatibilne sa mnogim drugim, a pojedine sa malim
brojem drugih leksema. Na primer, pridevi dobar i lo$ su kompatibilni sa velikim brojem
imenica, a pridev uZegao se vezuje samo za nekoliko imenica. Od semantike leksema
zavisi njihova kompatibilnost. Lekseme ¢e se vezivati za veéi broj drugih leksema

ukoliko im je znacenje Sire. Prema Ridanovicu (1985), kompatibilnost takode zavisi i od
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frekvencije. Sto su frekventnije, lekseme su i kompatibilnije sa mnogo drugih leksema.
Ali, i one lekseme koje su kompatibilne sa velikim brojem drugih leksema, sa nekima od
njih Cesto kolociraju, a sa nekima retko. U tom smislu, kolokacije delimo na ¢vrste i
labave kolokacije. U idiomima se mogu zapaziti najévrs¢e kolokacije.

Taylor (1995) napominje da je prototip povezan sa ljudskim iskustvom, a jedna od
njegovih vaznih karakteristika je i promenljivost. Prototip se menja i georgrafski (kroz
prostor), i tokom vremena, §to primecuje i Dragi¢evi¢ (2007: 82-83) i dodaje da je
stvarnost kategorizovana na svim nivoima, pa tako imamo centralne, prototipi¢ne ¢lanove
i sve ostale, koji se rasporeduju blize ili dalje od prototipa, na osnovu sli¢nosti. Préi¢
(2008) tvrdi da se prototip kolokacija sastoji od ogranicenih kolokacija koje sadrze
semanticke jedinice u hijerarhijskom meduodnosu, a karakterise ih i moguéa ili
minimalna zamenljivost sekundarnih kolokata, relativno slaba postojanosti visoka
prozirnost celine. Od ovog prototipa odstupace sve kolokacije koje su po nekim
svojstvima (najvise u pogledu kolokacionog opsega i zamenljivosti leksema, pa
postojanosti celine) blizu slobodnih spojeva, bilo idioma — pre svega, to su otvorene i
vezane kolokacije, a zatim gramaticke kolokacije, u kojima su na mestu sekundarnog
kolokata funkcijske jedinice.

Drazi¢ (2014) smatra da je jedan od najvaznijih ciljeva ucenja stranog jezika
upravo ovladavanje spontanim jezickim izrazom koji je prirodan i blizak izvornom
govorniku, a kolokacije predstavljaju vazan deo u ostvarivanju ovog cilja, a najvise
vezane i ogranicene.

Katz i Postal ("An Integrated Theory of Linguistic Description”, 1964, prema
Lehrer 1974) naglasavaju da ograni¢enja u odabiru moraju da budu precizno odredena za
svaku leksemu, kao S§to su i ograni¢enja gramatic¢kih konstrukcija, na primer, po pitanju

direktnog objekta kod glagola. Lehrer (1974: 178) smatra da, sude¢i prema postavkama
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njihove teorije, Katz i Postal ne bi razmatrali iskaz kakav je Peter broke the dog, koji daje
Fillmore (“Lexical entries for verbs"”, 1968, prema Lehrer 1974), zato $to bi smatrali da
osobine imenice dog ne odgovaraju ograni¢enjima glagola. Suprotno tome, Fillmore ovaj
iskaz objasnjava na taj nacin S$to pokazuje da glagol break u datoj upotrebi zahteva
direktni objekat koji mora da bude fizicki predmet, kao i dodatnu informaciju da je
objekat lomljiv. Ovakvom analizom ogranic¢enja kolokacijama se bavi i Siepmann (2005,
2000), i to sa semantickog, ali i leksikografskog stanovista. Ova dva njegova rada isticu
se po tome $to se detaljno bave opisom i tipologijom kolokacija. Siepmann (2005, 2006),
u svom istrazivanju pokazuje da jednostrani pristupi problemu ne doprinose ni teorijskom
ni praktiénom aspektu istrazivanja, pa je vazno iznova definisati pojam kolokacije tako da
se obuhvate sve njene osobine kao lingvisticke strukture. 1z toga se moze zakljuciti da
kolokacije nisu samo strukture, ve¢ i odnosi koji mogu postojati izmedu gramatickih
kategorija ili leksema i nekih semanti¢ko-pragmatickih kategorija koje su uslovljene
kontekstom. Na kraju, autor izvodi zakljucak da kolokacije nisu sporedna pojava u jeziku
ve¢ da su one dominante u upotrebi jezika, statisticki posmatrano, i da su znacajan
semanticki faktor, jer imaju ulogu u oblikovanju znaéenja, pa im zato treba dati status
samostalnog jezickog znaka koji, inace, poseduju reci.

Seretan (2008: 2) smatra da za razliku od idioma, do Cijeg se znacenja ne dolazi
zbirom znaéenja njegovih konstituenata, kod kolokacija to nije slucaj, pa se njihovo
znacenje Cesto lakSe moze razumeti zbog semanticke transparentnosti elemenata celine.
Neizvorni govornik nekog jezika, ¢esto ne moze do¢i do prirodnog sklopa, pa dolazi do

nastajanja neprirodne veze kao rezultata doslovnog prevoda.

2.1.2. Klasifikacije kolokacija

cey e

ucestalo udruzivanje jedne lekseme s odredenom drugom leksemom u upotrebi govornog
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I pisanog jezika. Pored toga, u jeziku postoje i ostvarene i ostvarive kolokacije. Ostvarene
kolokacije formiraju se prema principima kolociranja u jednom jeziku i one su bar
jednom upotrebljene u tom jeziku. Ostvarive kolokacije predstavljaju spojeve koji se
mogu obrazovati u odnosu na vazeée principe kolociranja u datom jeziku, a nisu
upotrebljene do posmatranog perioda razvoja jezika.

Pr¢i¢ (2008: 150) istice da se realizovanost kolokacije kre¢e na skali od
moguce (ostvarljive) do ostvarene i kona¢no ustaljene, a Ridanovi¢ (1985) od nemoguce,
moguée do pozeljne. Hill (2000: 63) klasifikuje kolokacije s obzirom na vezanost
konstituenata i njihovu postojanost. U tom smislu postoje 1. jedinstvene kolokacije
(unique collocations), npr. slegnuti ramenima, gde se glagol ne upotrebljava u spoju s
drugim imenicama; 2. ¢vrste kolokacije (strong collocations), npr. uZegao maslac, u
kojoj se pridev najéeSc¢e koristi s imenicom maslac; 3. slabe kolokacije (weak
collocations), npr. duga kosa; potpuno slobodne i predvidive veze i 4. srednje jake
kolokacije (medium-strength); npr. napraviti gresku i dr.

Nejgebauer (1982) izdvaja slede¢e nivoe realizacije kolokacija: leksicki
(homesick), sintagmatski (hearty welcome), receni¢ni (The cat mews.), pri ¢emu u okviru
kolokacija razlikuje kolokacije u Sirem smislu — svi tipovi na svim nivoima i kolokacije u
uzem smislu — kolokacije na sintagmatskom nivou koje pripadaju leksi¢ko-semiotickom
tipu. Drazi¢ (2014) primeéuje da se prema klasifikaciji mnogih autora, ovaj kontinuum
leksickih spojeva kre¢e od a) potpuno otvorenih (see a film), preko b) onih grani¢nih,
srednjeg stepena vezanosti (see a doctor) do c¢) ¢vrs¢ih i vrlo ograni¢enih veza (see
danger/ reason/ the point). U srpskom jeziku ovi spojevi nazivaju se otvorene, vezane i
ogranic¢ene kolokacije. Vezane kolokacije su one koje se izvan tog spoja, u datom smislu,
gotovo i ne javljaju, pri ¢emu je njihov smisao nerazdvojivo povezan sa smislom drugog

kolokata, npr. foot the bill — izmiriti racun, purse (up) one’s lips — napuditi usne, shrug
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one’s shoulders — slegnuti ramenima, an addled egg —pokvareno jaje (Préi¢ 2008: 156).
Osim ovih postojanih spojeva, javljaju se i ogranicene kolokacije, koje svojim umerenim
opsegom primarnog kolokata predstavljaju najobimniju, a samim tim i najneodredeniju

grupu sintagmatskih spojeva.

Drazi¢ (2014) klasifikuje leksicke kolokacije na osnovu kriterijuma koji se ticu
semanticke oformljenosti leksema, zamenljivosti 1 arbitrarnosti, 1 semantickog 1
sintaksi¢kog analitizma i sintetizma - te stepena postojanosti leksicke kolokacije na
slede¢i nacin: prvi tip leksickih kolokacija: (a) Vcop / Vsc + (prep) + N — kopulativni
glagol / semikopulativni glagol + predlog + imenica (biti u stanju, biti u pravu; voditi
poreklo, voditi racuna; vrsiti uticaj, vrsiti pritisak; dati sud, dati obec¢anje; doci do izraZaja,
gubiti nadu; podneti Zalbu; izaci u susret; doci do zakljucka; dovesti do ludila; uzeti u

obzir)

(b) Veop / Vsc + Adj — kopulativni glagol / semikopulativni glagol + pridev (biti
gotov, biti kadar; biti sposoban, biti spreman; ostati dosledan, ostati naivan; praviti se
vaZan, praviti se pametan, praviti se neobavesten); U ovom modelu stepen ouvanosti
znacenja konstituenata varira — od potpunog gubljenja (biti u stanju = moci), preko
leksic¢ke bliskoznacnosti sa znacenjskim konverzivom (imenica — glagol) i gramaticko-
leksicke modifikativne funkcije glagola operatora (gubiti nadu (= ostajati bez nade) =
prestajati se nadati), do leksiCke istoznacnosti sa znacenjskim konverzivom (imenica —
glagol) i pragmati¢ke modifikativne funkcije glagola operatora (dati obecanje = obecati,
vr8iti uticaj = uticati, voditi pregovore = pregovarati (u odredenoj situaciji, na odredeni

nacin, u odnosu na odredenog adresata). U skladu sa stepenom ocuvanosti znaCenja
konstituenata najceSce je i stepen postojanosti i otvorenosti ovog modela. Ako glagol
operator poseduje modifikativnu, gramati¢ko-leksi¢ku, funkciju imenice s kojima

kolocira pripadaju po pravilu istom mikropolju (gubiti nadu, veru, strplienje, Zivce;
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dovesti do ludila, besa, izbezumljenosti). Ukoliko je znacenje glagola operatora vise
oslabljeno, utoliko ¢e on vise kolocirati sa imenicama razli¢ite semantike (voditi racuna;

dnevnik; pregovore; rat; ljubav; domacinstvo).

Drugi tip leksickih kolokacija prema Drazi¢ (2014) je: (&) N1 spec. pat + N2 —
primarni imenicki kolokat specifikacija partikularizacija + sekundarni imenicki kolokat
(plast sena, buket cveca, svezanj nov€anica, krdo goveda, jato ptica; vlat trave, strucak
deteline; Saka oraha, torba knjiga;, grupa navijaCa, horda pijanih, Ceta vojnika);
(b) N1 gpec. dogad. + N2 — primarni imenicki kolokat specifikacija dogadajnost + sekundarni
imenicki kolokat (nalet vetra, udar groma, prolom oblaka, napad ka$lja, nastup ludila,
provala gneva, izliv osec¢anja, izraz neverice, griza savesti, udar struje; rok trajanja, pad
zaposlenih; porast cena.) Stepen postojanosti u tipu (a) je veoma visok, jer
partikularizator determinira imenicu u primarnom zna¢enju na osnovu broja imenovanih
entiteta. Veoma visok stepen postojanosti u tipu (b) poseduju kolokacije sa deverbativnim
imenicama izvedenim od glagola koji ima uzak semanticki sadrzaj i determiniranom
imenicom apstraktnog znacenja (griza savesti); neSto nizi stepen postojanost imaju
kolokacije sa deverbativnim imenicama koje su izvedene od dinamicnih glagola i
tranzitivnih glagola difuznog semantickog sadrzaja (napad kaslja, besa; izraz neverice,

nepoverenja, neprijateljstva).

Treci tip leksickih kolokacija je: (a) Adj + N — pridev + imenica (olaksavajuca
okolnost, vanredna situacija; obilne padavine, retka prilika, objektivni razlozi, pouzdana
informacija, privilegovan poloZaj; vremenski uslovi; direktna osoba, zatvorena osoba;
zdrav razum); (b) N1+ (prep) + N2 — primarni imenicki kolokat + pridev + sekundarni
imeniCki kolokat (splet okolnosti, sticaj okolnosti; savet prijatelja, re¢ naroda; vedrina
neba, lepota Zivljenja, vestina ¢utanja; svet slave; smisao za humor; osoba od poverenja,

andeo od deteta.) Veoma visokog stepena postojanosti su kolokacije sa apstraktnim
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imenicama Siroke semantike, koje se pridevski ili imenicki determinis$u; moguca smena

na paradigmatskom planu zavisna je od tematske pripadnosti kvalifikovane imenice.

Cetvrti tip leksickih kolokacija je: (a) Adj"™™ + N — pridev kao primarni kolokat +
imenica (dnevna politika, zemaljska kugla, klimatske promene, krvno srodstvo, javni
nastup, lancéana reakcija, lina odgovornost): (b) Adj**“™ + N — pridev kao sekundarni
kolokat + imenica (vlaZan vazduh, Zestoko pice; gust (mrkli) mrak, duboka nezZnost,
duboka Zalost, Siroka poznanstva; izoStrena Cula; jaka licnost, mutno secanje, Sirok
osmeh; smrtno ozbiljan; kasni sati, stari prijatel)); ¢) Adj"*™" + N — pridev nepotpune

semantike + imenica (sklon prastanju, Zeljan znanja, dostojan prezira, krcat namestajem;

mlad duhom, odan picu, svestan posledica, dosledan uverenjima, srodan sisarima).

Kada je u pitanju stepen postojanosti kolokacija, prema Drazi¢ (2014) postoje
kolokacije koje se sastoje od imenica koje su determinisane pridevima; najvisi stepen
postojanosti poseduju one sa pridevom u primarnoj realizaciji, pa su ponekad vrlo bliske
fraznim imenicama. Peti tip leksickih kolokacija (a) VP™™ + N — glagol kao primarni
kolokat + imenica (naculiti usi, razrogaditi oci, iskeziti zube, napuciti usne; klijati seme;
latiti se posla; oroditi $tednju, navodnjavati zemijiste; utoliti Zed); (b) V**™ + N — glagol
kao sekundarni kolokat + imenica (sklopiti brak, graditi prijateljstvo; robovati
predrasudama; cuvati tajnu). Vezane glagolsko-imenicke kolokacije su one kod kojih nije
moguce zameniti imenicki konstituent, tj. one sa inkapsulacijom semanti¢kih komponenti
(@), 1 (b) sa nesto nizim stepenom vezanosti one sa glagolima u sekundarnom znacenju i

veoma ograni¢enom moguéno$¢u zamene imenica.

Sesti tip leksi¢kih kolokacija Adv + V — prilog + glagol (zagonetno se smeskati,
zaprepa$ceno gledati, netremice zuriti, ¢vrsto spavati; zvani¢no obelodaniti; posteno

zasluziti; magnetski priviaciti; slepo verovati, uctivo zamoliti). Visokog stepena
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postojanosti su kolokacije, pomocu kojih se prilogom kvalifikuje kakva radnja u domenu
covekovih aktivnosti, imenovana glagolom U ¢iju je semantiku inkorporirano prilosko

znacenje.

Rec¢nik OCDSE (2002: ix) tipove kolokacija navodi prema strukturi, sa ¢lanovima
kakvi su pridev + imenica (bright light), kvantifikator + imenica (a ray of light), glagol +
imenica (castlight), imenica + glagol (light gleams), imenica + imenica (a light source),
predlog + imenica (by the light (of)), imenica + predlog (the light from), glagol + prilog
(choose carefully), glagol + glagol (be free to choose), glagol + predlog (choose
between), glagol + pridev (make something safe), prilog + pridev (perfectly safe) i pridev

+ predlog (safe from).

Rec¢nik BBI (2010) u teorijskom uvodu izdvaja podelu kolokacija na dve osnovne
grupe, leksicke i gramaticke. U leksicke kolokacije spadaju one koje se sastoje od
sadrzinskih re¢i i mogu ih ¢initi glagol + imenica, pridev + imenica, imenica + glagol,
make a diagnosis, i postaviti zasedu — lay / set an ambush. Tip kolokacije pridev +
imenica ilustrovan je primerima okorela pijanica — a habitual drunkard i okoreli neZenja
— a confirmed bachelor i druge. Za tip glagol + imenica u ovom re¢niku navedeni su
primeri iz engleskog jezika kao korespondenti kolokacija iz srpskog: postaviti cilj — set a
goal. Stoji¢i¢ (2010) ovu tipologiju dopunjuje sa novim strukturnim tipovima kolokacija i
za svaki navedeni strukturni tip daje primere iz srpskog i engleskog jezika: (a) imenica +
glagol: suza klizi, motor bruiji, ptica peva, cena pada, o¢i sijaju, nebo se razvedrava; a
tear trickles, an engine roars, a bird sings, a price slides, eyes glitter, the sky lightens; (b)
glagol + imenica: roniti suze, zalupiti vrata, dati lek, slupati kola, povuci re¢; shed tears,
slam a door, administer a drug, smash a car, withdraw a remark; (c) imenica + imenica:
pas lutalica, voza¢ pocetnik, zmija otrovnica, kora drveta; crime scene, chocolate icing,

country lane, passenger seat; (d) glagol + pridev: odrzati budnim, proglasiti nevinim,
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smatrati krivim, praviti se nevinim; keep awake, declare innocent, pronounce fit, play
innocent; (e) glagol + prilog: govoriti otvoreno, razvijati se brzo, re¢i odse¢no, kritikovati
otvoreno; talk plainly, develop fast, say firmly, criticize openly; (f) pridev + imenica:
ukvarena hrana, nove vesti, velika razlika, tmurno vreme; bad food, hot news, a wide
difference, bleak weather; (g) pridev + pridev: mrtav umoran, mrtav pijan; dead tired,
dead easy; (h) prilog + pridev: blisko povezan, $iroko poznat, potpuno nem; closely
related, globally familiar, completely silent; (i) prilog + prilog: previse glasno, izuzetno
brzo, neobicno lepo; extremely loudly, impressively energetically, incredibly quickly; (j)
imenica + of + imenica, u engleskom jeziku, kojima u srpskom, u veéini slucajeva,
odgovaraju kolokacije imenica + imenica genitiv, Sto je tip kolokacije prethodno opisan
pod (c). Podvrste tipa (j) su sledece: | kolokacije u kojima prva imenica ima partitivnu
vrednost, jer se odnosi na (a) deo denotata druge imenice, npr. kriska limuna, pramen
kose, vlat trave; a slice of lemon, a wisp of hair, a blade of grass; (b) grupu denotata
druge imenice, npr. tim stru¢njaka, hrpa knjiga; a team of specialists, a litter of books; (c)
koli¢inu/ trajanje denotata druge imenice, npr. milion dinara, kap siréeta, godine mrznje;
billions of dollars, a dash of vinegar, years of battling; i (d) ambalazu koja sadrzi denotat
druge imenice, npr. flasa vina, a bottle of wine; Il kolokacije kod kojih se prva imenica
odnosi na izgled, zvuk, oglasavanje III kolokacije u kojima je preko druge imenice
istaknuta osobenost prve imenice, npr. a man of talent, a woman of beauty, a matter of
importance, i koje su najceS¢e ograniCene na iskazivanje apstraktnih svojstava. U
srpskom jeziku, ovim kolokacijama odgovara struktura imenica + od + imenica, npr.
pitanje od znacaja, ¢ovek od imena; IV kolokacije kod kojih druga imenica blize
odreduje prvu imenicu opSteg znacenja, odnosno na precizniji nacin kazuje na koji nacin
se pojava, oseCanje ili radnja ispoljavaju, npr. osecaj krivice, a feeling of guilt. V

kolokacije kod kojih druga imenica ima gradivno znacenje, jer pokazuje od cega je
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sacinjen ili napravljen denotat prve imenice, u engleskom npr. decorations of wood,
garments of cotton; u srpskom jeziku u ovom sluc¢aju radi se 0 sintagmama imenica + od
+ imenica, npr. prsten od zlata, torba od koZe, ili ekvivalentnim kolokacijama sa
strukturom pridev + imenica, zlatan prsten, koZna torba.

Na nivou strukture, Préi¢ (2008) predlaze Sest osnovnih i najvaznijih tipova
kolokacija, koji se zasnivaju na meduodnosu morfosintaksickih klasa kolokata:

1. imenica + glagol: primarni kolokat je imenica, kao subjekat, a sekundarni
kolokat opisuje Sta subjekat tipi¢no izvrsava. Ovo je jedina vrsta kod koje su kolokacije
realizovane unutar reCenice, a ne sintagme. Na primer: a cat miaows/ mews, macka
mijauce/ mauce, a fog lifts, magla se dize.

2. glagol + imenica: primarni kolokat je imenica, kao objekat, a sekundarni
kolokat kazuje Sta se s tim objektom tipi¢no radi; npr. gain experience, steci iskustvo,
break a record, oboriti rekord.

3. pridev + imenica: primarni kolokat je imenica, a sekundarni (ukljucujuci i
participske prideve) govori o tome kakva se osobina tipi¢no manifestuje; npr. a clear
conscience, cista savest, intense pain, jak bol, a heated debate, Zuc¢na rasprava, a
convincing victory, ubedljiva pobeda.

4. glagol + prilog: primarni kolokat je glagol, dok sekundarni govori o tome kako
se neSto tipi¢no radi; npr. sleep soundly, c¢vrsto spavati, refuse flatly, glatko odbiti,
translate literally, doslovno/ bukvalno prevesti, work hard, naporno raditi.

5. prilog + pridev: primarni kolokat je pridev (ukljucuju¢i i participske), a
sekundarni opisuje kako se dato svojstvo tipicno manifestuje; npr. deeply hurt, duboko
povreden, immaculately dressed, besprekorno odeven, mutually exclusive, medusobno

iskljuciv, highly successful, izvanredno uspes$an.

47



6. imenica + of, genitiv + imenica: primarni kolokat je druga imenica, a sekundarni
govori o tipicnom delu onoga §to je njome izraZzeno; npr. a bar of chocolate, tabla
¢okolade, a ray/ glimmer of hope, tracak nade, ili o tipi¢noj grupi onoga §to je njome
izrazeno; npr. a swarm of bees, roj pcela, a flock of sheep, stado ovaca i one koje sadrze
funkcijske jedinice, i to predloge kao sekundarni kolokat. Primarni kolokati su imenice,
glagoli ili pridevi, $to se ilustruje slede¢im primerima:

a) imenica + predlog: affection for, naklonost prema, opinion of/about, misijenje o

b) glagol + predlog: quarrel about/ over, svadati se oko, name after, nazvati po

c) pridev + predlog: dependent on/ upon, zavisan od, proud of, ponosan na.

Ovakvi spojevi su obavezni i spadaju u domen gramatike, pa predstavljaju vise
gramaticku nego leksikolosku pojavu, pod nazivom gramaticke kolokacije ili koligacije. |
pored toga, kao §to je ranije receno, u srpskom jeziku tesko su prihvatljivi.

Pored ovih strukturnih tipova kolokacija, Stoji¢i¢ (2012: 263) navodi jo§ i
sledece:

7. Imenica nominativ + IMeNica nominativ: dak prvak, ptica zloslutnica, strela otrovnica;

8. pridev + pridev: mrtav gladan.

9. prilog + prilog: veoma kitnjasto, izuzetno marljivo.

Prema Pr¢icu (2008), osobina leksema, tj. kolokata, koja se ispoljava u tome §to se
oni uzajamno privlace 1 kolociraju s odredenim spektrom drugih leksema predstavlja
kolokacioni opseg date lekseme. Ona proistice, pre svega, iz kolokabilnosti leksema, a
spektar raspolozivih kolokata ¢vrsto je povezan sa leksiCkim poljem u kome se oni
nalaze, i pri tome dele bar jedno zajednicko dijagnosti¢ko obelezje; npr. mozemo ,stici
na”ili ,zakasniti na” neko ,vozilo javnog prevoza“. Prema Pr¢i¢u (2008), treba naglasiti i
¢injenicu da je kolokacioni opseg neke lekseme Siri ukoliko je njen smisao opstiji, Sto

podrazumeva i1 obrnut slucaj, odnosno, specifi¢niji smisao lekseme stvara njen uzi
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kolokacioni opseg. Dakle, sve kolokacije stvaraju kontinuum, na ¢ijem su jednom kraju
otvorene, na onom drugom vezane, a prostor izmedu njih zauzimaju ograni¢ene
kolokacije.

Otvorene kolokacije, kako tvrdi Préi¢ (2008), ¢ine one u kojima se kao
sekundarni kolokati javljaju lekseme s veoma ops$tim smislom, npr. glagoli have, make,
do, give, take, get, keep, run, u osnovnom znacenju, imati, napraviti, uciniti, dati, uzeti,
dobiti, drzati, upravijati; npr. make a decision/ an effort/ a change/ an impression/ a
promise/, itd., doneti odluku/ uéiniti napor/ izvrsiti promenu/ stvoriti utisak/ dati obecanje.
Kako Pr¢i¢ (2008) istice, kolokacioni opseg ovakvih leksema veoma je Sirok i one, ve¢im
delom, ¢ine jezgro leksikona nekog jezika. Stoga, otvorene kolokacije blizu su slobodnih
spojeva, a njih karakteriSu a) maksimalna zamenljivost obe lekseme u spoju, pod uslovom
da su sve one iz odgovaraju¢e morfosintaksicke klase, b) odsustvo uzajamnog privlacenja
i predvidljivosti leksema u spoju. S druge strane, vezane kolokacije sadrze kao
sekundarne kolokate, lekseme specificnog smisla koje imaju uski kolokacioni opseg.
Izvan tog spoja, one se i ne javljaju, a njihov smisao je nerazdvojivo povezan sa smislom
drugog kolokata: npr. foot the bill, izmiriti racun, purse (up) one’s lips, napuciti usne,
shrug one’s shoulders, slegnuti ramenima, a splitiing headache, straviéna glavobolja,
blond(e) hair, plava kosa, a retrousse nose, préast nos, dead drunk, mrtav pijan, stark
naked, go golcat, a segment of orange, kriska pomorandze, a pride of lions, ¢opor lavova.
Posto se ove lekseme izuzetno retko mogu zameniti 1 poSto su ovakvi spojevi relativno
visoko postojani, vezane kolokacije se priblizavaju idiomima. Moze se primetiti i to da
kolokacije mogu pokazati idiomatizovanost samo u pogledu forme, ali ne 1 sadrzine.
Prema Préic¢u (2008), ogranicene kolokacije nalaze se u srediSnjem prostoru izmedu
navedene dve krajnje tatke koje obuhvataju lekseme umerenog kolokacionog opsega — ni

Sirokog ni uskog, mada se neke mogu priblizavati jednom ili drugom polu. Moze se
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zakljuciti da lekseme najveéeg dela leksikona svakog jezika poseduju bas ovakav
kolokacioni opseg. Dakle, ograni¢ene kolokacije su najvise zastupljene u jeziku.

Ridanovi¢ (1985) semanticku vezu izmedu dve susedne lekseme opisuje kao
nemogucu, mogucu i pozeljnu. Nemoguce veze se vide u primerima *kvadratni krug, *piti
kamen, *jesti vakuum. Kolokacije su nemoguce zbog izvan jezickih razloga i ne ostvaruju
se ni u jednom jeziku, dok su neke svojstvene jednom jeziku, ali nisu drugom. U srpskom
jeziku nemoguce kolokacije su, na primer, snazno preporuditi ili Sekspirova karijera, koje
su uobicajene u engleskom jeziku. Postoji moguénost da ¢e one biti pozeljne i u srpskom
jeziku, jer spadaju u promenljivu, dinami¢nu i pragmaticku kategoriju, odnosno, u
svakom jeziku se uvek stvaraju nove kolokacije. Dakle, za ucenje leksike stranog jezika
vazno je i ovladavanje nemogucim, mogucim i pozeljnim kolokacijama u koje stupaju
lekseme.

Pozeljne kolokacije se slazu prema stepenu uobicajenosti. Na primer, za srpski
jezik kolokacija koja je najmanje pozeljna je *rezati kosu, primerenija je sec¢i kosu, a
uobicajena je SiSati kosu. Stoga, sintagme rezati kosu i seci kosu su moguce kolokacije.
Ponekad stepen poZeljnosti kolokacije moze da zavisi od dijalekta, sociolekta 1 stila. Na
primer, u neformalnom razgovoru uobiCajena je sintagma S$iSati travu, a u formalnom
razgovoru oc¢ekujemo sintagmu Kkositi travu.

Ridanovi¢ (1985) dalje tvrdi da izmedu dva jezika mogu da se jave velike
razlike u moguéim 1 pozeljnim kolokacijama. Ove razlike su vece ako su ti jezici
tipoloski, genetski 1 prostorno udaljeniji jedan od drugog. U tom smislu, razlike izmedu
srpskog i engleskog jezika su velike, ali, kako smatra Ridanovi¢ (1985), njima se ne
ukazuje nikakva paznja u nastavi ovog jezika. Kako ovaj autor dalje naglaSava, loSa

kolokacija para usi, isto kao i prava gramaticka greska, ako ne 1 u ve¢oj meri. Zbog toga
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smo, putem ovog istrazivanja, Zeleli da pridamo veéu vaznost izuc¢avanju kolokacija u
nastavi engleskog jezika.

Kada je struktura u pitanju, u ovom radu oslanjamo se na podelu videnu iz ugla
lingvistike engleskog jezika. U tom smislu, Pr¢i¢ (2008) isti¢e da su kolokati dve lekseme
koje u sklopu dve kolokacije jedna s drugom kolociraju, u oba smera. Oni dele
hijerarhijski odnos, pri kojem jedan od njih, primarni, predstavlja teziste kolokacije i
glavni je nosilac znacenja, a onaj drugi, sekundarni ga preciznije odreduje ili opisuje. Na
primer, primarni kolokat bi bila leksema coffee, kafa, a sekundarne lekseme drink, piti, i
strong, jak. Oba kolokata su u odnosu uzajamnog privlacenja, a snazniju privlac¢nu silu
poseduje primarni kolokat. Na osnovu ovog svojstva, kolokacije se mogu smatrati, bar
delimi¢no, predvidljivima, jer se sa pojavom jednog kolokata ocekuje, sa vecom ili
manjom verovatno¢om, i javljanje onog drugog. Kolociranje jedne lekseme s drugom je
deo njenog znacenja, jer se leksema moze prepoznati po jezickom i vanjeziCkom
kontekstu. Prema Préi¢u (2008), posmatrane iz ugla gramatike, kolokacije predstavljaju
dvoclani spoj semanti¢kih jedinica (imenica, glagola, prideva, priloga) i mogu se

kombinovati na nekoliko nagina.

2.1.3. Obrada kolokacija u re¢nicima

Saveti za usavrSavanje deskriptivnih re¢nika imaju korene u leksikografskoj teoriji
i leksikoloSkim istrazivanjima. U tom smislu, Gortan-Premk (2004) predlaze: 1.
Strukturiranje re¢nika na osnovu derivacionih gnezda; 2. Organizovanje recnicke grade
na osnovu semantickih polja; 3. Onomasiolosku klasifikaciju reci na ideografske grupe i
utvrdivanje semasioloskih odnosa u tim grupama. Zgusta (1991) tvrdi da je najznacajniji
zadatak leksikografske teorije i prakse upravo pronalazenje prirode leksickih jedinica od
vise reci i njihovo pravilno prikazivanje. Drazi¢ (2014) smatra da prilikom koncipiranja
metodologije za izradu re¢nika kolokacija treba definisati kolokacije u odnosu na druge
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viSeleksemske sintagmatske spojeve, a treba se i rukovoditi principima odabira leksickih
jedinica i nacina njihovog predstavljanja.

Bahns (1993) kao prve vazne re¢nike kolokacija istice A Dictionary of English Style
(1931) Reuma i The Learner's Dictionary of Style (1955) Leonhardija. Carter (1987) i
Bahns (1993) isticu i vaznost re¢nika Oxford Dictionary of Current Idiomatic English
Vol. 1: Verbs with Prepositions and Particles (Cowie, Mackin, 1975) buduéi da on
navodi ucestale leksicke spojeve s glagolom kao primarnim kolokatom. U danasnje
vreme, recnici koji su nastali u okviru projekta COBUILD (Collins Birmingham
University International Language Database) prvi su u re¢nike uneli veci broj leksickih
spojeva, kao $to su kolokacije. Shodno tome, prekretnica je reénik English Words in Use
— A Dictionary of Collocations (1997) i elektronsko izdanje Collins Cobuild English
Collocations (1995, CD-ROM), s fondom od 140 000 kolokacija i 2 600 000 primera iz
jezika iz pisanih i govornih izvora, kao $to su proza, novinski ¢lanci, radio emisije,
intervjui, 1 slicno, a korisnici ih mogu prona¢i kao posebno uredene programe za
pretrazivanje ucestalih leksickih spojeva. The Advanced Reader’s Collocation (Bogatz
1997) predstavlja jedan od vaznih pretrazivac¢a dostupnih u elektronskom obliku Searcher
i putem njega moguce je pristupiti korpusu koji obuhvata znatan broj kolokacija iz
engleskog jezika. Kolokacije se pretrazuju preko odrednica (eng. headword), koje se
odnose na oko Cetrdeset hiljada prideva, priloga i glagola u tekstualnom korpusu od oko
tri miliona rec¢i. Medutim, ovaj pretrazivac nije u potpunosti dostupan na internetu, nego
se na sajtu autora mogu naé¢i samo odredeni primeri iz celokupnog korpusa. Ovaj
pretrazivaC podse¢a na mentalni leksikon izvornih govornika i od velike je pomoci

uceniku u sticanju kolokacijskih vestina u engleskom jeziku.
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cene

definicijama re¢i korisniku nagovesStavaju ustaljene kolokacije, jer je sama definicija
obimna i upucuje na to s kojim se drugim leksemama ponudena leksema udruzuje u
realizaciji nekog od znacenja. Definicije odrednica u re¢niku CCEDAL (2001) sastoje se i
od leksema s kojima data najéesce kolocira, a kroz komponente znac¢enja indirektno se
upucuje na ograniCenja koja mogu uslovljavati njeno kolociranje. Vazan uticaj na
leksikografiju pri obradi podataka na osnovu kolokacijskog potencijala leksema poseduju
i Longmanova recnicka izdanja. U rec¢niku LDOCE (2003), navedene su kolokacije,
definisane i ilustrovane, po redosledu zasnovanom na ucestalosti u okviru odrednice, i
pojedinac¢no za svako od znacenja. Od re¢nika koji obuhvataju iskljucivo kolokacijsku
gradu u engleskom jeziku i koji omogucéavaju korisniku da lakSe pronade kolokacije
izdvaja se The BBI Combinatory Dictionary of English (2010). Za pedagoski pristup
proucavanju kolokacija vazan je re¢nik OCDSE (2002) koji naglasava znacaj poznavanja
bar tipi¢nih kolokacija za sticanje kompetencije u engleskom jeziku. Ovaj re¢nik pomaze
u savladavanju stranog jezika i obogac¢ivanju leksickog fonda korisnika.

Prema Préicu (2008), u rec¢nicima se leksicki spojevi uglavnom adekvatno
obraduju. Ta obrada kod kolokacija je razli¢ita, ali ne 1 dovoljno iscrpna. Vecina
definicija i ilustracija frekventnih kolokacija moze se pronaéi u re¢nicima COBUILD,
Longman, Oxford Advanced Learner’s Dictionary (2010), Cambridge International
Dictionary of English (1995) i Longman Language Activator (2004). Neophodne podatke
0 kolokacionom opsegu pruza Oxford Dictionary of Current Idiomatic English. Vol. 1/2
(1975/ 1983). Kombinatorni recnik engleskog jezika (1990) bavi se kolokacijama,
posebno gramati¢kim, a Collins COBUILD English Words in Use (1997) je recnik

kolokacija koji obiluje primerima upotrebe jezika u stvarnim zivotnim situacijama.
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Pr¢i¢ (2014) predlaze da bi uzor za stvaranje dvojezi¢nog recnika kolokacija
mogla biti Cetiri recnika kolokacija engleskog jezika, a koji bi bili od velike pomo¢i za
odabir i organizaciju kolokacija: The BBI Combinatory Dictionary of English (Benson, i
dr. 2010), Oxford Collocations Dictionary for Students of English (Mclintosh 2009),
Macmillan Collocations Dictionary for Learners of English (Rundell 2010) i Longman
Collocations Dictionary and Thesaurus (Cleveland-Marwick, i dr. 2013). Nacini izrade
jednojezi¢nih 1 dvojezi¢nih rec¢nika kolokacija, kao i svojstva engleskih i srpskih
kolokacija, prikazani su u Drazi¢ (2014), Nejgebauer (1982, 1986), Siepmann (2005,
tematskom delu pod naslovom Collocations in European Lexicography and Dictionary
Research.

Drazi¢ (2014) primecuje da sva tri nova re¢nika kolokacija — The BBI
Combinatory Dictionary of English (BBI 2010); Oxford Collocations Dictionary for
Students of English (OCDSE 2002); Macmillan Collocations Dictionary for Learners of
English (MCD 2010) poseduju alfabetski poredak. Po obimu se veoma razlikuju, buduéi
da prvi ima 18 000 nosec¢ih re¢i (headwords), drugi 9000, dok trec¢i ima 4500 rec¢i. Grada
za poslednja dva recnika pronalazi se u elektronskim korpusima, $to znaci da su rezultati
dobijeni empirijskim putem, na osnovu ucestalosti udruzenih re¢i. BBI se zasniva na
intuiciji, odnosno kompetenciji za maternji jezik. Zatim, definicije kolokacija u ovim
renicima razli¢ito se prikazuju. Naime, u BBI termin nije dovoljno jasno definisan, u
OCDSE se naglasava prirodna upotreba jezickog, govornog i pisanog izraza, a u MCD se
istice fenomen udruzivanja dveju ili viSe reci. Medutim, u sva tri re¢nika nije jasno
postavljena razlika izmedu idioma i kolokacija. Roget’s Thesaurus of English Words and
Phrases (Kirkpatrick 1987) predstavlja jedan od najpoznatijih, a ujedno i najstarijih

reCnika engleskog jezika koji spada u tematske re¢nike, a danas se moze pronaci i kao
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Roget’s International Thesaurus, 7" Edition (Kipfer 2011). U njemu se grada deli na Sest
klasa, a one zatim na sekcije, te na glave. Longman Essential Activator (1997) poseduje
elemente tematski ustrojenog leksikona i iako nije (samo) rec¢nik kolokacija, pomocu
svoje sadrzine i strukture u prilici je da pruzi odgovaraju¢e smernice za recnik
viseleksemskih jedinica. Connect Your Words. A Dictionary of Collocations (Hlebec
1998), namenjen je onima koji engleski uc¢e kao strani jezik. Re¢i u re¢niku se grupiSu u
60 polja, a cilj re¢nika je da se ovlada visoko postojanim kolokacijama uskog
kolokacionog opsega i velikih kolokacijskih ograni¢enja, pomocéu ¢ega korisnik putem
semantickih obelezja datih leksema eliminiSe potencijalne nemogucée spojeve |
pretpostavlja moguce.

Strbac (2008: 53) isti¢e da rezultati istraZivanja 0 kolokacijama mogu posluZiti za
izradu posebnog tipa re¢nika, jer kolokacijski re¢nik ne postoji u srpskom jeziku. U
deskriptivnim re¢nicima mozemo nai¢i na veoma oskudne podatke o kolokabilnosti reci.
U takvim re¢nicima se u vecini slucajeva daju podaci u zagradama o tome koje lekseme
se najceSc¢e pojavljuju uz odredenu rec.

Kada su u pitanju kolokacije na srpskom jeziku, Drazi¢ (2014) istiCe da
jednotomni Recnik srpskoga jezika Matice srpske (2007) pruza raznovrstan pregled
leksickih i gramatickih dopuna i odredaba sa primerima znacenja date lekseme. U re¢niku
za decu osnovnoskolskog uzrasta Joci¢ i Vasi¢ (1988) mogu se pronaci sli¢ni primeri, ali i
pregledniji popis sintagmatskih spojeva. Za ovu svrhu Kkoristan je i Asocijativni recnik
srpskog jezika (Piper, Dragicevi¢, Stefanovi¢ 2005). Nuccorini (2003) istie vaznost
slede¢ih engleskih recnika na osnovu naslova koji ukazuju na kombinacije re¢i i
kolokacije: The BBI Combinatory Dictionary of English (BBI 2010), Selected English
Collocations (SEC 1988, 1999), English adverbial collocations (EAC 1991), Oxford

Collocations Dictionary for Students of English (OCDSE 2002), Collins COBUILD
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English Collocations on CD-ROM (COBCOLL 1995), A Deskbook of most Frequent
English Collocations (DFE 1986), A Dictionary of English Collocations (DEC 1994),
Macmillan Collocations Dictionary for Learners of English (MCD 2010).

Ucenicima i nastavnicima od velike pomoc¢u u radu sa kolokacijama i obradom
vokabulara uopste su: The Advanced Reader’s Collocation Searcher (Bogatz 1997),
Frazeoloski recnik: englesko-srpski (Kovacevi¢ 2010a), Frazeoloski recnik: srpsko-
engleski (Kovacevi¢ 2010b), Du yu speak anglosrpski? Recnik novijih anglicizama. 2
(Vasi¢, i1 dr. 2011), Oxford Collocations Dictionary (Runcie 2002), Longman Dictionary
of Contemporary English (Summers 2003), Longman Language Activator (Summers
2004), Oxford Collocations Dictionary for Students of English (MclIntosh 2009),
Mcmillan Collocations Dictionary for Learners of English (Rundell 2010), Connect Your
Words ( Hlebec 1998), Standardni srpsko-engleski recnik (Hlebec 2006), Enciklopedijski
srpsko-engleski recnik (Hlebec 2010), Recnik slenga: englesko-srpski srpsko-engleski
(Hlebec 2011), Standardni englesko-srpski recnik (Hlebec 2012), Oxford Advanced
Learner’s Dictionary of Current English (OALDCE 7), Oxford Collocations Dictionary
for Students of English (Lea 2002), Oxford Advanced Learner’s Dictionary (Turnbull
2010), The Oxford-Duden Pictorial English Dictionary (Clark i Mohan 1995), Englesko-
hrvatski ili srpski rjecnik (Filipovi¢ 1990), Veliki recnik stranih reci i izraza (Klajn i
Sipka 2006), The Heritage Illustrated Dictionary of the English Language (Morris 1975),
Bloomsbury English Dictionary (Rooney 2004), Encarta World English Dictionary
(Sokhanov 1999), Oxford Dictionary of English (Stevenson 2010), Cambridge Advanced
Learner’s Dictionary (Walter 2008), Oxford Advanced Learner’s Dictionary of Current
English (Wehmeier 2005), Englesko-srpski recnik novih reci (Stoji¢i¢ 2006), Oxford

English-Serbian Student’s Dictionary (Philips 2006), Skolski recnik standardnog
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srpskohrvatskog / hrvatskosrpskog jezika (Joci¢ 1 Vasi¢ 1988) | Asocijativni recnik
srpskog jezika (Piper, Dragicevi¢, Stefanovic¢ 2005).

Medutim, kako Préi¢ (2014: 422) tvrdi, 1 pored Cinjenice Sto su opsti reCnici
najces¢i tip dvojezicnih recnika u naSoj sredini, oni i1 dalje ne obiluju dovoljno precizno
razlu€enim i organizovanim podacima, posebno kad su u pitanju znacenja polisemnih
odrednica i njihovih kontekstualizovanih prevoda. Delimi¢ni izuzeci su, najpre, dvotomni
Enciklopedijski englesko-srpskohrvatski recnik (Risti¢, i dr. 1956), koji, iako predstavlja
jedan od najstarijih opstih re¢nika kod nas, poseduje razradenost polisemnih znacenja i
valjanost ponudenih prevoda, a zatim, Standardni englesko-srpski recnik (Hlebec 2012),
Standardni srpsko-engleski recnik (Hlebec 2006) i Enciklopedijski srpsko-engleski recnik
(Hlebec 2010) koji, prvi put kod nas, nude znacenja polisemnih odrednica i njihovih
prevoda u odredenim kontekstima, uz navodenje tipi¢nih kolokatora u zagradi, i na taj
nacin se razlikuju od tradicionalnog pristupa obrade leksicke polisemije, koji pojedina¢na
znacenja polisemnih odrednica nudi bez kontekstualizacije, ve¢ obi¢nim nabrajanjem i
definisanjem, pa je, shodno tome, razumevanje potrebnog znafenja prepusteno samim
korisnicima re¢nika.

Préi¢ (2014: 427) napominje da su svi aktuelni britanski pedagoski recnici
odgovarajuci uzori za sastavljanje studentskog recnika engleskog jezika s prevodima na
srpski, a posebno Cambridge Advanced Learner’s Dictionary (Walter 2008) i Oxford

Advanced Learner’s Dictionary (Turnbull 2010).

2.1.4. Definicije i karakteristike idioma

Méntyla (2004: 48-56) smatra da je Weinreich (1969) preteca proucavanja forme
idioma, a on istice da je idiom kompleksni izraz €ije se znacenje ne moze izvesti od
znacenja njegovih elemenata. Dakle, ovaj autor zapostavlja znaCenje idioma, a njih
proucava iz generativne perspektive. On smatra i da idiomi treba da budu posmatrani kao
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poseban deo vokabulara, pa bi svaki re¢nik trebalo da sadrzi i odredeni spisak idioma.
Fraser (1970) zatim nastavlja da proucava idiome kroz transformacionu gramatiku i
defini$e ih na sli¢an nacin kao prethodni autor. Newmeyer (1974) isti¢e da je moguce
predvideti sintaksicke osobine idioma s obzirom na njihovo figurativno kao i doslovno
znacenje. Greim (1982) je sledbenica prethodnog autora i Zelela je da stvori gramatiku
idioma, i kombinujué¢i semantiku i sintaksu. Ova autorka zakljucuje da idiomi nisu
nepromenljivi i da podlezu transformacijama.

Dugo se smatralo da su idiomi nepromenljive metafore, $to je postalo upitno u
poslednjih nekoliko godina (Lakoff 1987, Kdvecses i Szabo 1996). Lakoff (1987: 448)
smatra da se znacenje idioma ne moze predvideti na osnovu znac¢enja posebnih reci od
kojih se on sastoji. Sa ovim stavom se slazu i Allan (1986) i Cruse (1986).

U ovoj disertaciji vodili smo se definicijom idioma koju predlaze Prci¢ (2008) i
po kojoj on predstavlja redovan, a nekad i sistematski spoj najmanje dve lekseme, a u
vecini slucajeva i vise njih, i semantickih i funkcijskih, u okviru odredene sintagme ili
reCenice, npr. Still waters run deep (Tiha voda breg roni). Pr¢i¢ (2008) dalje tvrdi da kada
su u pitanju forma, funkcija, sadrzina i1 upotreba, idiom predstavlja manje kompaktnu
celinu. Svaki jezik ima svoju karakteristicnu strukturu idioma, iako se mogu pronaci 1
odredena preklapanja, pa i poklapanja medu jezicima. Idiom obrazuje posebnu jedinicu
leksikona 1 posebnu odrednicu u re¢niku.

Po uzoru na Kartera (Carter, 1987: 59), sa idiomima je moguce izvrsiti i
,kreativne modifikacije i transformacije”, kao i zamene pojedinih leksema da bi se
postigli jednokratni, komunikativni efekti npr. humoristi¢ni i ironi¢ni, a primeri za to su
slede¢i: She twists her husband round her little finger — in fact, round all her fingers.
(Ona vrti svog muza oko malog prsta — u stvari, oko svih prstiju), We arrived at the last

but one minute (Stigli smo u pretposlednjem trenutku).
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Strassler (1982) tvrdi da postoji mali broj lingvista koji su se bavili teorijom
idioma, a neki od njih su: Bloomfield (1926, 1933), Harris (1951), Chomsky (1957,
1962), Ullmann (1957, 1962), Lyons (1963, 1968, 1977) i Wdeinreich (1969).
Definisanjem idioma kroz istoriju opsezno se bavi Makkai (1972). Na vaznost definisanja
idioma radi njihove uspesnije primene u prakti¢nim istrazivanjima ukazuju Grant i Nation
(2006).

Prema Karteru (Carter, 1987: 58), idiomi su 1. nezamenjive ili nepromenljive
kolokacije, 2. sastoje se obi¢no od vise od jedne reci i 3. semantic¢ki su neprozirne i mogu
da sadrze razlicite nivoe moguée nezamenljivosti, kako sintaksicki, tako i semanticki.

Kako Pr¢i¢ (2008) tvrdi, glavna odlika idioma je idiomatizovanost. Ona se
ostvaruje kroz sadrzinsku i/ ili formalnu idiomatizaciju. Sadrzinska idiomatizacija se
uglavnom ispoljava putem dekrementacije, koju odlikuje gubljenje dijagnostickih
obelezja ukljucenih leksema, ali istovremeno dodavanje novih dijagnostickih obelezja
celini. U vecini sluCajeva je u pitanju prenos znafenja zasnovan na metafori ili
metonimiji. Na primer, idiom make a mountain out of a molehill (praviti od komarca
magarca) predstavlja metaforu kojom se izrazava pridavanje izuzetne vaznosti neCemu
nebitnom, dok show somebody the door (pokazati nekom vrata) izrazava radnju kojom se
nekom jasno stavlja do znanja da mu je prisustvo nepoZzeljno, putem metonimije i
metafore. Postoje i idiomi kod kojih je prenos znacenja sinhrono gotovo tesko prepoznati,
pa je etimologija od kljuéne vaznosti u prepoznavanju tog znacenja, na primer idiom: kick
the bucket (otegnuti papke).

S druge strane, kako Pr¢i¢ (2008) navodi, postoje sadrzinski kompozitivni
idiomi, kao $to je idiom fish and chips (riba i pomfrit), uz mogucnost odredene

inkrementacije, dodavanjem dijagnostickih obeleZja na smisao koji se moZze predvideti.
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Dakle, kada je u pitanju sadrzina, postoji kontinuum prozirnosti koji pokazuje visi ili nizi
stepen neprozirnosti.

Formalnu idiomatizaciju idioma uslovljava zamenljivost i postojanost.
Zamenljivost odredenih leksema u okviru celine je ili nemoguca ili minimalna; npr. u
idiomu (as) cunning as a fox (lukav kao lisica), nemoguée je zameniti pridev cunning
nekim drugim, ¢ak ni slicnim po znaéenju, kao $to je shy (prepreden), a da se ne narusi
identitet idioma. Pa ipak, u idiomu (not) lift/ raise a finger, (ni) prstom (ne) mrdnuti/
maknuti postoji izbor izmedu dva sli¢na glagola. Takode, mogu se pronaci i fakultativni
strukturni elementi, kao $to je make (both) ends meet, (spojiti kraj s krajem).

Medutim, postojanost, tj. moguénost podvrgavanja celine transformacijama i/ ili
modifikacijama, kod pojedinih idioma potpuno je isklju¢ena, kao u One swallow does not
make a summer (Jedna lasta ne Cini prolece). S druge strane, postoje idiomi kao §to je
burn one’s boats/ bridges (behind one) — spaliti/ porusiti (sve) mostove za sobom, sa
kojima je moguce posti¢i niz transformacija, ve¢inom vezanih za glagolsko vreme/ vid/
stanje. Dakle, idiomi takode mogu biti rasporedeni po kontinuumu kada je u pitanju
forma, odnosno, postojanost.

Uopsteno govoreci, idiomi su idiomatizovani ili sadrzinski (po ¢emu ih najcesce
prepoznajemo) ili formalno, ili 1 na jedan 1 na drugi nacin (Sto je dominatno). Moze se
izvesti zakljucak da ako je idiomatizovanost odredenog leksi¢kog polja veca, onda je ono
i kompaktnije.

Na osnovu svega do sada re¢enog, moze se zakljuciti da se prototip idioma
sastoji od spojeva koji su i sadrzinski i formalno idiomatizovani, a posebno ih karakterise
(a) visoka neprozirnost celine koja je nastala putem dekrementacije, (b) nemoguénost
zamenljivosti pojedinih leksema i (c) relativno visoka postojanost, tj. veoma mala

mogucénost podvrgavanja celine transformacijama i/ ili modifikacijama, kao §to tvrdi i
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Pr¢i¢ (2008). Ove kriterijume najvise zadovoljavaju prvo tradicionalne izreke i diskursne
formule, a zatim i veéina bezglagolskih fraznih leksema, koje ukljucuju fiksne binome,
poredbe i frazne imenice. Svi oni idiomi koji se po nekim svojim karakteristikama,
sadrzinskim i/ ili formalnim udaljavaju od idiomatizovanosti a priblizavaju
kompozitivnosti, odstupaju od opisanog prototipa. NajbliZi prototipu su idiomi koji su i
sadrzinski 1 formalno idiomatizovani, pa onda samo sadrzinski, dok su najudaljeniji oni

koji su samo formalno idiomatizovani.

2.1.5. Klasifikacije idioma

Makkai (1970) je bio zainteresovan za nepromenljivost idioma i u tom smislu
zeleo je da stvori hijerarhijsku klasifikaciju idioma. Dve glavne grupe na koje ovaj autor
deli idiome su: idiomi Sifrovanja i idiomi deSifrovanja. U prvu grupu spadaju, na primer
glagoli sa predlozima kao §to je drive at 70 M P H. U drugu grupu spadaju frazni glagoli
(npr. bring up), pravi idiomi (npr. kick the bucket), nepromenljivi binomi (npr. here and
there), frazne slozenice (npr. yellow pages), pridruzeni glagoli (npr. baby-sit), lazni
idiomi (npr cranberry), idiomi ustaljene ljubaznosti (npr. Would you mind...?) i
pozdravljanja (npr. How do you do?). Medutim, ovakva podela idioma je nailazila na
kritike da je suvise teorijska i formalna. Fernando (1996) je podelila idiome u grupe na
osnovu toga da li su potpuno nepromenljivi ili dozvoljavaju ograniceni oblik izmene.
Grupe idioma prema ovoj autorki su: &isti idiomi, polu-doslovni i doslovni idiomi. Cisti
idiomi su nedoslovni, tradicionalni idiomi kao Sto je spill the beans. Polu-doslovni idiomi
sadrze re¢ koja nosi doslovno znacenje idioma, npr. foot the bill. Doslovni idiomi ili
izreke su, na primer Happy birthday!; dark and handsome. Medutim, nisu uvek jasne
razlike medu idiomima u ovoj podeli, pa se oni ponekad i poklapaju.

Tipologija idioma koju predlaze Préi¢ (2008) zasnovana je na strukturno-
funkcijskim kriterijumima. Idiomi se po toj osnovi dele na: A) Frazne lekseme koje se
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dalje dele na bezglagolske frazne lekseme, koje ukljucuju i fiksne binome, poredbe i
frazne imenice, te glagolske frazne lekseme koje ukljucuju i frazne glagole, B) Diskursne
formule i C) Izreke, ¢iji su pod tipovi tradicionalne i popularne izreke. Bezglagolske
frazne lekseme su imenicke, pridevske, priloske ili predloske sintagme, koje u recenici
imaju uobicajene funkcije leksema, npr. behind closed doors (iza zatvorenih vrata). Fiksni
binomi su dve semantic¢ke jedinice koje su vezane jednom funkcijskom (Eesto veznikom),
kao u law and order (red i poredak). Primer za poredbe je (as) deaf as a post (gluv kao
top). Frazne imenice date su u vidu imenickih sintagmi, kao kolokacije oblika pridev +
imenica: point of view (tacka gledista) ili kao spojevi poput secretary general (generalni
sekretar). O fraznim imenicama detaljnije govori Préi¢ (2011b). Glagolske frazne
lekseme su glagolske sintagme i one, pored leksickog glagola, mogu imati i dopunu u
vidu najmanje jednog objekta i/ ili adverbijala, npr: not believe one’s eyes/ ears (ne
verovati svojim o¢ima/ usima). Frazni glagoli realizovani su kroz glagolske sintagme koje
se sastoje od jednog leksickog glagola 1 najmanje jedne partikule (priloga ili predloga),
koji ima funkciju njegovog modifikatora, npr put up with (trpeti), show off (praviti se
vazan). Diskursne formule javljaju se u vidu recenica, a ponekad i sintagmi koje se
koriste pri pocinjanju, odrzavanju i zavrSavanju komunikacije tokom komunikacionog
dogadaja, recimo How do you do? (Drago mi je.) lzreke su recenice koje imaju funkciju
upucéivanja komentara ili reagovanja na situacije tokom odredenog komunikacionog
dogadaja. Nemoguce ih je zameniti, poseduju relativno visoku postojanost, a u malom
broju slu¢ajeva podlozne su modifikacijama i transformacijama. Kako tvrdi Préi¢ (2008),
tradicionalne izreke prenose mudru misao, istinu ili verovanje, koje se temelji na iskustvu
I posmatranju i to kratko, jezgrovito, a ponekad i duhovito. Obuhvataju poslovice
(uglavnom nepoznatog porekla), zatim odomacene aforizme i epigrame, Cije poreklo je

utvrdeno, mada ne uvek i opStepoznato. Uglavnom su sadrzinski neprozirne, i to u vecoj
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ili manjoj meri, §to je ilustrovano slede¢im primerima: The early bird catches the worm
(Ko rano rani dve srec¢e grabi), Every cloud has a silver lining (Svako zlo ima svoje
dobro), The pot calls the kettle black (Rugao se lonac tendzeri (da je crna)), Out of sight,
out of mind (Daleko od ociju, daleko od srca), There’s no smoke without fire (Nema dima
bez vatre). Prema Préi¢u (2008), tradicionalne izreke se u vecini slucajeva mogu skratiti
samo na svoj prvi deo, jer su formalno, sadrzinski i redovnom upotrebom ukorenjene u
kulturi 1 tradiciji odredene jezicke jedinice. Primeri za to su sledeci: A bird in the hand
(Bolje vrabac u ruci) ...is worth two in the bush,... (nego golub na grani). S druge strane,
popularne izreke predstavljaju kratak i efektan izraz koji je izgovorila odredena javna
licnost ili grupa iz sveta Sou biznisa, umetnosti, politike, itd. i koji vrlo ¢esto ima za cilj
da privuce paznju publike i na taj nain postane zastitni znak autora. Uglavnom su
prozirne. Takve su sledece izreke: Some men are more equal than others (Neki ljudi su
ravnopravniji nego drugi), Diamonds are a girl’s best friend (Dijamanti su devojci najbolji
prijatel)), Who's afraid of the big bad wolf? (Ko se boji vuka jo$?), And now for something
completely different (A sada nesto sasvim drugo.) Pa ipak, popularne izreke se
vremenom modifikuju, kao §to je slucaj sa prvim primerom koji izvorno glasi: “All
animals are equal bit some animals are more equal than others.“(,Sve Zivotinje su

ravnopravne ali su neke Zivotinje ravnopravnije nego neke druge.”)

2.1.6. Obrada idioma u re¢nicima
Pr¢i¢ (2008) zakljucuje da se idiomi detaljnije i celovitije obraduju u re¢nicima od
kolokacija, i to i u op$tim i u specijalizovanim re¢nicima. Oxford Dictionary of Current
Idiomatic English. Vol. 2 (1983), Collins COBUILD Dictionary of Idioms (1995),
Longman Dictionary of English Idioms (1979, 1992) detaljno proucavaju sve idiome osim
fraznih glagola kojima se bave Oxford Dictionary of Current Idiomatic English. Vol. 1

(1975), Collins COBUILD Dictionary of Phrasal Verbs (1989) i Longman Dictionary of
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Phrasal Verbs (1983). The Oxford Dictionary of English Proverbs (1970) pruza najvise
tradicionalnih izreka, ali bez neophodnih objasnjenja, a za popularne izreke to Cini A
Dictionary of Catch Phrases (1985).

Bjelica-Andonov isti¢e znacaj sledec¢ih re¢nika idioma: Brewer (1956), Dictionary
of Phrase and Fable; Matesi¢ (1982), Frazeoloski rjecnik hrvatskoga ili srpskog jezika,
Kovacevi¢ (1992), Srpsko-engleski recnik idioma, izraza i izreka; Hlebec (2011), Recnik
slenga: englesko-srpski i srpsko-engleski. Mantyla (2004: 39) naglasava da se u opstim
reénicima objasnjava znaenje idioma, a ne daju se primeri njihove upotrebe, kao $to
primecuju i Jackson (1988) i Moon (1992). Specijalizovani recnici pruzaju primere
upotrebe 1 podatke o formalnosti idioma, a ponekad i o etimologiji. Dvojezi¢ni re¢nici
daju malo podataka, pruzajué¢i samo ekvivalentni ili parafrazirani izraz u drugom jeziku.
Kako dalje tvrdi Méntyla (2004: 40), jednojezi¢ni re¢nik Collins COBUILD Dictionary of
Idioms (1995), namenjen je nastavnicima engleskog jezika i ucenicima srednjeg i
naprednog nivoa. Ovaj re¢nik pruza i podatke o ucestalosti idioma, dok Longman
Dictionary of English Idioms (1992) odreduje stil idioma (formalni, neformalni, sleng,
humoristi¢mi), pruza primer recenica i etimologiju, ali se ne spominje kontekst i registar.
Oxford Dictionary of Currrent Idiomatic English. Vol 2: Phrase, Clause and Sentence
Idioms (1983) pruza najSiru definiciju idioma, a ukoliko postoji i doslovno znacenje
idioma, prvo daje takvo, a zatim figurativno.

Za ucenike od izuzetne koristi su Srpsko-engleski recnik idioma, izraza i izreka
Kovacevi¢ (1992), Frazeoloski recnik: englesko-srpski (Kovacevi¢ 2010a), Frazeoloski
recnik: srpsko-engleski (Kovacevi¢ 2010b), Srpsko-engleski recnik idioma (Milosavljevi¢
2007), Oxford Idioms Dictionary for learners of English (Brown, i dr. 2001),

Enciklopedijski srpsko-engleski recnik (Hlebec 2010), Recnik slenga: englesko- Srpski

64



srpsko-engleski (Hlebec 2011), Standardni srpsko-engleski recnik (Hlebec 2006) i

Standardni englesko-srpski recnik (Hlebec 2012).

2.2. Paradigmatski leksic¢ki odnosi

Pr¢i¢ (2008) primecuje da se paradigmatski odnosi zasnivaju na uporedivosti
najmanje dve jezicke jedinice, koje se mogu javiti u istom segmentu konteksta zbog
odredenih formalnih, funkcijskih i/ ili sadrzinskih slicnosti. S obzirom na ¢injenicu da
odreduju moguénost odabira, odnosno potencijalnu prisutnost srodnih jedinica u nekom
kontekstu, ovi odnosi predstavljaju ravan selekcije, tj. vertikalnu osu zamisljene strukture
jezika (Bugarski 1996; Lyons 1968). Ovakva moguénost odabiranja odnosi se na
meduiskljucivost (prema terminu incompatibility — Lyons 1968, 1977) odabrane jedinice,
s jedne strane, i onih neodabranih, s druge. Prema Préi¢u (2008), paradigmatski leksicki
odnosi su odnosi koji se stvaraju izmedu najmanje dve leksicke jedinice, koje se
uporeduju na gore opisani nain. Ravan selekcije, u sprezi s ravni kombinacije
sintagmatskih odnosa, odreduje leksiCkim jedinicama, kao jezickim znakovima,
pojedinatno mesto u leksikonu 1 njihove kontrastne karakteristike. Poznavanjem 1
prepoznavanjem paradigmatskih leksi¢kih odnosa komunikator pokazuje deo znanja o
jeziku. Lipka (2002) naglasava da postoji nekoliko paradigmatskih leksickih odnosa.
Prvo, potpuna 1 delimi¢na homonimija predstavlja uporedivost forme, u okviru potpuno
ili delimi¢no istovetnih fonoloskih i/ ili grafoloskih formi, a ¢esto i morfoloskih funkcija,
s razli¢itim 1 nesrodnim sadrZzinama. A buduc¢i da je polisemija ograni¢ena na samo jednu
leksemu 1 predstavlja istovetnost forme s uporedivim, razli¢itim ali srodnim sadrzinama,
ne smatra se leksickim odnosom. Najvaznija vrsta paradigmatskih leksickih odnosa su
smisaoni odnosi koji se odnose na razli¢ite forme s uporedivim funkcijama i sadrzinama.
Vazno je ista¢i da smisaoni odnosi ne predstavljaju odnose izmedu leksema, nego izmedu
njihovih pojedinac¢nih semema, pri ¢emu se sledi ideal ,,jedna leksema kao jedna semema
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u jednom trenutku”, Sto pretpostavlja da se radi o tekstualnom znacenju, kao i upotrebu u
konkretnom jezi¢kom i vanjezickom kontekstu.

Prema Préicu (2008), svi smisaoni odnosi zasnivaju se na odredenoj srodnosti, ako
ne i slicnosti, smisla. U zavisnosti od prirode te srodnosti, moguce je govoriti o tri

osnovna, i glavna, smisaona odnosa — o ukljucenosti, istovetnosti i suprotnosti smisla.

2.2.1. Definicije i karakteristike sinonima

Kada su u pitanju teorijski i prakti¢ni aspekti sinonimima u engleskom i/ ili
srpskom jeziku, izdvajaju se radovi slede¢ih autora: Atkins i Rundell (2008), Bugarski
(1996), Cruse (1986; 2004), Edmonds i Hirst (2002), Geeraerts (2010), Gotstajn (1986),
Leech (1981), Lehrer (1974), Lyons (1968, 1977, 1981, 1995), Mili¢ (2004, 2008, 2011,
2013), Mrsevi¢ (1983), Murphy (2003), Nida (1975a, 1975b), Palmer (1981), Sparck
Jones (1986), Stanoj¢i¢ i Popovié (2005), Préi¢ (1999b, 2005, 2006, 2008), Sipka (1998),
Ullmann (1962) i Zgusta (1971).

Mili¢ (2013) iznosi veoma vaznu ¢injenicu da autori koji zastupaju komponentnu
analizu smatraju da su sinonimi leksi¢ke jedinice koje imaju isto referentno znacenje i ista
dijagnosticka obeleZja viseg ranga, a razlikuju se po jednom obelezju ili vise njih koji se
nalaze na nizem stupnju hijerarhijske lestvice (Nida 1975a, Nida 1975b). Kao posledica
geografske varijante, registra, emotivnih komponenata znacenja i sl. nastaju razlicita
obelezja sinonima. Medutim, kako Mili¢ (2013) dalje tvrdi, ovakav pristup pokazuje
odredene nedostatke jer ne objasnjava jedinice koje predstavljaju sinonime samo u
odredenom jezickom ili vanjezickom kontekstu. Na osnovu odredenih nedostataka
komponentne analize koja se odnosi na ukupnost leksi¢kog i gramatickog znacenja,
nastala je teorija semantic¢kih primitiva (Apresjan 2000: 216-217) koji su deo metajezika
semantickog opisa zasnovanog na univerzalnoj konceptualizaciji stvarnosti, pomocu
kojeg bi se mogao opisati semanticki materijal u bilo kom jeziku. Medutim, ni ovakav
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stav ne uspeva da u potpunosti objasni sinonime jer se zasniva samo na pojedinim
semantickim komponentama koje ne zavise od konteksta.

Kako navodi Mili¢ (2013), u smislu kontekstualno uslovljene sinonimije, znacenje
se sastoji 1 od enciklopedijskih, stilskih, morfoloskih i drugih formacija koje dodatno
diferenciraju sinonime. Pojedini autori smatraju sinonimiju kognitivnom kategorijom,
odnosno, kao implikaciju istinosnih uslova, $to podrazumeva istovetnost smisla dve
leksicke jedinice na osnovu kojeg su one medusobno zamenljive u odredenim
kontekstima. Mili¢ (2013) smatra da se identicnost smisla odnosi na deskriptivno
znacenje, pri ¢emu pojedine razlike mogu postojati u domenu perifernog asocijativnog
znacenja (Cruse 1986: 88; Lyons 1995: 61; Pré¢i¢ 1999b: 16). Slian stav o sinonimiji
predstavlja metaleksicko tumacenje ove pojave, sa kojim se slaze i Murphy (2003: 25; 44;
60), a koje se zasniva na sadejstvu lingvistickih i nelingvistickih znanja, odnosno, na
poznavanju leksikona, gramatike i pojmova, kao i njihove medusobne povezanosti, $to je
uslovljeno odredenim kontekstom. Zbog toga se definicija sinonimije uspostavlja pomocu
kontrastnih odnosa koji postoje izmedu ¢lanova niza ¢ija su sva kontekstualno znacajna
svojstva ista, osim jednog.

Budu¢i da se u literaturi kao izvor sinonimije istice i leksi¢ko pozajmljivanje,
trebalo bi i napomenuti da postoje i istrazivanja ove semanticke kategorije iz ugla jezi¢kih
kontakata. Gotstajn (1986: 47) navodi da, na osnovu analize pozajmljenica u engleskom
jeziku, zahvaljuju¢i ekonomi¢nosti, moze doc¢i do toga da jedna od re¢i koje su potpuno
ekvivalentne, a od kojih jedna spada u grupu pozajmljenih, a druga u grupu domacih,
vremenom potisne drugu re¢ iz upotrebe ili se semanticki diferencira od nje. Na primer,
engleska re¢ calf (tele) i pozajmljenica iz francuskog jezika veal (teletina), u kojem se vidi
da je pozajmljena re¢ suzila znacenje u engleskom jeziku jer se odnosi samo na meso

domace zivotinje. S druge strane, Nida (1975b: 141) odnos izmedu pozajmljenica i
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domacih reci tumaci i kao apsolutnu sinonimiju, ako se zanemari razlika u frekvenciji
upotrebe. Pr¢i¢ (2005) analizira sinonimiju nastalu zahvaljujuc¢i englesko-srpskim
jezickim kontaktima i zaklju¢uje da postoji sloZenost sinonimnog odnosa izmedu
pozajmljenica i domacih reci koje se razlikuju po frekvenciji upotrebe, zatim po dodatnim
implikacijama, kolokacijskim ograni¢enjima, terminoloskim i stilskim obelezjima. Mili¢
(2013) zakljuuje da pozajmljenice vremenom postaju odomacéene i deluju kao
ravnopravne jedinice odredenog jezika i slobodno stupaju u odnose sa ostalim re¢ima i pri
tome mogu da dobiju specificna diferencijalna obelezja kao i domace i odomacene
leksicke jedinice na osnovu kojih stupaju u sinonimne odnose sa njima.

Prema Pré¢icu (2008), sinonimija predstavlja istovetnost smisla najmanje dve
lekseme. Ullmann (1962: 142) isti¢e da je jedan od razloga za nastanak sinonima leksicko
pozajmljivanje, pa vaznost odredenih problema u drustvu, koji prati stvaranje viSe
razli¢itih naziva za isti pojam, i pomeranje znacenja neke reci, koje prethodi promeni
znacenja njenih sinonimnih leksema. Drustvena 1 civilizacijska pitanja koja imaju vaznu
ulogu u odredenom periodu su drugi razlog za nastanak sinonima. U tom smislu u slengu
engleskog jezika postoji veliki broj sinonima koji oznafavaju kradu 1 pijanstvo. Mili¢
(2013) primecuje da sinonimi nastaju i zbog diferenciranja znaCenja grupe sinonima,
koje nastaje kao posledica promene znacenja jednog od njih, na primer engleski glagol
cram (napuniti, pretrpati, nakljukati) koji je tokom kori§¢enja prosirio znacenje na deceive
(obmanuti), pri ¢emu je njegov sinonim oversee (nadgledati) proSao kroz sli¢énu izmenu.

Atkins i Rundell (2008: 134-135) analiziraju sinonimju s leksikografskog
stanoviSta 1 smatraju da su sinonimi reci slicnog znacenja, Sto ilustruju sinonimnim parom
pavement (trotoar) u britanskom engleskom i sidewalk (trotoar), u americkom, istog

osnovnog znacenja ,,staza za peSake na gradskim ulicama”.
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Prema Préicu (1999b: 16), sinonimi su re¢i koje imaju istovetno osnovno
znacenje, 1 koje se po tome mogu uporediti i medusobno zameniti u odredenim
kontekstima. Uporedivost se ne odnosi samo na utvrdivanje sli¢nosti nego i na
utvrdivanje razlika koje odreduju da li je, i u kojim kontekstima, moguée medusobno
zameniti sinonime. Pored toga, sinonimija predstavlja ,,odnos izmedu pojedina¢nih
znacenja pojedina¢nih re¢i u odredenom kontekstu.” Pré¢i¢ (1999b: 16). Govoreéi o
sinoimiji, Cruse (1986: 267) iznosi svoj stav da, ukoliko najmanje dve lekseme, putem
svojih relevantnih semema imaju sva ista centralna dijagnosticka obelezja, one se mogu
bar delimi¢no zamenjivati u kontekstu. U re¢niku Webster’s New Dictionary of Synonyms
(1984), nailazi se na definiciju sinonima koja podrazumeva da je sinonim jedna od
nekoliko leksema koje poseduju istovetno ili skoro istovetno deskriptivno znacenje,
utvrdeno dijagnostickim obelezjima, $to u tom slucaju dovodi do podudarne specifikacije
smisla i definicije, bar do odredenog nivoa. Prema Préi¢u (2008), prototip sinonima je
odreden pomocu (a) poklapanja smisla u svim centralnim dijagnostickim obelezjima, i (b)
iste morfosintaksi¢ke klase relevantnih leksema. Da bi se utvrdila sinonimija, moze se
koristiti dijagnosticki test, odnosno meduzamenljivost leksema u istom segmentu
konteksta, pri kojem se reCenica uzima za kontekst, npr. He is rich, On je bogat, i He is
wealthy, On je imucan. Lyons (1968: 450; 1977: 202) i Lipka (2002) zaklju¢uju da ako
takve recenice koje imaju istu sintaksi¢ku strukturu jedna drugu impliciraju, dok se
razlikuju samo po prisustvu leksema X (rich), odnosno Y (wealthy), javlja se dvosmerna
implikacija i lekseme i reCenice mogu da se smatraju deskriptivnim ekvivalentima.

Moguce je pronaci i izvore sinonimije u kolokacijama, Sto zapaza GotStajn
(1986: 41) i navodi sledece: 1. reéi stranog porekla; 2. metafora; 3. postojanje prividnih
kolokacija; 4. sintaksicki obrti kolokata; 5. nijanse u zna¢enju kolokata znaci da ih nema

v

Jjos.
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2.2.2. Klasifikacije sinonimima

Tumacenje da se sinonimni odnos temelji na postojanju izvesnih razlika medu
sinonimima, €iji stepen moZze biti manji ili veci, osnov je za predstavljanje sinonimije kao
skalarne kategorije. U tom smislu, postoji osnovna podela na apsolutnu i delimi¢nu
sinonimiju (Gortan-Premk 2004: 142; Sipka 1998: 45), a, sa druge strane, to su apsolutna,
deskriptivna i priblizna sinonimija (Cruse 2004: 142; Lyons 1995: 60), potpuna
sinonimija, priblizna sinonimija i nesinonimija (Shiyab 2007) i apsolutna, potpuna,
deskriptivna i priblizna (Préi¢ 2008).

Izvesni autori navode kao moguéi izvor sinonimije Cinjenicu da se reci
neograni¢eno diferenciraju jedna od druge u kreativnoj upotrebi jezika, (Sipka 1998: 45),
dok drugi tvrde da je to beskonac¢an izvor sinonimnih varijacija (Dragi¢evi¢ 2007: 253).
Postoji 1 podela na totalnu i parcijalnu sinonimiju Sto zavisi od broja znacenja rec¢i koja
stupaju u sinonimni odnos. (Sipka 1998: 45; Dragi¢evi¢ 2007: 257).

Pr¢i¢ (2008) istice i da sinonimija moze biti (1) priblizna u koju spadaju primeri u
kojima lekseme ne mogu da se zamene u kontekstu koji je sintakticki identiCan zbog
gramatickih 1/ ili kolokacijskih uslova, kao u primerima She told me to be quiet i She said
to me to be quiet (Rekla mi je da ¢utim), (2) nepotpuna ili deskriptivna, kao u primerima
good-looking, handsome, pretty (zgodan), u kojim je moguca samo delimi¢na
zamenljivost sinonima, (3) potpuna sinonimija, kod koje lekseme poseduju isto
deskriptivno i asocijativno znacenje u datom kontekstu (Lyons: 1981: 148) i koja se
odnosi na razliku po kolokaciji s drugim leksemama, na primer, almost i nearly (skoro) i
(4) apsolutna, koja, kao Sto tvrdi Zgusta (1971: 89), podrazumeva da se poklapaju
deskriptivno 1 asocijativno znacenje 1 opseg primene odredene lekseme 1 koja je veoma

retka, kao S$to se vidi u primerima caecitis i typhilitis (upala slepog creva).
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Prema Préicu (1999b: 16), razlike izmedu sinonima mogu da budu
uspostavljene na tri nac¢ina — samostalno ili kombinovano: (1) po asocijativnom
znacenju, (2) po dodatnoj implikaciji, pomocu koje se utvrduju nijanse osnovnog
znacenja, i (3) po kolokaciji, tj. uobi¢ajenom javljanju s drugim re¢ima ili grupama reci.
Kada su u pitanju sinonimi koji se razlikuju po asocijaciji, treba ista¢i definiciju Préi¢a
(2008), da se asocijativno znacenje sastoji od stilskog, ekspresivnog i konotativnog. Na
osnovu toga, neke lekseme su neutralne, bez primetnih asocijacija, na primer: buy,
purchase, obe: kupiti — buy je neutralna, dok purchase poseduje interpersonalno obelezje
[FORMAL], formalno. Najces¢e se sinonimne lekseme razlikuju prema dodatnoj
implikaciji koja se odnosi na gradaciju u prisustvu odredene osobine, kao §to je veliCina,
jacina, silina, izgled ili stanje, na primer, sinonimne lekseme like, biti drag (nekome),
love, voleti i adore, oboZavati; zatim angry, ljut, i furious, besan; fear, strah, i terror,
strava, imaju ista dijagnosticka obelezja, ali su razli¢ite po tome Sto svaka leksema koja
dolazi posle prvo navedene poseduje implikaciju koja ima snaznija ose¢anja u odnosu na
onu prethodnu — [TO A GREATER DEGREE] u vecoj meri. Kao primer za razlikovanje
sinonima prema kolokaciji moze posluziti slede¢i sinonimski niz: good-looking,
handsome, pretty (zgodan), pri ¢emu se handsome u vecini slucajeva odnosi na muskarce,
pretty na Zene, a good-looking i na muskarce i na Zene.

Jedna od znacajnijih karakteristika sinonimije za ovaj rad, a koju isti¢e Préi¢
(1999b: 16), jeste ta $to postoji mogucnost izbora reCi koje ¢e na najzivopisniji,
najprecizniji ili na najsuptilniji nadin uspeti da prenesu i predstave izvesni jezicki sadrzaj
u odredenoj situaciji. Medutim, ta mogucnost izbora ne sme da se poistoveti sa
mehani¢kom zamenom, nasumi¢nom i nepromisljenom, jedne sinonimne reci drugom, jer

bi se na taj nacin u potpunosti ponistila sustina sinonimije.
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2.2.3. Obrada sinonima u re¢nicima

Mili¢ (2013) smatra da gotovo nijedan rec¢nik nije Cisti re¢nik sinonima, veé
ujedno predstavlja i reénik antonima, kao $to je A Dictionary of Synonyms and Antonyms
(Spooner 2007). Ova autorka primecuje i da su diferencijalna obelezja naj¢e$ée oskudno
definisana, a najzastupljenija su geografska i stilska obelezja koja se navode bez primera
upotrebe. U pojedinim reCnicima sinonimi i hiponimi predstavljaju sredstvo
leksikografskog opisa Sinonima. Recnici se, pored toga razlikuju i po organizaciji
sinonimnih jedinica. U tezaurusima kao §to je Roget’s International Thesaurus (2011)
kre¢e se sa konceptualnim okvirom po kojem se grupiSu leksicke odrednice, a kod
obi¢nih re¢nika, poput Webster’s New Dictionary of Synonyms (1984), alfabetskim
redosledom navode se odrednice sa svojim sinonimima. Stoga se moze izvesti zakljucak
da prema organizaciji odrednica, postoje tezaurusi i recnici sinonima, §to zavisi od toga
da li se u re¢niku nalaze razlike u znacenjima sinonima. Postoji 1 Petroviceva podela
(2005: 69), po kojoj se re¢nici uopsteno dele na razlikovne (Webster’s New Dictionary of
Synonyms, 1984) i kumulativne (Collins Internet-linked Dictionary of Synonyms and
Antonyms, 2005). Mili¢ (2013) objasnjava da se razlikovni recnici sastoje od definicija
diferencijalnih obelezja sinonima, a kumulativni poseduju 1 odrednice 1 sinonimski niz
kojem pripadaju, ali ne bave se razlikama u znaCenju sinonima. Pa ipak, kako Mili¢
(2013) dalje navodi, dok je podela na tezauruse i re¢nike ocigledna, recnici sinonima
retko se mogu svrstati u kategoriju razlikovnih i1 kumulativnih, jer se kod vec¢ine preplicu
obelezja obe kategorije (up. Cosié, i dr. 2008). Prema Mili¢ (2013), iako je opsti re¢nik,
Collins Cobuild English Dictionary, ¢ije se prvo izdanje pojavilo 1995. godine, obiluje
informacijama o sinonimima. Prema leksikografskoj kodifikaciji sinonima, ovaj re¢nik
pripada recnicima kumulativnog tipa. Collins Internet-linked Dictionary of Synonyms and

Antonyms iz 2005. godine (Crozier, Gilmour i Summers) pripada kumulativnim
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re¢nicima sinonima, jer ne sadrzi definicije diskriminativnog znacenja i primere upotrebe.
Sinonimne odrednice date su alfabetski, pri ¢emu se uz svaku navodi oznaka gramaticke
vrste reci, registra, tematske oblasti, stilskog obelezja, geografskog podrucja i antonim.
Uz ilustraciju primerima, re¢nik sadrzi etimoloski triplet, morfoloske varijante i stilski
obelezene lekseme, ali bez njihovih diferencijalnih obelezja. Tezaurus sinonima u
engleskom jeziku — Oxford Learner’s Thesaurus: A Dictionary of Synonyms (2008) koji
je na osnovu podele odrednica na tematske celine (ukupno 30), od kojih svaka sadrzi
sinonime i1 antonime (ukupno preko 17.000), a delimi¢no i na osnovu Kkriterijuma
sinonimnosti, podseca na Roget’s International Thesaurus (2011), a od njega se razlikuje
po tome Sto sadrzi definicije znaCenja sinonima i srodnih re¢i. Obuhvata i lekseme sa
geografskim, vremenskim 1 stilskim obelezjima. Mili¢ (2013) zakljucuje da recnici
sinonima u engleskom jeziku obuhvataju leksicke sinonime, medu kojima se nalaze i
hiponimi i hiperonimi, uz koje se navode i antonimi. Medu njima se pronalaze razlike u
organizaciji leksi¢kih odrednica, u sinonimnim jedinicama i leksikografskoj kodifikaciji
odrednica. Tumacenje sinonima u Vebsterovom re¢niku najblize je onome koje se obi¢no
sre¢e u semantickim teorijama jer se pravi razlika izmedu deskriptivnih sinonima i
analognih rec¢i koje bi odgovarale kategoriji pribliznih sinonima. Vebsterov rec¢nik
sinonima, iako je stariji, sadrzi najpotpuniji opis diferencijalnih obeleZja sinonima u
engleskom jeziku.

Palmer (1981: 91) zakljucuje da bez obzira na model leksikografske kodifikacije,
re¢nici, izuzev onih velikih, daju malo podataka o pravim vezama izmedu reci i sinonima
koji se upotrebljavaju u njihovoj definiciji, kao i izmedu samih sinonima. Préi¢ (2008)
primecuje da se u recnicima sinonimi obraduju na razli¢ite nacine. Najcesce se koriste u
sklopu definicije ili se daju posle nje. Recnici Longman, Heritage i Webster sadrze

posebne pasuse koji se bave osnovnim razlikovanjem sinonima, ali najfinije nijansiranje
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uz primere najc¢esée iz knjizevnosti daje Webster’s New Dictionary of Synonyms (1984).
Mnogo pribliznih sinonima, ali bez nijansiranja i pojmovnu i zna¢enjsku bliskost leksema
pruza Roget’s Thesaurus of English Words and Phrases (1987). Pojmovno su
organizovani i re¢nici Longman Lexicon of Contemporary English (1986) i Longman
Language Activator (2004).

Sto se ti¢e re¢nika sinonima u srpskom jeziku, Drazié¢ (2014) predlaze da se u
Recnik sinonima (Cosi¢, i dr. 2008) uvede diferencijacija u znaGenju bliskoznaénih
leksema putem uvodenja distinktivnih semanti¢kih obelezja imenic¢kih konstituenata, jer
samo popis sinonima od Kkoristi je izvornom govorniku dok stranac ne moze da razgranici
znacenja re¢i bez njihovih kolokata. Mili¢ (2013) istice Lalevicev recnik sinonima
srpskog jezika pod naslovom Sinonimi i srodne reci srpskohrvatskoga jezika (2004), ¢ije
prvo izdanje datira iz 1974. godine, a koji pripada razlikovnim re¢nicima sinonima. Autor
recnika je saglasan sa kategorijom apsolutnih sinonima samo na medujezickom nivou. U
srpskohrvatskom jeziku, autor taj idealni stepen sinonimije pripisuje geografski
obelezenim re¢ima. Ovaj rec¢nik sadrzi i prevodne ekvivalente sedam jezika, kao i veliki
broj odrednica srpske i hrvatske jezi¢ke varijante. Pored standardnih leksickih jedinica, u
recniku su date 1 etimoloSke varijante, morfoloski dubleti, Zargonske reci, zastarele reci,
kao 1 mnoStvo jezickih varijanti srpskog i hrvatskog jezika i odreden broj poslovica
navedenih u sklopu glavne odrednice. Uz recni¢ku odrednicu daju se sinonimi, prevodni
ekvivalenti na sedam stranih jezika, gramati¢ka vrsta reci, tumacenje znacenja i primeri
upotrebe. Kako tvrdi Petrovi¢ (2005), iako re¢nik sadrzi veliki broj odrednica, ono $to mu
nedostaje jeste visi stepen semantickog jezika kojim se tumace diferencijalna obeleZja
sinonima. Mili¢ (2013) u prikaz re¢nika sinonima na srpskom jeziku ukljucuje i re¢nik Du
yu speak anglosrpski? Recnik novijih anglicizama (Vasi¢, Pré¢i¢ i Nejgebauer 2011), §to

opravdava nekoliko razloga. Prvo, re¢nik sadrzi prevodne ekvivalente u srpskom jeziku
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za anglicizme koji se navode kao re¢nicke odrednice — stvarne ili potencijalne. Drugo,
re¢nik ima definicije znacenja za sinonimne reci, uz koje su navedeni i primeri upotrebe.
Trece, re¢nik navodi odredeni broj diferencijalnih obelezja englesko-srpskih sinonima,
kao $to su kolokacijska ogranicenja i stil. Leksi¢ke odrednice takode su izdiferencirane
prema registru. Cetvrto, ovaj re¢nik ukljutuje i laZne parove koji se mogu smatrati
sinonimima jer najveci broj postoji samo privremeno dok se njihov pomereni semanticki
sadrzaj ne kodifikuje u leksikografskim izvorima. U ovom recniku primenjuje se model
standardne adaptacije anglicizama u srpskom jeziku, koji ¢e biti primenjen i u
leksikografskoj kodifikaciji anglicizama kao sinonima u srpskom jeziku. Prema Mili¢
(2013) ni noviji re¢nik sinonima u srpskom jeziku — Recnik sinonima (Cosi¢, i dr. 2008)
nije Cisti re¢nik sinonima, budu¢i da ukljucuje hiponime, srodne reci i antonime. Sa
stanoviSta podele na diskriminativne i kumulativne recnike sinonima, ovaj re¢nik spada u
medukategoriju, jer definicija nije navedena za svako znacenje i nema primera upotrebe
sinonima. Iako nije data jasna definicija sinonima, obuhvaéene su morfoloske varijante,
arhaizmi 1 stilski obeleZene reci, kao 1 jezicke varijante. Re¢nicki cClanak sadrzi:
sinonimnu odrednicu koju ne prati uvek definicija znacenja, sinonimne odrednice,
unakrsne uputnice za hiponime, stilsko obelezje, jezicku varijantu i gramaticku vrstu reéi.

Mili¢ (2013) zakljucuje da recnici sinonima u srpskom jeziku obuhvataju leksicke
sinonime, medu kojima i odreden broj hiponima i hiperonima, uz koje su navode i
antonimi. Medutim, ono po ¢emu se sva tri analizirana re¢nika razlikuju jeste kvalitet
semantic¢ke informacije u vezi sa ¢lanovima sinonimskog niza, koje nastupa kao posledica
razliCitog tumacenja sinonimije, kao i razli¢itog pristupa leksikografskoj kodifikaciji
sinonima.

Préi¢ (2014: 429) smatra da su za utvrdivanje popisa sinonimnih odrednica i

njihovo znacenjsko razlikovanje u engleskom jeziku od izuzetne koristi Oxford Learner’s
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Thesaurus. A Dictionary of Synonyms (Lea 2008), Longman Language Activator
(Summers 2004), kao i elektronski reénici proizasli iz projekta WordNet'. Najnovija
iskustva u vezi s teorijskom, metodoloskom i prakticnom leksikografskom obradom
jednojezi¢ne i dvojezi¢ne sinonimije predstavljena su U specijalnom broju cCasopisa
International Journal of Lexicography (26/3, 2013), naslovljenom Synonymy and
Sameness of Meaning.

Ucenicima osnovne $kole u radu sa sinonimima, pored re¢nika Collins Internet-
linked Dictionary of Synonyms and Antonyms (Crozier, Gilmour i Summers 2005),
Longman Dictionary of Contemporary English (LDOCE) (Summers 2003), Longman
Language Activator (Summers 2004), Du yu speak anglosrpski? Recnik novijih
anglicizama (Vasi¢, Pr¢i¢ i Nejgebauer 2011), Oxford Learner’s Thesaurus. A Dictionary
of Synonyms (Lea 2008), moze pomoc¢i i recnik The Oxford-Duden Pictorial English

Dictionary (Clark i Mohan 1995) .

2.3. Kontrastivna analiza i prevodenje

DPordevi¢ (2000) istice da su metode kontrastivne lingvistike naucni postupci
pomocu kojih se utvrduju slicnosti 1 razlike medu jezicima u tri podrucja kontrastivnih
proucavanja: kontrastivnoj analizi, teoriji prevodenja i analizi greSaka. Kontrastivna
analiza, kao jedna od oblasti kontrastivne lingvistike, jeste lingvisticki postupak u kojem
se sistematskim poredenjem opisa dva ili viSe jezika na osnovu nekog zajedniCkog
obelezja dolazi do eksplicitnih sli¢nosti i razlika. Na mikrolingvisticCkom planu
kontrastivna analiza ima dodirnih tacaka sa psiholingvistiCkom, sociolingvistikom i
primenjenom lingvistikom, a u okvirima primenjene lingvistike sa analizom gresaka i

teorijom prevodenja, tj. sa nastavom stranih jezika i sa procesom prevodenja. Teorija

Up. http://wordnet.princeton.edu/ ;
http://www.sequencepublishing.com/thesage.html ; http:// wordweb.info/free/
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prevodenja jeste oblast kontrastivne lingvistike, jer se putem prevodenja obavlja neka
vrsta poredenja jezika sa koga se prevodi i jezika na koji se prevodi. Tokom prevoda
otkrivaju se prevodni ekvivalenti, odnosno kategorija ili kategorije jezika B putem kojih
je moguce prevesti jednu kategoriju jezika A i koji predstavljaju jedan od nac¢ina pomocu
kojih se otkrivaju sli¢nosti i razlike medu jezicima. Putem analize greSaka ucenika koji
uce strane jezike otkrivaju se i razlozi njihovog nastanka. Odredene greske nastaju usled
razlika izmedu maternjeg i stranog jezika a kod drugih se navode raznovrsni razlozi
njihovog pojavljivanja. Analiza gresaka je, stoga, usko povezana i sa pedagoskom i sa
psiholingvisti¢kom situacijom.

Da bismo pronasli ekvivalentne kolokacije, idiome i sinonime u engleskom i
srpskom jeziku, pomo¢i ¢e nam metod strukturno-semantickog modeliranja koji
omogucava da se aktualno znacenje frazeoloske jedinice, a u nasem slucaju, kolokacije,
poveze s njenom unutraSnjom formom. (Mrsevi¢-Radovi¢ 2008: 2-3). U ovoj disertaciji,
kao Sto predlaze MrSevi¢-Radovi¢, dakle, pokuSali smo da utvrdimo da 1i kolokacije,
idiomi i sinonimi u naSem istrazivanju odrazavaju modele znacenja koji se nalaze u
kolektivnom jezickom osecanju govornika srpskog jezika. (MrSevi¢-Radovic¢ 2008: 4).

Kada se rezultati kontrastivne analize primenjuju u nastavi stranog i drugog
jezika, govori se o maternjem ili osnovnom ili izbornom jeziku (native, base, source
language) ili jeziku koji ucenik zna, i stranom, ili drugom jeziku, odnosno jeziku cilju
(foreign, goal, target language), ili jeziku koji ucenik treba da savlada. U teoriji
prevodenja, kao $to tvrdi Pordevi¢ (2000), termin polazni ili izvorni jezik je jezik sa
kojeg se prevodi (source language), a jezik na koji se prevodi je jezik cilj (target
language). U proucavanjima jezika u kontaktu spominje se jezik davalac (giving
language) i jezik primalac (receiving language). Komparabilnost se ispoljava na tri

nacina. Ona mozZe da se utvrdi isklju¢ivo na osnovu semantickih kriterijuma, zatim 1
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prema formalnim i semantickim kriterijjumima, 1 najzad, moze se utvrditi §ta se smatra
ekvivalentnim/ identi¢nim, sli¢énim, kontrastnim i razli¢itim u dva ili viSe jezika. U ovoj
disertaciji bavili smo se utvrdivanjem komparabilnosti na naéin koji opisuje Pordevi¢
(2000), odnosno, utvrdivali smo S$ta se smatra ekvivalentnim/ identi¢nim, sli¢nim,
kontrastnim i razli¢itim u dva jezika, u ovom sluc¢aju u engleskom i srpskom jeziku.
Prema popularnom shvatanju ekvivalencije, ona predstavlja pribliznu jednakost znacenja.
U kontrastivnim jezickim istrazivanjima ekvivalencija se odnosi na neko univerzalno
obelezje, koje, da bi se moglo proucavati u dva ili vise jezika, tj. da bi se realizacije tog
obelezja mogle porediti u dva jezika, one moraju da budu bar delimi¢no ekvivalentne.
Izmedu kategorija jezika A 1 kategorije jezika B stoji univerzalno jezicko obelezje C ili
tertium comparationis na osnovu kojeg se vrsi poredenje. U ovom procesu smo trazili
ekvivalentne konstrukcije, odnosno one koje se bar nekada javljaju prilikom prevodenja
sa jednog jezika na drugi.

Prema Dordevicevoj (2000), ekvivalencija je kljucni pojam Kkontrastivne
analize 1 ona se oblikuje u procesu komunikacije ili u procesu prevodenja, pa se stoga
ciljem prevodenja smatra omogucavanje dinamiCke ekvivalencije, odnosno nalazenje
najblizeg prirodnog ekvivalenta. Ekvivalencija koja se utvrduje na osnovu prevoda je
semanticka, znacenjska jednakost elemenata dva jezika u govornoj ili pisanoj delatnosti
pisca i1 prevodioca. Korespondencija predstavlja vezu izmedu elemenata sistema jezika A
1 njihovih odgovaraju¢ih elemenata u sistemu jezika B, a odnosi se na nalaZenje
korespondenata dva jezika, odnosno elemenata dva jezika koji su formalno i znacenjski
podudarni. Prema tome kongruetne konstrukcije su one ekvivalentne konstrukcije koje su
sli¢ne 1 formalno.

DPordevi¢ (2000) objasnjava da su konvergentne pojave koje se javljaju u

odnosima izmedu dva jezika oni slucajevi u kojima se naspram dva ili viSe simbola u
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jeziku A nalazi jedan simbol u jeziku B za odredeni deo realnosti. Ukoliko u jeziku A
postoji jedan znak, a za isti deo realnosti u jeziku B vise znakova, re¢ je o divergentnim
odnosima izmedu dva jezika. U nulte odnose dva jezika spadaju oni slucajevi u kojima u
jeziku A postoji simbol za odredeni pojam, a u jeziku B nema odgovarajuc¢eg simbola, i
obrnuto. Konvergentni i divergentni odnosi medu jezicima jesu kontrasti, a nulti odnosi
su razlike izmedu dva ili viSe jezika. Sli¢nostima se sSmatraju one pojave koje se
poklapaju u dva jezika u formi ili u distribuciji, a ekvivalentnim one koje se u znacenju
poklapaju. Postoje jo$ tri relacije kada se govori o tome §ta se smatra identi¢nim (ili
ekvivalentnim), sli¢nim i razli¢itim u dva ili viSe jezika, a to su: apsolutno poklapanje
(identi¢nost, odnosno potpuna korespondencija), delimi¢no poklapanje (sli¢nost i
kontrast, odnosno parcijalna korespondencija) i apsolutno nepoklapanje (razlika, odnosno
nepostojanje korespondencije).

DPordevi¢ (2000) objasnjava da se subjektivne i1 objektivne tehnike analize mogu
koristiti za poredenje jezika. Subjektivno kontrastiranje podrazumeva poredenje dva ili
viSe jezika koje sprovodi jedan ispitivac. Tehnike objektivnog tipa su: grupni test,
jednosmerni prevod, dvosmerni prevod i rad sa korpusom. Grupnim testom se od uzorka
ispitanika oc¢ekuje da ocene sli¢nosti i razlike izmedu jezika u odnosu na neku jezicku
pojavu. Rezultati primene ovakve tehnike ukazuju na to da ako se oni tumace tako da se
primenjuje kriterijjum potpunog slaganja u odnosu na ocenu sli¢nosti i1 razlika medu
jezicima, onda se sli¢nost ili razlika odnosi na ono §to svi ispitanici smatraju da je slicnost
ili razlika. Ukoliko se primenjuje kriterijum vecine, onda se smatra da je sli¢nost ili
razlika ono S§to vedina smatra da jeste. Pouzdanija je primena kriterijjuma potpunog
slaganja od primene kriterijuma vecéine. Prevodni ekvivalenti se utvrduju putem
jednosmernog prevoda koji predstavlja semanti¢ku saglasnost teksta na jeziku A sa

tekstom ili tekstovima na jeziku B. Prevodi teksta A na jezik B otkrivaju da njihov izbor
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zavisi od formalnih, gramatickih i kontekstualnih kriterijuma. Prevodni ekvivalenti retko
imaju ista znacenja u oba jezika. Dvosmerni ili povratni prevod je tehnika kontrastivne
analize putem koje se jednoj grupi prevodilaca prilikom jedne sesije da jedan tekst ili niz
recenica koje oni prevode sa jezika A na jezik B, a na drugoj sesiji prevode istu sadrzinu
sa jezika B na jezik A. Pomoc¢u ove tehnike se Cesto otkriva veéi broj prevodnih
ekvivalenata nego putem jednosmernog prevoda. Korpus je skup jezi¢kih informacija
koje se biraju po odredenim kriterijumima sa ciljem da reprezentuju jedan jezik.
Poredenje korpusa dva jezika kroz prevod jednog na drugi jezik je tehnika kontrastiranja
pomocu koje se na najobuhvatniji nacin pronalaze najbrojnije i najraznovrsnije slicnosti i
razlike izmedu jezika. Pomocu korpusa moguée je proveriti rezultate kontrastiranja do
kojih se dolazi pomocu subjektivnih tehnika kontrastivne analize. Rad sa korpusom
podrazumeva uspostavljanje konkordanse izmedu dva jezika, odnosno obradivanja teksta
pomocu kompjutera. Putem uporedivanja korpusa dva jezika moguce je ustanoviti
poklapanje ili nepoklapanje oblika dva jezika prema nekom zajednickom obelezju.
Moguce je zakljuciti da sve tehnike kontrastivne analize imaju i prednosti i mane. Naime,
individualna tehnika je subjektivna, grupni test i dvosmerni prevod nisu prakticni, za
jednosmerni prevod potrebno je dosta vremena, dok je veoma teSko napraviti korpus.
Zbog ovih razloga u kontrastivnoj analizi se kombinuje viSe tehnika ili se koriste one koje
su najprikladnije i najprihvatljivije za odredenu situaciju.

James (1980) isti¢e pedagosku primenu kontrastivne analize. Pordevi¢ (2000)
tvrdi da kod primenjenih kontrastivnih prouc¢avanja koja su pedagoski orijentisana ¢esto
preovladava zainteresovanost za razlike, dok se sli¢nosti izmedu elemenata dva jezika
¢esto zanemaruju. Ipak, kod sistematskih poredenja dva jezika prilikom otkrivanja razlika
uvek se pronalaze 1 sli¢nosti, Sto je od posebnog znafaja za kontrastivnu analizu.

Nastojali smo da se pridrzavamo nacina za primenjena kontrastivna prouc¢avanja pomocu
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kojih se pronalaze i sli¢nosti i razlike izmedu elemenata engleskog i srpskog jezika. Na
sociolingvistickom planu, kontrastivnom analizom dijalekata jednog jezika dolazi se do
pronalazenja sli¢nosti i razlika izmedu njih. Pored toga, postoje i druga socio-situaciona
obelezja koja se prenose na jezicke pojave dva jezika i koja ¢ine elemente komunikativne
kompetencije. Na primer, kontrastiranje kultura dva jezika, a u okviru kultura i poredenje
situacija u kojima se javljaju odredeni jezicki iskazi dva jezika. Poznavanje situacija u
kojima se javljaju ili ne javljaju odredeni jezicki izrazi vezuje se za podudarnosti i
nepodudarnosti izmedu dve kulture, pa tako i dva jezika.

Kako tvrdi Pordevi¢ (2000), dok je cilj kontrastivne analize pronalaZzenje
identi¢nosti, sli¢nosti, kontrasta i razlika izmedu dva ili viSe jezika, cilj prevodenja je da
se uspostavi samo prevodna, odnosno semantic¢ka ekvivalencija.

Pordevi¢ (2000) zatim istice da rezultati kontrastivne analize mogu biti
znacajni za teoriju prevodenja i za obrazovanje prevodilaca i za sam prevodilacki proces.
poklapanja (sli¢nosti i kontrasti) i apsolutna nepoklapanja (razlike), dok je za prevodenje,
pored ova dva odnosa bitan i tre¢i odnos, tj. apsolutna poklapanja (identi¢nosti).
Konkretno, kako Pordevi¢ (2000) zakljucuje, rezultati kontrastivne analize mogu se
primeniti U nastavi stranih jezika u sastavljanju programa, u pisanju udZbenika,
sastavljanju testova i korektivnoj, dopunskoj nastavi. Dakle, ovi rezultati u okviru nastave
stranih jezika mogu se Koristiti pre svega u pripremanju nastavnih materijala. Pored toga,
rezultati kontrastivne analize (recnici, kontrastivne gramatike 1 priru¢nici) mogu da se
koriste u obrazovanju prevodilaca kao i u prevodilackom procesu uopste. Putem rezultata
kontrastivne analize, odnosno, na osnovu utvrdenih razlika izmedu maternjeg 1 stranog
jezika mozemo da pronademo mesta na kojima se mogu ocekivati teSkoc¢e u ucenju i

pravilnim gradiranjem, tj. kombinovanjem laksih i teZih elemenata moZemo uspostaviti
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uspesniji nastavni proces. Kada je u pitanju pisanje udzbenika, za one elemente stranog
jezika koji se u velikoj meri razlikuju od odredenih elemenata maternjeg jezika, trebalo bi
sastaviti viSe vezbi sa takvim elementima, jer se kod njih moze ocekivati pojava gresaka.
Prilikom sastavljanja testova, trebalo bi obratiti paznju na delovanje interferencije iz
maternjeg jezika pri sastavljanju distraktora, tj. netatnih odgovora u ajtemima testa
objektivnog tipa. Na kraju, u korektivnoj, dopunskoj nastavi stranih jezika, tj. u fazi
ispravljanja gresaka, trebalo bi primenjivati rezultate kontrastivne analize.

Istrazivanje u ovom radu bazirano je na Kkontrastiranju, jer taj proces
predstavlja deo prevodilackog umeca i kod ucenika bi trebalo razvijati svest o tome.
Novakov (2008: 22-23; 25) smatra da prevodenje nije samo zbir drugih jezickih vestina
(razumevanje teksta, usmeno i pisano izraZzavanje na stranom jeziku), ve¢ i kvalitativno
drugacija, specifi¢na vestina. Uz uzimanje u obzir psiholingvisti¢kih i sociolingvistickih
faktora poput motivacije, inteligencije i prethodnog znanja, kontrastivna analiza moze da
ukaZe nastavniku na segmente na koje treba da obrati paznju.

Budu¢i da se je ova disertacija zasnovana na leksi¢kom kontrastiranju, u
nastavku rada navode se osnovne karakteristike i funkcije tog procesa. Prema Préicu,
(2011a) ciljevi leksickog kontrastiranja su sledeci: da se za svako pojedina¢no znacenje
svake re¢i u L; uspostave funkcijsko-komunikativni elementi u L, koji se smatraju
najprimerenijima u odredenom opsegu recenicnih (jezickih) 1 situacionih (vanjezickih)
konteksta; da se re¢i posmatraju putem sintagmatskih odnosa s drugim refima
(kolokabilnost i kolokacioni opseg), kao i putem onih paradimatskih (hiponimija,
sinonimija, antonimija), uz sagledavanje formalnih i sadrzinskih laznih parova.

Kako tvrdi Pr¢i¢ (2011a), formalni korespondent se odnosi na istovetnost i
preklapanje prema sli¢nosti i prema razliitosti, odnosno, to je re¢ u L, koja formom,

funkcijom 1 sadrzinom odgovara reci s datim sadrzajem u L; a leksicka praznina se
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odnosi na njegovo nepostojanje. Pojmovna praznina nastupa kada u odredenoj kulturi nije
poznato ili nije bitno dato znacenje ili znacenjski kontrast, pa stoga nije izraZzena potreba
da se ono imenuje posebnom recju, odnosno da se leksikalizuje. U takvim slu¢ajevima
dolazi do utvrdivanja funkcijsko-komunikativnog ekvivalenta, tj. jezickih sredstava u L,
koja na osnovu funkcije i sadrzaja odgovaraju re¢i s datim sadrzajem u L;.
Hipersemantizacija podrazumeva da se korespondent u L, sastoji od veceg broja obelezja
od onihurediu L1l to ga ¢ini Semanticki specifi¢nijim i preciznijim. Hiposemantizacija
znaci da korespondent u L, sadrzi manji broj obelezja od onih u re¢i u L; a to ga Cini
semanticki opstijim i manje preciznim.

Pr¢i¢ (2011a) predlaze da ovakvo leksicko kontrastiranje nade svoju primenu u
nastavi stranih jezika na svim nivoima, pocev od osnovne Skole. Neophodno je
popularisati jezik i probleme njegove valjane upotrebe sa ciljem preciznijeg i

osmisljenijeg izrazavanja i na stranom i na maternjem jeziku.

2.3.1. Analiza greSaka

Dordevi¢ (2000) naglasava da se rezultati kontrastiranja na psiholingvistickom
planu odnose na analizu kontakta dva jezicka sistema u uceniku, i to na nivou
individualnog lingvistickog sistema, odnosno na nivou jezi€kog znanja 1 na nivou
individualnog verbalnog dogadaja, odnosno na nivou jezickog ponaSanja. Za
psiholingvistiku su vazne i kontrastivna analiza i analiza greSaka koja otkriva primere
interferencije, kao i druge uzroke greSaka. Naime, apsolutne nepodudarnosti ljudskog
ponasanja pronalaze se u greSkama koje pravi i dete koje usvaja maternji jezik i osoba
koja taj jezik uci kao strani. Zatim, tipoloSka bliskost dva jezika naspram odredenih
kategorija potpomaze savladivanju onih aspekata stranih jezika koje su sli¢nije sa
aspektima maternjeg jezika. Nepodudarnosti u jezickom ponasanju ucenika mogu se
prona¢i u onim primerima iz kojih se mogu izvuéi odredene generalizacije o tipologiji
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ljudskog ponasanja. Rezultati kontrastivne analize u nastavi stranih jezika svoju primenu
pronalaze u pisanju nastavnih materijala, na primer, u pisanju pedagoskih gramatika,
prilikom selekcije i gradiranja nastavne grade, a zatim i u pisanju udzbenika i sastavljanju
testova. Na osnovu konstatovanih razlika izmedu maternjeg i stranog jezika moguce je
odrediti mesta na kojima se o¢ekuju izvesne tesko¢e u ucenju. Pravilnim gradiranjem,
odnosno kombinovanjem lakSih i tezih elemenata moZe se posti¢i mnogo za uspesniji
nastavni proces. Rezultati kontrastivne analize mogu pronaéi svoju primenu u
korektivnoj, dopunskoj nastavi prilikom ucenja stranih jezika, tj. u fazi ispravljanja
greSaka ucenika. U tom smislu pominje se pitanje tipoloske udaljenosti maternjeg i
stranog jezika, a postoje i konkretne tipoloske razlike izmedu dva jezika koje se pominju
kao pedagoski relevantne razlike, odnosno kontrasti.

Pordevi¢ (2000) pominje nekoliko razlika izmedu maternjeg i stranog jezika koje
su osnovne tipoloske razlike relevantne za ucenje jednog od njih kao stranog, a za ovu
disertaciju jedna od najvaznijih je sledeca: transfer elemenata dovodi do pogresne
upotrebe, pa se tako na primer upotrebljava re¢ big, a nikad reéi slicnog znac¢enja kao $to
su great i large, nego se big koristi i u situacijama u kojima ona ne odgovara.

Putem kontrastivne analize, kako napominje Pordevi¢ (2000), moguce je resiti
brojne probleme nastave stranih jezika, jer se ucenjem razlika koje postoje izmedu
maternjeg 1 stranog jezika mogu prevazi¢i problemi u ucenju stranog jezika. Po teoriji
interferencije, odnosno uticaja maternjeg jezika na ucenje stranog jezika, u teoriji
kontrastivne analize nastala je hipoteza o prediktivnosti, odnosno o moguénosti
kontrastivne analize da predvidi pojavu greSaka u procesu ucenja stranog jezika na
osnovu razlika izmedu maternjeg i stranog jezika. Pored razlika izmedu maternjeg i
stranog jezika ucenika, odnosno dejstva interferencije, postoje i1 drugi razlozi za

pojavljivanje greSaka, kao $to je pogreSna analogija, odnosno dejstvo ucenja jednih
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elemenata stranog jezika na ucenje drugih elemenata istog jezika. Uticaj znanja nekog
drugog stranog jezika kojeg ucenik poznaje na usvajanje stranog jezika koji u¢i moze
predstavljati razlog za nastajanje greSaka, a to moze biti i potreba za izbegavanjem
slinosti sa maternjim jezikom. Ostali razlozi za nastajanje greSaka ucenika koji se
navode u literaturi ti€u se razlike u kulturama u kojima se realizuju maternji i strani jezik,
neadekvatno rasporedivanje materijala u nastavi, neodgovaraju¢a nastava, loSi odnosi
izmedu u ucenika i nastavnika i loSi uslovi ucenja. Greske se mogu javiti i zbog
kombinacije ovih izvora. Medutim, pojava gresaka predstavlja normalnu pojavu u ucenju
stranog jezika, jer na svom putu usvajanja stranog jezika ucenik oblikuje aproksimativne
sisteme ili medujezik, odnosno, ,,polumaternji — polustrani jezik u kojem se greske
javljaju.

Prema BDordevicevoj (2000), greske se mogu podeliti na interlingvalne,
intralingvalne 1 ekstralingvalne. Interlingvalne greske se javljaju pod uticajem znanja
jednog jezika na ucéenje drugog jezika, bez obzira da li se radi o uticaju maternjeg ili
nekog stranog jezika; intralingvalne greSke nastaju zbog delovanja jednih elemenata
stranog jezika na ucenje drugih elemenata tog istog jezika, dok su ekstralingvalne greske
one koje se ne vezuju za jezik ili jezike 1 njthova medusobna dejstva, ve¢ se njihovi izvori
pronalaze u situacijama koje se nalaze izvan jezika. Teorija neznanja formulisana je u
vezi sa ekstralingvalnim greSkama. Po ovoj teoriji, do greSaka dolazi iskljucivo usled
nedovoljnog ili loSeg uéenja, 0dnosno, neznanja jezika.

Analiza greSaka, kako navodi Novakov (2008: 22-23; 25) predstavlja postupak u
okviru kontrastivne analize i odnosi se na uporedivanje ucenickog medujezika i ciljnog
jezika, odnosno uporedivanje dostignutog jeziCkog znanja i zeljenog jezickog znanja. Na
osnovu vrste 1 tipa greSaka ucenika moze se proceniti dostignuti nivo znanja jezika. Zbog

toga nastavnici proucavaju greSke svojih u€enika 1 na taj na¢in zakljucuju sta oni jos treba
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da nauce, pa bolje organizuju svoje casove. Pored toga, greske daju povratnu informaciju
i ukazuju na efikasnost nastave, nastavnih metoda i materijala. Otkrivene greske bi
trebalo prvo opisati, a zatim 1 objasniti pomocu lingvisti¢kih i psiholingvistickih faktora u
cilju eliminisanja nepotrebnih greSaka ili bar smanjenja njihovog broja, odnosno, da se
greske svedu na one ocekivane i neminovne za odredenu fazu ucenja. Ova disertacija
bazira se upravo na pronalazenju greSaka ucenika u prevodenju sa engleskog jezika na
srpski, kao 1 u opisivanju greSaka i pronalazenju razloga za njihov nastanak, a i na
nastojanju da se pronadu nacini koji bi doveli do toga da se takve greske eliminiSu, ili da
se bar smanji njihov broj.

Corder (1981:1) smatra da analiza greSaka predstavlja pristup ucenju stranog
jezika i ona je neodvojivi deo u proucavanju jezika. James (1998: 1) naglasava da analizu
greSaka odlikuje utvrdivanje povoda, prirode, razloga i posledica neuspelog, pogresnog
jezika koji ucenici koriste. Cilj ove discipline je eliminisanje ili minimiziranje greSaka.
Autori kao Sto su Weinreich (1953), Corder (1981), Selinker (1972), Richards (1971,
1984) 1 drugi koji su proucavali analize greSaka tvrde da na njihovu pojavu najviSe utice
maternji jezik. Do veéine greSaka dolazi zbog interferencije, odnosno meSanja maternjeg
jezika u strani jezik na svim nivoima jezika: fonetskom, sintaksickom, semantickom.
Analiza greSaka zasniva se na pretpostavci da do greSaka u ucenju dolazi zbog toga $to
pojedinac koji uci strani jezik donosi pogresne zakljucke o pravilima novog jezika.
Corder (1981: 10) tvrdi da pogresni zakljuccei potiu od dva izvora: uticaj maternjeg
jezika, pri ¢emu Se stvara medujezik, odnosno, hibridna struktura tako §to se kombinuju
odredena pravila 1 karakteristike iz oba jezika, a zatim 1 uticaj samog stranog jezika,
njegovih struktura i pravila koja se primenjuju na gotovo sve primere. Postoje grupe
faktora koje imaju veliki uticaj na pogreSnu produkciju jezika. Najvec¢i uticaj ima

prekomerna primena usvojenih pravila, tvrdi Richards (1971), dok Selinker (1972) smatra
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da je to emocionalni faktor povezan sa stresom koji se Cesto javlja prilikom usmene
prezentacije. Corder (1981: 36) smatra najvaznijom klasifikaciju greSaka po kojoj se
greSke dele na globalne, koje su smetnja komunikaciji i lokalne, koje nisu smetnja
komunikaciji.

Edge (1997) smatra da lingvisticke greske nastaju kao rezultat uticaja maternjeg
jezika, kao nerazumevanje pravila, kao odluka da se komunicira na najbolji mogu¢i nacin,
zbog manjka koncentracije i kao skup svih ovih i drugih faktora. Lingvisticke greske
ucenika se dele na: lapsuse (slips), koje u¢enik sam moze da ispravi, na prave greske, koje
ucenik ne moze sam da ispravi, ali je jasno koji oblik zeli da upotrebi, a razredu je poznat
taj oblik i pokusaje (attempts), kada ucenici ne znaju kako da sroce svoje misli, ili kada
nameravano znacenje i struktura nisu jasni nastavniku. Ova podela zasnovana je na
iskustvima nastavnika u vodenju odeljenja.

Harmer (1998: 62-63) smatra da su greske sastavni deo procesa ucenja jezika.
Ne prave se greske samo pod uticajem maternjeg jezika. Postoji 1 kategorija razvojnih
gresaka. One nastaju kao rezultat svesnog ili nesvesnog procesa pri kojem se pravilo uvek
generalizuje. Javljaju se 1 ozbiljnije greske koje zahtevaju posebnu paznju, dok se lapsusi
mogu brzo ispraviti. Koji god da je uzrok pravljenja greSaka, nastavnici treba da uoce
¢injenicu da su greSke prirodan 1 koristan nacin u€enja. Kada se ustanovi zaSto 1 kada se
greske prave, ucenici ¢e saznati viSe o samom jeziku. Ispravljanje greSaka pomaze
uCenicima da razumeju znacenje rec¢i. U tome znacajnu ulogu ima sam nastavnik.
Ponekad ucenicima odgovara da ih ispravljaju drugovi iz odeljenja, a ne nastavnik.

Stefanovi¢ (2011: 221) istice da je analiza greSaka usko povezana sa
postupkom obrade gresaka u ucenju stranog jezika, a istrazivanje greSaka je posebno
vazno za nastavne metodologije. Ova utorka predlaze da se podaci prvo prikupe, zatim,

da se greske identifikuju, odnosno, uporede u drugom jeziku sa maternjim jezikom, posle
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toga se klasifikuju i1 kvantifikuju, §to podrazumeva da se odredi broj pojavljivanja svake
greske kao i znacaj pojavljivanja odredene greske, kao i da se utvrdi postojanje odredenih
korelacija, 1 na kraju da se determiniSe izvor greske, $to se odnosi na medujezicki
nasuprot unutarjezickog prostora.

Vuleti¢ (2012: 325-328) navodi nekoliko kriterijuma na osnovu kojih se nesto
moze smatrati greSkom, a oni su sledeéi: jezicka korektnost kao kriterijum (odstupanje od
jeziCkog sistema), razumljivost kao kriterijum (da li greska otezava komunikaciju),
socio-kulturolo§ka primerenost kao kriterijum (ogreSenje o normu ponasanja u pojedinim
situacijama). Ova autorka zakljuCuje da greska nastavniku ukazuje na to na kom
stadijumu u procesu ucenja stranog jezika se nalazi ucenik, a isto tako odredivanjem
greske, uz pronalazenje pravog trenutka i pravog nacina za njeno ispravljanje, ucenici

shvataju koje probleme imaju u u¢enju stranog jezika.

2.3.2. Prevodenje 1 nastava stranih jezika

Dordevi¢ (2000) smatra da je prevod odnos izmedu dva ili viSe tekstova koji
poseduju istu ulogu u istoj situaciji. U ovom smislu identi¢nost nije apsolutna kategorija.
Cilj prevodenja je pronalazenje prevodne, tj. semanticke ekvivalencije, ili priblizne
jednakosti znacenja koja se postize zamenom teksta, tj. poruke, odnosno lingvistickih
obrazaca, tj. jedinica jednog jezika tekstom, porukom, obrascima, jedinicama drugog
jezika dok je cilj kontrastivne analize pronalazenje identinosti, slicnosti, kontrasta i
razlika izmedu dva ili vise jezika.

Kako tvrdi Ivir (1985: 11), ,,sam ¢in prevodenja sastoji se u pretvaranju poruke
prethodno izrazene jednim jezikom u poruku izrazenu nekim drugim jezikom.“ O procesu
prevodenja, lvir (1985: 11-13) iznosi nekoliko zakljucaka: (1) poruka je ono $to se
prevodi; (2) poruka mora da se izrazi jednim jezikom, a zatim nekim drugim jezikom, da
bi se prevela; (3) poruka mora da ostane ista, a to znac¢i da primaoci prevedene poruke
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moraju da prime isti sadrzaj koji su primili i sami primaoci izvorne poruke. Prevodenje
poruke, odnosno komuniciranje, nije jedina svrha ljudske upotrebe jezika, ali jeste jedna
od glavnih. Ivir (1981, 1985) naglasava da prilikom prevodenja, prevodilac ima dvostruku
ulogu: on predstavlja i primaoca i odaSiljaoca poruke. Kada je u pitanju druStvena
funkcija prevodenja, Ivir (1985: 16) istie ¢injenicu da je najveci doprinos prevodenja u
razvijanju zajednistva medu ljudima.

Hlebec (1989: 6) prevodenje definiSe na sledeéi nacin: ,,Prevodenje je proces
stvaranja prevoda i sastoji se od prestvaranja i modifikacije. Prevodno prestvaranje je
kodiranje kojim se omogucava da se intencije izrazene u jednom kodu /izvornika/ ponovo
realizuju u poruci izrazenoj u drugom kodu /teksta cilja/. Prevodna modifikacija je proces
ili stanje u kome se menjaju intencije izvornika, a koji se pri druzuje prestvaranju u
okviru istog teksta." Nida i Taber (1969: 12) koriste termin ekvivalent u definiciji
prevodenja, ¢iji rezultat odgovara prevodu koji je znacenjski i stilski ekvivalent poruke na
izvornom jeziku. Ovi autori zalazu se za pronalaZenje najblizeg prirodnog ekvivalenta,
Sto znaCi da odgovaraju¢i prevod prenosi znaCenje teksta izvornika, a odlikuje ga
prirodnost jezika prevoda. Krzeszowski (1990: 17) zapaza da odredeni autori zastupaju
stavove da je uporedivanje jezika uz pomo¢ prevoda sasvim dovoljno za sistematsko
kontrastivno izucavanje. Medutim, postoje precizna ograni¢enja ovog Kkriterijuma, jer
prevodenje 1 jezicko ponasanje u tom okviru uslovljava ne samo jezicki sistem vec 1
vanjezicke okolnosti, kao i karakteristike koje odlikuju jedan registar ili stil. Ovde se
podrzava stav Ivira (1981: 213), koji smatra da u prevodenju korespondentnost treba da se
pronade medu formalnim elementima koji nose isto znacenje i u izvorniku i u prevodu.

Za proces pismenog prevodenja, po Iviru (1985: 27; 39), karakteristi¢no je to §to
prevodilac Cita zabelezenu izvornu poruku da bi je dekodirao. Prevodilac pri tome moze

da izvornu poruku procita viSe puta, moze da razmislja o njenom smislu, moze da
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proverava njeno znacenje u recnicima, enciklopedijama i drugim priru¢nicima, a ima i
mogucnost da se konsultuje sa ljudima koji su stru¢no ili lingvisticki spremniji da
interpretiraju sadrzaj poruke. Posle dekodiranja poruke, prevodilac je prevodi, odnosno,
ponovo kodira u jeziku-cilju. Prevodilac moze da menja svoj prevod, da bi bolje izrazio
poruku.

Govoreéi o lingvistickoj komponenti u komunikaciji, lvir (1985: 39), isti¢e da
je ono $to omogucava sam prevod upravo jedinstvo razliCitosti: jedna Cinjenica izvan
jeziCke stvarnosti moze da se izrazi na vise razli¢itih nac¢ina — u okviru jednog jezika ili u
viSe raznih jezika. Ono §to ostaje stalno u prevodu je upravo ta jezi¢ka ¢injenica, a sSamo
se njen izraz menja. Ivir (1985: 40) navodi da se psiholingvisticka komponenta u
komunikaciji bavi onim $to se dogada u trenutku u kojem covek koristi jezik. Pordevié¢
(2000) naglasava da se psiholingvisti bave time kako stvaramo i razumemo jezik, a dve
oblasti psiholingvistike koje su znacajne za kontrastivnu analizu su problemi usvajanja
maternjeg jezika i problemi uc¢enja stranog jezika.

Novakov (2008: 11-14; 18) naglasava da se u danasnje vreme ucenici preko
interneta i kompjutera intenzivno susrecu sa engleskim jezikom, pa bi nastava engleskog
jezika trebalo da sadrzi svakodnevni, govorni jezik sa kojim se ucenici sre¢u u
elektronskim medijima, a i da ponudi proSirenje ve¢ poznatog vokabulara. S obzirom na
¢injenicu da se javlja sve viSe novih anglicizama, a 1 da se engleski vokabular i engleske
strukture Cesto nekriticki prenose prilikom prevodenja, nastava engleskog jezika bi
ucenicima trebalo da skrene paznju na tu pojavu jo$ na ranom uzrastu. Na taj nacin bi se
kod ucenika razvila svest o tom problemu i oni bi naucili kako da se odnose prema njemu.
Ucenicima bi se ukazalo na tipi¢ne strukture koje se prenose iz engleskog u srpski, kao i
na razlike izmedu ova dva jezika u gradenju jezickih struktura. U nastavi stranih jezika,

treba uzeti u obzir ciljnu grupu, cilj ucenja, metodoloski pristup 1 izbor tekstova. Kada je
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u pitanju ciljna grupa, trebalo bi usmeriti paznju na specificnosti karakteristika nase
populacije, odnosno, u kojoj meri su sadrzaji i pristup bliski nasoj ciljnoj grupi. Osnovni
cilj ucenja stranog jezika predstavlja sticanje znanja i vesStina koje nastava omogucava.
Pored toga, cilj nastave je i osposobljavanje ucenika da §to prirodnije govore na stranom
jeziku, tj. razvijanje komunikativne kompetencije. To podrazumeva pravilan izgovor,
koris¢enje odgovarajué¢ih reci, oblika i1 struktura, kao i pragmaticku kompetenciju,
odnosno odgovaraju¢e verbalno ponasanje prilikom govornog ¢ina. U svemu ovome i
kulturoloska komponenta ima znacajnu ulogu, jer omogucava postavljanje iskaza u
odgovarajuci kontekst i sistem vrednosti i na taj nacin doprinosi pravilnom razumevanju
iskaza. Stice se utisak da dana$nji udzbenici stranih jezika vise ne stavljaju akcenat na
formu, ve¢ na funkciju, tj. na pravilne i prirodne nacine za ucestvovanje u govornim
¢inovima kao S§to su molbe, zahtevi, izvinjenja i slicno. Zbog svega toga, bira se jezicka
grada koja omogucava ucenicima da budu dovoljno izlozeni odredenim pragmatickim
obrascima da bi oni mogli $to bolje da usvoje te obrasce i da u€estvuju u komunikaciji na
odgovaraju¢i nacin. Jezik u tekstovima bi trebalo da bude savremen i kolokvijalan, a
ponekad 1 Zargonski, da bi wufenici poceli da wusvajaju stvarne svakodnevne
komunikacione obrasce u govornim ¢inovima poput odobravanja, iznenadenja, ljutnje 1
oduSevljenja. Moze se zakljuciti da danasSnja nastava stranih jezika treba da poznaje
savremene trendove u metodici, lingvistici i psihologiji, kao i to da treba da obrati paznju
na promene kroz koje prolaze sami jezici. Dakle, nastava bi trebalo u prvi plan da stavlja
komunikativnu, pragmaticku kompetenciju 1 veStine koje ona podrazumeva, a manje
formalne komponente jezickog znanja. U cilju postizanja ovih zahteva, tekstovi koji se
koriste u nastavi treba da budu prirodni i1 autenticni, da bi proces ucenja bio S§to

kreativniji. Pored toga, trebalo bi negovati postupnost i raznolikost u izlaganju gradiva,
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interaktivnu nastavu, izvodenje zaklju¢aka na osnovu zadatih primera i reSavanje
postavljenih problema, da bi se gradivo uspesnije usvajalo.

Novakov (2008: 73; 78-79) takode navodi da bi kurs prevodenja trebalo da
obuhvati prikaz teorije i tehnike prevodenja uz vezbe putem kojih bi se ilustrovali
odredeni nivoi te teorije, a kurs bi se mogao organizovati i tako da se kroz prevodenje
konkretnih tekstova ukaze na principe prevodenja. Posebnu paznju bi trebalo ukazati
leksici, laznim parovima, kolokacijama i idiomima. Na ¢asovima prevodenja bi trebalo
posebnu paznju posvetiti i slede¢im elementima: trebalo bi naglasiti one engleske
sintaksicke strukture koje se ponekad doslovno prevode na srpski, zatim obradivati
kolokacije i ilustrovati ih primerima kolokacionih restrikcija u engleskom i srpskom
jeziku, a prilikom obrade idioma pokusati pronaci $to veéi broj prevodnih ekvivalenata za
engleske idiome. Kako Novakov (2008: 105; 115) dalje naglasava, idiomi su izazov za
prevodioca i njihovo znacenje bi trebalo da se prenese odgovarajué¢im idiomom iz jezika
na koji se prevodi. Ukoliko se to ne uradi, dobija se doslovno prevedeni idiom koji gubi
smisao i na taj nacin postaje nerazumljiv i nejasan. Pored toga, problem za prevodioca su
1 kolokacije 1 uticaj konteksta na znacenje re¢i. U prevodu moze da se prepozna osnovno
znacenje engleske kolokacije, iako ono ne odgovara datom kontekstu. S obzirom na ove
izazove, prevodenju treba pristupiti na savestan i veoma ozbiljan nacin, uz potpunu svest
0 potrebnim znanjima i veStinama. Uz to, trebalo bi obratiti paZznju i na kulturoloske
specificnosti 1 nastojati da prevod bude ekvivalentan originalu, kako po osnovnom
znacenju tako 1 po konotacijama i registru. Na taj nacin bi se u velikoj meri mogli resiti
prevodilacki problemi.

Novakov (2008: 79) zakljucuje da se prevodenje ne moze u potpunosti ,,nauciti®,
posto predstavlja zbir mnogih znanja i1 veStina. Prevodilac znanja sti¢e Citavog Zzivota:

osim toga §to treba da poznaje jezik i lingvistiku, on treba da poseduje 1 Siroko opste
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znanje. S obzirom na ovu ¢injenicu, uéenicima prevodenje ¢esto predstavlja teskocu, ali
nastavnik je taj koji treba da im pomogne i da ih usmeri ka odgovaraju¢em prevodu.

Po misljenju Préica (2011a), engleski jezik je nedavno dobio nov
sociolingvisti¢ki status, a to je engleski kao odomaceni jezik, nastao kao posledica
koriS¢enja engleskog jezika kao prvog jezika svetske komunikacije. Zbog toga neizvorni
govornici engleski jezik dozivljavaju kao mnogo blizi i poznatiji jezik, nego Sto to
predstavljaju Cisto strani jezici, kao Sto je nemacki, francuski i ruski, a engleski je ujedno
dobio i funkciju dopunskog jezika u srpskom i drugim jezicima. Zanemaruje se ¢injenica
da nije moguée ozbiljno se baviti prevodenjem bez valjanog osposobljavanja i
odgovarajuceg znanja kako engleskog tako i srpskog jezika i bez englesko-srpskih
kontaktnih i kontrastivnih aspekata.

Trenutno stanje kada je u pitanju prevodenje s engleskog na srpski Préi¢ (2011a)
naziva povrsnjastvom. Takvo stanje pronalazi se u mnogim prevedenim tekstovima u
domacim Stampanim 1 elektronskim medijima, u brojnim titlovanim prevodima filmova, u
mnogim knjigama iz oblasti prirodnih 1 druStvenih nauka, pa ¢ak i u delima umetnicke
knjizevnosti. Sto se ti¢e teorije, povrinjastvo se bazira na (1) usredsredenosti na formu i
(2) ekstremnom doslovnjastvu, koji se zajedno manifestuju putem mehani¢kog prenosenja
oblika engleskog jezika u srpski, u njthovom najosnovnijem, doslovnom zna€enju. Kada
je u pitanju metodolosko stanoviste, povrSnjastvo se odnosi na (1) minimalno ulaganje
svakog intelektualnog napora u procesu prevodenja, (2) zanemarivanje receni¢nog
(jezi¢kog) kao 1 situacionog (vanjezickog) konteksta, 1 (3) izbegavanje svake upotrebe
recnika 1 ostalih prirucnika. S prakticnog stanovista, povrSnjastvo pati od (1) sindroma
milenijumske bube, pa se zbog toga ignoriSu metafori¢na i metonimijska znacenja (npr.
milenijumska buba umesto milenijjumska greska, od millenium bug), i (2) sindroma Sirom

otvorenih vrata, koji se odnosi na masovno preuzimanje leksickih, gramatickih,
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semantickih, pragmatickih, pravopisnih i fonoloSkih normi i obrazaca iz engleskog jezika
u srpski tako Sto se preslikava sve §to se ucini da je moguce preslikati (npr. kasting, od
casting) i, u krajnjim slucajevima, pukim prepisivanjem takvih oblika (casting). Ovakav
naéin prevodenja Préi¢ (2011a) naziva nadriprevodenjem, a one Kkoji se njime bave
nadriprevodiocima. Posledice nadriprevodenja su sledece: 1. Unutarjezicko prevodenje
koje se primenjuje na nadriprevedene jezicke jedinice kao §to su implementacija umesto
sprovodenje ili realizacija od implementation, tj. na one koje su samo obli¢ki prenesene s
ponekim pravopisnim i morfoloskim prilagodenjima, ali ¢iji sadrzaj nije preveden. Stice
se utisak da se u mnogim nasim Skolama i na fakultetima srpski jezik uci nedovoljno i na
neodgovarajuéi nacin, a vecina ljudi ne smatra da sa takvim nadriprevodima nesto nije u
redu, pa ih ¢ak primenjuju i u svom govoru i pisanju. 2. Po uzoru na normu engleskog
jezika dolazi do odredenih odstupanja od nekih normi srpskog jezika, pa dolazi do
njegove hibridizacije u obliku hibridnog ,,jezika* ili sociolekta koji sa naziva anglosrpski.

Pr¢i¢ (2011a) predlaze pragmaticki ili kontekstualni pristup prevodenju za
studente, ¢iji se pojedini elementi, koje ¢emo izneti u nastavku disertacije, uspeSno mogu
primenjivati i u nastavi engleskog jezika u osnovnoj i u srednjoj skoli. Po tom principu,
prevodenje je prenoSenje raspolozivih delova informacija, odnosno znacenja izrazenih
oblicima engleskog jezika u datom receni¢nom i situacionom kontekstu. Pronalazenje
najblizeg i najprirodnijeg funkcijsko-komunikativnog ekvivalenta u srpskom jeziku za
poruku, odnosno sadrzaj na engleskom predstavlja sustinu tog procesa, $to uoc¢avaju Préié
(2011a) i Nida (1964). Na taj na¢in je moguce uspostaviti ravnotezu izmedu izvornog i
ciljnog jezika.

Najvazniji ciljevi kursa iz opstih principa prevodenja po Préicu (2011a) su sledeci:
1. Iskoreniti povrsnjastvo 1 nadriprevodenje 1 onesposobiti pogreSnu laicku predstavu da

je prevodenje s engleskog jezika lako 1 usputno. Glavni krivac za brzo Sirenje
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nadriprevodenja je upravo slabo znanje i srpskog i engleskog jezika koje proistice iz
bezumnog, nepromisljenog i neodgovornog stava prema ovim jezicima. 2. Pruziti
studentima savete o tome kako prevoditi bolje. Pored toga, vazno je i naglasiti da
sistematska poduka iz skoro svih teorijskih strategija za suoc¢avanje sa velikim spektrom
tipiénih leksickih, gramati¢kih i ostalih prevodilackih zadataka mora da prethodi
prakticnom prevodenju ili ga mora pojacati. 3. Razviti mentalni sklop za obuzdavanje
uticaja engleskog jezika na srpski i za utemeljivanje odmerenog i osmisljenog odnosa
prema sveprisutnosti engleskog jezika u svetu, prema engleskom kao odomacenom
stranom jeziku i prema njegovoj ulozi dopunskog jezika u srpskom.

Da bi se ovi ciljevi mogli uspesno ostvariti, Préi¢ (2011a) tvrdi da ovaj kurs
studentima mora da obezbedi razvijanje odredenih znanja, a za ovu disertaciju najvaznija
su sledec¢a: osnovno znanje srpskog jezika i njegove kulture, uz isticanje i ispravljanje
stvarnih i mogucih slucajeva pogresne upotrebe i uz pregled ¢estih pravopisnih gresaka
koje se prave u svakodnevnoj upotrebi; poznavanje englesko-srpskih kontakata koji se
sastoje od relevantnih aspekata kontaktne lingvistike i kontrastivne lingvistike, kao i od
kontaktne jezicke Kulture; poznavanje efikasne upotrebe re¢nika, koja podrazumeva, pre
svega, svest o strukturnim osobinama i razlikama izmedu re¢nika i enciklopedija,
jednojezi¢nih 1 dvojezi¢nih re¢nika, te Stampanih 1 elektronskih re¢nika, a zatim 1 moguce
zamke prilikom koriS¢enja dvojezi¢nih re¢nika.

S obzirom na navedene ciljeve i preduslove, Pr¢i¢ (2011a) smatra da ¢e studenti
moc¢i da se upoznaju s raznim opStim strategijama koje ¢e im pomoci: da prepoznaju
komunikativnu potrebu govornika/ pisca i da izraze poruku (sadrzaj) engleskog jezika
putem primerenog koriS¢enja sredstava srpskog jezika, a ne putem povrSnog i
nedomisljenog preslikavanja i prepisivanja oblika engleskog jezika u srpski; da

prepoznaju i1 razumeju zbog ¢ega su izabrane mogucnosti engleskog jezika koriS¢ene u
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datom kontekstu na bas takav nacin; da prepoznaju moguénosti srpskog jezika koje im
stoje na raspolaganju i da izaberu one najbolje i najprikladnije za dati kontekst; da
razmiSljaju na srpskom dok prevode i da se sluze njegovim leksickim i gramatickim
sredstvima na kreativan nacin; da stvore mentalni sklop koji ¢e im pomoci u spreavanju i
maksimalnom smanjivanju negativnog transfera engleskog jezika na srpski, tako §to ¢e im
se stalno ukazivati na englesko-srpske kontaktne i kontrastivne aspekte.

Prema Préicu (2011a) specifi¢éni jezicki i vanjezicki detalji koji ¢e se posmatrati,
analizirati i pribliznije razmatrati, a koji su vazni za ovu disertaciju Su one strategije za
elemente na mikro-nivou: utvrdivanje srpskih korespondenata i ekvivalenata i to u
domenu vokabulara: deskriptivno i1 asocijativnho znacenje re¢i, polisemija, sinonimija,
kulturoloski specificne reci, lazni parovi, kolokacije i idiomi; saveti kako pristupiti
leksickim jedinicama sa kojima se postupalo kao da su u zabranjenoj zoni: i to anglicizmi:
kada je opravdano upotrebiti ih; njihovo pisanje, izgovor, smisaoni odnosi s postoje¢im
re¢ima srpskog jezika, posebno sinonimija 1 doslednost prilikom upotrebe.

Pr¢i¢ (2011a) smatra da postoji izuzetna potreba da se u nastavu prevodenja uvede
I negativni fokus (sa savetima studentima kako ne treba ili ne sme da se radi) uporedo sa
pozitivnim fokusom (s preporukama studentima kako treba da se radi), zbog
nadriprevodenja koje je sve ucestalije u danaSnjem druStvu. Zbog toga slede ona
upozorenja studentima koja su bitna i za naSe ucenike: Nemojte parafrazirati ili
prepriavati izvorni tekst, a da ga u stvari ne prevodite; Nemojte mehanic¢ki da
preslikavate ili prepisujete engleske re¢i i strukture; Nemojte nagadati znacenje
nepoznatih rec¢i bez proveravanja u dobrom re¢niku; Nemojte pokusavati da odgonetnete
znacenje reci samo u njihovom osnovnom, doslovnom znacenju; Nemojte ostavljati reci,
a da ih niste u potpunosti preveli; Nemojte zaboraviti englesko-srpske lazne parove, kao

ni engleske determinatore i predloge; Nemojte da piSete anglicizme u engleskom
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originalu (npr. e-mail) ili na neodgovarajuci englesko-srpski nacin (npr. call centar);
Nemojte predavati svoj prevod pre zavrSne provere gresaka i nespretnih formulacija; Na
kraju, 1 najvaznije, pri govoru i pisanju srpskog jezika, nemojte da se oslanjate samo na
SVOju intuiciju i misljenje: koristite odgovarajuée re¢nike i prirucnike.

Préi¢ (2011a) predlaze slede¢e vrste vezbanja za istraZivanje i razmatranje
razli¢itih pojava u prevodenju: analiza dobro prevedenih tekstova i njihovo poredenje s
originalom, analiza lose prevedenih tekstova, pronalazenje gresaka i njihovih izvornih/
prvobitnih oblika i ponuda ispravki, prevodenje tekstova i uporedivanje S objavljenim
valjanim i slabim prevodima.

Pr¢i¢ (2011a) navodi i razne nacine za poboljSanje prevodenja, od kojih ¢emo
izdvojiti one koje su znaCajne za ucenike osnovno Skole, pa samim tim i za naSe
istrazivanje: 1. Pazljivo se upoznati s celinom teksta, saznati koji je to njegov zanr, kao i
stil i registar i odrediti opStu atmosferu, a zatim odgovoriti na pitanja: ko?, §ta?, kada? i
gde?. 2. Pazljivo izvrsiti analizu leksike, gramatike i tematske organizacije pojedinacnih
reCenica u tekstu, a zatim ih odraziti u prevodu, trude¢i se (a) da se pronade najblizi, ali
zato najprirodniji, funkcijsko-komunikativni ekvivalent originala, te (b) da se $to
preciznije i na adekvatan nacin prenesu svi relevantni detalji ponudeni u originalu. 3. Na
osnovu receni¢nog (jezi¢kog) 1 situacionog (vanjezickog) konteksta utvrditi deskriptivno 1
asocijativno znaéenje svake reCi, obracajuci posebnu paznju na sledece: leksika: (a)
polisemija — jedna re¢ koja ima viSe razli¢itih, ali srodnih znacenja, (b) sinonimi — viSe
reci koje imaju isto deskriptivno znaCenje, a razlikuju se po asocijaciji, kolokaciji 1/ ili
dodatnoj implikaciji, (c) kolokacije — spojevi dveju re¢i koji su uobiajeni i
karakteristi¢ni, (d) idiomi — spojevi viSe reci koji su redovni, ali ¢ije znacCenje skoro nikad
ne predstavlja zbir znacenja pojedinacnih reci u datom spoju, (e) lazni parovi —

pravopisno sli¢ne reci u dva jezika, €ije se znacenje u onom drugom jeziku ¢esto manje ili
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vise razlikuje; odabir reci: ne treba izbegavati anglicizme, latinizme i pozajmljenice iz
drugih jezika, ali prednost ipak treba dati domaé¢im sinonimima — ako se deskriptivno,
asocijativno ili na neki drugi nacin ne razlikuju od pomenutih. Veoma je znacajno obratiti
paznju 1 na gramatiku i pravopis u srpskom jeziku, a posebno na sledece: pravilno
koristiti oblike kondicionala glagola biti: bih, bismo, biste, a ne u svim licima bi;
postovati pravila o pisanju velikog slova, o spojenom i odvojenom pisanju reci, kao i o
interpunkciji; ne pisati anglicizme u engleskom originalu (pre-paid) ili na englesko-srpski
naéin (down-loadovati); redovno koristiti kvalitetne Stampane i/ ili elektronske
jednojezicne 1, ako je potrebno, dvojezicne recnike, i prirucnike, a nikada se ne oslanjati
se samo na dvojezicne recnike. ZavrSni prevod mora da predstavlja koherentnu,
uravnotezenu i doradenu celinu, u kojoj uticaj originala moze teSko da se prepozna i
otkrije, pa zato: nikada nemojte mehanicki da preslikavate i/ ili prepisujete strukturu i red
re¢i izvorne reCenice i nikada nemojte da parafrazirate i/ ili da prepricavate tekst.

Nastojali smo da ove savete sledimo 1 u svom radu sa u€enicima.
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3. Obrada sintagmatskih i paradigmatskih leksi¢kih odnosa:

prakticni aspekti

U ovom poglavlju govori se o praktiénim aspektima obrade sintagmatskih i
paradigmatskih leksickih odnosa, odnosno, o njihovoj primeni u nastavi engleskog jezika
u osmom razredu osnovne skole. Najpre se za sintagmatske leksicke odnose prouc¢avane u
ovoj disertaciji, odnosno, za kolokacije i idiome, a zatim i za paradigmatske leksicke
odnose, u ovom slucaju sinonime, pruza analiza dosadasnjih prakti¢nih istrazivanja, a
nakon toga se daju predlozi i inovacije za njihovu obradu kroz istraZivanje koje smo
sproveli sa jednim odeljenjem ucenika osmog razreda osnovne Skole. Posle toga, govori
se 0 nastavi engleskog jezika u osnovnoj Skoli kroz opisivanje faktora koji uti¢u na
usvajanje vokabulara u osmom razredu osnovne skole, zatim o nastavi vokabulara
engleskog jezika koja je podeljena na tri nivoa znanja i to na osnovni, srednji i napredni, i
o grupnom radu kao obliku rada na ¢asovima engleskog jezika u osmom razredu osnovne
Skole, jer smo takav nacin rada najcesc¢e koristili u istraZivanju u ovoj disertaciji. Na kraju
poglavlja, procenjuje se da li su i1 u kojoj meri ciljevi sprovedenog istrazivanja ostvareni s
osvrtom na njegove prednosti 1 nedostatke 1 upucivanjem na njegove znacajne pedagoske
implikacije i inovacije koje i ostali nastavnici stranih jezika mogu uspes$no primenjivati u

svom radu.
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3.1. Obrada sintagmatskih leksi¢kih odnosa u nastavi

U ovom odeljku prvo se opisuje obrada kolokacija u nastavi kroz pregled sadasnje
situacije sprovedenih istrazivanja uz ponudu predloga i inovacija za obradu kolokacija na
osnovu naseg istrazivanja sa ucenicima osmog razreda osnovne $kole, a zatim se to isto

¢ini 1 za idiome.
3.1.1. Obrada kolokacija u nastavi: sadasnja situacija

Drazi¢ (2014) primeéuje da razna istrazivanja koja se bave usvajanjem kolokacija
u stranom (najcesce engleskom) jeziku nastoje da pojasne problem ucenja kolokacija i to
putem analize greSaka i statistickim utvrdivanjem njihovog pojavljivanja. Od ovakvih
istrazivanja o kolokacijama, istiCe se rad Zingkraf (2008) koja opisuje pogresne
kolokacije (miscollocaton) u pisanim radovima $panskih studenata koji u¢e engleski jezik
i strategije pomocu kojih se objaSnjavaju netacne leksiCke veze. Do najveceg broja
greSaka dolazi zbog pogresne upotrebe glagola nepotpune semantike (do, make) i
tranzitivnih glagola (improve, hold, use, practice) kao i zbog interferencije maternjeg
jezika. Jo§ jedan autor koji je sproveo istraZivanje sa Spanskim studentima je Maria
(2007) koji smatra, uvazavajuéi stavove koje iznose Carter (1987), Lewis (1993) i
McCarthy (1990), da kolokacije poseduju esencijalnu ulogu u u¢enju vokabulara stranog
jezika. Drazi¢ (2014) napominje da bi merenje kolokacijske kompetencije trebalo biti
sistemati¢no 1 pouzdano, a da je poznavanje kolokacija u ciljnom jeziku veoma bitno za
neizvorne govornike da bi ostvarili fluentnost u izrazavanju. Testovi pomocu kojih se
meri kolokacijska kompetentnost se dele na testove produktivnog znanja i testove
receptivnog znanja. Prethodna istrazivanja su se sprovodila na malom broju kolokacija, a

najc¢esce se koristio princip visestrukog izbora (collmatch).
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Kada je u pitanju metodika nastave stranog jezika, koja se bavi primenljivoscu
analize kolokacija u praksi, Bahns (1993) iz kontrastivne perspektive ukazuje na znacaj
kolokacija u poducavanju i ucenju stranog jezika. Buduéi da je broj ostvarivih kolokacija
izuzetno veliki i da je jednim korpusom nemoguce obuhvatiti celokupan fond kolokacija,
Bahns (1993: 56) predlaze da se kolokacije poducavaju kontrastivno, a da se posebna
paznja ukaze onim primerima kod kojih ne postoje direktni formalni korespondenti u
maternjem jeziku ucenika. Zatim, posto greske u leksickim spojevima pokazuju da je
prisutan nedostatak kolokacijske kompetencije, u nastavi treba birati kolokacije koje
predstavljaju poteskocu za u¢enike odredenog maternjeg jezika.

Martynska (2004) se takode bavi istrazivackim radom kada su kolokacije u pitanju
I opisuje rezultate do kojih je dosla prilikom testiranja ucenika srednjih Skola u
poznavanju kolokacija na engleskom jeziku i iznosi zakljuc¢ke u vezi sa ulogom
kolokacija u uéenju stranog jezika. Maternji jezik ucenika bio je poljski, a test je
obuhvatio veZbe s pronalaZzenjem engleskih kolokacija ponudenih re¢i zaokruZivanjem
tacnih odgovora (npr. | wear (a) casual / (b) common / (c) ordinary clothes at work,
Martynska 2004: 7) i vezbe prepoznavanja greSaka (npr. *You never change your brain,
Martynska 2004: 7). Rezultati ovog istrazivanja pokazuju da ucenici polovi¢no poznaju
kolokacije, tj. da vladanje opsStim vokabularom jednog jezika ne podrazumeva i dobro
poznavanje kolokacija. Isto tako, ova autorka zapaza da zbog kompetencije u stranom
jeziku, kolokacijama u nastavi treba neprestano posvecivati paznju.

Nesselhauf (2003) u svom radu prikazalaje rezultate do kojih je dosla analizom
pisanih zadataka ucenika ¢iji je maternji jezik nemacki. Naime, ova autorka je analizirala
greSke U obrazovanju kolokacija sa strukturom glagol + imenica. Na osnovu gresaka, kao
§to su, na primer, *make one’ s homework i *take one’ s task, autorka izvodi zakljucak da

se greSke javljaju i na vi§im nivoima uéenja engleskog jezika kao stranog, pa se, shodno
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tome, kolokacijama treba neprekidno baviti u nastavi. Posto je, kako smatra Nesselhauf
(2003: 238), nemoguce obuhvatiti sve postojece kolokacije jednog jezika, treba odrediti
kriterijume po kojima se biraju problemati¢ne kolokacije. Na primer, jedan od Kkriterijuma
je nepodudarnost kolokacija stranog i maternjeg jezika, a drugi su ograniCenja u
kolociranju, sto znaci da u nastavi treba proucavati kolokacije koje nisu podudarne sa
kolokacijama maternjeg jezika u odabiru kolokata i da kolokacije treba poducavati
pozivanjem na ograni¢enja u kolociranju svojstvena pojedinacnoj leksemi, a ne kao veé
unapred date jezicke segmente, spremne za memorisanje.

Hill (Collocational competence, 1999, prema Martynska 2004: 11) uvodi termin
kolokacijska kompetencija (eng. collocational competence), koji predstavlja potrebu da se
kod ucenika stranog jezika razvije sposobnost obrazovanja kolokacija na prihvatljiv i
prirodan nac¢in u datom stranom jeziku. To podrazumeva memorisanje ne samo
pojedinacnih leksema ve¢ i ustaljenih leksic¢kih struktura; u suprotnom, kolokacije bi se
obrazovale proizvoljno, ili pozivanjem na gramatic¢ka pravila, §to vrlo ¢esto prouzrokuje
greske u kolociranju.

Kada je u pitanju obrada kolokacija u nastavi jezika, treba ista¢i ¢injenicu da u se
re¢niku OCDSE (2002: vii-xi) napominje da planirano ucenje i dobro poznavanje
kolokacija olakSava i ubrzava proces komunikacije i da nema govornog ¢ina ni teksta u
kojima se ne javljaju kolokacije i da poznavanje kolokacija i njihova aktivna upotreba
dovodi do prirodnosti u jeziku, tj. jeziku vrlo bliskom onome koji koriste izvorni
govornici.

Za nastavu engleskog 1 srpskog jezika, kao i za proucavanje kolokacija uopste,
veoma je znacajno odrediti pravilan nacin na koji se usvajaju kolokacije 1 na Sta neizvorni
govornici treba da obrate posebnu paznju prilikom prevodenja kolokacija i koje se razlike

mogu uociti medu kolokacijama razli€itih jezika.
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Stoji¢ i Murica (2010: 118) smatraju da ¢e izvorni govornik kolokacije ,,0secati”
kao njemu poznate grupe reci, jer ih koristi na isti nacin kao i pojedinacne lekseme, dok
neizvorni govornik kolokaciju mora da prepozna kao vezanu sintagmu da ne bi ponudio
prevod svakog kolokata pojedinacno ili istu strukturu u maternjem jeziku. Delimi¢no
idiomatizovane kolokacije mogu da dovedu do poteskoca, jer se u razli¢itim jezicima
koriste razli¢ite slike i nacini izrazavanja za opis istog dogadaja, odnosno isti koncept se
razli¢ito izrazava u drugom jeziku. To su podaci koje uéenik stranog jezika ne moze da
dozove iz svog mentalnog leksikona, ako ih prethodno nije usvojio, a ne moze ni da
pronade iste strukture u maternjem jeziku. Dakle, kao $to primecuje i Kapelan (2014:
200), greske se prave zbog nepostojanja kolokacijske kompetencije, jer postoje razna
leksic¢ka i morfosintaksicka selekcijska ograni¢enja kojima podleZze sloboda pomocu koje
biramo re¢i U svakom jeziku. Moze se zakljuciti da ucenici treba da nauce i kolokacijski
sklop, a ne samo da obraduju pojedine reci. Uéenici moraju biti upozoreni na to da za
odredene re€i postoji ograni¢en broj kolokacija kao i na ¢injenicu da ne treba da ih pamte
odvojeno od struktura u kojima se pojavljuju u recenici i tekstu.

Uspostavljajuc¢i razlike izmedu primarnog i1 sekundarnog kolokata Hausmann
(1984: 403) iznosi kljuéne stavove za ucenje kolokacija na tri nacina: a) onomaziolosko —
ucenik uz primarni kolokat u¢i 1 moguce sekundarne kolokate, b) semazioloSko — ucenik
uci kombinacijske mogucénosti kolokata i ¢) dvojezicno (ucenik uci kolokacijsku strukturu
u poredenju sa istom strukturom u maternjem jeziku. Dakle, trebalo bi razraditi metode
usvajanja kolokacija i primenjivati ih u nastavi stranog jezika.

Praksa je takode pokazala da ucenici uglavnom uspeS$no izvrSavaju zadatke na
engleskom jeziku, ali kada se analiziraju njihovi prevodi na srpski jezik, mogu se pronaci
iznenadujuce greske, pa prevodenje takode omogucava nastavniku da uvidi potpuniju

sliku ucenickog izrazavanja, pogotovo pri njihovom pokusaju preslikavanja kolokacija sa
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jednog jezika na drugi. Stice se utisak da sve ove probleme kada je prevodenje u pitanju,
moze da razreSi sam nastavnik uvezbavajuci kolokacije, a posebno njihovo prevodenje sa
ucenicima kroz raznovrsne aktivnosti, i to ne samo u jednom razredu, ve¢ duzi niz
godina. I sam kontekst u kojem se uvezbavaju kolokacije kod uc¢enika moze da bude od
presudne vaznosti U njihovom razumevanju i usvajanju.

Thornbury (2002: 116-122) smatra da je kolokacije i idiome najbolje uciti cestim
izlaganjem i podizanjem svesti o kolokacijama, kao i memorisanjem. U odeljenju je
moguce koristiti aktivnosti pomocu kojih su ucenici izloZeni kolokacijama i idiomima,
kao S§to je ucenje popularnih pesama na engleskom jeziku pomocu tehnike ,,kljucne re¢i”.
Naime, u centru kruga nalazi se tema koja predstavlja klju¢nu rec¢, a ostale re¢i koje sa
njom kolociraju, mogu se razvrstati u grupe pomocu flomastera u razli¢itim bojama.
Pored toga, u¢enici mogu da kombinuju kartice sa re¢ima, u zavisnosti od toga sa kojim
re¢ima te re¢i kolociraju. Zatim, mogu da naprave spisak reci koje kolociraju sa zadatom
re¢ju uz ograni¢eno vreme. Ucenici mogu 1 da pripreme mape kolokacija glagola i
imenica sa kojima oni kolociraju. Nastavnici mogu da pripreme naslove razlicitih knjiga i
filmova, kao i nazive pop-grupa koje su, u stvari, kolokacije.

Nation (2001: 336) smatra da veoma predvidive kolokacije treba obradivati tako
Sto Ce se re¢nik dodatno obogatiti novim kolokacijama uz ponavljanje postoje¢ih. Moguce
je i pronaci brojna pravila na osnovu kojih se javljaju odredene grupe kolokacija.

Kada se govori o pedagoSkom aspektu kolokacija, slede¢i delovi leksi¢kog
pristupa Majkla Luisa (Lewis 2000) za poducavanje uéenika kolokacijama, koje sledi i
Kapelan (2014: 200) prihvataju se u ovoj disertaciji: nastavnik bi trebalo da upucuje na
kolokacije tako S§to ¢e zahtevati od ucenika da zapisuju $to vise kolokacija u razlicitim
kontekstima; nije neophodno odmah ispravljati gresku, ve¢ je dovoljno primetiti je i

pronaci primere drugih leksema koje se s njom pojavljuju; znacenje re¢i ne treba davati
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gotovo iz recnika, a nije potrebno ni objasnjavati ga, nego treba istrazivati i davati
primere; potrebno je saznati vise od veé postojeéeg znanja i uvek u kontekstu. Nadalje,
teorijski zaklju¢ak Majkla Hoija (Hoey 2000) za poducavanje kolokacija koji je najvazniji
za ovu disertaciju, a koji primenjuje i Kapelan (2014: 200) jeste sledeci: za ucenje
kolokacija vazni su zadaci Koji se zashivaju na pretpostavljanju zna¢enja novih reci na
osnovu konteksta poznatih reci.

Prilikom odabira korpusa kolokacija za istrazivanje u ovoj doktorskoj disertaciji,
posebna paznja se obracala na uzrast i nivo znanja uéenika, $to je ¢inila i Kapelan (2014:
200-201). Na osnovu Pravilnika o nastavhom programu za osmi razred osnovnog
obrazovanja i vaspitanja (Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik, br. 2/2010. i 3/2011.),
ucenici osmog razreda osnovne $kole treba da usvoje i da koriste u komunikaciji
kolokacije kao $to su: city centre, global warming, heart attack, climate change, brand
name. Pored toga, u tekstovima u udZbenicima od petog do osmog razreda osnovne skole
Cesto se moze naici i na kolokacije koje ¢ine glagol i imenica. MozZe se zakljuciti da je
predvideno da se kolokacije ne obraduju posebno kao nastavna jedinica, nego se
ucenicima obi¢no ukazuje na njih u sklopu obrade tekstova, kroz objasnjenja o strukturi 1

upotrebi kolokacija u datom kontekstu.

3.1.2. Predlozi i inovacije za obradu kolokacija

U ovoj disertaciji istrazivanje se sprovodilo tokom Skolske 2011/ 2012. godine 1
tokom prvog polugodista Skolske 2012/ 2013. godine u Osnovnoj $koli ,,Vuk KaradZi¢” u
Backoj Palanci. Osnovni nivo znanja Cinilo je osam ucenika, srednji Sest, a napredni osam
ucenika, §to ukupno iznosi 22 ucenika odeljenja 8-2, odnosno 12 devojcica i 10 decaka.

Na osnovu uspeha iz engleskog jezika odeljenje se sastojalo od osmoro odli¢nih, Sestoro

vrlodobrih, Sestoro dobrih 1 dva dovoljna ucenika. Za vezbe koje su se izvodile u grupi
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ucenici su bili podeljeni u pet grupa, i to: tri grupe po Cetiri ucenika i dve grupe po pet
ucenika. Nastojalo se da u svakoj grupi bude podjednak broj uc¢enika svih nivoa znanja.

Na osnovu analize greSaka u vezbama sa kolokacijama za ucenike osnovnog,
srednjeg i naprednog nivoa znanja, kako u pripremi za test, tako i u samom testu, mogu se
izvesti odredeni zakljucci koji ¢e biti prikazani za svaku vezbu posebno u ovom odeljku.
Analiza podataka razraduje se u samom tekstu, a prikazuje se i tabelarno, i to na taj nacin
Sto se prvo analizira prva vezba pripreme za test, pa prva vezba samog testa i tako redom.
Tacéni odgovori ucenika u tabelama prikazani su polucrno.

Stice se utisak da je na 0snovnom nivou znanja u prvoj vezbi pripreme za test dat
preambiciozan zadatak za ucenike, a to je da sastave primere sa osam kolokacija (dream
about, bad dream, have a dream, big dream, sweet dreams, urban poverty, rural poverty,
in poverty), pa nijedan ucenik nije uradio nijedan primer.

Posto je samostalno sastavljanje primera bilo tesko ucenicima 0snovnog nivoa
znanja, trebalo je osmisliti vezbu u kojoj ¢e im biti potpuno jasno kako da izvrSe zadatak.
Zbog toga su dobili ukrStenicu sa samo tri primera u kojoj su imali ponudenu recenicu u
okviru koje se nalazila i kolokacija koju je trebalo da odrede, odnosno dat je odgovarajuci
broj crtica za zadatu re¢. Ovakva vezba omogucila je maksimalan broj tacnih odgovora za
kolokaciju in poverty, ali mali broj ta¢nih odgovora za kolokacije rural poverty i urban

poverty i pored jasne upotrebe kolokacija u odgovaraju¢im kontekstima, $to se vidi i u

Tabeli 1.

Primeri 1. 2. 3.

Tacéni odgovori Urban poverty is We want to reduce A lot of people live
uCenika i broj ucenika | seen in cities. — 2 rural poverty. — 1 in poverty - 8
Netacni odgovori Rural poverty is We want to reduce 0

uCenika i broj u¢enika | seen in cities.— 6 urban poverty. — 7

Tabela 1 — Test sa kolokacijama osnovnog nivoa znanja — Analiza primera
prve vezbe
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U drugoj vezbi pripreme za test, u kojoj je trebalo povezati odredeni deo

kolokacije sa drugim delom, rezultati su sledeci:

Primer 1. Healthy | 2. Green | 3. Pour 4. Preheat | 5. Tasty
rodr oo | DU 0%, o | DT |90
) 300 °C (0) 0) (5) 300 °C (1)
Ef;}ufggiﬁggovori i b) meal (5) ?i)meal ?i)meal b) meal (0) ?i)meal
Ef;}uféeen;iﬁggovori i ¢) salad (1) ?L)l)salad ?()))salad ¢) salad (2) a)salad
E;);}uféeenniﬂciggovori i d) snack (1) ((lejnack ((Jli)snack d) snack (1) ((jz)snack
gr";}“fg?fago"o” Lo leoil(0) | e)oil @) |e)oil(6) |e)oil©@) | e€)oil (1)

Tabela 2 — Priprema za test sa kolokacijama osnovnog nivoa znanja —

Analiza primera u drugoj vezbi

Kao §to je i prikazano u Tabeli 2, prilikom povezivanja prvog i drugog dela

kolokacije, u€enici su pokazali visi stepen znanja, buduéi da je u svim primerima tacan

odgovor za kolokacije vezane za hranu, a to su: healthy meal, green salad, pour oil,

preheat the oven to 300°C i tasty snack dalo cetiri, pet ili Sest ucenika, §to predstavlja

polovinu ili vise od polovine broja u¢enika 0snovnog nivoa znanja.

| na testu su kolokacije vezane za hranu date u drugoj vezbi u pripremi za test

odlicno uradene, a to su: green salad, preheat the oven to 200 °C i healthy meal, a

najtezom se pokazala kolokacija pour oil. Rezultati ove vezbe prikazani su u Tabeli 3.

Primer 1. Green 2. Pour 3. Preheat 4. Healthy
ggggsgﬁii a) the ovento | a)the ovento | a) the oven to | a) the oven to
200 °C (0 200 °C (1 200 °C (3 200 °C (0
broj ucenika ©) 1) ) ©
Ponudeni
- I I (1 b) meal (7
odgovori | b) meal (0) b)meal (0) b meal (1) ) (7)
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broj uc¢enika

Ponudeni

odgovori i c) salad (8) c) salad (0) c) salad (0) c) salad (1)
broj uc¢enika

Ponudeni

odgovori i d) oil (0) d) oil (7) d) oil (4) d) oil (0)

broj uc¢enika

Tabela 3 — Test sa kolokacijama osnovnog nivoa znanja — Analiza primera
druge vezbe

U trecoj vezbi pripreme za test, kao i u samom testu, ucenicima su ponudena tri
prevoda od kojih je jedan tacan, drugi doslovan prevod na srpskom jeziku, a tre¢i nema
dodirnih tac¢aka sa zadatom kolokacijom na engleskom jeziku. Tac¢an prevod dovodi do
prihvatljivih kolokacija, doslovan prevod do neuobiéajenih kolokacija, a prevod koji
uopsSte nema dodirnih tacaka sa kolokacijom u datom primeru do neostvarivih kolokacija.
Da bi se preglednije mogao uvideti broj tacnih odgovora, odnosno napredak ucenika koji
je ostvaren od pripreme za test do samog testa, rezultati tre¢e vezbe u ova dva nacina
provere znanja nisu prikazani tabelarno, ve¢ u samom tekstu. Za kolokaciju dream about
tacnih prevoda (sanjati 0) i prihvatljivih kolokacija u pripremi za test bilo je 5, a u testu 6,
za kolokaciju bad dream ( ruZan san), 1, pa 7, za kolokaciju have a dream (sanjati san)
3, a zatim 6, za kolokaciju Sweet dreams! (Lepo sanjaj!) 3, pa svih 8 i za kolokaciju big
dream (vazZan san) 5, te 7 na samom testu. U pripremi za test ucenici obi¢no doslovno
prevode odredene kolokacije, npr. bad dream kao /o§ san, umesto ruZzan san, have a
dream kao imati san, umesto sanjati (san), (verovatno zbog uticaja maternjeg jezika) ili
potpuno pogresno, npr. Sweet dreams! kao Sigurni snovi! umesto Lepo sanjaj!, $to spada
u grupu izmiSljenih prevoda. Na testu je prevod odlicno uraden, odnosno, u veéini
slu¢ajeva izabran je tacan prevod kolokacija.

Na osnovu svih vezbi sa kolokacijama za osnovni nivo znanja moze se izvesti
zakljucak da je na pocetku ucenicima dat zahtevan zadatak, a to je da sastave primere sa

kolokacijama. lako su kolokacije koje spadaju u korpus osnovnog nivoa smatrane laksim,
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nijedan ucenik nije se potrudio da uradi ovakav zadatak. Da bi se ucenicima pruzila
prilika da savladaju znacenje kolokacija, na testu su dobili laksi zadatak, a to je da na
osnovu crtica u jednoj re¢i koja predstavlja deo kolokacije, a data je u okviru recenice,
odrede o kojoj se re¢i, odnosno, delu kolokacije radi. U ovom slucaju ucenici su bili
izuzetno motivisani da urade zadatak, pa su i rezultati bili viSe nego uspesni. | ostale
vezbe su primerene znanju ucenika osnovnog nivoa, buduci da spajanje prvog i drugog
dela kolokacije, kao i odabir odgovarajuéih prevoda od tri ponudena dovode do odli¢nih
rezultata. Preciznije, na ovaj naéin poveéava se broj prihvatljivih kolokacija, a smanjuje
se broj neuobicCajenih i neostvarivih, Sto je izuzetno vazno za pravilno usvajanje
kolokacija.

Na srednjem nivou znanja, prilikom pripreme za test sa kolokacijama, samo jedan
ucenik srednjeg nivoa je sastavio primere sa kolokacijama absolute poverty, on the
poverty line i reduce poverty. To nam ukazuje na nedovoljnu spremnost i uvezbanost

ucenika da urade zadatak.

] 3.
Primer L 2

absolute poverty

on the poverty line

reduce poverty

Tacan primer
ucenika i broj
ucenika

The president has
absolute poverty.

1)

The police are on
the poverty line.

1)

Citizens have
reduced poverty.

@)

Broj ucenika koji 5 5 5
nisu radili zadatak

Tabela 4 — Priprema za test sa kolokacijama srednjeg nivoa znanja - Analiza
primera u prvoj vezbi

Kao sto se vidi iz Tabele 5, na samom testu ucenici srednjeg nivoa znanja bili su
uvezbaniji 1 viSe motivisani da urade sve zadatke, odnosno da sastave primere sa
kolokacijama. Da bi sastavili odli¢ne reenice, pomogao im je i zapoceti deo recenice.
Moze se ustanoviti da nije bilo delimi¢no taénih i netaénih primera, kao 1 ucenika koji

nisu uradili zadatak.
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Primer | A4 lot of people... He lives... She wants...

Tacan | really live in absolute | on the poverty line (4),

primer | poverty (1), live in in Belgrade on the to reduce poverty (4) to
ucenika | absolute poverty (4), poverty line (1), in a reduce pO\F/Jerty les(t )(’2)
i broj were in absolute small house on the '
ucenika | poverty. (1) poverty line. (1)

Tabela 5 — Test sa kolokacijama srednjeg nivoa znanja — Analiza primera u
prvoj vezbi

U Tabeli 6 prikazuju se rezultati druge vezbe u pripremi za test. Naime, kolokacije

za koje se smatralo da ¢e ih ucenici teze usvojiti zaista Su i predstavljale vec¢i problem

ucenicima, kao $to je slucaj sa kolokacijom peel vegetables koju je prepoznao samo jedan

ucenik, ili sa kolokacijom dress a salad, jer ucenici nisu navikli na upotrebu glagola dress

u ovom kontekstu. Medutim, iako se ocekivalo da ¢e veéi broj ucenika pravilno povezati

prvi i drugi deo kolokacije delicious dessert, zbog sli¢nosti sa maternjim jezikom (ukusan

dezert), samo dva ucenika su je prepoznala. S druge strane, kolokacija a pinch of salt, za

koju se smatralo da je teZa za razumevanje uc¢enicima, ipak im nije bila nepoznata, jer ju

je pravilno povezalo ¢ak pet ucenika.

Primer 1. peel 2. creamy 3. apinch 4. dress 5. delicious
Ponudeni

odgovori i broj | &) soup (0) a) soup (4) a) soup (0) a) soup (0) a) soup (1)
ucenika

Ponudeni

odgovori i broj | b) of salt (0) | b) of salt (0) | b) of salt (5) b) of salt (0) | b) of salt (0)
ucenika

Ponuden.i. . | ¢) vegetables | c) vegetables | c) vegetables | c) vegetables )

odgovori i broj ) ) ) @) vegetables
ucenika @
Ponudeni

odgovori i broj | d) dessert (2) | d) dessert (1) | d) dessert (0) | d) dessert (0) ((12))dessert
ucenika

Ponudeni

odgovori i broj | e)asalad (1) |e)asalad (0) | e)asalad (0) |e)asalad(2) 2)& salad
ucenika

Broj ucenika

koji nisu radili | 2 1 1 2 1

zadatak
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Tabela 6 — Priprema za test sa kolokacijama srednjeg nivoa znanja — Analiza
primera u drugoj vezbi

| na testu u drugoj vezbi koja je sli¢na drugoj vezbi u pripremi za test ponovile su
se greske za najteze kolokacije, ali njih je ovoga puta napravio samo jedan ucenik koji
nije pravilno povezao prvi i drugi deo kolokacija a pinch of salt, dress a salad i peel
vegetables.

Prilikom prevodenja engleskih kolokacija na srpski jezik ucenici srednjeg nivoa
znanja imali su zapoceti prevod, a deo sa kolokacijom trebalo je samostalno da prevedu
za sledec¢e primere: 1. Our honeymoon in Hawaii was a dream come true. 2. Last night,
my sister had an awful dream; 3. My son always has pleasant dreams; 4. | usually have
disturbing dreams; 5. His dream about the car accident was so vivid. Pod delimi¢no
tacnim prevodom podrazumeva se nedovoljno precizan ili neprecizno formulisan prevod,
a pod neta¢nim, prevod koji uopSte ne odgovara kolokaciji na engleskom jeziku i koji
Cesto spada u domen izmiSljenih prevoda. Tacan prevod stvara prihvatljive kolokacije,
delimi¢no taan neuobiCajene, a netaCan neostvarive kolokacije. Kao §to je moguce
zakljuciti iz Tabele 7, najveci broj ta¢nih prevoda bio je za kolokacije an awful dream
(uZasan san) i pleasant dreams, (lepi, prijatni snovi), a najmanji broj odgovarajucih
prevoda za kolokaciju disturbing dreams (uznemirujuéi snovi), §to se i ocekivalo.
Najmanje je delimi¢no ta¢nih prevoda koje su u€enici ponudili u ovoj vezbi. U kolokaciji
a dream come true, glagol come preveden je u svom osnovnom znacenju kao san koji
dolazi, dok su ostali neta¢ni prevodi nastali zbog nagadanja, kao Sto je prevod neobicni
snovi kolokacije disturbing dreams, ili zbog pronalaZenja sli¢ne re¢i u srpskom i
engleskom jeziku na osnovu ortografije, ali ne i znacenja, npr. vidovit za vivid. Primecuje
se i to da nisu svi uéenici uradili sve primere i pored zapocetih prevoda, ali njih je manji

broj.
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Vrsta

kolokacije
T PR P 1 . |racsmow
. . . . acnih,
Primer a dream | anawful | pleasant | disturbing S D
vivid delimic¢no
come true | dream dreams dreams tacnih i
netacnih
prevoda
X ostvarenj
Tacan e sna (1),J prijatni : Prihva-
prevod . . : uznemiru- | 5. . -

. .. | sankoji uZasan |snovi(2), | ;" .. . | Zivopisa | tljiva
uceplka1 se san (4) | lepi snovi Jucrsnovl 1, san (3) | kolokaci-
broj ostvario 2) (1) ja
ucenika | (1)

Delimi-

€no tacan Neuobica-
prevod izvanreda | o 0 0 0 jena
uenikai | nsan (1) kolokacija
broj

ucenika

Netacan san koji ;if),\T/]ilr(Lg;ICI

prevod - | 1 olazi (1) Sudni lepisnovi | vidovit | NeOStVe"
ucenika i | "o yori |9 snovi (1) | (1), san(1) |Ma
broj dolazi (1) neobicni kolokacija
ucenika snovi (1)

Broj

ucenika

kojinisu |1 2 1 1 2

radili

zadatak

Tabela 7 — Priprema za test sa kolokacijama srednjeg nivoa znanja — Analiza
primera u trecoj vezbi

I na testu se pokazalo da je najveci broj ta¢nih prevoda za kolokacije kao i na
pripremi na test, s tim §to se povecao broj odgovarajucih prevoda i za ostale kolokacije, a
samim tim 1 broj ucenika koji su uradili prevode. Shodno tome, povecao se broj
prihvatljivin kolokacija, a smanjio broj neostvarivih. Primeri su bili slede¢i: 1. Our
holiday in England was a dream come true. 2. My mother often has awful dreams. 3.
Last night my daughter had pleasant dreams. 4. Unfortunately, they usually have

disturbing dreams. 5. Our dream about our school was so vivid.
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Vrsta

koloka-
cije na
3 osnovu
Primer 1.adream | 2. awful pieasant 4. disturbing | 5.vivid taénih,' '
come true | dreams dreams dream netacnih 1
dreams delimi-
¢no
tacnih
prevoda
ostvari-
vanje sna .
3 3), groznmi .
Tacan ostvare- (1), gadni _ uznemiruju- Prihva-
prequ . | njesna (1), | lepi (3), Ci (4), Zivopisan | tljiva
ucenika i (1), san odvratni prijatni uznemira- | (@) koloka-
broj koj’i se (12, . snovi (2) | vajuéi snovi cija
ucenika ostvario uzasni (1)
(1),0stva- snovi (2)
ren san (1)
Delimi¢no
taCan Neuobi-
prevod 0 0 0 zastrasujuéi | stvaran Cajena
ucenika 1 snovi (1) san (1) koloka-
broj cija
ucenika
Netacan Neo-
p[equ . 0 lepi snovi | strasni 0 strasan stvariva
E?gjmkal (1) snovi (1) san (1) | koloka-
ucenika ¢l
Broj
ucCenika
koji nisu 0 0 0 0 0
radili
zadatak

Tabela 8 — Test sa kolokacijama srednjeg nivoa znanja — Analiza primera u

trecoj vezbi

Moglo bi se zakljuciti da su ucenici srednjeg nivoa znanja uspesno uradili sve tri

vezbe na samom testu sa kolokacijama. Sastavljanje primera bilo je zahtevnije za ucenike

u pripremi za test, ali na samom testu, uz zapoceti primer sa kolokacijom, to nije

predstavljalo tezak zadatak za u€enike. Povezivanje prvog i drugog dela kolokacije, kao i

zavrSavanje zapocetog prevoda kolokacija donelo je odli¢ne rezultate ucenicima.
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U pripremi za test ucenici naprednog nivoa znanja imali su veoma zahtevan i
obiman zadatak sa kolokacijama. Naime, trebalo je da sastave pricu koriste¢i deset
kolokacija vezanih za dve oblasti (san i siromastvo): 1. recurrent dream, 2. interpret, 3.
as (if) in a dream, 4. extreme poverty, 5. below the poverty line, 6. alleviate poverty, 7.
lifelong dream, 8. achieve dreams, 9. shatter my dream, 10. awake from. Za svaku
recenicu u kojoj je kolokacija pravilno upotrebljena u kontekstu, ucenici su dobili po
jedan bod. Budu¢i da je bilo ponudeno 10 kolokacija, maksimalan broj poena u ovoj
vezbi je 10. Dva ucenika su osvojila 10 poena, dva ucenika 9, a jedan 7, Sto ukazuje na to
da su odli¢no uradili ovaj zadatak, ali sti¢e se utisak da tri ucenika nisu stigla da urade
zadatak ne zbog nepoznavanja zadatog vokabulara, nego zbog obimnosti ovog zadatka. U
nastavku disertacije bi¢e date sledeCe pri¢e ucenika naprednog nivoa znanja sa
kolokacijama vezanim za san i siromastvo:

1. Yesterday when | was walking around the city | saw the children who lived
below the poverty line. There were also the children who lived in extreme poverty. They
were eating some bread. That was as if in a dream, which | had last year. That was a
recurrent dream about the children who were extremely poor and every time when | was
awaken from my dream there was not anything there. Then | created my lifelong dream to
alleviate poverty. | know that I will never achieve that dream but I still want to do that. (9
poena)

2. Every time | awake from my dream | feel good. But this time | get a feeling like
my sister that my dream is recurrent. It is like | can interpret that dream. Once, | had a
lifelong dream. It will last forever. When my sister achieved her dreams, she looked so
happy. But when she has nightmares, she says that | always shatter her dreams.
Sometimes | have a dream that I live below the poverty line. I hate that so much that I

would like to alleviate poverty. (9 poena)
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3. When I sleep | dream about a lot of different things. I have a lifelong dream and
| want to achieve it. My lifelong dream is to help people who live below the poverty line. |
am trying to help them as much as | can now. My sister has shattered my dream by
waking me up in the morning. Sometimes, | dream that | live in extreme poverty, that is
my recurrent dream. That is how | know how hard poor people live. I want to alleviate
poverty. (10 poena)

4. | had a dream yesterday. | do not know how to interpret it. It was beautiful.
Then | awoke from my dream. My lifelong dream is to be very successful. And | want to
achieve my dreams. But it is so cruel to shatter somebody’s dreams. My brother dreams
about extreme poverty about the people who live below the poverty line. He wants to
alleviate poverty and everything that has to do with it. (7 poena)

5. For years | used to have that recurrent dream that | was not able to interpret. It
was about me being a famous person, very well situated and with a lifelong dream to help
the people living below the poverty line or in extreme poverty. | wanted to alleviate their
poverty and become their benefactor. Then | would awake from that dream. But now as |
am getting older | am able to finally interpret this dream. | know that in my future I need
to fight to achieve my dreams and help the poor and I will not let anything or anybody
shatter that dream. (10 poena)

Buduc¢i da se u pripremi za test pokazalo da je tesko sastaviti pri¢u od 100-120
reci uz pravilnu upotrebu 10 kolokacija na engleskom jeziku za odredeno vreme, na testu
smo kolokacije razdvojili u dva zadatka. Naime, u prvom zadatku, trebalo je osmisliti
pricu od 50 re¢i pomocu 7 koloakcija vezanih za samo jednu temu (san): 1. utopian
dream, 2. interpret, 3. as (if) in a dream, 4. beyond my wildest dreams, 5. my dream
turned into a nightmare 6. achieve dreams, 7. awake from. Svaka kolokacija ta¢no

upotrebljena u recenici donosi po jedan poen uéenicima. Ovakav nacin izrade zadatka
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pokazao se veoma uspesnim, jer su svi ucenici uradili zadatak i to sa visokim brojem
poena. U nastavku rada bice prikazane sledece pri¢e ucenika naprednog nivoa znanja sa
kolokacijama vezanim za san:

1. Last week, | had a utopian dream, so | asked my friend to interpret it. She told
me that | was going to find my aunt, which was beyond my wildest dreams. After my
friend interpreted my dream, that dream turned into a nightmare. When | awoke from that
dream, | was crying. | was so scared. | achieved my dream to find my aunt. The house in

which she was, was the same as the one in my utopian dream. (7 poena)

2. My dream about my friends and me is just a utopian dream. Nobody can
interpret that dream. | was in a school that was so beautiful, as if in a dream. My friends
always awake me from my vivid dream. | never dream during the class because that is
beyond my wildest dreams. My good dream turned into a nightmare. I am going to

achieve all my dreams. (7 poena)

3. Last night I had an odd dream. I could interpret it for you right now. It started
as a utopian dream, and it turned into a nightmare. | am not going to tell you what it was
about, but when I awoke from it, I realized... It taught me that I should achieve my
dreams and the scene of me doing that was beyond my wildest dreams. It was as if in a

dream. (7 poena)

4. First time | awoke from a dream | felt strange. It was like a utopian dream.
But, after a while, it was like my dream turned into a nightmare. It was beyond my wildest
dreams. When | woke up, it felt good, as if | really was in a dream. Sometimes | happen to
achieve my dreams, which I like. When I interpret my dream to my sister, she always puts

a big smile on her face. (7 poena)
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5. 1 had a dream last night. | dreamed about my friend who was very scared.
However, my dream turned into a nightmare. | was awaken from my dream when
somebody knocked on the door. | would like to achieve my dreams, but they are mostly
utopian. Can you interpret my dream? When my friend became a star, it was beyond my

wildest dreams. (5, 5 poena)

6. My utopian dream is not to be awaken from my dreams when their most
exciting part has come. My sister interrupts me when | have a dream. To win a lot of
money is beyond my wildest dreams. My dream turned into a nightmare last night. | want
to achieve my dream and it is to become a game designer. You look like as if in a dream.

(5, 5 poena)

7. 1 want to be a singer. That is my utopian dream. | am going to interpret why
that is so. | was dreaming about that and I liked it. That is my wildest dream, but it turned
into a nightmare when | realized that I could not achieve it. | awoke up from a deep sleep

when my father knocked on my door. (5 poena)

8. Last night | dreamed about the sea. It was really vivid. | was driving a huge
ship. It was beyond my wildest dreams. At once, storm has started. My ship started to
burn. My dream turned into a nightmare. At once, | was awaken from that nightmare.

Outside, it was dark, as if in a dream. (4 poena)

Moze se zakljuciti da su poslednja dva ucenika koristila kolokacije koje nisu
predvidene za ovu vezbu (dream about, my wildest dream), a nisu one koje su zadate, pa
su ostvarila manji broj poena u odnosu na ostale ucenike, ali je pohvalno to Sto su se setili

ovih kolokacija i primenili ih u recenici.
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Za ucenike naprednog nivoa znanja povezivanje prvog i drugog dela kolokacije
koje je zadato u drugoj vezbi pripreme za test ne predstavlja tezak zadatak, buduéi da su
svi ucenici sve primere uradili ta¢no (a knob of butter, soften onions, pour oil, scramble
eggs, stir in ingredients). S obzirom na tu okolnost, u drugoj vezbi na testu ucenici su
pisali sastav od 50 reci koriste¢i 8 kolokacija vezanih za dve teme (hrana i siromastvo):
1. below the poverty line, 2. extreme poverty, 3. alleviate poverty, 4. pour oil, 5. a knob of
butter, 6. soften onions, 7. scramble eggs, 8. stir in ingredients. Svaka kolokacija koja je
na odgovarajuc¢i nacin upotrebljena u reCenici donosi po jedan poen ucéenicima. Svi
ucenici uradili su navedeni zadatak i osvarili visok broj poena, a primecuje se i to da i
krace recenice mogu da donesu velik broj poena, ukoliko je kolokacija pravilno
upotrebljena u datom kontekstu. U nastavku disertacije bi¢e date sledece price ucenika

naprednog nivoa znanja sa kolokacijama vezanim za hranu i siromastvo:

1. Thank you, God, | do not live below the poverty line. Some people live in
extreme poverty. | want to alleviate poverty in my city. My friends and | like cooking for
poor people. We often cook softened onions and scrambled eggs. So, do not pour oil, give
it to them. Give them a slice of bread with a knob of butter. They will be happy. Give them

to eat anything eatable and stir in all ingredients you have. (8 poena)

2. Some children live below the poverty line. They are extremely poor. People who
try to alleviate poverty give them a knob of butter and some bread. A cook makes lunch
for them. First, he softens onions and pours oil on that. Then, he stirs in all ingredients
and makes scrambled eggs. Children were very happy because they had something to eat.

(8 poena)

3. There are over a billion of people living below the poverty line and over a

million of people living in extreme poverty, only in Serbia. Jamie Oliver’s goal is to
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alleviate poverty. Here is the recipe for scrambled eggs made for the poor. First, you
pour some oil. Then, you put a knob of butter in the pan and soften onions. After that the
butter is melted. Stir in ingredients of your choice and put the eggs in it. After ten minutes

serve the eggs. (8 poena)

4. He lives below the poverty line. Some people live in extreme poverty. Some of
my friends want to alleviate poverty. For lunch, we have scrambled eggs and a knob of
butter. My mother cooks lunch and she softens onions, pours oil and stirs in ingredients. |

do not know what she has cooked. (8 poena)

5. Is he below the poverty line? | live in extreme poverty. | want to alleviate
poverty. So, | scramble eggs and add some milk. My mother stirs in ingredients. | take a

knob of butter and put it on a slice of bread. (6 poena)

6. They are below the poverty line. She is extremely poor. | want to alleviate
poverty. My grandmother pours oil in the bowl. | have to soften onions. | do not know

how to make scrambled eggs. We all stir in ingredients for the cake. (6 poena)

7. One of my friends was below the poverty line. This boy lived in extreme
poverty. He is currently alleviating poverty. | like having scrambled eggs for breakfast.

Those softened onions make me cry. (5 poena)

8. Citizens are below the poverty line. But, on the other hand, the police have

extreme power. (1 poen)

U trecoj vezbi u pripremi za test ucenici naprednog nivoa znanja prevode cele
recenice sa kolokacijama, §to se smatra tezim zadatkom u odnosu na ucenike nizih nivoa

znanja. Ucenici naprednog nivoa znanja i ovog puta opravdali su zbog ¢ega se nalaze u
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toj grupi, budu¢i da su ponudili najvise tacnih prevoda i samim tim, prihvatljivih

kolokacija.
Vrsta
5 kolokacije na
L The assed their exam 3 osnovt
. My plan to finish yp . Our dream tacnih,
Primer SR yesterday, which was ; .
this is just a bevond their wildest turned intoa | delimi¢no
utopian dream. q y nightmare. tacnih i
reams. ..
netacnih
prevoda
Moj plan da ovo | Polozili sui spit, Sto Nas san se
Tacan zavrsim je nije bilo ni u njihovim pretvorio u
ptequ ~ | nemoguc san. nqjludlm snovima. (_1), kosmar. (4), | Prihvatljiva
uéenikai | (1), Moj plan da | Nisu mogli ni sanjati « , 4
. . - R Nas san je kolokacija
broj ovo zavrSm je da ¢e poloziti ispit. (1), ostao
Senik neostvariv san. | Polozili su ispit, a nisu bos
ucenika . o koSmar. (3)
(2) ni sanjali o tome. (1)
Deli- Moja Zelja da ovo Uradili su kontrolne
oy i Jjuée, za koje nisu ni
mieno Zavrsim J& Samo | "cohiali da ée prodi (1) o
tacan utopijski san. (1), Onijsu ura dilips vojé "o Neuobicajena
preyod ' Moj pv)lan 0 zadatke juce, sto je bilo kolokacija
broj zavrSetku se - nad nihovin
Yan nece ostvariti. (3) znad njihovl
ucenika ' ocekivanja. (2)
Netacan v .
revod Nasi snovi su )
pr i |0 0 se pretvotiliu | Neostvariva
ucenikat nocne more. | kolokacija
broj . 1)
ucenika
Broj
ucenika
koji nisu | 2 2 0
radili
zadatak

Analiza primera u trecoj vezbi

Tabela 9 — Priprema za test sa kolokacijama naprednog nivoa znanja —

Najraznovrsniji tacni prevodi ponudeni su za kolokaciju beyond their wildest

dreams, a najvise ta¢nih odgovora bilo je za kolokaciju u recenici Our dream turned into

a nightmare. Na$i snovi su se pretvotili u nocne more jeste prevod zadate recenice koji

smo Zeleli da izbegnemo, da ne bi doslo do doslovnog prevodenja, ali samo jedan ucenik

je na taj nacin preveo ovu recenicu.
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Ucenicima je objasnjeno da se kolokacija utopian dream (utopijski san) odnosi na

nemoguc, neostvariv, pust san. Medutim, prevodi recenice My plan to finish this is just a

utopian dream koji su svrstani u delimi¢no ta¢ne prevode nisu dovoljno precizni, jer je

plan (plan) preveden kao Zelja, odnosno, Moja Zelja da ovo zavrs$im je samo utopijski san,

a u prevodu Moj plan o zavrSetku se nece ostvariti nedostaje podatak o tome na Cega se

odnosi zavrsetak.

U vezbi sa prevodenjem celih recenica sa kolokacijama na naprednom nivou

znanja na testu ucenici su pokazali izuzetan stepen znanja i snalazenja u prevodu, buduci

da su skoro svi ucenici uradili sve primere tacno, odnosno, samo jedan ucenik je

delimi¢no doslovno, tj. neprecizno preveo kolokaciju u reenici He wants to shatter all

my dreams kao On Zeli da razbije sve moje snove, §to je i dovelo do stvaranja

neuobicajene kolokacije, dok neostvarivih kolokacija nije bilo.

Vrsta kolokacije

> M na osnovu

1. My dream about Ii.feloyn 3. He wants to | tacnih,
Primer this girl is still dream%g o | shatterallmy | delimicno

recurrent. be a singer dreams. tacnih i

' neta¢nih
prevoda

Moj san u vezi sa

ovom devojkom

seidalje Moj Zivotni —_

ponavlja. (1), Moj | san jeda S;leffgvia
Tacan prevod san o toj devojci postanem Moie Snove Prihvatljiva
ucenika 1 broj se stalno ponavlja | peva¢ (4)/ (4)/Jda mi kolokaciia
uéenika (5) se i dalje dabudem |/ M.cl J

ponavlja. (1), Jos | pevacica. snove. (3)

uvek sanjam tu (4) '

devojku svake

noéi. (1)
Delimic¢no tac¢an On zeli da Neuobicajena
prevod i broj 0 0 razbije sve kolokaciia
ucenika moje snove.(1) J
Netacan prevod :
utenika i broj 0 0 0 E;%i;’;rg’a
ucenika J
Broj ucenika koji 0 0 0

nisu radili zadatak
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Tabela 10 — Test sa kolokacijama naprednog nivoa znanja — Analiza primera
u trecoj vezbi

Moze se zakljuditi da su u¢enici naprednog nivoa dovoljno motivisani i opravdano
spadaju u ovu grupu buduc¢i da su odli¢no spajali prvi i drugi deo kolokacije, veoma
uspesno pisali krace sastave sa kolokacijama i prevodili cele recenice sa njima.

Sve u svemu, za svaki nivo znanja izabrane su tri vrste vezbi sa kolokacijama, a
priprema za test posluzila je da se ustanovi koji tip vezbi u potpunosti odgovara kom
nivou znanja, da ne bi bio suvise lak ili tezak, $to se ispostavilo kao veoma korisno, jer su
ucenicima osnovnog i srednjeg nivoa znanja vezbe sa sastavljanjem primera Sa
kolokacijama veoma zahtevne, dok su ucenicima naprednog nivoa vrlo lake vezbe
spajanja prvog i drugog dela kolokacije.

U dodatku rada bi¢e prikazane kreativne aktivnosti sa kolokacijama, kao i sa
idiomima i sinonimima koje su ucenici pretezno naprednog nivoa znanja sastavljali za
domaci zadatak, a koje su se sprovodile na ¢asovima redovne, dopunske i dodatne

nastave.

3.1.3. Obrada idioma u nastavi: sada$nja situacija

Prakti¢ne aspekte proucavanja idioma kroz brojne primere koji su od koristi
nastavnicima 1 ucenicima prikazuje Chitra (1996). Cowie (1978, 2001) predlaze da se u
udzbenike ukljuci vise kolokacija 1 idioma, jer se oni ¢esto koriste u komunikaciji.

Irujo (1984: 3) primecuje da se vrlo malo istrazivanja sprovodilo u vezi sa
usvajanjem idioma. Dva istrazivanja u Holandiji proucavala su strukture kao S$to su
idiomi, poslovice i sleng. Jordens (1977) i Kellerman (1977) zahtevali su od ispitanika da
procene da li su recenice sa idiomima drugog jezika gramaticki ispravne. Neki idiomi su
imali svoje ekvivalente u maternjem jeziku, a neki ne. U obe studije, ispitanici su idiome

koji su imali ekvivalente u maternjem jeziku ocenili kao gramaticki neispravne. Medutim,

122



ove studije bave se samo gramatickom stranom idioma, a ne njihovim razumevanjem ili
produktivno$céu. Zbog toga Irujo (1986) ispituje razlidite aspekte transfera razumevanja i
produkcije tri vrste idioma: onih koji su identi¢ni u oba jezika, onih koji su veoma sli¢ni,
ali se malo 1 razlikuju, 1 onih koji se u potpunosti razlikuju, ali imaju isto znacenje. U
istrazivanju je ucestvovalo 12 studenata engleskog jezika naprednog nivoa iz Venecuele,
a korisc¢eno je 15 idioma. Rezultati istrazivanja pokazuju da su studenti u mogucnosti da
pravilno upotrebe identi¢ne idiome u oba jezika, za razliku od ostalih idioma. Negativni
transfer se javlja kod sli¢nih idioma, a u manjoj meri kod potpuno razli¢itih. Zatim,
ukoliko je maternji jezik studenata usko povezan sa stranim jezikom, oni svoje znanje o
idiomima iz maternjeg jezika mogu iskoristiti za razumevanje i produkciju idioma u
stranom jeziku. Medutim, slicnosti medu jezicima mogu da prouzrokuju i negativni
transfer.

Mantyld (2004: 70) iznosi primer proucavanja idioma koji je izvrSio Strdssler
(1982) koji je analizirao snimke saslusanja na sudu, terapija i razgovora u Beloj ku¢i kao i
neke privatne snimke 1 telefonske razgovore. U svom istrazivanju, ovaj autor nije
pronasao onoliko idioma koliko je ocekivao, verovatno zbog formalnosti jezika koji se
koristio u razgovorima, Sto potvrduje cCinjenicu da se idiomi Kkoriste pretezno u
neformalnom govornom jeziku. Fernando (1996) je u svoje istrazivanje ukljucila dve
najvaznije grupe idioma, a to su idiomi 1 uobicajene kolokacije. Na kraju, ova autorka je
odredila podelu po kojoj se idiomi dele na: idiome koji se koriste da bi izrazili ono Sto
zanima govornika, npr. red herring, zatim slede idiomi emocija, prema primerima koje
iznose Lakoff (1987) i Gibbs (1990), npr. cause someone s blood to boil i idiomi pomoc¢u
kojih se izrazavaju odredeni stavovi kao §to je bury the hatchet. Moon (1998) je svoj
korpus u istrazivanju podelila u tri grupe: 1. neuobicajene kolokacije 2. formule 1 3.

metafore. Korpus se uglavnom sastoji od materijala iz zurnalistike. lako je ova autorka
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pristupila svom istrazivanju iz razli¢itih uglova, podela sa mnogo podgrupa moze da bude
zbunjujuca i subjektivna.

Kao sto Bugarski (2014: 81) istice, idiome je teSko shvatiti 1 precizno definisati 1
oni spadaju u najkomplikovanije aspekte jezika. Kada je u pitanju prakticni deo jezika,
oni predstavljaju najveci izazov u usvajanju stranog jezika. Thornbury (2002: 127) se
slaze s tim da idiomi predstavljaju poteskocu i1 u razumevanju i u produkciji. Tesko ih je
razumeti, jer za to nije dovoljno ras¢laniti ih na posebne reci i na osnovu znacenja svake
re¢i ponaosob, shvatiti znacenje celog idioma. Problem je i u produkciji idioma, jer oni ne
dozvoljavaju varijacije. Tradicionalni pristupi u¢enju idioma zasnivaju se na grupisanju
idioma prema istoj kategoriji ili temi. Irujo (1986) predlaze da je potrebno da se idiomi
uce od nizeg uzrasta, a ne samo na naprednom nivou znanja. Thornbury (2002) tvrdi da je
bolje uciti ih kada se na njih naide u tekstu i to u odredenom kontekstu, $to je posebno
slu¢aj sa fraznim glagolima. Prema ovom autoru, najbolji pristup ucenju idioma i
kolokacija je onaj u kojem se kombinuje Cesto izlaganje ovim sintagmatskim leksickim
odnosima 1 to uvek u odgovaraju¢im kontekstima sa podizanjem svesti kod ucenika o
njihovom postojanju.

Nation (2001: 335) smatra da idiome treba obradivati kao da su reéi, a treba im
poklanjati paznju u odnosu na njihovu ucestalost. Njithovo znafenje moZe se zapamtiti
ukoliko se obogati analizom 1 objasnjenjem od kojih reci se sastoje, kao 1 0 osnovnim
podacima o njihovom poreklu, a potrebno je i obratiti paznju i na nacin na koji oni
funkcionisu u diskursu.

Prema Pravilniku o nastavhom programu za osmi razred osnovnog obrazovanja i
vaspitanja (Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik, br. 2/2010. i 3/2011), ucenici osmog
razreda osnovne $kole treba da usvoje i da koriste u komunikaciji idiomatski izraze na

engleskom jeziku kao Sto su: safe and sound, spitting image, be a light sleeper, heavy
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music, heavy rain. U udZbeniku i u radnoj svesci ponekad se moze nai¢i na ovakve i
sli¢ne idiome, kao i na frazne glagole ali rede nego na kolokacije. Kao §to je to slucaj i sa
kolokacijama, ni idiomi se ne obraduju posebno na ¢asovima u vidu bar jedne nastavne
jedinice, nego se njihovo znacenje objasSnjava ucenicima kada se na njih naide u tekstu,
kroz brojne primere. Ovakav nacin dosadasnjeg nacina obrade idioma nije se pokazao kao
dovoljno kreativan, pa se stoga u nastavku disertacije pruzaju predlozi i inovacije za
obradu idioma koji su se pokazali uspeSnim u nastavnoj praksi sa ucenicima osmog

razreda osnovne $kole.

3.1.4. Predlozi i inovacije za obradu idioma

I prilikom obrade idioma ucenici su podeljeni u tri nivoa znanja: osnovni, srednji i
napredni, a pojedini idiomi i njihove definicije koris¢eni sU u vezbama u McCarthy i
O’Dell (1999, 2001) i Brown, i dr. (2001) koje su nam posluzile kao koristan prikaz
uspesne obrade idioma.

U prvoj vezbi pripreme za test u¢enika osnovnog nivoa znanja zadatak je bio da se
povezu idiomi sa njihovim definicijama na engleskom jeziku. Medutim, kao $to se moze
zakljuciti na osnovu broja poena osvojenih u ovoj vezbi, vec¢i broj idioma (That’s your
problem — somebody should deal with their own difficulties; make life difficult — cause
problems for somebody; to lay one’s cards on the table — to be very open; the fright of
your life — an experience that makes you feel great fear; take fright (at something) — be
frightened by something; look a fright — look ugly or ridiculous) nisu odgovarajuci za
osnovni nivo znanja, budu¢i da ucenici ne razumeju sve reCi koje se koriste u

definicijama. Zbog toga su ucenici osvojili mali broj poena u ovoj vezbi.

Broj 0 1 2 3 4 5 6
poena

Broj. 6 2 0 0 0 0 0
ucenika
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Tabela 11 — Priprema za test sa idiomima osnovnog nivoa znanja — Analiza
poena u prvoj vezbi

U prvoj vezbi osnovnog nivoa sa idiomima na testu dat je manji broj idioma (the
fright of your life, lay your cards on the table, take fright), i to u okviru recenice, a
ucenici su na osnovu crtica u re¢i mogli da zakljuce koja re¢ u idiomu nedostaje i to su
uradili prili¢no uspesno, buduci da su svi ucenici ta¢no uradili drugi primer If you are

very open, you lay your cards on the table, a dva uéenika zamenili su odgovore za prvi i

tre¢i primer, pa su za te primere uenici dali Sest taénih odgovora, a to su primeri The

fright of your life is an experience that makes you feel great fear i If you are frightened,

you take fright.).

U drugoj vezbi pripreme za test sa idiomima trebalo je odabrati odgovarajuci
prevod za ponudeni idiomi osnovnog nivoa znanja. Tabela 12 pokazuje da su ucenici
veoma uspesno uradili ovu vezbu buduéi da su svi ucenici znali pravo znacenje idioma
the fright of your life i make life difficult, a manji broj u¢enika ostale idiome. Kao sto je to
bio slucaj i sa kolokacijama, i prevodi idioma su podeljeni na ta¢ne, delimi¢no tacne i
netacne, a na osnovu njih i idiomi na prihvatljive, neuobi¢ajene i neostvarive. U ovoj
vezbi najvise je bilo prihvatljivih idioma, a u manjem broju neuobiCajenih 1 neostvarivih.
Sti¢e se utisak da, ako u idiomu postoje poznate re€i ucenicima, odnosno one koje se
Cesto koriste na ¢asovima, i sam idiom im je lak, kao Sto je re¢ life u idiomu make life
difficult. Medutim, u idiomu look a fright, ucenici su viSe obratili paznju na glagol look,

nego na idiom u celini.

, 5. Take 6. To lay
_ L That's | 2. Make | 3. The 4. Looka | fright(at | one’s
Primer your life fright of fright something | cards on

problem! | difficult your life ) the table
. |a)Tose |a) a) a) a) a) igrati
Ponudeni |\ one ne zagoréati | najmanji | pogledati | preduzeti | karte (0)
prevod, tice! (4) nekom strah u strahnuu | nesto (0)
broj zivot (8) | Zivotu (0) | oéi (2)

126




ucenika i

vrsta prihvatljiv | prihvatljiv | neostvariv | neuobica- | neuobica- | neuobica-
idiomana | idiom idiom idiom jenidiom | jenidiom | jen idiom
osnovu

prevoda

Ponudeni . b) gledati

prevod, jbe) t&/joﬁemu b) Ziveti b) smisao | u nekoga :)a)lzumeti b) otvoriti
bI;OJ o problem? Zivot (0) Zivota (0) | (3) nesto (3) karte (6)
ucenika I 3)

vrsta oy . .| neostvariv | . .
idiomana | neyopicu- | MeUObica- | neudhica- | neostvariv | .. prihvatljiv
0snovu jen idiom jenidiom | jenidiom | idiom idiom
prevoda

Ponudeni c) disati c) 1asiti ¢) skupiti
prevod, c) Ti si (0) c) najveéi | izgledati g)eUP asitl | arte (2)
broj problemati strah u kao (necega)

ucenikai | -Can! (1) Zivotu (8) | strasilo (5) )

VrSta - - - (3) -
idioma na | neostvariv | neostvariv | prihvatljiv _ | prihvatljiv neostvariv
osnovu | idiom idiom idiom privatljiv | P W1 idiom
prevoda idiom

Tabela 12 — Priprema za test sa idiomima osnovnog nivoa znanja — Analiza
primera u drugoj vezbi

U drugoj veZzbi na testu skoro svi ucenici su pronasli tacne prevode za idiome, §to

znali da je 1 u ovom slucaju bilo najvise prihvatljivih idioma, ali u vezbi su ponudena

samo tri primera (That’s your problem, make life difficult, look a fright), dok je u pripremi

za test bilo zadato Sest idioma. Na testu je zadato manje primera sa idiomima da bi se

vezbe zavrSile u odgovarajuce vreme.

Primer

1. That’s your
problem!

2. Make life difficult

4. Look a fright

Ponudeni prevod,
broj ucenika 1 vrsta
idioma na osnovu
prevoda

a) U ¢emu je tvoj
problem? (2)

neuobicajen idiom

a) tesko Ziveti(2)

neuobicajen idiom

a) izgledati kao
strasilo (7)

prihvatljiv idiom

neuobicajen idiom

Ponudeni prevod,
broj ucenika 1 vrsta
idioma na osnovu
prevoda

b) To se mene ne
tice! (6)

prihvatljiv idiom

b) zagorcati nekom
Zivot (6)

prihvatljiv idiom

b) izgledati prelepo
(0)

neostvariv idiom
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Ponudeni prevod i
broj u¢enika i vrsta
idioma na osnovu
prevoda

c) S tobom samo
problemi! (0)

neostvariv idiom

c) Ziveti Zivot (0)

neostvariv idiom

¢) pogledati strah u
oci (1)

neuobicajen idiom

Tabela 13 — Test sa idiomima osnovnog nivoa znanja — Analiza primera u
drugoj vezbi

Na osnovu navedenih rezultata moze se zakljuciti da uéenici osnovnog nivoa

znanja nisu spremni za vezbu povezivanja idioma sa njihovim definicijama na engleskom

jeziku, ali s druge strane, veoma su uspesni u odredivanju re¢i koja nedostaje u idiomu i u

zaokruzivanju tacnog prevoda idioma.

Ucenici srednjeg nivoa znanja su u prvoj vezbi pripreme za test imali zadatak

da spoje odgovarajuci idiom sa njegovom definicijom, medutim, buduéi da je mali broj

ucenika uopste pokusao da uradi ovaj zadatak, moze se zakljuciti da ni ucenici srednjeg

nivoa znanja nisu u potpunosti spremni za ovakvu vrstu vezbe sa idiomima. Najveéi broj

tacnih odgovora bio je za idiom to jump out of your skin.

Primer | 1.tobein |2.tobein |3.tobein |4.to 5. to be 6. to 7.10 jump

a fix a tight amuddle frighten the | shaking frighten out of
corner life out of in your somebody | your skin
somebody shoes out of
their wits

Broj a) to be a) to be a) to be a) to be a) to be a) to be a) to be

ucenika | confused/ | confused/ confused/ | confused/ confused/ | confused/ | confused/
mixed up | mixed up mixed up mixed up (0) | mixedup | mixedup | mixed up
©) ©) () ©) ©) ©)

Broj b)makea |b)makea |b)makea | b)makea b) makea | b) makea | b) make a

ucenika | quick, quick, quick, quick, quick, quick, quick,
sudden sudden sudden sudden sudden sudden sudden
movement | movement | movement | movement movement | movement | movement
because because because because because because because
something | something | something | something something | something | something
has has has has has has has
suddenly | suddenly suddenly suddenly suddenly | suddenly | suddenly
frightened | frightened | frightened | frightened frightened | frightened | frightened
you (0) you (0) you (0) you (0) you (0) you (0) you (3)

Broj c)tobein | c)tobein |c)tobein | c)tobein c)tobein | c)tobein | c)tobein

ucenika | difficulty | difficulty difficulty difficulty (0) | difficulty | difficulty | difficulty
) ©) () ©) ©) )
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Broj d) to d) to d) to d) to d) to d) to d) to

ucenika | frighten frighten frighten frighten frighten frighten frighten
somebody | somebody | somebody | somebody somebody | somebody | somebody
very much | very much | very much | very much very much | very much | very much
©) ©) ) ©) ©) ) ©)

Broj e)tobein [e)tobein |e)tobein |e)tobein e)tobein | e)tobein |e)tobein

utenika | situation situation situation situation situation situation situation
that is thatis hard | thatis hard | thatis hard | thatis that is that is
hard to get | toget out of | to get out to get out of | hard to hard to hard to
outof (0) | (2) of (0) (0)] getout of | get out of | getout of

(0) ©) ©)

Broj f) to f) to f) to f) to tremble | f) to f) to f)f) to

ucenika | tremble tremble tremble with fear (0) | tremble tremble tremble
with fear | with fear with fear with fear | with fear | with fear
©) ©) ©) ) ©) ©)

Broj g) to g)to g) to g) to g) to g) to g)to

ucenika | frighten frighten frighten frighten frighten frighten frighten
somebody | somebody a | somebody | somebody a | somebody | somebody | somebody
alot (0) lot (0) alot (0) lot (2) alot (0) alot (0) alot (0)

Broj 4 4 4 4 4 4 3

ucenika

koji

nisu

radili

zadatak

Tabela 14 — Priprema za test sa idiomima srednjeg nivoa znanja — Analiza
primera u prvoj vezbi

Da bi se ucenici viSe motivisali da urade zadatak sa idiomima u testu, u prvoj

vezbi dat je idiom u okviru recenice, kao i crtice za re¢ koja nedostaje u idiomu (1. | was

shaking in my shoes while | was watching that film. 2. | nearly jumped out of my skin

when | heard the news. 3. She frightened the life out of me when she said that. 4. She puts

me in a tight corner every time | look at her.). Ova vezba sli¢na je prvoj vezbi na testu

0snovnog nivoa znanja, samo $to je vokabualar kompleksniji. Uéenici srednjeg nivoa ovu

vezbu su uradili veoma uspesno, buduci da su svi uéenici taéno uradili sve primere. To

dokazuje da su zapamtili da se idiomi moraju usvajati kao celina i da se njihovi delovi ne

mogu menjati, nego se upotrebljavaju u istom rasporedu delova koji ¢ine skup.
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Pri 1. 1 was shaking | 2. | nearl 3. She 4. She puts me
fimer sa - 9= y frightened the | in a tight

tacnim in my shoes jumpe_d out of life out of me | corner every

oqgoyor!ma . while .I was my skin when | when she said | time | look at

ucenika i broj watching that heard the news. that her

ucenika film. (6) (6) (6) ' (6)

Tabela 15 — Test sa idiomima osnovnog nivoa znanja — Analiza primera u
prvoj vezbi

U vezbi sa prevodenjem idioma srednjeg nivoa znanja primecuje se da veliki
broj ucenika nije pokusao da uradi prevod, iako je onaj deo recenice u kojem se ne nalazi
idiom ve¢ bio preveden, da bi se ucenicima olakSao put za izradu zadatka. Za idiome u
reCenicama He puts me in a tight corner every time | want to ask him something; I am in a
muddle now; They nearly jumped out of their skin when they saw his scary face; He
frightened me out of my wits when he told me about the fire i I can 't talk to you right now
because | am in a fix nije bilo ponudenih ta¢nih prevoda ucenika, pa samim tim ni
prihvatljivih idioma, dok je najveéi broj odgovarajuéih prevoda bio za idiom u recenici
She frightened the life out of me when she started to scream. Vazno je istaéi i ¢injenicu da
su se ucenici dosetili novog idioma u srpskom jeziku Ona me u kost uplaSila za prevod
reCenice She frightened the life out of me, koji spada u grupu neuobicajenih idioma.
Postoji mali broj neostvarivih idioma u ovoj vezbi, ali veliki broj u¢enika koji nisu uradili
zadatak, $to je trebalo ispraviti na samom testu.

Srpski jezik obiluje prevodima idioma to put someone in a tight corner (npr.
saterati/ sabiti nekoga u misju rupu/ ¢oSak, priklestiti nekoga, dovesti nekoga u $kripac),
odnosno idioma to be in a tight corner (npr. naci se u corsokaku/ dospeti u ¢orsokak, dati
Sah-mat) sa znacCenjem staviti nekoga u nezahvalnu poziciju; biti u bezizlaznoj/ kriti¢noj
situaciji. Ovaj idiom veoma je sli¢an idiomu to be in a fix. | pored brojnih nacina na koji
su se ovi idiomi mogli prevesti, ucenici srednjeg nivoa znanja nisu ponudili takva resenja.

Idiom to be in a muddle koristi se za nekoga ko je smuSen, smeten, obi¢no kada je u
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guzvi, jer ima puno posla, pa bi se ovaj idiom mogao prevesti srpskim idiomom ne znati
gde je kome glava. Pa ipak, ucenici srednjeg nivoa znanja se nisu setili toga na pripremi
za test. Kada su u pitanju idiomi vezani za strah u ovoj vezbi, treba naglasiti da, iako je
njihovo znacenje veoma sli¢no, u srpskom jeziku postoje idiomi za njih a to su: preplasiti
nekoga na smrt za to frighten the life out of somebody, i uterati strah u kosti za to
frighten somebody out of their wits. Pa ipak, u ovoj vezbi ucenicima je bilo lakse da
prevedu prvi idiom, a moguce je da je to bio slucaj zbog pojedinaénih re¢i u njemu koje
smo ¢eSc¢e koristili na ¢asovima. Za idiom u recenici | was shaking in my shoes postoje
raznovrsni prevodi u srpskom jeziku, kao $to su: Klecala su mi kolena, Podsekla su mi se

kolena, Presekle su mi se noge, Odsekle su mi se noge, Presekla sam se od straha,

Odsekla sam se od straha, Drhtala sam od straha, Tresla sam se od straha, a u¢enici su
se setili samo ovog poslednjeg prevoda, moguée zbog znacenja glagola shake (tresti). Na
osnovu neostvarivog idioma u ovoj vezbi, moglo bi se pretpostaviti da je ucenik pomislio
da idiom (nearly) jump out of one’s skin znaci iskoCiti iz sopstvene koZe, zbog
pojedina¢nih re¢i od kojih se sastoji, umesto prestraviti se, Sokirati se. Ovaj idiom se

moze prevesti idiomom nekome je stalo srce.
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4. 6.
1. 2. They 5 He 7
!—le puts me She 3. _nearly I was shaking frightened Ican’t talk
in a tight frightened | am in a jumped in my shoes me out of to you right
Primer corner every the life out muddle ou_t of their while 1 was my wits now because
time I tryto | of me when | skin when . when he :

- now! talking to my lamina
ask him she started they saw teacher told me fix
something. to screan. his scary ' about the '

face. fire.

Klecala su mi

kolena/

Podsekla su

mi se kolena/
P!’_lh_va- Na smrt Sad ne Srceim je Presekle su mi Uterao Ne mogu
thjivi Saterame | meje se noge/ - da d
S g y: znam gde | stalo kad .| mije sada da
idiomi u ¢osak preplasila o Odsekle su mi

: mi je Su strah u razgova-

svaki put (3)/ Ona | 0 ledali se noge/ Kosti
Tacni kada me je glava. (0), ugleaall Presekla sam osti ram sa
( . KUS .| Sad sam njegovo kada mi tobom jer
prevodi pokusam prestravi . . < se od straha/ .
. . < u guzvi/ zastraSu- je rekao samu
ucenika i da je nesto | la (1) kada ; P Odsekla sam . L.:

. . . ‘ zbrcil/ juce lice. za poZar. | Skripcu.
broj pitam. (0) je pocela haosu. (0) | (0) se od straha/ 0) )
ucenika) da vristi. ’ Tresla sam se

od straha (1)
dok sam
razgovarala sa
nastavnicom.
Ona me
postavi u
. neizlazivu
I}Iguopl- situaciju .
Cajeni svaki put Odskocili Ne mogu
idiomi kada Oname u su od Ja sam bio _Oqo me sada da

. kost Sad sam straha L je jako
pokuSam o ; Sokiran dok . razgovara

N da je nesto zp(/jaSI_la zbunjeg. k_e(ljdall_ su sam 5p(ljas:/o_ m sa
(VDe“nj". pitam. (1), ada Je (1), Sa viaeli razgovarao sa Kada mi 1 t4hom jer
cnotacni | 5ng me pocelada | samu njegovo nastavnicom. | 1€ "€K80 1 imam
p[evgdl ' stavi u vristi. (1) zabuni. (1) ga§trﬁsu- ) zla poZar. poteskode.
uceplkal Gosak svaki juce lice. (1) 1)
b[01 " put kada @
ucenika) pokugam

da je nesto
pitam. (1)
Oni hoce
Neostva- da skoce
rivi idiomi iz njegove
(Netacni koZe kada
prevodi 0 0 SKL?O(?)O Ve 1 vide 0 0 0
ucenika i ' njegovo
broj zastraSu-
ucenika) juce lice.
1)
Broj
ucenika
koji nisu 4 1 3 4 4 5 5
radili
zadatak

Tabela 16 — Priprema za test sa idiomima srednjeg nivoa znanja — Analiza
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Kada su u pitanju prevodi ucenika na samom testu, moze se zakljuciti da su ucenici
odli¢no razumeli znacenja idioma u recenici | am in a muddle now!, dok to nije bio slucaj
sa idiomom u primeru [ don't talk to anyone when | am in a fix, buduci da su dati samo
delimi¢no tacni i netacni prevodi, odnosno neuobicajeni i neostvarivi idiomi. Za idiom u
reCenici They frightened me out of my wits when they told me their secrets ucenici se nisu
setili odgovaraju¢eg ponudenog prevoda koji se spominjao na ¢asovima vezbanja, jer se
nastojalo da se engleski idiomi prevode idiomima na srpskom jeziku, ukoliko oni postoje,
a to je u ovom slucaju idiom Uterali su mi strah u kosti. Umesto toga, ponudlil su prevod
koji je takode prihvatljiv, a to je Oni su me prestravili. Vazno je istaci i ¢injenicu da, ako

ucenici neprecizno formulisu idiome i tako stvaraju neuobicajene, to ne znaci da oni nisu

razumeli znacenje idioma.

Primer

1. laminsuch a
muddle that | had
totally forgotten that
she was coming
today!

2. They frightened
me out of my wits
when they told me
their secrets.

3. Idon’t talk to
anyone when I am
in a fix.

Prihvatljivi idiomi

(Taéni prevodi
ucenika 1 broj
ucenika)

Sad toliko ne znam
gde mi je glava (0)/
Sad sam u takvoj
guzyvi (3)/ zbrci (1)/
u takvom haosu (1)
da sam potpuno
zaboravio da ona
danas dolazi!

Uterali su mi strah
u kosti (2)/ Oni su
me prestravili kada
su mi otkrili svoje
tajne. (2)

Ni sa kim ne
razgovaram kada
sam u skripcu. (0)

Neuobicajeni idiomi

(Delimi¢no ta¢ni
prevodi ucenika i

Sad sam toliko
zbunjen da sam
potpuno zaboravio
da ona danas

Jako su me uplasili
kada su mi otkrili
svoje tajne. (1)

Ni sa kim ne
razgovaram kada
sam u nevolji. (3) Ni
sa kim ne
razgovaram kada

broj ucenika) dolazit (1) sam u problemu. (3)
Neostvarivi idiomi - :
Izbacili su me iz

. . takta kada su mi
(Itleta‘llim. %re\(om 0 otkrili svoje tajne.
ucenika 1 broj 1
ucenika) @)
Broj ucenika koji 0 0 0

nisu radili zadatak

Tabela 17 — Test sa idiomima srednjeg nivoa znanja — Analiza primera u
drugoj vezbi
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Na osnovu rezultata vezbi na pripremi za test, mogao bi se izvesti zakljucak da
je 1 ucenicima srednjeg nivoa znanja veoma teSko da spoje idiom sa njegovom
definicijom na engleskom jeziku i da je zbog toga na testu data druga vrsta vezbe, a to je
pronalazenje dela idioma u recenici. S druge strane, rezultati testova pokazuju da su
ucenici srednjeg nivoa znanja idiome odli¢no uvezbali, jer su na testu svi prevodili
recenice sa njima, za razliku od pripreme za test gde je veéina ucenika ostavljala prazne
odgovore.

Ucenici naprednog nivoa znanja imali su sloZenije zadatke i1 kada su idiomi u
pitanju. Naime, kao Sto je mogucée zakljuciti iz Tabele 18, rezultati prve vezbe sa
idiomima (1. to have teething problems, to stir things up, 3. to take a nack seat, 4. to be
scared stiff, 5. to be frightened of your own shadow 6. to be scared witless) u pripremi za
test dokaz su da je spajanje idioma sa definicijom na engleskom jeziku ipak odgovarajuca
vezba samo za ucenike naprednog nivoa znanja. Svi ucenici naprednog nivoa znanja su
uradili ovaj zadatak i to veoma uspesno, Sto govori u prilog ¢injenici da oni poseduju

bogat vokabular 1 ne predstavlja im teSko¢u da razumeju znacenje idioma na osnovu

definicije.
5. to be
. L.1o h ave 2. to stir 3.totakea | 4.tobe scared | frightened of 6. to be
Primer teething thin back seat i scared
problems gsup ack sea sti your own witless
shadow
Ponudena a)_to do/say | a)to do/ say a)_to do/ say | a) to do/ say a) to do/ say a)_to do/ say
definiciia i things that things that things that | things that things that | things that
nict make the make the make the make the make the make the
broj ude- | iy ation situation situation situation situation situation
nika worse (0) worse (7) worse (2) worse (0) worse (0) worse (0)
Ponudena | b) notto do b) not to do b) nt?]t_to fjo b) not to do b) nottodo | b) nottodo
definicijai | anything; let | anything; let ﬁerpgtr:grgs’ anything; let anything; let | anything; let
broj uge- | others act others act act instead others act others act others act
nika instead (1) instead (0) (6) instead (0) instead (1) instead (0)
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c) to have c) to have c) to have
g?ntgl lhave g?ng Ihave small c) to have small small
. . problemsin | small problems in | problems in
problemsin | problems in the problems in the the
Ponud ;[jgt\e/elo ment ;[jr::/elo ment development | the development | development
dof?u. cna. ; g tor | of pro dpuct or | of product | development | of product | of product
etiniclal ohp:]o uetor thén or when of product or | or when or when
b.rl(()J uce- Wni hin somethin something | when something | something
hika f\?awefi rétg new firstg new first something new | new first new first
beCOMes beComes becomes first becomes | becomes becomes
available to | available to available to | available to available to availablg to
the public (7) | the public (1) EB? public the public (0) Egs public EB;} public
Ponudena | 4y 16 e very | d)tobevery | 9O PEVEY |y iohevery | ) 1o bevery d) t_c: be very
definicija i easily easily easily easily easily easily
broj uce- . . frightened ' frightened | frightened
nika frightened (0) | frightened (0) 0) frightened (0) (6) (1)
Ponudena
definicijai | e) very e) very e) very e) very scared | e) very very scared
broj u¢e- | scared(0) scared (0) scared (0) @) scared (0) (1)
nika
Ponudena f) to be f) to be f) to be
definicija i L)xigezfel ];)xi?el;weel extremely ];)xttrc()enafal extremely extremely
broj uce- | (rtened (0) | frightened (0) | TIONENEd | (Lt (1) | frightened | frightened
nika g g 0) 9 ) 6)
Broj uce-
nikakoji | g 0 0 0 0 0
nisu radili
zadatak

Tabela 18 — Priprema za test sa idiomima naprednog nivoa znanja — Analiza
primera u prvoj vezbi

Budu¢i da su ucenici odlicno uradili vezbu povezivanja idioma sa njihovim

znafenjem na engleskom jeziku, na samom testu otiSli smo korak dalje, odnosno, zadali

smo ucenicima da sami sastave primere sa ponudenim idiomima na engleskom jeziku,

odnosno da upotrebe idiome u stvarnim zivotnim situacijama. I ovaj zadatak je uspesno

obavljen budu¢i da su dati raznovrsni primeri | da Su svi ucenici uradili zadatak, a

delimicno ta¢nih i neta¢nih primera nije bilo.
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4.t0 be

Primer tléetg]irr\%ve 2. to take a back 3.10 be scared frightened of
oroblems seat stiff your own
shadow
My brother is
frightened of
his own
shadow. (1), |
Many kids seem am even
to have teething frightened of
problems with my own
their mobile Mark always shadow. (1),
phones. (1), | . When it’s
have some takes a back seat | | was scared stiff dark, you are
teething at school. _(1), when | vv_atched frightened of
oroblems with When she is at that movie! (1), your own
my telephone. work, she always | You cannot be shadow. (1)
(1), I have some takes a back seat. | scared stiff! (1), I My sister is’
teething (1), My brother | am scared stiff at frightened of
oroblems with always takes a school (1_), I am her own
my computer back_ seat when s_cared stiff every shadow. (1)
(1), We have' \r/]ve tidy up the time | go there. My best frie’nd
Broj u¢enika | some teething ng\l;:f.té% ; back g)ff :er\:gz Slcgvid is frightened
sa taGnim problems with seat at school that. (1), I am of her own
primerom our computer. 1) M mothe'r scar'e q s,ti # when shadow. (1),
(2), We always (1), My My friends
have teething takes a back seat | | walk to the are even
problems with at wor_k. (1), She | haunted house. frightened of
our new sometimes takes | (1), When he their own
computer. (1), I a back seat at came, | was shadow. (1),
have teething work. (1), | scargd stiff. (1), My best
problems with usually take a My sister was friends are
My new computer back seat at _ scared stiff when even
game. (1), We sc_:hool. (1), Their | she saw a bug. frightened of
usually have k'gs allways take | (1) their own
some teething a back seat. (1) shadow. (1),
problems with Sometimes,
our computer. when | am
@) alone, I am
even
frightened of
my own
shadow. (1)

Tabela 19 — Test sa idiomima naprednog nivoa znanja —Pregled primera u

prvoj vezbi

Budu¢i da engleski idiomi predstavljaju pravi izazov za prevodioce i

nastavnike, ocekivalo se da ¢e i1 ucenici osmog razreda osnovne Skole sa njihovim
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prevodenjem imati odredenih poteskoca, §to se ve¢ pokazalo taénim za ucenike srednjeg
nivoa znanja. Pa ipak, u drugoj vezbi na pripremi za test ucenici naprednog nivoa
pokazali su izuzetno znanje i veliku motivisanost da se urade svi primeri, iako je njihov
prevod od svih nivoa znanja bio i najzahtevniji, jer su morali da prevedu cele recenice sa
idiomima. U veéini slucajeva dati su tacni prevodi zadatih idioma, a u manjem broju i
delimi¢no tac¢ni prevodi svih idioma osim idioma to be scared stiff i to scare somebody
witless, a samo u slucaju idioma u recenici She always takes a back seat at school i
netaCan prevod, a to je: Ona uvek dopusta drugima, nista ne radi, umesto prevoda Ona
se uvek drzi po strani u skoli. lako su teorijski shvatili znac¢enje idioma to stir things up,

dva ucenika se nisu potrudila da prevedu zadatu recenicu sa tim idiomom.

Mada su se ucenici naprednog nivoa trudili da za engleske idiome pronadu
odgovarajuce idiome u srpskom jeziku, to je za idiome to have teething problems, to be
scared stiff i to scare somebody witless u¢inio samo jedan ucenik, pa je prilikom analize
greSaka bilo teSko napraviti granicu izmedu ta¢nih i delimi¢no ta¢nih prevoda, jer se iz
obe vrste prevoda jasno vidi da su ucenici razumeli znacenje idioma, mada u slucaju
delimi¢no ta¢nih prevoda, ne u potpunosti. Stoga su medu delimi¢no ta¢ne svrstani oni
kojima nedostaje odredeni podatak u prevodu, ili je odredeni podatak visak. Na primer, za
prevod recenice They have a few teething problems with their new printer nije dovoljno
re¢i da Imaju problema sa svojim novim Stampac¢em, buduéi da se teething problems
odnosi na pocetne teskoce, koje se vezuju uz pocetak rada nekoga ili necega, ili uz
pocetak odredene delatnosti, kao i na sitnije promasaje zbog nedostatka iskustva, a u
srpskom jeziku se prevodi idiomom decje bolesti. Isto tako, prevod idioma to be scared
stiff nema dovoljnu jacinu ako se prevede na sledece nacine: biti preplasen, jako uplasen,
biti veoma uplasen, buduc¢i da je njegov odgovarajuéi prevod u srpskom jeziku umirati od

straha. S druge strane, visak podataka se odnosi na delimi¢no taéne prevode rec¢enice My
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brother is even frightened of his own shadow (Moj brat se jos uvek boji ¢ak i svoje senke;

Moj brat se i dalje plasi svoje senke.) Zatim, posto se idiom to take a back seat odnosi na

neuzimanje uceséa u aktivnostima, najbolje bi bilo da se prevede kao drZati se po strani.

Delimi¢no tacni prevodi za ovaj idiom iz Tabele 20 viSe podsecaju na opis, nego na

prevod zadate recenice. Nadalje, ucenici se nisu setili idioma u srpskom jeziku zaprziti

¢orbu koji odgovara engleskom idiomu to stir things up, mada su predlozili niz drugih

prihvatljivih idioma, pokazujuéi pritom svoju kreativnost.

Dakle, prilikom prevodenja celih recenica, ucenici naprednog nivoa znanja nisu za

svaki idiom na engleskom jeziku pronalazili odgovaraju¢e idiome na srpskom jeziku, ali

su ih na uspesan nacin formulisali koriste¢i svoju kreativnost i motivisanost za rad, i tako

dolazili do prihvatljivih idioma.

1. 2. i/l 4. 5. 6.
They have a She was br)c;ther is She This She is trying
. few teething scared stiff always postman to stir things
Primer problems with | while she was ?v_er;] q takes a always up because
their new talking to her ';'% tene back seat | scaresme | she doesn’t
printer. doctor. OT IS OWN | 5t school. | witless. like me.
shadow.
Onase
trudi da
Boluju od ;:f:::/’g
zglg;JiI’;ko OVé:tj . ¢orbu (0)/
bolesti zbog Moj brat ﬁ\?:liar " [C))glius"ava
e | ShoSneed | Upuaie | seplasi |onase |uive | da pogoré
idiomi (1), Imaju (1), Bilaje cak_l uvek drz_l strah u stvari (1)/
: nel’<oliko réstravl'e- svoje po strani | kosti. (1), | da zakuva
Tatni sitnijih ﬁa (1) doIJ< senkve. |u Skoli. Ovzi1j stvari (2)/,
revodi | pocetnih (1) | je (4)/ ¢aki | (3),Ona | postar d_a pogorsa
pv . lih I sopstve- | seuvek | meuvek | situaciju
uenika i | Mal tnih (4) razgovaraia | o poviaéi u | strasno | (1)/ Onase
broj P°°‘?.g’ ) Zakt senke. | $koli. (2) | plasi(1)/ | uvek trudi
ucenika r::(‘?éltnih @ oktorom. 2) me uvek_ d_a se
problema sa (plr)estraw. sﬂuacua
- . pogorsa
se ne
dopadam.
(2)
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Bila je Moj brat | U Skoli
Neuobica preplasena S€Jos uvek_
-jeni (3)/ jako g;/ilj boji g:’jt'e da Ovaj
idiomi Imaiju uplasena svoje VO d% (1) postar me
limic problema sa (allzgczln?ass";a senke. U skoli U\r/;ekl:;/iek
Delimién | q0iim novim |/ P (1) uvek prep
o ta¢ni 5t < (1)/ veoma , , (1)/ jako
di Stampacem. uplasila (1) Moj bra_t dopu_stl uplasi (3)/
p[ev‘?k e dok je seidalie |drugima | Z°C
Efg-m v razgovarala p /as_",i dfa rade plasi. (1)
o) " sa svoje njen '
ucenika doktorom senke. posao.
@ (1)
Neostvari
vi idiomi Ona uvek
. dopusta
Eeet\’jggll 0 0 0 drugima, | 0
ucenika 1 g_ﬁa gj
broj '
ucenika
Broj
ucenika
kojinisu | O 0 0 0 0
radili
zadatak

Tabela 20 — Priprema za test sa idiomima naprednog nivoa znanja — Analiza

U veZzbi sa prevodenjem recenica na testu, koju su uradili svi u€enici, skoro u svim
primerima su ponudeni ta¢ni prevodi, koji su pored toga i raznovrsni, Sto doprinosi, pored
bogacenja njihovog vokabulara, i razvoju njihove kreativnosti. Jedino za idiom to scare
somebody witless i dalje postoji vise delimi¢no ta¢nih prevoda u odnosu na tacne.
Ponekad su koristili 1 prevod koji su mogli ¢uti u svom okruzenju, kao Sto je prevod

reCenice Sarah is trying to stir things up because she doesn’t want work with me. — Sara

primera u drugoj vezbi

pokusSava da zakuva stvari zato Sto ne Zeli da radi sa mnom.
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1. George is even

2. This dog always

3. Sarah is trying to
stir things up

Primer fﬂggtened of his own scares me witless. because she doesn’t
Shacdow. want work with me.
Sra pokusava da
zaprzi (zakuva)
Prihvatljivi corbu (0), Sara
e . . . pokusava da
idiomi Ovaj pas mi uvek uliva " :
S vr L x . .~ | pogorsa stvari (5)/
DZordz se plaSi éak i | strah u kosti (0), Ovaj d . .
.. . . a upropasti stvari
Tacni sopstvene (4)/ svoje | pas me uvek prestravi < .
. “: (1) zato Sto ne Zeli da
prevodi senke. (3) (L) preplasinasmrt. | o4 sa mnom. Sara
ucenika i (2)

broj ucenika

pokusava da
zakuva stvari (2)/
zato Sto ne Zeli da
radi sa mnom.

Neuobica-
jeni idiomi

Delimi¢no
tacni

prevodi
ucenika 1
broj uc¢enika

DZordz se plasi svega,
pa i sopstvene senke.

(1)

Ovaj pas me uvek
preplasi (2)/ jako (2)/
mnogo uplasi. (1)

Neostvarivi
idiomi

Netacni
prevodi
ucenika 1
broj ucenika

Tabela 21 — Test sa idiomima naprednog nivoa znanja— Analiza primera u

drugoj vezbi

Moze se zakljuciti da su od svih nivoa znanja jedino ucenici naprednog nivoa

spremni da odrede taan idiom na osnovu definicije 1 da samostalno sastavljaju primere i

prevode cele reCenice sa idiomima. Medutim, prilikom prevodenja engleskih idioma

pronalazenje odgovarajuceg srpskog idioma ne predstavlja uvek lak zadatak za njih, pa su

zbog toga koristili svoju kreativnost, $to je na kraju dovelo do prihvatljivih idioma, a u

odredenom broju slu¢ajeva i do neuobic¢ajenih idioma.
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3.2. Obrada paradigmatskih leksi¢kih odnosa u nastavi

U ovom poglavlju najpre se govori o istrazivanjima koja su do sada izvrSena na
polju sinonima i koja imaju znacajne doprinose za ovu disertaciju, a zatim se pruzaju

predlozi i inovacije za obradu sinonima koji su sprovedeni u ovoj disertaciji.

3.2.1. Obrada sinonima u nastavi: sadasnja situacija

Kada je u pitanju sinonimija, MatijaSevi¢ (1984) sprovodi istrazivanje koje
proucava sinonimske odnose glagolskih leksema u okviru leksicko-semanticke grupe
glagola govorenja i utvrduje njene primitive. Za ustanovljenje centralnih ¢lanova ove
grupe i hijerarhije sinonimskih redova kao podsistema unutar nje, koris¢ena je input-
analiza ili analiza uputnica.

Shiyab (2007) se bavi prevodenjem sinonima i smatra da ekvivalent treba da
predstavlja odgovarajuéi kriterijum za pravilan oblik prevoda. Naime, svaka lingvisticka
jedinica poseduje odgovarajucu distribuciju. Ukoliko se dve ili viSe jedinica pojavljuju u
istom opsegu konteksta, one imaju istu distribuciju. Veoma je vazno naglasiti da ova dva
ekvivalenta mogu da predstavljaju sinonime jedino ako se time ne menja znacenje celog
teksta.

Dosadasnja istrazivanja bave se i anglicizmima kao sinonimima, $to je od
izuzetnog znacaja i za ovaj rad. (up. Mili¢ 2004, 2008, 2011, 2013). Naime, Mili¢ (2013)
se bavi definicijom anglicizama, teorijskom analizom sinonimije uopS$te, a zatim
sinonimijom iz ugla englesko-srpskih jezic¢kih kontakata. Nakon toga, ova autorka vrsi
tipologizaciju i leksikografsku kodifikaciju anglicizama kao sinonima u srpskom jeziku.
Mili¢ (2013) analizira korpus koji se sastoji od reCenica i kracih tekstova u kojima se
pojavljuju anglicizmi preuzeti iz romana tri pisca (Borislava Pekica, Slobodana Selenica i

Mirjane Bobi¢-Mojsilovi¢), pojedinih dnevnih i nedeljnih novina na srpskom jeziku i
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jedne monografije. Kvalitativna metoda odnosi se na semanticku i morfosintaksicku
interpretaciju podataka u korpusu, a kvantitativna metoda procenjuje frekvenciju upotrebe
sinonima. Kvantitativna analiza zasnovana je na licnoj proceni autorke, jer ne postoji
celovit elektronski korpus srpskog jezika. Mili¢ (2013) zakljucuje da se korpus novinskih
tekstova sastoji od velikog broja anglicizama kao sinonima. Medutim, u odnosu na
knjizevne tekstove, manji je broj stilskih anglicizama koji nisu sinonimi van odredenog
konteksta, osim onih koji spadaju u kategoriju anglicizama u funkciji variranja jezi¢kog
izraza, ¢ije znacenje u odredenom kontekstu ne odstupa od standardnog. Anglicizmi kao
sinonimi u novinskim tekstovima razlikuju se od domacih reci i izraza po frekvenciji
upotrebe, dodatnim implikacijama ili semanti¢kim obeleZjima, terminoloskom obelezju,
kolokacijskom opsegu i neformalnom stilu. Pa ipak, navedena diferencijalna obelezja
odreduju samo kategorije anglicizama u aktivnoj jezickoj upotrebi. U kreativnoj upotrebi,
anglicizmi koji imaju stilske funkcije jesu termini ¢ije znacenje dobija nove nijanse samo
u odredenom jeziCkom ili vanjezickom kontekstu, tako da ne predstavljaju znacajan
leksikografski izvor anglicizama kao sinonima u srpskom jeziku, osim izvesnog broja
pomodnih anglicizama i anglicizama kao stilskih varijanti. Osim toga, posto je veéina
takvih anglicizama preuzeta u sirovom obliku, moze se zakljuciti da oni zapravo i nisu
anglicizmi koji podrazumevaju izvestan stepen adaptacije prema jezickom standardu u
srpskom, nego da je najéesce u pitanju ciljno orijentisana upotreba engleskog jezika, koja
vrlo retko, a najcesce sluCajno, ima stilsko obeleZje knjizevnog izraza. S obzirom na
¢injenicu da anglicizmi, koji su u primarnoj adaptaciji najceS¢e samo terminoloski
obelezeni, dobijaju nove nijanse tokom upotrebe, njihova sposobnost za stupanje u
sinonimne odnose povecana je u sekundarnoj adaptaciji. Pored toga, pomodnost i

kratkoca izraza omogucavaju anglicizmima vecu frekvenciju upotrebe, a kao posledica
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toga, reci koje odranije postoje u srpskom jeziku postaju obelezene leksicke jedinice. O
sli¢nom uticaju anglicizima na sinonimiju srpskog jezika govori i Pr¢i¢ (2006).

Moze se zakljuciti da se ne nailazi na veliki broj nau¢nih radova koji se bave
sinonimijom, mozda ba§ zbog njene kompleksnosti. To predstavlja jo§ veéi izazov za
mlade istrazivace koji Zele da se posvete proucavanju sinoimije u svom maternjem, kao i
u stranom jeziku, a i u oba jezika istovremeno, radi prikazivanja njihovih sli¢nosti i

razlika.

3.2.2. Predlozi i inovacije za obradu sinonima

U ovom odeljku bi¢e prikazani rezultati istrazivanja kada je u pitanju obrada
sinonima pri kojoj su vezbe u pripremi za test, kao i na samom testu podeljene u tri nivoa
znanja: osnovni, srednji i napredni.

Na osnovnom nivou znanja u prvoj vezbi pripreme za test sa sinonimima ucenici
su imali zadatak da zaokruze odgovarajuci sinonim za podvucenu re¢ u re€enici, a za to
su im ponudene tri re¢i od kojih jedna predstavlja tacan sinonim, druga je priblizan
sinonim, a treca uopSte nije sinonim za zadatu re¢. Buduci da su ucenici u celini
posmatrano delimi¢no ta¢no uradili ovu vezbu, iako je ponuden manji broj primera, stice
se utisak da je vokabular sa sinonimima ponuden u ovoj vezbi bio veoma tezak za

ucenike osnovnog nivoa znanja.

Pri 1. He throws the ball 2. | can’t do this test - it’s
fimer back to Smith. too difficult for me.
Odgovarajuci

sinonim i broj a) passes (6) a) hard (4)
ucenika

Priplivini'sinonim : b) hurls (0) b) challenging (2)
broj u¢enika

Re¢ koja nije

sinonim i broj c) walks (0) c) short (0)
ucenika

Broj ucenika koji nisu 2 2

radili zadatak
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Tabela 22 — Priprema za test sa sinonimima osnovnog nivoa znanja — Analiza
primera u prvoj vezbi

Iako je i u prvoj vezbi na testu dat tezi vokabular, Tabela 23 pokazuje da su svi

ucenici osnovnog nivoa znanja zaokruzili odgovarajuéi sinonim za ponudenu re¢, sto ide

u prilog ¢injenici da su odli¢no savladali zna¢enje sinonima zahvaljujuéi kreativnim

aktivnostima koje su se sprovodile u ovom istrazivanju u periodu izmedu pripreme za test

I samog testa.

zadatak

radili zadatak

Primer 1. He throws | Primer 2. 1can’t
the ball back pass the
to Simpson. exam —it’s
too difficult
for me.
Re¢ koja nije sinonim i broj | @) runs (0) Rec¢ koja nije a) tall (0)
ucenika sinonim i broj uc¢enika
Priblizni sinonim i broj b) hurls (0) Odgovarajuéi b) hard (8)
ucenika sinonim 1 broj u¢enika
Odgovarajuéi sinonim i broj | ) passes (8) | PribliZni sinonim i C)
ucenika broj u¢enika challenging
()
Broj u¢enika koji nisu radili | 0 Broj u¢enika koji nisu | 0

Tabela 23 — Test sa sinonimima osnovnog nivoa znanja — Analiza primera u
prvoj vezbi

Stice se utisak da je druga veZba u pripremi za test u kojoj je trebalo spojiti

odgovarajuce sinonime i to one koji spadaju u vokabular ucenika osnovnog nivoa znanja,

laksa, Sto pokazuju i rezultati veZbe prikazani u Tabeli 24.

Primer 1. beautiful 2. buy
Odgovarajuéi a) good-looking (6) b) get (6)
sinonim i broj

ucenika

Broj ugenika koji nisu | 2 2

uradili zadatak

Tabela 24 — Priprema za test sa sinonimima osnovnog nivoa znanja—

Analiza primera u drugoj vezbi

Na testu u drugoj vezbi sa sinonimima svi ucenici su ta¢no uradili zadatak,

spojivsi odgovarajuce sinonime (beautiful — good-looking; buy — get).
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Broj poena 0 1 2
Broj ucenika 0 0 8 .
abela 25 — Test sa sinonimima osnovnog nivoa znanja — Analiza primera u drugoj

vezbi
U trecoj vezbi pripreme za test sa sinonimima u kojoj je trebalo zaokruziti tacan

prevod od tri ponudena prevoda od kojih je jedan tacan sinonim, drugi priblizan sinonim,
a tre¢i uopste nije sinonim za zadatu re¢, ucenici osnovnog nivoa znanja pokazali su

odli¢ne rezultate, a posebno za sinonimski niz big — large (ears).

. . . : 2. big — large
Primer 1. child - kid Primer (ears)
Re¢ koja nije Odgovarajuci
sinonim i broj a) osoba (2) sinonim i broj | a) velik (8)
ucenika ucenika
Priblizni PribliZni .. .
sinonim i broj b) deriste (0) sinonim i broj ?&dzmowkl
ucenika ucenika
Odgovarajuci Rec koja nije
sinonim i broj C) dete (6) sinonimzai |c)lep(0)
ucenika broj uc¢enika

Tabela 26 — Priprema za test sa sinonimima osnovnog nivoa znanja — Analiza
primera u trecoj vezbi

I trec¢a veZzba na testu odlicno je uradena, budu¢i da Su svi ucenici zaokruzili
odgovarajuce prevode sinonima za zadate re¢i, osim jednog ucenika koji je zaokruZzio

prevod sinonimskog niza child — kid deriste, umesto dete.

Broj poena 0 1 2
Broj ucenika 0 1 7

Tabela 27 — Test sa sinonimima osnovnog nivoa znanja — Analiza poena u
trecoj vezbi
Posle analize vezbi sa sinonimima u pripremi za test 1 u testu u¢enika osnovnog
nivoa znanja izvodi se zakljuak da su ovi uclenici pokazali bolje razumevanje

sinonimiskih parova beautiful — good-looking; buy — get; big — large od sinonimskih

nizova throw — pass — hurl; difficult — hard —challenging, sto se i o¢ekivalo, buducéi da su
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najvise ta¢nih odgovora davali upravo za lakSe sinonime. Zatim, vezbe sa odredivanjem
tacnog prevoda odli¢no su uradili. Moguce je da je ovakvim rezultatima doprineo i manji
broj primera u zadacima, pa su ucenici mogli potpuno da se skoncentriSu na izradu
zadatka.

U prvoj vezbi sa sinonimima koju su u pripremi za test radili ucenici srednjeg
nivoa znanja pokazan je solidan uspeh buduéi da je u svakom primeru bar polovina
ucenika izabrala odgovaraju¢i sinonim za podvucenu re¢, a ne re¢ koja je priblizni
sinonim ili onu koja uopste ne predstavlja sinonim za zadatu re¢. Svi ucenici su tacno

prepoznali razlike u sinonimskom nizu drive — ride — go by car, dok im je najteze bilo da

prepoznaju tacan sinonim za re¢ tidy, a to je neat.

2. When he 3. He has been 4. Tom tries to
1. She entered | came home, a caretaker drive
Primer my classroom. | he was very for nearly 25 | T
It was tidy. happy. years now. carefully.
. a) 3 - neat a) 4 - 8) 1 - not a) 0 —ride
Broj . .. | cheerful quite e
. . (odgovarajuci . ot (priblizan
ucenika sinonim) (odgovarajudi | (priblizan sinonim)
sinonim) sinonim)
. b) 0 —justso | b) 0 —moody b) 0— 0) 6 —go by
Broj o qe N sometimes car
Cenik (priblizan (re€ koja nije (re¢ kojanije | (odgovarajuci
ueenika sinonim) sinonim) rec kojanij odgovaral
sinonim) sinonim)
. c) 1 - big (re¢ | ¢) 2 — lucky c)5—almost | c) 0—speak
Broj Koja nije (pribliz d iuéi | (rec koja nij
Senika : | _ ] prl _1zan ((_) go_varaJuCI _ec _0] je
ucett sinonim) sinonim) sinonim) sinonim)
Broj
ucenika koji ) 0 0 0
nisu radili
zadatak

Tabela 28 — Priprema za test sa sinonimima srednjeg nivoa znanja — Analiza
primera u prvoj vezbi

Na testu u prvoj vezbi svi uenici srednjeg nivoa znanja veoma uspesSno su

pronalazili odgovarajuce sinonime za podvucene reci u recenici, buduc¢i da su u datom
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kontekstu svi ucenici odredili tatne sinonimske parove i to: drive — go by car, nearly —

almost, happy — cheerful, tidy — neat.

_ 1.Hewants | AO—be(re¢ |BO-ride C6-goby
Primer . . .. e q1en car
Broj ucenika to drive koja nije (priblizan (odgovarajuéi
carefully. sinonim) sinonim) sinonim)
. 2. He has .. | A6-almost | BO0-notquite | CO0—ever (re¢
Primer been a dentist e e S
Brot uéenik for nearly 35 (odgovarajucéi | (priblizan koja nije
ro) ucenika nearty sinonim) sinonim) sinonim)
years now.
3. When he
Pri kissed his A 0 — lucky B 6 — cheerful | C 0 — lazy (re¢
B””.“e[ " girlfriend, he | (priblizan (odgovarajuéi | koja nije
rojucenixa 1 \as very sinonim) sinonim) sinonim)
happy.
. 4. They A 6 — neat B 0 —just so C 0—small
Primer entered our (odgovarajuci | (priblizan (re€ koja nije
Broj ucenika fiijr:;)o" It was sinonim) sinonim) sinonim)

Tabela 29 — Test sa sinonimima srednjeg nivoa znanja — Analiza primera u
prvoj vezbi

Ucenici srednjeg nivoa znanja u drugoj vezbi u pripremi za test u kojoj su
prevodili deo recenice sa sinonimima, dok im je drugi deo recenice ve¢ bio preveden
ostvarili su solidan uspeh, sa pet ta¢nih prevoda u proseku. Bitno je istaci i ¢injenicu da su
svi uradili zadatak. Delimi¢no ta¢ni prevodi stilski nisu odgovarali sadrZaju recenice: |
like her (Ja je volim), in all directions (u svim smerovima). Potpuno pogresni prevodi Ja
je kriSsom gledam, hladna i kad su c¢uli pucanj prenose podatke koji ne postoji u datim

reCenicama na engleskom jeziku.

3.
1 )

) - . 2. The rabbits ran

Primer ;cjlsv?/ehe?r because she is This river is too wide. | off in all
' directions.
Odgovarajuci Zecevi su se
stnonimi Svida mi se zbog toga Ova reka je previse razbetz ali na2 /
: . Sto je tako slatka. (4) Siroka. (5) sve strane (2)

Tacni prevodi i u svim
broj uc¢enika pravcima. (2)
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Priblizni
sinonimi .
Zecevi su se

razbezali u svim

smerovima. (1)

Ja je volim zbog toga $to 0
Delimi¢no ta¢ni | je tako slatka (1).
prevodi i broj
ucenika

Reci koje nisu
sinonimi .
Zecevi su se

razbezali kad su

culi pucanj. (1)

Ja je krisom gledam
zbog toga $to je tako
slatka. (1)

Ova reka je previse
Netacni prevodi hladna. (1)
ucenika i broj

ucenika

Tabela 30 — Priprema za test sa sinonimima srednjeg nivoa znanja — Analiza
primera u drugoj vezbi

Na testu u drugoj vezbi nije bilo netacnih prevoda, kao ni uc¢enika koji nisu uradili
zadatak, ali su ucenici pogresno razumeli znacenje glagola like (dopadati se), jer su ga u

dva slu¢aja prevodili u znacenju prideva happy (srecan), kao §to su: uska i urocna za

wide i odmah za in all directions. Ostali primeri su sli¢no uradeni kao u pripremi za test.

1. This street is too

2. The elephants ran

3. | like her because

Primer wide. off in all directions. she is a good friend.
Odgovarajuci S| .
sinonim onovi su se Svida mi se zbog

Ova ulica je previse

razbezali u svim

toga $to je dobar

.. Siroka. (4 ravcima (4)/ na sve S
Tacni prevodi i @) gtrane. (1)( ) prijatelj. (3)
broj uc¢enika
Priblizni
stnonim Ja je volim zbog toga
0 0 Sto je dobar prijatel].

Delimic¢no tacni
prevodi i broj
ucenika

(1)

Reci koje nisu
sinonimi
Netacni prevodi

ucenika i broj
ucenika

Ova ulica je previse
uska (1)/ uroéna. (1)

Slonovi su se
razbezali odmah. (1)

Sre¢na sam (1)/ Ja
sam bio sre¢an zbog
toga $fo je ona dobar
prijatelj. (1)

Tabela 31 — Test sa sinonimima srednjeg nivoa znanja — Analiza primera u
drugoj vezbi

Na osnovu analiziranih vezbi sa sinonimima moze se ustanoviti da su ucenici

srednjeg nivoa znanja veoma uspeSno radili obe vezbe, a one su: pronalazenje
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odgovarajuceg sinonima za podvucenu re¢ u recenici i zavrSavanje zapocetog prevoda sa

sinonimima.

Kao $to se vidi iz Tabele 32, svi u¢enici naprednog nivoa znanja uradili su sve

primere tacno prilikom pronalazenja odgovarajuceg sinonima za zadatu rec.

: L] r_lave a_Iways A 0—idolized | B 8 — respected C 0—seen
Primer admired him, and e Y . < koia i
Broj ucenika | he is my best friend (prlbl_lzan ((_)dgo_varajucl (fec ojanije

) now sinonim) sinonim) sinonim)
: 2. His constant AQ- : . | C8~—irritate
Primer complaining was frustrate B 0 — surprise (re¢ .
S . 1 PP (odgovarajuci
Broj u¢enika | beginning to annoy | (priblizan koja nije sinonim) sinonim)
me. sinonim)
Primer 3. This hat is very A0 _.(fu“ B8- trend.y . c q_ white
Broi uéenik fashionable now (priblizan (odgovarajuci (re¢ koja nije
rojucenika ) Jesmmmet ' sinonim) sinonim) sinonim)

Tabela 32 — Priprema za test sa sinonimima naprednog nivoa znanja —
Analiza primera u prvoj vezbi

I u pripremi za test i u samom testu ucenici naprednog nivo znanja u prvoj vezbi

sve primere su tacno uradili, $to govori u prilog ¢injenici da njima odgovara vrsta vezbe

za obradu sinonima u kojoj se za podvucenu re¢ u recenici bira tacan, priblizan sinonim

ili re¢ koja ne predstavlja sinonim za zadatu rec, iako je zadat kompleksniji vokabular za

ovaj nivo znanja.

Primer 1. This jacket is A 0-—Dblue B 8 — trendy C 0—cult
Broi ucenika | f a.tshi onable now (re¢ kojanije | (odgovarajudi (pribl.iian
) - ' sinonim) sinonim) sinonim)
Primer tZéIIl;::‘sgc\?vgztant A 8 —irritate | B O —frustrate | C O—surprise
R . (odgovarajuéi | (priblizan (re€ koja nije
Broj ucenika gqeeglnnlng to annoy sinonim) sinonim) sinonim)
Primer 2&:“?2;/; I?el\;v?r?d A 0 —found B 0 —idolized C 8 — respected
Broi uéenika my beét friend (re¢ kojanije | (priblizan ((_)dgo_varaj udi
d sinonim) sinonim) sinonim)

now.

Tabela 33 — Test sa sinonimima naprednog nivoa znanja — Analiza primera u

prvoj vezbi

I prilikom prevodenja celih recenica sa sinonimima ucenici naprednog nivoa

znanja bili su potpuno uspesni, jer su dati samo tacni prevodi, §to ukazuje na to da nije

149




bilo delimi¢no ta¢nih i netacnih prevoda, kao ni ucenika koji nisu uradili zadatak. Dakle,

ponudeni su samo odgovarajuci sinonimi za zadate reci.

Pri 1. Children are 5 She lives alone 3. My mother
fimer afraid of the dark. ' " | isvery rich.
Odgovarajuci sinonimi Deca se plase (Ona) zivi sama. \I\//Ie(g?n?ajka 1€
mraka. (8 8
Tacni prevodi i broj uéenika ® ® bogata. (8)

Tabela 34 — Priprema za test sa sinonimima naprednog nivoa znanja —
Analiza primera u drugoj vezbi

Budu¢i da su u pripremi za test ucenici naprednog nivoa znanja sve recenice
preveli na odgovarajuci nacin, na samom testu u drugoj vezbi dobili su zadatak da sami
osmisle primere u kojima ¢e upotrebiti zadate sinonime u odgovaraju¢im kontekstima, a
zatim prevesti te recenice, i tom prilikom pruzeni su raznovrsni primeri.

Primeri uéenika na testu sa sinonimima naprednog nivoa znanja u drugoj

vezbi:

1. I am walking home alone. — Idem kuci sam.

My brother lives alone. — Moj brat Zivi sam.

She lives alone. — Ona Zivi sama.

My friend lives alone. — Moj drug Zivi sam.

Leave me alone!— Ostavi me na miru!

| am always alone on Christmas. — Uvek sam sama za BoZic.
| do not want to be alone. — Ne Zelim da budem sam.

| am alone in my house every Saturday. — Ja sam sama u kuci svake subote.

2. My uncle is rich. — Moj ujak je bogat.

My mother is very rich. — Moja mama je veoma bogata.

The lawyer is very rich. — Ovaj advokat je vrlo bogat.

She likes me only because | am rich. — Svidam joj se samo zato $to sam bogat.
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Some people are rich. — Neki ljudi su bogati.
He is filthy rich. — On je strasno bogat.
Are you rich? — Da li si bogat?

All my friends are so rich. — Svi maiji prijatelji su tako bogati.

3. I am not afraid of dogs. —Ne bojim se pasa.

| am really afraid of dogs. — Ja se stvarno bojim pasa.

My brother is afraid of monsters. — Moj brat se plasi ¢udovista.

My sister is afraid of the dark. — Moja sestra se plasi mraka. (2 u¢enika)
| am afraid of him. — Plasim ga se.

| am afraid of you. — Plasim te se.

My sister is afraid of the new game. — Moja sestra se plasi nove igrice.

Nakon analiziranih vezbi sa sinonimima moze se zakljuciti da su ucenici sva tri
nivoa znanja bili veoma uspesni, a posebno oni koji pripadaju srednjem i1 naprednom
nivou znanja. Isto tako, moze se izvesti zaklju¢ak da je za sve nivoe znanja veoma
korisna vezba u kojoj se odreduje odgovarajuci sinonim za podvucenu re¢ u recenici koji
se bira izmedu tri ponudena odgovora, od kojih je jedan odgovarajuci sinonim, drugi
priblizni, a tre¢i ne predstavlja sinonim za zadatu re¢. Na ovaj nacin uc€enici pocinju da
shvataju Sta predstavlja nijansiranje re¢i u odgovaraju¢em kontekstu, §to je veoma

znacajno za razumevanje razlika i sli¢nosti medu sinonimima.

3.3.  Nastava engleskog jezika u osmom razredu osnovne Skole

Prema Pravilniku o nastavhom programu za osmi razred osnovnog obrazovanja i
vaspitanja (S/uzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik, br. 2/2010. i 3/2011) strani jezik se u

osmom razredu u¢i dva puta nedeljno, Sto podrazumeva 68 cCasova godiSnje. Za
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generaciju ucenika koja je ucestvovala u ovom istrazivanju, ovo je osma godina ucenja
engleskog jezika.

Kao zajednicki cilj nastave stranih jezika u osmom razredu osnovne skole, u
Pravilniku o nastavhom programu za osmi razred osnovnog obrazovanja i vaspitanja
(Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik, br. 2/2010. i 3/2011) se, izmedu ostalog i navodi
da svi uenici steknu odgovarajucu jezicku pismenost, da nauce kako da resavaju zadatke
U novim situacijama, da uspesno izraze svoje misljenje, da postanu motivisani za ucenje i
zainteresovani za predmetne sadrzaje, kao i da koriste komunikativne vestine na pravi
naéin i da usvoje metode ucenja stranog jezika. Od zadataka nastave stranog jezika u
osnovnom obrazovanju i vaspitanju izdvajamo: razvoj saznajnih i intelektualnih
sposobnosti u¢enika, stvaranje pozitivnog odnosa prema sopstvenom jeziku i kulturnom
nasledu, kao i prema drugim jezicima i kulturama kroz uvazavanje razli¢itosti i putem
otvorenosti u komunikaciji, kao i usvajanje saznanja o funkcionisanju stranog i maternjeg
jezika. Kroz proces ucenja stranih jezika ucenik bogati sebe, a istovremeno shvata i
znacaj sopstvenog jezika 1 kulture u kontaktu sa drugim jezicima i1 kulturama. Ucenik
postaje radoznao, otvoren prema komunikaciji sa govornicima drugih jezika i koristi
istrazivacki duh. Kada je u pitanju medijacija, prema Pravilniku o nastavnom programu
za osmi razred osnovnog obrazovanja i vaspitanja (Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni
glasnik, br. 2/2010. i 3/2011) ucenik treba da prenosi i prevodi kratke poruke (u usmenoj i
pisanoj formi) u komunikativnim kontekstima koji ukljucuju govornike u¢enikovog prvog
jezika (L1) i ciljnog jezika (L2).

Ucenik bi trebalo da prepoznaje principe jezika, odnosno gramaticke 1
sociolingvisticke kompetencije. Prilikom interakcije sa drugima, ucenik treba da

razmenjuje informacije, misljenja 1 stavove o temama iz svakodnevnog zivota i da pri
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tome postuje sociokulturne norme komunikacije. Ucenik bi trebalo da zapocinje i vodi
razgovor o poznatim temama, odrzava njegov kontinuitet i zavrSava ga.

Prilikom pismenog izrazavanja, ucenik treba da piSe strukturisane i koherentne
tekstove duzine od 140 do 160 reci u kojima opisuje dogadaje i li¢na iskustva koristeci
poznatu leksiku i morfosintaksicke strukture.

U tekstu ucenik bi trebalo da uoci elemente kulture zemalja Ciji jezik uci, kao i da
uvidi sli¢nosti i razlike sa maticnom i ostalim kulturama. Trebalo bi da pokusa da otkrije
znacenje re¢i na osnovu konteksta i proveri tako Sto ¢e pitati nekoga ko dobro zna (druga,
nastavnika), kao i da utvrdi sli¢nosti i dovede u vezu strane reci koje ne razume sa re¢ima
u srpskom jeziku, a zatim i da potrazi znacenje reci u re¢niku. Kao teme koje bi trebalo
obradivati na ¢asovima stranog jezika u osmom razredu osnovne $kole posebno se istie
vrs$njacka komunikacija i ljudska prava.

U Pravilniku o nastavhom programu za osmi razred osnovnog obrazovanja i
vaspitanja (Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik, br. 2/2010. i 3/2011) pominje se i
komunikativno-interaktivni pristup u nastavi stranih jezika koji bi trebalo primenjivati na
Casovima, a koji ukljucuje sledece: putem ciljanog 1 osmisljenog ucestvovanja u
drustvenom ¢inu, ucenik usvaja jezicki sadrzaj i poima nastavni program kao dinamic¢nu,
zajednicki pripremljenu i prilagodenu listu zadataka i aktivnosti; nastavnik treba da
omoguci pristup i prihvatanje novih ideja; ucenike treba smatrati odgovornim, kreativnim
i aktivnim ucesnicima u drustvenom ¢inu; udzbenici su izvori aktivnosti, a moraju biti
praceni I upotrebom autenti¢nih materijala; ucionica treba da bude prostor koji moze da
se prilagodava potrebama nastave iz dana u dan. Pored toga, napominje se da je veoma
vazan i rad na projektu kao zadatku koji omogucava korelaciju sa drugim predmetima i
podsti¢e ucenike na studiozni i istrazivacki rad; preporucuje se dinami¢no smenjivanje

tehnika / aktivnosti u toku ¢asa, a one ne bi trebalo da traju duze od 15 minuta, kao $to je
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rad u parovima, malim i velikim grupama (mini-dijalozi, igra po ulogama itd.), kao i
manuelne aktivnosti (izrada panoa, prezentacija, zidnih novina, postera za ucionicu ili
roditelje i sl.) Prilikom izvodenja nastave na ¢asovima engleskog jezika u osmom razredu
osnovne $kole sva ova uputstva uzeta su u obzir i nastojalo se da se postupa prema njima,

Sto je 1 opisano u ovoj disertaciji.

3.3.1. Faktori koji uti¢u na usvajanje vokabulara engleskog jezika u osmom
razredu osnovne Skole

O teorijskim postavkama kroz istoriju, kao $to su metode u€enja stranih jezika, i
empirijskim istrazivanjima kada je ucenje vokabulara stranog jezika u pitanju, $to je od
izuzetne koristi za nastavnike stranih jezika, bave se Coady i Huckin (1997). Nunan
(2000) takode opisuje razli¢ite metode ucenja i zakljuuje da je nemoguce pronaci
jedinstveni metod koji ¢e odgovarati svim ucenicima, pa bi aktivnosti na ¢asu trebalo
prilagoditi dinamici odeljenja kojem se predaje. Hatch i Brown (1995) isticu znacaj
kognitivnih procesa usvajanja jezika. Na vaznost uzajamne povezanosti jezika i kulture u
nastavi stranih jezika ukazuju Lado (1968) i Vickov (2007).

Richards i Willy (2002) tvrde da je vecina savremenih nastavnika stranih jezika
spremna da poboljsa kvalitet nastave i da pri tome uvazava misljenje ucenika i ima
razumevanja za njihove potrebe i strategije ucenja, a vodi ra¢una i o tome na koje
prepreke ucenici nailaze tokom ucenja i na koje nacine ih mogu prevaziéi i tako ostvariti
svoje ciljeve u ucenju.

Piaget, prema Donaldson (1978), Vygotsky (1962) i Bruner (1983, 1990)
istrazivali su kako dozivljavanje sebe i sveta oko sebe uti¢e na ucenje jezika kod dece i na
ucenje uopste. Njihove teorije mogu da budu od koristi deci, roditeljima, a i nastavnicima

U vaspitavanju i ucenju, Sto primecuje i Kapelan (2011).
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Cameron (2005: 2-4) prvo iznosi PijaZzeovu teoriju, prema kojoj dete reSava
probleme koje mu je nametnula okolina, mentalno se razvijajuci na taj nacin. Dete je u
procesu u¢enja veoma aktivno i ono usavrSava svoje znanje usavr$avajuci putem raznih
vezbanja i traganja za reSenjima postavljenog zadatka. Veliki uticaj na dete vrsi i okolina,
jer dete ono roditelje i vr$njake dozivljava kao uzore.

Cameron (2005: 5-8) zatim pruza pregled teorije koju je postavio Vygotsky. Dok
Piaget dete dozivljava kao aktivnog ucenika, ali samog u svetu stvari, Vygotsky ga vidi
kao drustveno bice, odnosno, kao aktivhog ucenika u svetu punom drugih ljudi, koji
predstavljaju drustveni kontekst za ucenje jezika. Vygotsky zastupa stav da odrasli u
pocetku treba da pomazu detetu u ucenju, jer ¢e se ONO na taj nacin osposobiti da kasnije
samostalno dela i razmislja. Dete pocinje da govori i koristi pojedinac¢ne reci koje prenose
cele poruke. U razvoju jezika deteta, celovita misaona poruka moze da se podeli na male
delove i da se iskaze sastavljanjem reci koje sada predstavljaju jedinice govora. Ova
teorija moze se primeni na uéenje jezika na taj nain $to je nastavnik taj koji planira
casove 1 razgovara sa u€enicima 1 ima vaznu ulogu u formiranju li¢nosti ucenika i1 u
njihovom odrastanju.

Nadalje, Cameron (2005: 8-10) opisuje Brunerovu teoriju. Bruner je ispitivao na
koji nac¢in odrasli koriste jezik da bi deci preneli odredena iskustva i pomogli im u
reSavanju zadataka. Nastavnici mogu pomoc¢i uc¢enicima da obrate paZznju na ono §to je
vazno u ucenju gradiva putem davanja predloga i isticanja onoga $to je neophodno znati u
odredenoj lekciji. Mogu im i pomo¢i da zapamte ceo zadatak i ciljeve zadatka tako §to ¢e
ih podsecati na njih 1 pokazivati nacine na koje zadatak moze da se uradi.

Cameron (2005: 73-74) tvrdi da deca po€inju da koriste re¢i u svom govoru pre
nego §to shvate njihovo pravo znacenje. U detinjstvu deca koriste re¢i iako njihovo

znaenje ne razumeju u potpunosti. Stoga je razvoj vokabulara proces koji traje i koji
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predstavlja dodavanje novih znanja o re¢ima koje su deci ve¢ donekle poznate. Dakle,
ucenje reci se ne zavrSava. Deca se sa re¢ima susrecu prvi put, pa zatim vise puta i svaki
put proSiruju znacenje i upotrebu tih re¢i u engleskom jeziku i na taj nacin obogacuju i
upotpunjuju svoje znanje. Zatim, razvojem vokabulara, deca ¢e ujedno razviti i formalno
logic¢ko misljenje.

Kada pocinju da uce engleski jezik, deca pokazuju interesovanje prema temama
odredenim temama i zele da nauce $to vise reci u vezi sa njima. Szpotowicz (2009: 197)
tvrdi da decu najviSe zanimaju hrana i zivotinje. Sli¢no zapaza i Cameron (2005: 81).
Naime, petogodisnjacima je zanimljiv vokabular koji obiluje stvarima koje mogu da vide
ili da njima rukuju. S druge strane, stariji u¢enici mogu da razumeju i apstraktnije teme.
Zato je veoma vazno S§iriti i produbljivati znanje re¢i, odnosno, ucenicima je potrebno da
Sto viSe vezbaju upotrebu rei tako Sto ¢e se stalno susretati sa njima, ali u novim
primerima i kontekstima. Kako Orosz (2009: 183-184) smatra, proSirivanjem vokabulara,
dete razvija i druge jezicke vestine. Na razvoj vokabulara ucenika uti¢u i udzbenici koji
se koriste na Casu, ali i individualne strategije i stilovi uc¢enja. Henricksen (1999) smatra
da ucenici poseduju znanje o re¢ima u rasponu od nultog, delimi¢nog do potpunog, Sto
znaCi da za znanje o re¢ima postoji kontinuum, pa se ono ne deli samo na poznato i
nepoznato, Sto zapaza 1 Schmitt (2010).

Schmitt (2000: 123; 129; 131-132) smatra da je pamcenje reci klju¢no u usvajanju
jezika, a zaboravljanje prirodan proces ucenja re¢i. Medutim, mnoga istraZivanja
pokazuju da se viSe zaboravljaju one reci koje su usvojene samo na receptivnhom nivou,
dok je teze zaboraviti re¢i koje su se primenjivale u razli¢itim kontekstima. Zadatak
uCenja vokabulara je prebacivanje leksickih podataka kratkotrajne u trajnu memoriju,
odnosno trazenje elementa u mentalnom leksikonu sa kojim bi se povezali novi leksicki

podaci. Tehnike koje se preporucuju za to su: tehnika ucenja klju¢nih re¢i 1 grupisanje
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nove reci sa ve¢ poznatim re¢ima po slicnom znacenju, sli¢noj strukturi, istim pocetnim
slovima ili po nekom drugom parametru.

Kada je u pitanju koris¢enje maternjeg jezika u nastavi stranog jezika,
Karahasanovi¢ (1965: 14-15) istice da se prelaskom na nastavu koja se zasniva na
savremenim metodama izmenio i stav o dozvoljenom vremenu za koris¢enje maternjeg
jezika na Casovima stranog jezika. Struc¢njaci imaju razli¢ita misljenja po ovom pitanju jer
neki od njih smatraju da maternji jezik treba da se koristi kad god je potrebno za vreme
¢asa, a to su pristalice gramati¢ko-prevodilacke metode, dok protagonisti direktne metode
tvrde da maternji jezik treba potpuno da se elimini$e iz nastave stranog jezika, dok treci
medu koje spadaju zagovornici umerene metode i nekih drugih savremenih metoda tvrde
da se na Casovima treba sluziti stranim jezikom §to viSe, a kada je u pitanju jasnoca i
ekonomicnost u vremenu, nastavnik sme da se na trenutak posluzi i maternjim jezikom.

Cameron (2005: 80; 241-242; 246) tvrdi da je ucenje stranog jezika razli¢ito od
ucenja maternjeg jezika, jer maternji jezik predstavlja ve¢ poznati sistem, a strani jezik
ucenici Cesto povezuju sa dalekom 1 stranom kulturom. Preslikavanje stranih reci na
maternji jezik moze da dovede do odredenih poteSkoca jer razli¢ite kulture na drugacije
nacine organizuju odredene aspekte zivota. Usvajanje vokabulara pomaze deci da povezu
unutrasnji mentalni sklop sa stvarnim svetom i da razviju radoznalost u spoznavanju
sveta. lako ¢e ucenici Cesto i najzahtevnije zadatke uraditi sa puno entuzijazma i volje,
desava se da ovakav dar ponekad preraste u strah i neuspeh. Stoga bi nastavnici trebalo
da koriste one metode u odeljenju koje su se pokazale uspeSnim u usvajanju stranog
jezika, kao $to su asocijacije. Naime, Smit (Schmitt, 2000: 43) tvrdi da istraZivanja koja
su se bavila uenjem rec¢i putem asocijacija dokazuju da su re¢i organizovane u mozgu i
slicno kao kod maternjih govornika, i da se ona menja kako dete sazreva i kako se

poboljSava njegovo znanje jezika.
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Schmitt (2000: 148-149) zapaza da postoje faktori koji se odnose na samu re¢ ili
unutarleksicki faktori, ili se odnose na to u kojoj meri ucenik poznaje strani jezik
(crosslinguistic factors). Laufer (1997) navodi odredene unutarleksic¢ke faktore i deli ih u
tri grupe: olakSavajuéi faktori, otezavajuci faktori i faktori bez odredenih posledica po
ucenje vokabulara. Od olakSavaju¢ih faktora izdvajaju se transparentnost delova reci,
zatim uopstene re€i sa neutralnim registrom i jedan oblik re¢i koji odgovara jednom
znacenju reci. Otezavajuci faktori su, na primer: zagonetna transparentnost reci, sli¢nost u
obliku reci, posebne re¢i sa odgovaraju¢im registrom, idiomatizovanost i jedan oblik reci
koji nosi vise znacenja, dok duzina reci i vrsta re¢i nemaju odredene posledice po ucenje
jezika.

Svi korisni stavovi vezani za faktore koji uti¢u na usvajanje vokabulara u osmom
razredu osnovne Skole imali su znacajan efekat i na nasu nastavu, kao i saveti za obradu 1
proveravanje usvojenosti gradiva pruzeni u relevantnoj literaturi koje iznosimo u
nastavku rada.

Naime, Thornbury (2002: 75-77) smatra da re¢i treba da se uvezbavaju kroz
brojne primere u razli¢itim kontekstima, a manje prevodenjem, jer, iako je prevodenje
direktan put do znacenja reci, ono ne razvija kreativnost kod ucenika, jer oni ne moraju da
uloZe mnogo truda da bi shvatili znafenje re¢i prevodenjem, pa je zbog toga brzo i
zaborave. Umesto u¢enja novih rec¢i putem prevodenja, Moon (2000) predlaze korisne
aktivnosti za brze i lakSe pamcenje reci, a neke od njih su: pevanje pesama, recitovanje i
gluma. Morgan i Rinvolucri (2004) naglasavaju da se reci ne uc¢e mehanicki, nego putem
asocijacija 1 da je to druStveni process putem kojeg razmenjujemo informacije sa drugim
ljudima, 1 pruzaju odli¢ne aktivnosti za obradu, uvezbavanje i ponavljanje reci, a jedna od
njih je ,,Re¢i na mapi”. Naime, nastavnik bira tekst za obradu na €asu i izdvaja 10 ili 12

reci za ucenike, a zatim im na papiru daje mapu poznate zemlje i ucenici dobijaju zadatak
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da odluce koje re¢i se mogu staviti na odgovaraju¢a mesta na mapi. Posle toga, ucenici
uporeduju svoje odgovore u paru ili u grupi i nakon toga Citaju tekst. Na taj nacdin se
motiviSu da procitaju i obraduju tekst. Nation (2003) izdvaja tehniku shvatanja znacenja
re¢i na osnovu konteksta. Za ucenje reci bitan je i kontinuitet u radu za koji ucenici
moraju biti motivisani i stalno treba da poveéavaju obim svog znanja. Ucenici sebi mogu
postaviti nedeljne ciljeve, npr. koliko re¢i mogu nauciti za nedelju dana i voditi dnevnik o
tome da bi videli koliko su napredovali, tvrdi Nation (2014). Buduc¢i da postoje brojni
primeri ovakvih i sli¢nih aktivnosti za obradu vokabulara u literaturi, prevodenje u ovoj
disertaciji ne predstavlja metod uéenja kolokacija, idioma i sinonima, nego nacin na koji
se moze izvrsiti kontrastivna analiza kolokacija u engleskom i srpskom jeziku.

Nation (2001: 27) predlaze razlicite vrste znanja koje osoba treba da ima da bi
naucila neku re¢, a to su: znacenje (znacenja) reci, pisani oblik reci, izgovoreni oblik reci,
gramaticka struktura reci, kolokacije reci, registar reci, asocijacije reci i ucestalost reci.

Cameron (2005: 214) naglaSava da slede¢i faktori uti€u na procenu znanja jezika
kod ucenika: uzrast ucenika (motorni, lingvisticki, druStveni 1 konceptualni razvoj
ucenika); sadrzaj ucenja jezika (akcenat na usmenom izrazavanju, razvoju vokabulara i
primeni jezika na nivou diskursa); metode ucenja (interaktivno koris¢enje igara, pesama,
rima, prica); ciljevi (programi za ucenje na ranom uzrastu Cesto imaju i drustvene i
kulturne ciljeve) i teorije uéenja (u¢enje putem drustvene interakcije, sposobnosti da se
pomogne drugima).

Cameron (2005: 218-220) istice Zelju dece da ucestvuju u drustvenoj interakciji i
aktivnostima u kojima su zaista ukljuceni u rad. Pri tome iznosi stav Vigotskog po kojem
se ucenje odigrava u druStvenim kontekstima i putem interakcije uz pomoc¢ starijih ili
druge dece. Da bi uspostavili odgovaraju¢u vezu izmedu provere naucenog i samog

uCenja, nastavnici moraju u potpunosti da shvate proces ucenja jezika i sociokulturni
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kontekst u kojem se on odvija. Pozitivne posledice proveravanja nau¢enog gradiva mogu
biti sledeée: sam proces provere znanja i rezultati provere mogu da motivisu ucenike;
aktivnost kojom se proverava znanje omogucéava odlican model za upotrebu jezika; ta
aktivnost, kao i povratna informacija koju ucenik posle provere znanja dobija od
nastavnika mogu da pomognu uceniku u daljem uéenju; rezultati provere ¢esto pomazu
nastavnicima da planiraju $to uspes$nije Casove, a takode svedoCe i o evaluaciji i
poboljsanju samih kurseva i programa.

Govoreéi o pedagoskoj funkciji proveravanja i ocenjivanja, Tanovi¢ (1984: 172;
179; 185-186) zastupa stav da ono prerasta u oblik i na¢in veoma intenzivnog i aktivnog
ucenja i pomocu njega ucenici bogate svoje znanje i usavrsavaju vestine. Jo$ jedna vazna
odlika ocenjivanja je upravo u podsticanju ucenika na rad. Ovaj autor zatim tvrdi da je
zadatak proveravanja i ocenjivanja i da meri znanje, rad, zalaganje, izgradenost vestina i
osposobljenost ucenika, kao i da otkrije nedostatke u organizaciji nastave koji se kasnije
mogu korigovati. Svakako se ovim putem 1 ispravno usmerava rad i aktivnost ucenika.
Pored ovih funkcija, proveravanje i ocenjivanje poseduje i motivacionu funkciju. Uspeh u
radu ¢ini da se ucenik oseti ponosnim i da dozivi pozitivno emocionalno iskustvo.
Trebalo bi ista¢i 1 €injenicu da nastavnici pri proveravanju ne smeju biti ravnodusni
prema radu ucenika, a S$to je jo§ znacajnije, ne smeju ignorisati uceniCke napore i
dostignuc¢a 1 moraju pokazati iskreno ushi¢enje kada ucenici pravilno izvrSe zadatke.
Dakle, nastavnik mora dobro da poznaje svoje ucenike 1 da prilagodi svoj stav 1 pristup
kojim podsti¢e motivaciju kod ucenika, Sto nije lak zadatak, ali treba teziti njegovom §to
potpunijem ostvarenju. Nastavnik mora da se interesuje za rad kao proces, a ne samo za
krajnji ishod zadatka, kako bi mogao Sto bolje usmeravati i podsticati uc¢enje i ispravljati

propuste u nacinu i organizaciji ucenja.
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Da bi se podstakla motivacija za uenje, kako navodi Tanovi¢ (1984: 188-189;
191-198), mora se ispuniti uslov da se oblici proveravanja i ocenjivanja menjaju, da budu
raznovrsni. Pored toga, pri proveravanju i ocenjivanju nastavnik treba da izgradi
atmosferu u kojoj ne postoje napetost i strah. Ucenici ¢e pokazati bolji uspeh prilikom
obnavljanja i proveravanja gradiva ukoliko im se precizno objasni $ta se od njih o¢ekuje i
zbog Cega treba da izvrSe odredeni zadatak. Proveravanje i ocenjivanje mora da
predstavlja razradeni sistem viSe medusobno povezanih i uslovljenih akcija koji
zadovoljava sledeée zahteve: mnogostrukost, kontinuiranost, ekonomic¢nost i javnost.
Mnogostrukost se bazira na ¢injenici da prilikom proveravanja i ocenjivanja nastavnik
prati i vrednuje celi rad u¢enika, uzimajuci u obzir njegovu li¢nost, subjektivna svojstva
te liCnosti 1 objektivne okolnosti u kojima ucenik zivi i radi. Kod u¢enika bi u tom slucaju
trebalo pratiti pet komponenti: znanje, radne navike, interesovanje za predmet,
subjektivne sposobnosti ucfenika 1 njihove objektivne moguénosti. U slucaju
kontinuiranosti postoje dva razli¢ita pristupa. Prvi se odnosi na ¢injenicu da nastavnici
propituju ucenike retko, ali temeljno, pa ucenici svoj rad uskladuju prema nacinu
proveravanja i ocenjivanja, pronalaze slabosti u njemu i koriste se njima u smislu da
ulazu Sto manje napora 1 vremena za ucenje. Drugi pristup odlikuje to Sto njegovi
zastupnici ¢esto pitaju 1 ocenjuju ucenike, ali ne temeljno 1 opSirno kao nastavnici koji to
rade retko 1 po etapama. Ovaj pristup propagira stalnu kontrolu rada ucenika 1 njithovog
napredovanja. Prednosti koje se na ovakav nacin ostvaruju su sledece: nastavnik
blagovremeno uocava koju vrstu gradiva veéina ucenika ne poznaje dovoljno i Sta treba
jo$ viSe uvezbavati. Nastavnik na taj naCin moze da uocene propuste otkloni na vreme
(korektivna funkcija), da usmeri rad ucenika ukoliko imaju teSkoée sa ucenjem
(usmeravajuca funkcija), da preduzme sve $to je u njegovoj moci da bi podstakao ucenike

na rad i zalaganje (motivaciona funkcija). Etapna vrsta ocenjivanja, s druge strane, ne
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dopusta nastavniku da interveniSe u pravo vreme i na pravi na¢in. Cesto proveravanje i
ocenjivanje predstavlja stimulans za stalni i neprekidni rad ucenika i omoguéava
nastavniku da prikupi mnogo viSe podataka o svakom uceniku nego kada se ocenjivanje
izvrSava etapno i povremeno. Isto tako, ono omogucava da ucenikova ocena sadrzi sva
podru¢ja nastave stranog jezika, odnosno, Citanje i razumevanje, govor, auditivno
razumevanje 1 pisanje. Slede¢i veoma vazan zahtev koji ispravno proveravanje i
ocenjivanje mora da zadovolji jeste ekonomicnost i racionalnost u kori§¢enju vremena na
Casu za ovaj vid aktivnosti. U osmom razredu osnovne $kole vreme posveceno ispitivanju
jednog ucenika ne bi trebalo da prelazi vise od pet minuta. U protivnhom, vreme na ¢asu
neée se racionalno iskoristiti, a ucenici koji u datom trenutku ne odgovaraju, bice
neaktivni 1 stvori¢e se monotonija na ¢asu. Kada je u pitanju javnost, ovaj autor zastupa
stav da se ocena ne sme kriti od u¢enika i od odeljenja. Pored toga, nastavnik je obavezan
da ukratko obrazlozi $ta je uc¢enik dobro uradio, a §ta jo$ treba da uvezba.

Nauceni vokabular se Cesto proverava putem testova. Tanovi¢ (1984: 217-224)
smatra da test, kao merni instrument mora da zadovolji sledeCe kriterijume: valjanost,
pouzdanost, objektivnost, osetljivost i proverenost. Valjanost ozna¢ava podudaranje
sadrzaja testa znanja s ciljem koji treba da se ostvari, jer je test prakti¢na 1 dosledna
primena zahteva programa, prerada 1 prilagodavanje programskih zadataka uslovima i
okolnostima u kojima se sprovodi merenje. Pouzdanost se bazira na mernoj stalnosti testa,
na njegovoj stabilnosti, na osobini instrumenta da ista veli¢ina pokazuje iste rezultate.
Objektivnost podrazumeva nezavisnost rezultata merenja od merioca. Objektivni testovi
su oni koji su podeSeni tako da svi ocenjivaci, ili jedan ocenjivac koji pregleda test u vise
navrata postupaju potpuno jedinstveno. Prvi zahtev koji test mora da ispuni da bi bio
objektivan jeste taj da se uz njega napravi detaljno uputstvo za vrednovanje ucinka

svakog ispitanika, i to za svaki zadatak pojedinacno. Drugi zahtev se tiCe tipa zadatka.
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Naime, u testu moraju biti zastupljeni samo oni tipovi zadataka koji ispitanicima
dozvoljavaju ili da ih rese ta¢no (potpuno tac¢no) ili sasvim pogresno. Drugim re¢ima, test
treba da sadrzi one zadatke koji ocenjivacu nalazu da utvrdi koja su ucenikova reSenja
tacna, a koja netacna i koliko je svaki ucenik osvojio bodova. Medutim, u objektivnim
testovima subjektivnost nije potpuno iskljucena, jer se autori testova vode tezinom i
znacajem zadataka, a takvo odredivanje zavisi i od subjektivnih stavova i uverenja. Kada
je u pitanju osetljivost testa, trebalo bi ista¢i ¢injenicu da se stepen osetljivosti testa
povecava uvecavanjem broja zadataka u njemu, Sto znaci da je test osetljiviji Sto se u
njemu nalazi viSe zadataka, odnosno, §to je on duzi. Testovi treba da budu ograniceni s
obzirom na vreme koje je potrebno da bi se oni uradili i s obzirom na broj zadataka u
njima, pa se stoga ne sme prekoraciti veca osetljivost testa. Proverenost ili bazdarenost
testa podrazumeva proces standardizovanja, odnosno, utvrdivanje normi, standarda koji
se odreduju na osnovu prosecnih (srednjih) vrednosti koje su dobijene testiranjem veéeg
broja ispitanika. Ako je broj ispitanika veci, onda su dobijeni standardi sigurniji i
pouzdaniji kao merna jedinica. Po utvrdivanju standarda, moguce je izmeriti dostignuca
svakog pojedinac¢nog ucinka i tu vrednost brojano izrazavati. Ako ne postoje standardi,
pojedinacni rezultat svakog ispitanika ne bi bio validan, odnosno, ne bi mogao broj¢ano
da iznese vrednost svakog pojedinog ucinka.

Nation (1997: 392; 401) navodi na koji nafin se moze proveravati usvojenost
odredenog vokabulara putem testova. Naime, postoje dijagnosti¢ki testovi kojima se
utvrduje na kom nivou znanja se ucenici nalaze da bi bili razvrstani u odredene grupe.
Oni se obi¢no daju na pocetku $kolske godine. Testovi kojima se proverava usvojenost
vokabulara u kratkom roku sluze 1 da motivisu ucenike na dalji napredak 1 mogu se davati
jednom nedeljno ili mesecno u toku Skolske godine. Znanje ucenika kada je vokabular u

pitanju moze da se proverava i dva puta godis$nje, na poéetku i na kraju Skolske godine, da
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bi se ustanovio broj pravilno savladanih reci ili da bi se ucenici razvrstali u odredene
grupe. Da bi nastavnik ustanovio na kom su ucenici nivou znanja, pored proveravanja
kroz testove, moze to da sazna i putem ankete koju bi ucenici popunjavali. Nastavnik bi,
pored toga, trebalo da prati napredak ucenika i1 da zakljuci u kojoj meri su oni zadovoljni
svojim u¢inkom. To moZe da se ucini posmatranjem ucenika dok rade zadatke, a i
razgovorom sa ucenicima. Nastavnik i ucenici treba da postave ciljeve u ucenju
vokabulara, a ucenici treba da dobijaju povratnu informaciju o svom uspehu od
nastavnika. Nastavnik treba da belezi podatke o postignu¢ima ucenika kada je u pitanju
vokabular. Ako je cilj u¢enja vokabulara znacenje reci, ucenici bi mogli da koriste vezbe
Citanja i sluSanja prica i vezbe sa poznatim re¢ima. Ucenici takode mogu da koriste i
vezbe za komunikaciju i vezbe u kojima istrazuju i pisSu o tome, za ovu svrhu. Ako se
ucenje reci bazira na jeziku, koriste se vezbe u kojima se uci koriS¢enjem karti, kroz
gramaticke vezbe 1 kroz Citanje tezeg teksta. Da bi se razvio teCan govor na engleskom
jeziku, mogu se koristiti i govorne vezbe 0 poznatim temama.

Tanovi¢ (1984: 226-233) zatim istice prednosti testova u stranom jeziku u odnosu
na subjektivno ocenjivanje, a to su: isti zadaci za sve ispitanike, vremenska
ekonomicnost, objektivnost, obuhvaéenost vise gradiva, precizno otkrivanje slabosti
ucenika, bolje usmeravanje ucenicke aktivnosti, sto doprinosi tome da su oni stvarni
pokazatelji nivoa i stanja nastave.

Sastaviti standardizovan test u stranom jeziku izuzetno je teSko, kao tvrdi Tanovié¢
(1984: 233-234). Standardizovani testovi moraju da se zasnivaju na dostignu¢ima tri
naucne discipline: na lingvistici, jer lingvistika otkriva zakonitosti jezika, a pomocu testa
se proverava osposobljenost za vladanje jezikom, na psihologiji, jer testovi zalaze u razne
probleme ucenja koje uspesno reSava pedagoska psihologija, 1 na statistici, zbog toga Sto

rezultati testova moraju ispravno statisticki da se obrade.
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Schmitt (2000: 166) zastupa stav da test mora da ispunjava tri vazna kriterijuma, a
ona su: validnost, pouzdanost i prakticna primena. Tri aspekta na osnovu kojih se moze
ustanoviti Sta treba da se testira, kako tvrdi Henrickson (1999) u Schmitt (2000: 167), su
slede¢a: 1. nivo usvojenosti re¢i 2. nivo usvojenosti opSteg znanja i 3. fokus na
receptivnom ili produktivhom znanju.

Provera vokabulara motiviSe ucenike da ucée reci, pa ona spada i u ponavljanje
reci. Buduéi da se prilikom provere stepena usvojenosti stranih re¢i moze proveriti vise
aspekata, nastavnik mora da bude upoznat sa svim nivoima znanja re¢i. Neki od tih
aspekata koje navodi Thornbury (2002: 130) su: izgovoreni i pisani oblik re¢i, znacenje ili
znacenja re¢i, konotacije re¢i, da li je re¢ karakteristicna za odredeni registar ili stil,
gramaticke karakteristike reci, kao §to je vrsta re¢i, kolokacije koje se javljaju uz
odgovarajucu re¢ i ucestalost upotrebe re¢i. Svi ovi aspekti poznavanja re¢i mogu da se
realizuju receptivno, putem sluSanja i ¢itanja ili produktivno, kroz govor i pisanje.

Pored validnosti, prakti¢ne upotrebe 1 pouzdanosti, a to su tri karakteristike koje
standardizovani testovi moraju da poseduju i koje navode mnogi autori, Thornbury (2002:
131) navodi jo§ jednu bitnu osobinu testova, a to je reakcija, odnosno, odgovor na pitanje
kakve ¢e pozitivne posledice po ucenje test proizvesti. Cameron (2005: 226) navodi i
nepristrasnost kao vaznu osobinu testova koja se odnosi na ¢injenicu da su deci ponudene
razne mogucnosti da pokazu ono §to znaju i1 da je njihovo ucenje jezika procenjivano
putem raznovrsnih metoda. Vrste pitanja, re¢i 1 vezbe koje se pojavljuju na testu moraju
biti poznate ucenicima da bi oni uspesno resili test.

Od wvrsti testova, Thornbury (2002: 132-135) navodi test viSestrukog izbora kod
kojeg je u vecini slucajeva lako osvojiti poene za tacan odgovor, medutim, ovakvi testovi
¢esto pokazuju 1 svoju slabu stranu, a ona se ogleda u tome Sto u¢enici mogu doc¢i do

odgovarajuceg reSenja putem eliminacije, zatim, ovim testom re¢ se proverava samo na
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nivou prepoznavanja, a ovakav test nije jednostavno ni sastaviti, kao $to bi to moglo da se
¢ini u prvi mah. Test popunjavanja praznih odgovora zahteva od ucenika da se sete
odgovarajuce re¢i da bi popunili recenicu ili tekst. Dakle, ovde se zahteva i produkcija
reci, a ne samo prepoznavanje. Ucenicima se u tom smislu moze ponuditi test u kojem se
na svakom, na primer Sestom ili ssdmom mestu ostavljaju prazne crtice koje ucenici treba
da dopune, pa se na taj nacin proverava Sirok spektar tipova reci, a da bi se tatno popunile
crtice, potrebno je razumeti odgovarajuéi kontekst. Produkcija vokabulara moze da se
proveri 1 putem testa pri kojem se uc¢enicima zada da napisu tekst od, na primer, sto reci
pomocu ponudenih rec¢i. Pri tome, nastavnik mora da ima u vidu na koji nacin ¢e oceniti
ovakve testove, odnosno, da postavi odgovarajuci kriterijum za ocenjivanje. Za najveci
broj bodova potrebno je da ucenik koristi Sirok spektar tacno upotrebljenih reci, da
adekvatno koristi idiome i kolokacije i da poseduje odgovarajuéi stil. Ocenu manje bi
dobio ucenik koji koristi adekvatan niz odgovarajucih reci, ali uz povremene greske u
pisanju, uz koriS¢enje neodgovarajuc¢eg oblika reci, stila 1 kolokacija ili reda reci, uz
znacenje koje je uglavnom jasno. Manje bodova osvojio bi u€enik koji koristi mali fond
reci koje Cesto ponavlja, sa puno greSaka u pisanju, stilu, upotrebi kolokacija 1 izboru reci,
Sto dovodi do povremenih poteskoca u razumevanju znacenja. Najmanji broj poena
dodelio bi se uceniku koji upotrebljava veoma mali broj re¢i koje stalno ponavlja sa
mnogo greSaka u pisanju 1 obliku reci, koji obra¢a malo ili nimalo paZnje na upotrebu
kolokacija i odgovarajuceg stila i ¢ije znacenje teksta ne moze lako da se prepozna.
Vecina ovakvih veZbi u testovima koristila se 1 u ovoj disertaciji.

Pored svih navedenih uslova koje nastavnik mora da ostvari da bi test bio validan,
veoma je vazno i da u¢enik sam zna da proceni svoje znanje. Tim putem, kako objasnjava
Cameron (2005: 235), ucenici mogu bolje da spoznaju proces ucenja i da budu vise

motivisani za taj proces, dok nastavnici mogu viSe toga da saznaju o pojedinim
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ucenicima. Ucenici ¢e na taj nacin biti bolje pripremljeni da nastave sa ucenjem i to i
izvan ucionice, a razvijate se i1 odnos izmedu nastavnika i uCenika zasnovan na

jednakosti.

3.3.2. Kontrastiranje kolokacija, idioma i sinonima u osmom razredu
osnovne Skole

Newmark (1988) naglaSava da prevodilac mora da bude svestan konteksta
prilikom prevodenja i da u tom procesu posebnu paznju treba da obrati na kolokacije 1
idiome. Na prakti¢ne aspekte kolokacija kroz povezanost leksike i gramatike u srpskom i
u engleskom jeziku ukazuje Hlebec (2002, 2008). Kada je u pitanju usvajanje kolokacija,
Schmitt (2000: 79; 89) tvrdi da ih je tesko usvojiti, a i preneti znanje o njima drugima, jer
je poznavanje kolokacija nesto $to odvaja maternje od nematernjih govornika.
nailazi na dve vrste problema. Prvo, u pitanju je neprepoznavanje i nerazumevanje
kolokacije i odnosa dveju leksema u sintagmatskom nizu a drugo, radi se 0 nepoznavanju
kolokacija u jeziku prevoda, zbog specifi¢nosti kolokacijskih obrazaca i opsega
kolociranja odredenih leksema. Ove poteSkoce prouzrokuju greske iz kojih se jasno vidi
da se, osim $to se ne prenosi znacenje u pojedinostima ili celosti iskaza, upotrebljava i
pogresna, neustaljena ili neprirodna kolokacija u jeziku prevoda. Takve kolokacije u
b) prihvatljive kolokacije drugacijeg znacenja ili stilskih obelezja od izvorne kolokacije i
c) kolokacije neostvarive u jeziku prevoda zbog inkompatibilnosti udruzenih reci. U tom
smislu, prevodenje se moze koristiti kao tehnika poredenja kolokacija dvaju jezika, putem
koje se mogu pronaci podudarnosti ili nepodudarnosti u njihovoj upotrebi u konkretnom
jezickom 1 vanjezickom kontekstu, u kojima vaZze odredeni gramaticki, semanticki i

situacijski uslovi. Analizom prevoda mogu se utvrditi opste i pojedinacne kolokacijske
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greske, kao i stepen interferencije maternjeg jezika u prevodenju na strani jezik. Kada je u
pitanju ucenje stranog jezika, prevodenje moze da predstavlja jednu od tehnika
objektivnog testiranja kolokacijskog znanja, kojom se moze proveriti poznavanje
prihvatljivih i ustaljenih kolokacija u tom jeziku. Pored toga, ovim putem moze se ispitati
1 sposobnost da se kolokacije obrazuju na jeziku prevoda uz tacan izbor kolokata, koji je
uslovljen datim jezickim 1 situacijskim kontekstom izvornika. Pravilno obrazovanje i
upotreba kolokacija odraz su i fluentnosti na stranom jeziku, koja se ne ogleda samo u
gramatickoj tacnosti, ve¢ i u upotrebi leksickih spojeva ustaljenih i prirodnih u datom
jednog jezika na drugi moze ukazati u kojim domenima se leksicki nivo dodiruje s
ostalim jezickim nivoima. U procesu pronalazenja ekvivalenata vazno je imati u vidu
kako svojstva izvornika, tako i principe sistema jezika prevoda, pocev od sintakse do
pragmatike. Stoji¢i¢ (2010) zapaza da analiza kolokacija iz izvornika, njihovih formalnih
i sadrzinskih svojstava i svojstava leksema koje ih cCine, moze da pokaze da se
leksikoloski aspekti preplic¢u sa slede¢im aspektima jezika: sintaksickim aspektom, preko
funkcija kolokata u kolokaciji i reCenici, jer Svaka kolokacija predstavlja jedan sintaksicki
segment, ¢ija struktura, pozicija i funkcija treba da se razmotre u okviru izvorne recenice,
a ekvivalent se prilagodava principima strukturisanja reCenice U jeziku prevoda;
semantickim aspektom, putem denotacije i konotacije kolokata, kojima se realizuje
sadrzina celokupne kolokacije, $to znaci da kolokacija treba da se tumaci kao sadrzinski
celovit segment, a ako je tu celovitost u prevodu moguce ostvariti takode kolokacijom,
ekvivalentan spoj treba da se sastoji od leksema cija interakcija smislova ostvaruje
sadrzinu kolokacije iz izvornika; stilskim aspektom, preko asocijacija kolokata, Cija
ekspresivna vrednost treba posebno da bude ocuvana u knjizevnom prevodenju, gde su

stilske obelezenosti sredstvo iskazivanja subjektivnih stavova, iskustava i emocija; znacaj
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asocijacija istice se pri analizi stilskih kolokacija, koje je u prevodu sacuvano u
doslovnosti znacenja, s ciljem da bi se preneo individualan, specifi¢an nacin izrazavanja, i
na kraju, pragmatickim aspektom, preko komunikacijske vrednosti upotrebljene
kolokacije, u iskazu koji se odreduje i vanjezickim faktorima, prostorom i vremenom,
situacijom, neposrednim okolnostima, opisanim entitetima, dogadajima, pojavama i
porukama pisca. U ovom smislu, pri prevodenju treba u obzir uzeti kolokaciju koja se
utvrdivanje ekvivalenta koji bi dosledno odgovarao upravo konkretnim situacionim
zahtevima i uslovima.

Ivir (1985) naglasava da, s obzirom na Cinjenicu da su kolokacijska pravila
odredena za svaki jezik pojedinacno i da se obrasci intuicije izvornog govornika u jednom
jeziku razlikuju od obrazaca u drugom jeziku, ocekuje se da ¢e prevodilac koji sledi
obrasce svog maternjeg jezika na stranom jeziku praviti greSke u onim slu¢ajevima u
kojima se kolokacijska pravila u ta dva jezika ne poklapaju. Razlike koje se javljaju medu
jezicima kada je kolokacijski potencijal u pitanju, obi¢no se potkrepljuju primerima u
kojima jedan jezik u razli¢itim kolokacijama zadrzava istu jezi¢ku jedinicu, a drugi svaki
put zahteva drugaciju leksi¢ku jedinicu, na primer: brac¢ni Zivot (married life), bra¢no
stanje (marital status), brac¢na ljubav (conjugal love), bracni drug (Spouse), bra¢na
zajednica (matrimony), bracno putovanje (honeymoon). Pored toga, nepoStovanje
kolokacijskih pravila jezika cilja i doslovno prevodenje kolokacijskih sklopova dovodi do
neprihvatljivih prevoda. Medutim, postoje 1 one kolokacije koje se mogu prevesti
doslovno, ali ukoliko se tako prevedu, one nemaju onaj stepen prirodnosti i idiomati¢nosti
koji poseduju njihove varijante koje ne slede kolokacijski obrazac prevodioCevog
maternjeg jezika, $to se moze ilustrovati primerima sa engleskim glagolima take, make,

get, turniisl.
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Prevodenje kolokacija sa stranog jezika na srpski i obrnuto u vecini slucajeva
predstavlja problem ucenicima, a i svima onima koji se bave jezikom iz viSe razloga.
Naime, ponekad kolokacija u srpskom jeziku nema doslovni ekvivalent u engleskom
jeziku i obrnuto. Isto tako, prema Stoji¢ i Murici (2010: 119) kada se prevode kolokacije,
mora se obratiti paznja na sinonime, jer se lekseme u kolokaciji ne zamenjuju uvek
svojim sinonimskim parnjacima, i za to navode primere u nemackom jeziku npr. pametna
glava — ein kluger Kopf, ali ne i *ein intelligenter Kopf; otvoriti prozor — das Fenster
offnen, ali ne i *das Fenster eroffnen. Kolokacijske raspone leksema treba uzeti u obzir
prilikom prevodenja, $to podrazumeva da engleski jezik u razli¢itim kolokacijama moze
imati uvek istu leksicku jedinicu, a srpski jezik pokazivati Siri paradigmatski domet i
obrnuto. Nadalje, moze se desiti da u ciljnom jeziku ne postoji kolokacijski ekvivalent,
Sto predstavlja nultu ekvivalenciju, a treba uzeti u obzir i kulturoloski kontekst ciljnog
jezika da bi se kolokacija ispravno prevela.

Kada je kontrastiranje kolokacija u pitanju, Stoji¢ i Murica (2010: 120-121)
isticu 1 to da je za neizvornog govornika najvaznije pitanje koja je grupa reci specificna, a
samim tim i predvidiva u ciljnom jeziku. Takve razlike mogu se uocavati prilikom
kontrastivnog proucavanja kolokacija, a istrazivanja 0 njima mogu da prethode i
sastavljanju dvojezi¢nog re¢nika. Nation (2001: 56) ukazuje na to da ¢e ucenici lakSe
usvajati kolokacije na stranom jeziku ukoliko su one sli¢ne sa kolokacijama na maternjem
jeziku.

Stoji¢ 1 Murica (2010: 120-122) navode da je cilj kontrastiranja kolokacija
pronalaZenje tipi¢nih obeleZja kolokacija kontrastiranih jezika, kao 1 utvrdivanje tipova
podudarnosti izmedu kolokacija polaznog 1 odredenih kolokacija ciljnog jezika. Krece se
sa semantiCkom podudarnoséu i formalnom strukturom kolokacija u oba kontrastirana

jezika, pa se zatim uporeduje samo denotativno znacenje, ali ne 1 stilisticka 1 konotativna
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vrednost. Postoje razliiti stepeni podudarnosti: 1. potpuna podudarnost: kolokati ni u
jednom od dva jezika nemaju ni semanti¢ke ni kombinatorne razlike; 2. delimi¢na
podudarnost: sekundarni kolokat se ne podudara u dva jezika i 3. nulta podudarnost:
nijedan kolokat se ne podudara. Pored ove osnovne podele podudarnosti, u literaturi se
navodi i prividna podudarnost: u oba jezika postoje kolokacijske strukture ¢iji su kolokati
podudarni, ali u tim jezicima oni opisuju razliCite sadrzaje. Takve pojave su ipak
marginalne u podrucju kolokacija. Pri kontrastiranju kolokacija takode treba voditi racuna
o znaéenju kolokata unutar kolokacije i izvan kolokacije, jer se ono moze promeniti.
Teorija prototipskoga znacenjskog potencijala kazuje da znacenje moze biti jednako u
oba jezika, pa je reC o potpunoj ekvivalenciji. Iz ugla kontrastivne kolokacijske
problematike moze se zapaziti mogucénost Sirenja prototipskog znacenja, odnosno,
menjanja znacenja leksema pod uticajem kolokata. Dakle, u slucaju kada odredene
lekseme postanu deo kolokacije, one ¢e kao kolokacija u celini imati u oba jezika
kontrastivne korespondente, ali izvan te celine nece biti kontrastivni korespondenti.

Kada je u pitanju kontrastiranje idioma, Ivir (1985) naglasava da, posto je re¢ o
stalnim iskazima koji se koriste u onom obliku u kojem 1 postoje u jeziku, i poSto se u
vecini slucajeva ne mogu uopste modifikovati niti se mogu slobodno formulisati, moze se
zakljuciti da se ne mogu prevoditi tehnikom re¢ po re¢. To je vidljivo u okviru jednog
jezika, gde svako menjanje stalnog izraza ili zamenjivanje jedne reci njenim sinonimom
razara poslovicu ili iskaz, a ¢ak ih ¢ini smesnim ili besmislenim, ili moze da ih pretvori u
slobodnu recenicu koja se ne smatra viSe poslovicom, nego izjavnom recenicom, na
primer: u tom grmu lezi zec — u tom grmu lezi kuni¢. Na primeru poslovica lako je
ustanoviti Sta ¢e se dogoditi ukoliko se idiom doslovno prevede s jednog jezika na drugi:
ako poslovica u drugom jeziku ve¢ postoji u obliku koji nije proiziSao iz doslovnog

prevoda, onda ¢e svaka promena koja je uzrokovana oblikom poslovice u prvom jeziku
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uni$titi njenu poslovi¢nost u drugom jeziku, pa je poslovice najbolje prevoditi po
prinicpu: poslovica za poslovicu, $to pokazuju slede¢i primeri: bolje ikad nego ikad —
better late than never, gvozZde se kuje dok je vruce — strike while the iron is hot.

Nation (1997: 335-336) predlaze da se ucenju idioma pristupi na naéin kao da su
reCi 1 treba im posvetiti paznju na osnovu njihove ucestalosti. U¢enje njihovog znacenja
treba da se obogati analizom i obja$njenjem njihovih delova i porekla, a paznju bi trebalo
1 posvetiti nacinu na koji oni funkcionisu u diskursu. Predvidive kolokacije treba uciti na
taj nacin Sto se one nadograduju na ve¢ poznate reci.

Kada su u pitanju sinonimi, Préi¢ (1999b) isti¢e da se uporedivost medu njima
odnosi i na utvrdivanje sli¢nosti, a i razlika, a upravo razlike odreduju da li ¢e, i u kojim
kontekstima, sinonimi biti medu zamenljivi. U sinonimskom nizu obi¢no se izdvaja jedna
neobelezena rec, koja poseduje samo osnovno znacenje, pa je zbog toga opsta, neutralna i
uobicajena za izrazavanje odredenog sadrzaja. S druge strane, ostale re¢i u sinonimskom
nizu su obeleZene, jer im obi¢no odredeni znacenjski detalji osiguravaju specifi¢nost, kao
i povecanu izrazajnost i/ ili efektnost. Sinonimija se, veoma slikovito, moze zamisliti kao
garderoba: postoji manje ili vise odevnih predmeta, od kojih se moze izvrsiti odabir u
zavisnosti od konkretne situacije. | zbog toga pitanje koje se uvek mora postaviti (sebi ili
drugima) jeste: Koje nam reci stoje na raspolaganju za izrazavanje odredenog jezickog
sadrzaja — i kako se one medusobno razlikuju? Medutim, u svakodnevnoj jezickoj
praksi, u kojoj se sinonimi laicki koriste, posebno u popularnom i Zurnalisti¢ko-
publicistickom delu, sinonimi se samo mehani¢ki zamenjuju, bez obzira na moguce
posledice te zamene. Dakle, u popularnoj upotrebi jezika u Stampi, na radiju i televiziji, a
posebno u prevedenim tekstovima sinonimi se koriste mehanicki i bez velikog truda i
razmiSljanja. Ovo se moze uociti i u osnovnoskolskoj nastavi maternjeg jezika, gde se

uCenicima redovno predlaze da u svojim pismenim radovima ne Kkoriste ,,dosadno
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ponavljanje”, ida zato upotrebljavaju sinonime, ,re¢i istog ili slicnog znacenja”.
Nazalost, u obrazovnom procesu gotovo da i ne postoji sistematski rad na sinonimima,
koji bi mogao da na ozbiljniji i kreativniji na¢in neguje izrazajni potencijal naseg jezika.
Cini se da samo knjiZevnici, pesnici i jezi¢ki stru¢njaci pravilno i osmisljeno koriste
sinonime u odgovaraju¢im kontekstima. Zbog toga je neophodno sastaviti sveobuhvatni
reénik diferenciranih sinonima, u kojem bi se sagledala pojedina¢na komunikativna
vrednost svih zna¢enjski uporedivih rec¢i u leksickom fondu srpskog jezika. Stice se utisak
da bi ucenici ve¢ u osnovnoj Skoli mogli da usvoje sve ove korisne savete za
diferenciranje sinonima kako u srpskom, tako i u engleskom jeziku, i da je krajnje vreme
da sa njima po¢ne da se radi ozbiljno, temeljno i sistematski kada je u pitanju ovaj

paradigmatski leksicki odnos.

3.3.3. Nastava vokabulara engleskog jezika podeljena na nivoe: osnovni,
srednji i napredni nivo

Cinjenica je da se u jednom odeljenju nalaze uéenici razli¢itih nivoa znanja, pa je
potrebno nacine predavanja i ispitivanja prilagoditi svakom nivou. U ovoj disertaciji
vokabular koji se tice sintagmatskih i paradigmatskih leksickih odnosa kao i vezbe u vezi
s njim podelili smo na tri nivoa znanja: osnovni, srednji i napredni. Odeljenje se sastojalo
od osam ucenika osnovnog nivoa, Sest uc¢enika srednjeg nivoa i osam ucenika naprednog
nivoa znanja. Za ucenike osnovnog nivoa znanja pripremljen je jednostavniji Korpus, za
ucenike srednjeg nivoa malo teZi od toga, a za ucenike naprednog nivoa najtezi korpus.
Isto se odnosi i na vezbe za uvezbavanje i proveru kolokacija, idioma i sinonima. Ucenici
naprednog nivoa znanja dolazili su na ¢asove dodatne nastave na kojima su se upoznavali
sa zadacima sva tri nivoa znanja, a na redovnim ¢asovima, pomagali ostalim u€enicima u
svojim grupama, koje su se sastojale od podjednakog broja odli¢nih, vrlodobrih, dobrih i

dovoljnih uéenika. Dovoljni ucenici su dolazili na ¢asove dopunske nastave na kojima su
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uvezbavali primere za osnovni nivo znanja, a ukoliko su pokazali Zelju za
napredovanjem, i za srednji nivo znanja. Ucenici su sintagmatske i paradigmatske
leksicke odnose uvezbavali koristeci sledece aktivnosti: uéenici sva tri nivoa spajali su
engleske idiome sa njihovim definicijama na engleskom jeziku, a resavali su i testove sa
sinonimima u kojima je trebalo zaokruziti odgovaraju¢i sinonim za podvucenu re¢ u
recenici, od ponudenih odgovora medu kojima je re¢ koja jeste odgovarajuci sinonim za
podvucenu re¢, re¢ koja je priblizni sinonim i re¢ koja uopste ne predstavlja sinonim za
datu re¢. Ucenici naprednog nivoa znanja pisali su sastave i sastavljali ukrStenice i
asocijacije i pravili plakate koriste¢i kolokacije, idiome i sinonime u odgovaraju¢im
kontekstima. Vezbe za usvajanje i proveru sintagmatskih i paradigmatskih odnosa veoma
su sli¢ne. Ucenici osnovnog nivoa spajali su prvi i drugi deo kolokacije, resavali
ukrstenice sa kolokacijama i idiomima i zaokruzivali tatan prevod od ponudena tri
prevoda kolokacija, idioma i sinonima. Ucenici srednjeg nivoa znanja sastavljali su
primere od ponudenih kolokacija, koji su zapoceti, spajali prvi i drugi deo kolokacije 1
prevodili zapocCete recenice sa kolokacijama, idiomima 1 sinonimima. Ucenici naprednog
nivoa znanja pisali su krace sastave u kojima su morali da upotrebe date kolokacije,
idiome 1 sinonime i prevodili cele recenice sa ovim sintagmatskim i paradigmatskim
leksi¢kim odnosima. Za odredeni tekst iz udzbenika pronalazili su odgovarajuci idiom na
engleskom jeziku. Svi ucenici su na Casovima zajedno u okviru svojih grupa smisljali
primere za kolokacije pomocu igre ,Reéi se vrte u krug“. Sto se ti¢e vezbi za proveru
znanja iz vokabulara, ufenici osnovnog nivoa znanja pravili su primere sa zadatim
kolokacijama, povezivali prvi 1 drugi deo kolokacije 1 zaokruzivali tacan prevod za
izdvojenu kolokaciju od ponudena tri prevoda, a spajali su i idiome sa njihovim
definicijama na engleskom jeziku i pomocu ponudenih delova idioma i crtica koje

predstavljaju broj slova jedne reci koja je sastavni deo idioma pronalazili su odgovarajuce
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idiome, a povezivali su i engleske idiome sa odgovaraju¢im prevodima. Nakon toga
zaokruzivali SU odgovarajuci sinonim za podvucenu rec¢ u recenici od ponudene tri reci od
kojih jedna predstavlja tatan sinonim, druga je priblizni sinonim, a tre¢a uopste nije
sinonim za tu re¢, a zatim su povezivali odgovarajuée izdvojene sinonime i zaokruzivali
tacan prevod za njih. Ucenici srednjeg nivoa sastavljali su primere sa kolokacijama,
povezivali su prvi i drugi deo kolokacije 1 dovrSavali zapoceti prevod recenica sa
kolokacijama. Spajali su engleske idiome sa njihovom definicijom na engleskom jeziku, a
na osnovu odredenih delova idioma i crtica koje predstavljaju broj slova jedne reci idioma
pronalazili su odgovarajuce idiome, i dovrSavali su zapoceti prevod engleskih idioma na
srpski jezik. Zaokruzivali su i odgovarajuéi sinonim za podvucenu re¢ u recenici i
zavrsavali zapocCeti prevod sa sinonimima. Ucenici naprednog nivoa pisali su krace
sastave sa ponudenim kolokacijama, spajali prvi i drugi deo kolokacije, prevodili cele
reCenice sa kolokacijama, povezivali idiome sa definicijama na engleskom jeziku,
prevodili cele recenice sa idiomima, birali ta¢an sinonim za zadatu re¢ od ponudene tri
reci 1 prevodili cele reenice sa sinonimima.

Sti¢e se utisak da se ovakvom podelom korpusa i1 zadataka postize bolji uvid u
realne mogucénosti uCenika kada je vokabular u pitanju, a u€enicima se pruZza mogucnost
da napreduju i u skladu s tim poboljSaju svoj vokabular i rade i one zadatke koji

predstavljaju izazov za njih.

3.3.4. Grupni rad kao oblik rada na ¢asovima engleskog jezika u osmom
razredu osnovne Skole
Trnavac i Pordevi¢ (2005: 281; 285) kao osnovne oblike nastavnog rada navode
frontalni, individualni, partnerski i grupni rad. Naime, prilikom frontalnog rada svi
ucenici rade zajedno pod neposrednim rukovodstvom nastavnika i ispunjavaju iste

zadatke 1 uglavnom su usredsredeni na nastavnika. Nastavnik tako dobija sliku odeljenja
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kao celine, ali ne 1 pojedinih ucenika i zbog toga se ovakav nacin rada u nastavi sve rede
upotrebljava. Individualni rad se definiSe kao organizacioni oblik u kome svaki uc¢enik
sam, kao pojedinac, radi odredeni zadatak. Ovakav nacin rada nastavniku pruza pravu
procenu rada ucenika i znanje koje ucenik tom prilikom usvaja sluzi kao odgovarajuca
osnova za organizovanje kolektivnog nastavnog rada (u odeljenju ili u grupi), ali ué¢enik
moze i da izgubi vezu sa svojim razrednim kolektivom. Partnerski rad predstavlja
zajednicki rad dva ucenika, rad u parovima, i obi¢no se koristi za vezbanje i ponavljanje
gradiva. Dakle, individualni rad i rad u paru od velike su koristi za osposobljavanje
ucenika za rad u grupi. Nation (2011) naglasava da ne moraju sve aktivnosti na Casu biti
orijentisane prema nastavniku, nego i da ucenici moraju biti aktivni u ué¢enju vokabulara
i da im individualni i grupni rad mogu posluziti kao odgovaraju¢a priprema za
preuzimanje odgovornosti u procesu ucenja reci.

Budu¢i da je na Casovima na kojima se odvijalo istrazivanje za potrebe ove
disertacije, a posebno prilikom pripreme za testove kori$¢en grupni rad, u nastavku rada
bice predocene njegove osnovne karakteristike i prednosti. Tokom istrazivanja koriS¢ena
su predlozena zaduzenja za nastavnika i uCenike u toku Casa, koje navodi i Kapelan
(2011). Naime, Stevanovi¢ (1981: 27) smatra da je veli¢ina grupe izuzetno vazna za
pravilnu organizaciju rada na ¢asu i da bi grupu trebalo da ¢ini od tri do Sest ¢lanova.
Gross Davis (2009) smatra da je odli¢no da u grupi bude pet ili Sest u¢enika. Buduci da je
jedan od glavnih ciljeva grupnog rada da svi ¢lanovi grupe ravnopravno ucestvuju u radu,
da se medusobno dogovaraju i pomazu jedni drugima i da tako funkcionisu kao
jedinstvena celina, to je lakSe ostvariti u manjim nego u ve¢im grupama, jer u tom slucaju
ucenik kao pojedinac dobija vise mogucnosti da iskaZe svoje miSljenje i da ostvari bolje

rezultate u svom radu. Prilikom razvrstavanja u¢enika u grupe, nastavnik treba da vodi
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racuna o sposobnostima ucenika, te da u grupi od pet ili Sest ucenika bude jednak broj
odli¢nih, vrlodobrih, dobrih, dovoljnih i nedovoljnih uc¢enika.

Prema Trnavcu i Dordeviéu (2005: 283-284) grupni rad je samostalan rad i ucenje
u grupi. Nastavnik treba da formira grupe od po tri do Sest u¢enika i da vodi racuna da su
grupe ,,minijature razreda® i da u njihov sastav ulaze ucenici razli¢itih moguénosti. Uloga
nastavnika je da objasni nacin izrade zadataka koje ¢e ucenici reSavati u okviru grupe i da
kontrolise njihov rad pruzajuci im pomo¢ ukoliko je ona potrebna i da se ponovo aktivno
ukljuci u rad kada ucenici budu saopstavali reSenja vezbi. Pored toga, Wajnryb (1992:
110) iznosi odredena zaduzenja za nastavnika pre i za vreme ¢asa. Naime, ¢as mora biti
unapred precizno pripremljen, a sam tok ¢asa za vreme grupnog rada deli se na uvodni,
kontrolni i zavr$ni deo. U uvodnom delu ¢asa nastavnik organizuje nac¢in sedenja grupa u
ucionici i deli odredena uputstva u¢enicima za rad i odreduje vodu grupe. U kontrolnom
delu casa, nastavnik obilazi sve grupe i pomaze im ukoliko je to potrebno. U zavrSnom
delu ¢asa, vode grupa saopStavaju reSenja zadataka do kojih su dosli u svom radu.

Zatim, kako Stevanovi¢ (1981: 15) smatra, nastavnik ima ulogu i predavaca i
kreatora, istraZivaCa, stvaraoca, organizatora i usmerivaca celokupne aktivnosti ucenika
na Casu na kojem se primenjuje grupni rad. On treba da bude i inventivan, dinamican,
preduzimljiv, komunikativan i kreativan i da omogu¢i uceniku da postane subjekat
nastavnog procesa Ovim nacelima smo se i mi vodili prilikom istrazivanja U 0OVOj
disertaciji. Stevanovi¢ (1981: 30) nadalje spominje veoma zna¢ajne duznosti i obaveze
svakog Clana grupe, a to su: pomoc¢ ostalim ¢lanovima u ucenju i1 radu, razvijanje
ravnopravnih odnosa u grupi i medu ostalim grupama, sticanje znanja, ucenje kako se
razmenjuju znanja i iskustva i kako se reSavaju problemi u nastavi, razvoj stvaralatkog
misljenja i1 kreativnosti, razvijanje takmicarskog duha i negovanje timskog rada,

formiranje licnih stavova 1 sistema vrednosti uz uvazavanje misljenja drugih. Nadalje, rad
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u grupi podrazumeva i aktivnosti kao Sto su: razgovor, slusanje drugih, posmatranje i
reSavanje zadataka.

Kada je u pitanju izbor vode grupe, Stevanovi¢ (1981: 35) predlaze da se on
izabere dogovorom izmedu nastavnika i u¢enika. Ako svi uc¢enici dobiju priliku da budu u
funkciji vode grupe, oni postaju odgovorni za izvrSavanje preuzetih obaveza, uévrséuju
saradnju i postaju jo§ vise motivisani za rad u grupi. Ta pravila smo i mi sledili u ovoj
disertaciji

| Trnavac 1 Pordevi¢ (2005: 284) isti¢u brojne prednosti uc¢enja kroz grupni rad.
Naime, on podsti¢e razmenu misljenja, kreativnost i mastu u ucenju. Zatim, kako Kilen
(2000: 169) navodi, grupni rad omoguéava ucenicima da iskazu svoju kreativnost u vecoj
meri nego ostali organizacioni oblici rada na ¢asu zbog toga $to putem grupnog rada
ucenici postaju aktivni ucesnici u radu na ¢asu, a ne pasivni primaoci informacija. Kroz
grupni rad, u€enici imaju priliku i da iskazu svoje videnje teme koja se obraduje na Casu i
tako oni shvataju da postoji vise nacina na koje se zadatak moze reSiti, a istovremeno,
razgovarajuci sa ostalim ¢lanovima grupe, razvijaju i svoje komunikativne sposobnosti.
Zatim, Stevanovi¢ (1981: 7) smatra da grupni rad omogucava upotrebu raznovrsnih
izvora informacija 1 da se nastavni proces time usavr$ava, uz visoki stepen angazovanja
svakog ucenika, pa se znanje sti¢e vlastitom aktivno$c¢u. Stevanovi¢ (1981: 13-14) navodi
I to da ucenici razvijaju radne navike za rad u grupi, uspesnije neguju kriticko i
stvaralacko misljenje, racionalnije koriste raspolozivo vreme na Casu, brze primenjuju
razli¢ite naCine na koje se gradivo moze uciti, neguju duh kolektivizma u radu, razvijaju
smisao za podelu rada, imaju vecu slobodu u svim fazama nastavnog rada, efikasnije se
osposobljavaju za samostalan rad i samostalno sticanje znanja, a nastava je modernija i
podstic¢e ucenike na kreativnost 1 negovanje drugarskih odnosa u odeljenju. Pored toga,

ovakav nacin rada pomaze da se stvori povoljnija radna atmosfera puna Zivosti, dinamike,
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stalne razmene znanja, iskustava i raspoloZenja. Ucenici ¢eS¢e komuniciraju i osecaju
vecu slobodu u radu i u€enju. Razvijaju se pozitivne vrednosti kod ucenika, kao Sto su:
osecaj da se pripada zajednici, da se zajednicki radi i stvara, osposobljavanje ucenika za
slusanje drugih u grupi, brze prilagodavanje novim nastavnim situacijama, negovanje
razumevanja za tuda glediSta i stavove, tolerancija, stvaranje moguénosti za efikasnije
iznoSenje novih i raznovrsnijih ideja, uspesnije razvijanje kulture izrazavanja i svestrane
misaone aktivnosti. Ucenici produbljuju svoja prijateljstva, a stvaraju se i nova i trajnija.
Oni uspesno razvijaju smisao za zajednicki i kolektivni zivot i rad i razvijaju svest o tome
da se udruzivanjem mogu posti¢i bolji efekti rada. Ucenici, kao ¢lanovi grupe, imaju
priliku i da kontinuirano i organizovano formiraju vlastite stavove i ambicije i da bolje
upoznaju sebe.

Kilen (2000: 170-172), medutim, smatra da postoje odredene mane grupnog rada.
Te nedostatke smo u istrazivanju u ovoj disertaciji pokusSavali da izbegnemo, odnosno,
ukoliko bismo nailazili na njih u toku grupnog rada, nastojali smo da ih uspesno
reSavamo, slede¢i savete ovog autora. Naime, pojedinim ucenicima je tesko da rade na
ovakav nacin, pa samo prepisuju odgovore od ostalih ¢lanova grupe. Zatim, neki ucenici
zadatke izvrSavaju brze, a drugi sporije, pa bi nastavnik trebalo da naglasi u¢enicima
koliko vremena imaju za odredenu aktivnost. Ako su pojedini u€enici dominatni u okviru
svoje grupe, nastavnik bi trebalo da im pomogne da aktivno slusaju 1 druge dok govore 1
iznose rezultate svog rada. Vaznosti aktivnog sluSanja prilikom grupnih diskusija u
odeljenju isti¢e i Gordon (2003), a aktivno sluSanje u radu sa ucenicima primenjuje i
Kapelan (2015). Pored toga, postoje i ucenici koji, umesto da s paznjom izvrSavaju
zadatke u okviru grupe, vreme provode razgovaraju¢i o nekim drugim temama koje nisu
bitne za rad na casu. Da bi se ovaj problem izbegao, potrebno je ucenicima precizno

objasniti Sta se od njih oCekuje u zadacima i zainteresovati ih za rad tako Sto ¢e im biti
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ponudene zanimljive i zabavne vezbe. Jo§ jedna mana grupnog rada jeste to §to ima
ucenika koji ne vole da budu ocenjeni kao grupa, a posebno kada znaju da nisu svi
podjednako ucestvovali u radu. Zbog svega ovoga, nastavnik treba pazljivo i temeljno da
se priprema za ¢asove, odnosno, da precizno odredi svaku fazu grupnog rada.

Isto tako je vazno i to da pre uvodenja grupnog rada ucenici budu pripremljeni za
njega. To se moze izvrsiti putem rada u paru koji se sprovodi na nekoliko ¢asova pre
grupnog rada. Medutim, kako Kilen (2000: 177-178) istice, ako nastavnik primeti da se
ucenici u okviru grupe ne ustrucavaju da govore i da iznose svoje misli i zapazanja o
zadatoj temi, on bi trebalo da zna da se nastava odvija u dobrom smeru i da ne mora da
prekida ucenike dok govore. Ovaj autor navodi i to da je jedan od najvecih problema za
nastavnike prilikom izvodenja grupnog rada upravo pitanje kako oceniti ucenike,
odnosno, da li svima dati istu ocenu za grupni rad, iako nisu svi podjednako ucestvovali u
izvrSavanju zadataka? StiCe se utisak da bi nastavnik, prilikom ocenjivanja ucenika u
okviru grupe, trebalo da obrati paznju 1 na ishod zadatka i na postignuca svakog
pojedinacnog ucenika, kao 1 na angaZovanje ucenika.

Kao §to se moze zakljuciti, grupni rad kao organizacioni oblik nastavnog rada na
¢asu, nema samo didakticku primenu, nego uc¢i decu toleranciji i primeni raznih tehnika
aktivnog sluSanja 1 pravilne komunikacije, koje mogu da primenjuju 1 kasnije u zivotu. U

tom procesu, neguje se i timski rad, koji istovremeno uci decu da budu samostalnija.

3.4. Ostvarenost ciljeva istraZivanja

Nakon sprovedenog istrazivanja moze se izvesti zakljuCak da su ciljevi
istrazivanja u potpunosti ostvareni. Naime, ucenici odeljenja osmog razreda osnovne
Skole koje je ucestvovalo u istrazivanju u ovoj disertaciji prosirili su i obogatili vokabular
kolokacijama, idiomima i sinonimima na engleskom jeziku i nadinima njihovog
prevodenja na srpski jezik, $to u aktuelnom Nastavnom planu i programu osmog razreda
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osnovne Skole nije dovoljno zastupljeno. Zatim, kao Sto je istaknuto u prethodnim
poglavljima, nastava engleskog jezika u ovom istrazivanju organizovana je na taj nacin
Sto je koris¢en grupni rad i diferencijalni zadaci koji su podeljeni na tri nivoa znanja:
osnovni, srednji i napredni. Ucenicima naprednog nivoa znanja omoguéeno je da bez
veéih teSkoca reSavaju zadatke, u ¢emu im je pomogla dodatna nastava, dok su na
Casovima redovne i dopunske nastave pomagali ucenicima 0snovnog i srednjeg nivoa
znanja u uspeSnijem usvajanju relevantnih elemenata vokabulara. Posle resavanja
zadataka u raznovrsnim testovima, izvrSena je analiza greSaka ucenika, a kreativne
aktivnosti koje su ucenici naprednog nivoa osmisljavali uz pomo¢ nastavnice
predstavljaju korisne inovativne na¢ine za smanjivanje broja greSaka, kao i za obradu

sintagmatskih i paradigmatskih leksi¢kih odnosa u nastavi engleskog jezika.

3.4.1. Prednosti 1 nedostaci sprovedenog istrazivanja

U ovom odeljku prednosti i nedostaci sprovedenog istrazivanja bic¢e sagledani iz
dva ugla: iz ugla analize gresaka ucenika u testovima i u primeni kreativnih aktivnosti za
obradu sintagmatskih i paradigmatskih leksi¢kih odnosa, i iz ugla ankete koja je
sprovedena medu ucenicima odeljenja koje je u€estvovalo u ovom istrazivanju da bi se
ispitao stepen njihovog zadovoljstva ovakvim nacinom rada na Casu.

Kada je u pitanju analiza greSaka ucenika u vezbama u testovima, kao i primena
kreativnih aktivnosti za obradu sintagmatskih 1 paradigmatskih leksickih odnosa, mogu se
izvesti odredeni korisni zaklju€ci. Naime, ucenici osnovnog nivoa znanja imaju velikih
poteskoca sa samostalnim sastavljanjem primera sa kolokacijama. Umesto toga, potrebno
je da im nastavnik, a i u¢enici naprednog nivoa znanja pomognu u sastavljanju primera na
taj nacin Sto bi im zapoceli primer, a oni ga zavr$ili. Za ovu svrhu korisna je 1 aktivnost
,Reci se vrte u krug®, pri kojoj ucenik izgovori kolokaciju i sastavi primer za nju, ,,stavi®
novu kolokaciju drugom uceniku na dlan, koji smislja primer u kojoj ¢e je upotrebiti i
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tako redom. Budu¢i da je ufenicima osnovnog nivoa znanja sastavljanje primera sa
kolokacijama tesko, u¢enicima je u testu zadata vezba u kojoj su imali ponudene recenice
sa kolokacijama koje je trebalo da otkriju putem ponudenih crtica za njih. I ovo je jedan
od korisnih nac¢ina putem kojih ucenici mogu biti podstaknuti da sastave primere. Laksi
nain otkrivanja kolokacija za ucenike osnovnog nivoa znanja je povezivanje prvog i
drugog dela kolokacije, Sto pokazuje i ¢injenica da je u pripremi za test vise od polovine
ucenika dalo ta¢ne odgovore, a u testu su to uradili skoro svi ucenici. U vezbi sa
prevodenjem kolokacija ucenicima su zadata tri ponudena prevoda od kojih je jedan
odgovarajuci, drugi doslovan, a tre¢i nema dodirnih taaka sa engleskom kolokacijom.
Prevodi su bolje uradeni u testu nego u pripremi za test, budu¢i da su ucenici prestali
doslovno da prevode engleske kolokacije. Uenici srednjeg nivoa znanja takode su imali
probleme sa sastavljanjem primera sa kolokacijama, budu¢i da je samo jedan ucenik
ispunio ovaj zadatak u pripremi za test. Medutim, na testu su svi ucenici ponudili
raznovrsne tane primere sa kolokacijama. U pripremi za test ucenici su ostvarili
delimican uspeh sa povezivanjem prvog i drugog dela kolokacija, a na testu su skoro svi
ucenici ta¢no uradili ovaj zadatak. Prilikom prevodenja kolokacija u€enici srednjeg nivoa
znanja imali su zapoceti prevod, dok je deo sa kolokacijom trebalo sami da prevedu.
Tacni prevodi odgovaraju prihvatljivim kolokacijama, delimi¢no ta¢ni prevodi spadaju u
grupu neuobicajenih kolokacija, dok od neta¢nih prevoda nastaju neostvarive kolokacije.
Na testu je dat veci broj prihvatljivih kolokacija u odnosu na pripremu za test. Uenici
naprednog nivoa znanja sastavljali su pri¢u od 10 kolokacija u pripremi za test. Trebalo je
da u svakoj recenici pravilno upotrebe odredenu kolokaciju, $to im donosi po jedan bod, a
maksimalan broj bodova u ovoj vezbi je 10. U pripremi za test samo pet od osam ucenika
naprednog nivoa uradilo je ovaj zadatak, ali veoma uspe$no, buduc¢i da su dva ucenika

osvojila po 10 poena, dva po 9 poena, a jedan ucenik 7 poena. Budu¢i da je ovaj zadatak

182



bio preobiman, na testu im je dato sedam kolokacija. Svi ucenici uradili su ovaj zadatak
uspesno, jer je polovina uc¢enika naprednog nivoa znanja osvojila maksimalan broj poena
(po 7). U pripremi za test svi uéenici naprednog nivoa znanja pravilno su povezali prvi i
drugi deo kolokacije. Posto im je ovo bio lak zadatak, na testu su dobili ambiciozniji
zadatak, a to je da sastave pri¢u od 8 kolokacija. I u ovom slucaju polovina uc¢enika
osvojila je maksimalan broj poena. Prilikom prevodenja celih recenica sa kolokacijama na
pripremi za test jedino je kolokacija u primeru Our dream turned into a nightmare
prevedena netacno: Nasi snovi su se pretvorili u noéne more i na taj nain stvorena je
nemoguca kolokacija. Delimi¢no ta¢nih prevoda i neostvarivih kolokacija bilo je u
manjem broju, a najvise je bilo tacnih prevoda i prihvatljivih kolokacija. Na testu Su svi
ucenici uradili prevode i ponudili prihvatljive kolokacije, a samo za primer He wants to
shatter all my dreams ponudena je neuobicajena kolokacija: On Zeli da razbije sve moje
snove. Neostvarivih kolokacija nije bilo.

Moze se zakljuciti da nije jednostavno odrediti vrste vezbi za odredene nivoe
znanja prilikom obrade i provere usvojenosti kolokacija. Pored toga §to je priprema za
test posluzila kao koristan nacin za uvezbavanje kolokacija, ona je i na osnovu rezultata
uCenika ukazala na to koje vezbe su odgovarajue za svaki nivo znanja ponaosob.
Ispostavilo se da je ucenicima osnovnog nivoa teSko da sastavljaju primere sa
kolokacijama u raznovrsnim kontekstima, a da ucenici srednjeg nivoa znanja to mogu da
ucine ukoliko im se primer zapocne. Ucenicima naprednog nivoa znanja, s druge strane,
lako je da povezuju prvi i drugi deo kolokacije i zbog toga njima treba omoguciti da u
potpunosti ispune svoju kreativnost i pokazu visok nivo poznavanja jezika, tako Sto Ce
pisati krace sastave u kojima ¢e pravilno upotrebiti kolokacije.

U pripremi za test prilikom spajanja idioma sa odgovaraju¢im definicijama na

engleskom jeziku u€enici osnovnog nivoa znanja imali su velikih poteSkoca buduci da su
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samo dva ucenika pravilno povezala po jedan primer. Zbog toga je u testu data vezba u
kojoj ucenici otkrivaju idiom na osnovu crtica u re¢i koja u idiomu nedostaje, 1 sve to u
okviru reCenice. Ovakav vid pomoc¢i ucenicima u izradi zadatka doneo je odli¢ne
rezultate. Prilikom zaokruzivanja ponudenog prevoda idioma i u pripremi za test ucenici
su pokazali izuzetno znanje. Na testu je obi¢no zadato manje primera, a oni su veoma
slicni primerima koje su ucenici ranije uvezbavali. StiCe se utisak da sa ucenicima
osnovnog nivoa znanja treba Cesto ponavljati sli¢ne primere idioma da bi oni zapamtili
kako idiom glasi u celini i da bi pravilno usvojili njihovo znacenje. Ucenici srednjeg
nivoa znanja slabije su uradili zadatak u kom je potrebno povezati idiom sa njegovom
definicijom na engleskom jeziku. Da bi ucenici lakse usvojili idiome i bolje zapamtili
njihovo znacenje, zadali smo im vezbu u kojoj je dat idiom u okviru reCenice i broj crtica
u re¢i u idiomu koji se trazi. Na ovaj nacin ucenici su dali mnogo vise ta¢nih odgovora.
Za prevodenje recenica sa idiomima ucenici srednjeg nivoa znanja imali su olakSavajuéu
okolnost, a to je da im je prevod zapocet. I pored toga, veci broj ucenika nije pokuSao da
uradi prevod. Medutim, ucenici su smislili i novi idiom na srpskom jeziku koji smo
svrstali u grupu delimi¢no tacnih, jer nije dovoljno precizan, a to je: Ona me u kost
uplasila za idiom u recenici She frightened the life out of me. Delimi¢no ta¢ni prevodi,
odnosno, neuobic¢ajeni idiomi bili su u vecini na pripremi za test, dok se na testu povecao
broj prihvatljivih idioma, a postojao je samo jedan netacan prevod. Jedini nivo znanja na
kojem je moguce uspeSno sprovesti vezbu povezivanja idioma sa definicijom na
engleskom jeziku je napredni, budué¢i da ucenici naprednog nivoa znanja veé imaju
razvijen vokabular. To se pokazalo tacnim u pripremi za test, a na testu su dati raznovrsni
primeri bez delimi¢no ta¢nih i netacnih primera sa idiomima, pri ¢emu su svi ucenici
uradili zadatak. Prilikom prevodenja idioma u okviru celih recenica u€enici su pretezno

stvarali prihvatljive 1 neuobicajene idiome, a postojao je samo jedan neostvariv idiom u
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pripremi za test, a sli¢na situacija je bila i na samom testu, s tim §to neta¢nih prevoda na
testu nije bilo uopste.

Moze se zakljuciti da je sa ucenicima naprednog nivoa znanja moguce na
najuspesniji i najkreativniji nac¢in uvezbavati idiome, jer su oni jedini u mogucnosti da
razumeju koji idiomi odgovaraju pojedinim definicijama, kao i da sami sastave primere i
da uspesno prevode cele recenice sa idiomima. Medutim, pronalazenje odgovaraju¢ih
srpskih idioma za engleske idiome nije jednostavan zadatak ¢ak ni za ucenike naprednog
nivoa, pa su se trudili da, ako nisu u mogu¢nosti da otkriju prihvatljiv idiom, da pronadu
bar neuobicajeni idiom.

Veoma korisna vezba sa sinonimima jeste ta u kojoj se kao sinonim za odredenu
re¢ u recenici bira re¢ od ponudene tri reci od kojih je jedna odgovarajuéi sinonim, druga
priblizan sinonim, a tre¢a uop$te ne predstavlja sinonim za zadatu re¢. Medutim, u
pripremi za test pokazalo se da je ova vezba suviSe teska za uéenike osnovnog nivoa
znanja. Do samog testa sinonimi su uvezbavani na razne kreativne nacine, §to je
doprinelo ¢injenici da su svi uenici osnovnog nivoa znanja zaokruzivali odgovarajuci
sinonim za zadatu re¢. Na pripremi za test 1 na testu u drugoj vezbi sa sinonimima ucenici
su veoma uspes$no spajali odgovarajuce sinonime, a u trecoj vezbi takode pravilno birali
odgovarajuci sinonim za prevod izdvojenog sinonima od tri ponudena. Veoma je vazno
istaci i Cinjenicu da ucenici osnovnog nivoa znanja bolje rade zadatke kada im je dat
manji broj primera u njima. Ucenici srednjeg nivoa znanja uspe$no su pronalazili
odgovarajuce sinonime za podvucenu re¢ u recenici na pripremi za test, a na samom testu
svi ucenici su tacno uradili zadatak, $to znaci da nisu birali priblizne sinonime 1 one reci
koje nisu sinonimi za zadate reci. Prilikom prevodenja sinonima jedan deo recenice im je
ve¢ bio preveden, a trebalo je da prevedu deo reCenice sa sinonimom, §to su ¢inili veoma

uspesno, jer su ponudili najvise odgovaraju¢ih sinonima, a u malom broju priblizne
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sinonime. | ucenici naprednog nivoa znanja imali su isti tip vezbe u prvom zadatku
pripreme za test i samog testa, kao i ucenici osnovnog i srednjeg nivoa znanja, ali sa
tezim vokabularom, odnosno, onim Koji je primeren njihovom nivou znanja i u oba
slucaja svi ucenici naprednog nivoa znanja izabrali su odgovarajué¢i sinonim za
podvucenu re¢ u recenici na engleskom jeziku. Posto su na pripremi za test svi ucenici
naprednog nivoa znanja sve primere ta¢no preveli, na testu su imali zadatak da
samostalno upotrebe sinonime u odgovaraju¢im kontekstima, $to su i uradili, i to veoma
uspesno, buduci da je bilo mnogo raznovrsnih primera.

Kada je u pitanju nastava sintagmatskih i paradigmatskih leksickih odnosa, moze
se zakljuciti da su ucenici sva tri nivoa znanja imali vise ta¢nih odgovora u svim vezbama
na testu nego na pripremi za test, Sto ukazuje na ¢injenicu da su kreativne aktivnosti koje
su se sprovodile izmedu ove dve provere bile veoma korisne. Naime, osim pravilnog
usvajanja zadatih kolokacija, idioma i sinonima, uc¢enici su i bolje prevodili zadate reci i
recenice, pa je 1 u drugoj proveri bilo mnogo viSe prihvatljivih kolokacija 1 idioma u
odnosu na neuobiCajene, a neostvarivih gotovo da nije ni bilo, odnosno, ponudeno je
najvise odgovarajucih sinonima, a u veoma maloj meri pribliznih i onih koji nisu sinonimi
za datu re€. Najvisi stepen znanja, kao Sto se 1 ocekivalo, dostigli su ucenici naprednog
nivoa znanja, pa su i vezbe namenski osmisljene za njih, bile i najzahtevnije.

Anketa koja je sprovedena medu ucenicima osmog razreda koji su ucestvovali u
ovom istraZzivanju sastoji se iz dva dela. U prvom delu ankete govori se o stepenu
zadovoljstva ucenika nastavom koja se odvijala na redovnim, dopunskim i dodatnim
casovima, kroz grupni rad i zadatke koje su podeljeni na nivoe. Pored toga, u€enici su
iznosili svoje predloge za unapredenje nastave. Anketa se sastoji iz jedanaest pitanja.

Odgovori ucenika su podeljeni po nivoima znanja i navedeni su u nastavku rada.
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1. pitanje — Da i ti se dopada nacin rada koji podrazumeva rad na dodatnim i
dopunskim casovima, zatim rad za vreme redovne nastave u grupi i pri kojem su zadaci
podeljeni na nivoe?

Osnovni nivo: Ovakav nacin rada ucenicima se dopada, jer je potvrdan odgovor
dalo 8 ucenika, a odri¢an odgovor nijedan ucenik.

Srednji nivo: Ovakav naéin rada se dopada svim ucenicima, jer je Sestoro
zaokruzilo potvrdan odgovor na ovo pitanje.

Napredni nivo: — Svih 8 u¢enika smatra da im se ovakva nastava dopada.

2. pitanje — Obrazlozi zasto ti se ovakav nacin rada dopada ili ne dopada.

Osnovni nivo: Ovakav nacin rada se dopada ucenicima jer kroz igru, koja za njih
predstavlja laksi na¢in usvajanja znanja, uspevaju dosta toga da nauce i da zapamte vise
reci. Isto tako, vise vremena provode zajedno, $to znaci da se viSe druze, a to im je bitno,
jer im je ovo poslednja Skolska godina u osnovnoj skoli, pa bi zeleli da bude Sto vise
ovakvih ¢asova.

Srednji nivo: ObrazloZenje ovog odgovora Sastoji se u tome $to im je ovakav
nacin rada zanimljiviji 1 lepSi, kroz koji se moze mnogo vise re€i zapamtiti 1 nauciti, a u
grupi 1 druZiti 1 iznositi svoje misljenje.

Napredni nivo: Ucenici vole ovakav nacin rada jer im je tako zabavnije i
zanimljivije da nauce novo gradivo i zato §to mogu da rade vezbe na svom nivou znanja.
Tacnije, gradivo je prilagodeno znanju svakog ucenika — ucenici Koji znaju vise od
predvidenog rade teze zadatke, a ucenici koji znaju manje od predvidenog lakSe. Svi
mogu da urade zadatke koji su im dati. Takode su im zabavni i grupni zadaci, jer se
istovremeno druze i uce, a pomazu i jedni drugima u izradi zadataka, objasnjavajuci

nejasnoce 1 na taj nacin brze 1 uspes$nije shvataju nastavno gradivo.
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3. pitanje — Sta ti se najvise dopalo Sto smo proucavali na casovima (kolokacije,
idiomi ili sinonimi)? Obrazlozi svoj odgovor.

Osnovni nivo: Kada su pitanju oblasti koje smo proucavali na cCasovima,
ucenicima se najvise dopadaju sinonimi sa pet glasova, zatim kolokacije sa dva glasa, dok
jedan ucenik voli da proucava idiome. Ucenici isti¢u da su veZbe za otkrivanje sinonima
najlakse, a zatim, po kompleksnosti zadataka slede kolokacije. Idiomatske strukture teSko
je pamtiti, a jo§ teZe njihovo znacenje, pa je moguce da se ucenicima zbog toga mnogo ne
dopadaju.

Srednji nivo: Oblasti koje smo proucavali na ¢asovima, a koje su se ucenicima
najvise dopale su sinonimi sa tri glasa. Za idiome opredelila su se dva ucenika, dok se
kolokacije najvise dopadaju jednom uéeniku. ObrazloZenje ovih odgovora sli¢no je kao i
kod ucenika osnovnog nivoa znanja, budu¢i da su ucenici naglasili da su najjednostavniji
zadaci sa sinonimima. Odgovori ove dve grupe u¢enika razlikuju se jedino kod kolokacija
1 idioma, jer ucenici srednjeg nivoa znanja smatraju da su vezbe sa idiomima lakSe 1
zanimljivije, u odnosu na one sa kolokacijama.

Napredni nivo: Ucenicima naprednog nivoa najvise se dopadaju idiomi, sa Cetiri
glasa, a zatim sinonimi i kolokacije sa po dva glasa. Pored toga, jedna u¢enica naglasava i
to da su sve ove oblasti podjednako zahvalne za proucavanje. Vrste zadataka u kojima su
zadati idiomi od ucenika zahtevaju da upotrebe ,,mozak i osecaj*, kako oni to isticu, a
njima to predstavlja poseban izazov. Jedna wucenica istice da su joj idiomi
najinteresantniji, pa je najviSe naucila iz te oblasti. Resavanje zadataka sa kolokacijama i

sinonimima za ucenike predstavlja zabavu 1 podstice ih da razmisljaju.
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4. pitanje — Sta ti se najvise svidelo u vezi sa radom na dodatnim/ dopunskim
casovima?

Osnovni nivo: Na dopunskim ¢asovima ucenicima se svidelo to §to su naudili
dosta toga kroz rad u grupi, a smatraju i da im nastavnica tada bolje objasnjava gradivo.
Pojedinim ucenicima su se tada najvise dopale aktivnosti kao S$to su prevodenje reci i
ispravljanje recenica.

Srednji nivo: Ucenici koji su dobrovoljno i§li na dodatnu nastavu smatraju da im
je to pomoglo da urade mnoge zadatke iz naprednog nivoa.

Napredni nivo: Na dodatnim ¢asovima ucenicima Se dopalo to $to su naucili
dosta toga novog §to ¢e im sluziti 1 u daljem Skolovanju, radeé¢i zanimljive zadatke, kao i
to Sto su imali priliku da pitaju sve $to ih je zanimalo i da dobiju adekvatan odgovor.
Zatim, svidelo im se i to $to su radili zajedno, kroz grupni rad i putem aktivnosti kao §to
je dolaZenje do reSenja zadatka putem takmicenja. Ako iz nekog razloga nisu mogli da
dodu na casove dodatne nastave, ucenici su to pokuSavali da nadoknade kod kuce,
ostajuci u kontaktu sa nastavnicom, kao 1 sa u¢enicima koji su redovno pohadali dodatnu

nastavu.

5. pitanje — Sta ti se najvise svidelo u vezi sa zadacima koji su podeljeni na nivoe?

Osnovni nivo: Ucenici osnovnog nivoa najvise vole da zaokruzuju ponudene
odgovore, da prevode 1 da ispravljaju reenice. Pohvalno je to §to su se uCenicima svideli
i zahtevniji zadaci, kao $to je ispravljanje greSaka u prevodu. Pored toga im se svidelo i to
Sto su uvek radili u istoj grupi, pa su se sa njenim ¢lanovima 1 zblizili. Svakako, 1 ucenici
sa slabijim znanjem mogu zasluZiti pozitivhu ocenu, a i1 viSe od toga, putem ovakvog
nacina rada. Pojedini ucenici smatraju da nisu ni bili svesni toga koliko zadataka mogu

da urade, sve dok nisu dobili ovakve zadatke podeljene na nivoe. Drago im je §to im je
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pruzena Sansa da rade zadatke osnovnog nivoa, kao i da predu na izradu zadataka viSeg
nivoa.

Srednji nivo: Ucenicima se dopalo to §to ne postoji moguénost da neko od njih
dobije losu ocenu, jer je nivo koji dobiju prilagoden njihovom znanju. Dakle, upravo im
se svida to $to su zadaci prilagodeni svim u¢enicima.

Napredni nivo: Kada je u pitanju nastava podeljena na nivoe znanja, u¢enicima
naprednog nivoa prijalo je upravo to Sto su na najvisem nivou i ostajali. Oni koji su imali
poteskoca u izradi zadataka tokom ovog istrazivanja tvrde da im je drago Sto su do
zavrSnog testa uspeli da usavrSe svoje znanje, jer su prethodne nivoe dosta dobro znali, pa
su tako stigli i do razumevanja zadataka na najviSem nivou znanja. Svu potrebnu pomo¢
dobijali su od nastavnice i drugova u grupi, kada su nejasnoce pri izradi zadataka u

pitanju.

6. pitanje — Koji nivo zadataka ti najvise odgovara (pocetni/ srednji/ napredni) i
zasto?

Osnovni nivo: Vecina u¢enika smatra da im najvise odgovara pocetni i srednji
nivo zadataka, jer su laksi, a jedan ucenik tvrdi da voli kada moze da se oproba i u
naprednom nivou. Vazno je ista¢i i to da se u€enicima dopada to Sto su imali priliku da
reSavaju 1 zadatke viSih nivoa znanja, ali su najviSe sigurnosti pokazali upravo u nivou
kojem i pripadaju.

Srednji nivo: Ucenicima srednjeg nivoa upravo se taj nivo i dopada, jer za njega
su uvek spremni, a za napredni treba viSe da uce. Ovaj nivo je, dakle, po misljenju
ucenika, najbolje prilagoden njihovom znanju engleskog jezika, jer nije ni previse lak, a

ni previse tezak. A jedan ucenik je ipak izabrao pocetni nivo, jer je on najlaksi.
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Napredni nivo: Ucenicima naprednog nivoa znanja taj nivo najvise i odgovara,
Sto je istaklo svih osmoro ucenika ove grupe. Obrazlozenje za to je da ovaj nivo zahteva
mnogo truda i rada, §to ovim ucenicima ne nedostaje, pa su pomocu njega mnogo toga
saznali i naucili. Dakle, dopalo im se to Sto, iako su ve¢ dostigli odredeni nivo znanja, oni

mogu i da napreduju i da rade jos teze zadatke koji za njih predstavljaju izazov.

7. pitanje — Sta ti se najvise svidelo u vezi sa radom u grupi?

Osnovni nivo: U vezi sa radom u grupi ucenici najvise vole prevodenje,
ispravljanje recenica, zaokruzivanje ponudenih reci i odgovora, odnosno, ve¢inu vezbi. |
sama Cinjenica da su u grupi vr$njaka pomaze im da lakse savladaju gradivo, a ujedno
provode kvalitetno vreme sa svojim drugovima.

Srednji nivo: Ucenicima se dopada zabavan naéin ucenja reci, kao i
nadogradivanje znanja, jer ako jedan ucenik neSto pogresi, drugi ga isprave, a i na taj
nacin se lakSe pamti 1 viSe nauci. Ucenici isti€u 1 odgovarajuci vid saradnje kroz grupni
rad.

Napredni nivo: Kada je u pitanju grupni rad, u¢enicima naprednog nivoa znanja
svideo se njthov zadatak da pomognu drugima u reSavanju jezickih vezbi, odnosno, da
dele znanje sa drugima 1 da kroz taj proces nauce novo gradivo. Dopada im se i to $to su

svi radili sloZno 1 na zanimljiv nacin dolazili do pravih reSenja.

8. pitanje — Da [i bi Zeleo da se nastava engleskog jezika i u buduce odvija na
ovakav nacin i zasto?

Osnovni nivo: Svi uéenici ovog nivoa, njih osmoro, zeleli bi da se nastava i dalje

1 da je ovo najlaksi nacin ucenja reci.
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Srednji nivo: Svih Sest ucenika zeli da se nastava engleskog i dalje odvija na
ovakav nacin. LakSe im je da tako zapamte reci i da ih nauce, a posebno one teze reci,
nego na uobicajenim cCasovima. Ucenici ponovo istiCu da im je ovako zabavnije i
zanimljivije da uce i da pamte reci.

Napredni nivo: Svih osmoro uc¢enika naprednog nivoa znanja ima Zelju da se
ovakva nastava odvija na sli¢an nacin i u buduénosti, odnosno, da i mlade generacije
imaju ovakve Casove. Razlozi za to su ti §to im je ovako uzbudljivije, zabavnije, bolje i
lak3e da uce. Cak isti¢u i to da u ovakvim zadacima pronalaze sebe. Ova &injenica veoma
je vazna za naSe istrazivanje, jer su ucenici putem raznovrsnih aktivnosti i nastave
podeljene na nivoe uspeli da pronadu svoju skrivenu kreativnost, a da putem rada u grupi

upoznaju i kreativnost svojih drugova, da zavire u njihovu mastu i ponesu ono najbolje iz

nje.

9. pitanje — Koje su mane (nedostaci) ovakvog nacina rada?

Osnovni nivo: Ucenici ovog nivoa tvrde da ovakva vrsta nastave nema nikakvih
nedostataka.

Srednji nivo: Ucenici smatraju da nisu uoc¢ili nikakve nedostatke ovakvog nacina
rada na ¢asovima. Jedino je jedna ucenica primetila da ponekad disciplina moze da bude
neodgovarajuéa na ovakvim ¢asovima, kada je bucnije, $to je i svojstveno radu u grupi.
Medutim, ukoliko se nastavnik uklju¢i u kontrolu i obilazak grupa, disciplina moze da
dostigne odgovarajuci nivo.

Napredni nivo: Veéina ucenika smatra da nema mnogo mana ovakvog na¢ina
rada. Kao retke nedostatke istiCu cCinjenicu §to se nisu svi ucenici podjednako

zainteresovali za ovakve Casove. To se posebno primecuje kod pojedinih ucenika
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osnovnog i srednjeg nivoa koji su ¢esto prepisivali odgovore od ucenika naprednog nivoa.

Zbog toga je vazna uloga nastavnice u kontroli grupa.

10. pitanje — Da [li imas predloge na koji nacin se moze poboljsati nastava
engleskog jezika, a posebno kada je ucenje novih ili ponavljanje starih reci u pitanju?

11. pitanje — Da li zelis jos nesto da napises o ovakvoj vrsti nastave, a Sto nismo
spomenuli u prethodnim pitanjima?

Osnovni nivo: Ucenici nemaju predloge za pobolj$anje nastave engleskog jezika,
a nisu dodali nesto $to ve¢ nismo spomenuli u prethodnim pitanjima, $to bi trebalo da
govori u prilog ¢injenici da je anketa obuhvatila sve aspekte obrade vokabulara u toku
istrazivanja.

Srednji nivo: Ucenici nisu iznosili predloge za poboljSanje nastave engleskog
jezika u narednom periodu, niti su dopisali neka svoja dodatna zapazanja koja nisu stigli u
prethodnim, odgovorima na pitanja.

Napredni nivo: Kao predlog za poboljsanje nastave engleskog jezika, ucenici
isticu da bi trebalo da odrzimo takmicenje u pisanju 1 €itanju re¢i. Ucenici takode istiCu
veliku Zelju nastavnice da se zalaZe za svoje ucenike i $to im Cesto ponavlja isto gradivo
kroz raznovrsne vezbe, sve dok ga ucenici ne savladaju u odgovaraju¢oj meri, pa zbog
toga nemaju jo$ neke dodatne predloge za poboljSanje rada. U prilog toj €injenici ide 1
zapazanje ucenika da se kroz igru uglavnom najlakse ponovi i zapamti gradivo i nauci
nesto novo. Ucenici nisu dopunjavali svoje komentare date u prethodnim odgovorima.

Na osnovu obradenih odgovora u¢enika moZe se izvesti zakljuak da kod ucenika
sva tri nivoa znanja preovladava pozitivno miSljenje o ovakvom nacinu rada, $to
doprinosi potpunoj ostvarenosti ciljeva istrazivanja. Isto tako, rezultati ankete svih nivoa

znanja ukazuju 1 na to da je svaka grupa ucenika zadovoljna teZinom zadataka koji su joj
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ponudeni, kao i moguénos¢u da pokusaju da urade i primere koji su predvideni za vise
nivoe znanja. Zabavne aktivnosti koje smo koristili prilikom uvezbavanja kolokacija,
idioma i sinonima doprinele su tome da se nastava odvija na kreativan nacin, razvijajuéi
kod ucenika takmicarski duh i toleranciju. Uz uvazavanje razli¢itih misSljenja i1 slusanje
drugih prilikom izvodenja ovih vezbi u grupnom radu, neguje se stvaralacka atmosfera na
casu. Ucenici svih nivoa znanja potvrduju ¢injenicu da se reci uspesnije ponavljaju i bolje
uce putem nastave podeljene na nivoe i ucenje kroz grupni rad.

Drugi deo ankete ima cilj da se sazna zaSto ucenici prave greske kada prevode
engleske kolokacije, idiome i sinonime na srpski jezik kao i to koje tehnike im pomazu da
te greSke isprave. I emocionalna strana pravljenja i ispravljanja gresaka je uzeta u obzir,
pa se tako vodilo racuna i o tome kako su se uc€enici osecali kada su ugledali greske u
svom radu, kao i o tome da li im prija kada ih ispravljaju nastavnica i drugovi iz
odeljenja. Da bi se nastavni proces poboljsao, veoma je bilo vazno shvatiti da 1i ucenici
bolje pamte ispravke greSaka kada nastavnica koriguje njih ili nekog drugog. Isto tako,
trebalo je ustanoviti 1 to da li ucenicima odgovara 1 pomaze da se posle testa uradi
celokupna detaljna analiza greSaka. U sledecoj tabeli pruza se analiza odgovora ucenika
na devet pitanja u anketi na taj nacin $to je prvo dato pitanje, zatim odgovori ucenika i
broj ucenika koji su dali te odgovore, a koji su rasporedeni po nivoima znanja. U prvom,
drugom, Sestom i sedmom, osmom i devetom pitanju ucenici su zaokruzivali ponudene
odgovore, jer je njima veoma tesko da ta¢no odrede zbog ¢ega prave greske u prevodima i
Sta im je sve od koristi prilikom ispravljanja greSaka, kao 1 to kako se osecaju kada ih
ispravlja drug iz odeljenja. Treba istaci i ¢injenicu da su ucenici dobili priliku da zaokruze
viSe od jednog odgovora. Da bismo uvazili i dragoceno mi$ljenje uéenika kada je
emocionalna strana pravljenja greSaka u pitanju, odnosno, njihova ose¢anja kada vide

greske u svom radu, kao i oni slucajevi u kojima im odgovara ili ne odgovara da ih
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ispravlja nastavnica, pruzili smo im mogucnost da sami napiSu odgovore na ta pitanja,

odnosno, na pitanja od broja tri do broja pet.

Pitanje Osnovni nivo Srednji nivo Napredni nivo
(ukupan broj (ukupan broj | (ukupan broj
ucenika 8) ucenika 6) ucenika 8)
Broj ucenika koji | Broj u¢enika | Broj u¢enika
su odgovorili na | koji su koji su
pitanje odgovorili na | odgovorili na

pitanje pitanje
1. Zasto 1. Zbog uticaja | 1. 4 1. 3 1. 5

pravimo greske | Mmaternjeg
kada prevodimo | jezika.
engleske
kolokacije, 2. Zbog uticaja | 2. 5 2. 4 2. 6
idiome i engleskog
sinonime sa jezika.
engleskog 3. 3 3. 2 3. 2
jezika na
srpski? 3. Zbog _
nerazumevanja
pravila za 4. 0 4, 0 4, 0
prevodenje.
4. Zbog
nedostatka
vremena za 5. 3 5. 3 5. 1
izradu zadataka.
5. Zbog manjka | 6. 1 6. 3 6. 0
koncentracije.
6. Zbog
nedostatka
motivacije za 7. 5 7. 4 7. 1
izradu zadataka.
7. Nisam
siguran koju rec¢ | 8. 3 8. 2 8. 0
da upotrebim.
8. Zbog 9. 0 9. 0 9. 0
neznanja.

9. Zbog svih
ovih razloga.

2. Sta ti pomaze | 1. Dopunski 1 8 1 6 1. 8
da ispravis rad. 2. 0 2 6 2. 8
greske? 2. Dodatni rad. | 3. 8 3 6 3. 8
3. Rad u grupi
na casu. 4. 8 4, 6 4. 8

4. Objasnjenje
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nastavnice zasto

pravimo greske. | 5 4 5 3 5 5
5. Objasnjenje
drugova zasto
pravimo 6 8 6 6 6 8
greske.
6. Analiza
gresaka sa
nastavnicom
posle vezbi i 7 2 7 3 7 4
testova.
7. Citanje
tacnih prevoda
pred drugovima
iz odeljenja i
objasnjenje
zasto su bas oni | 8. 7 8. 5 8. 7
odgovarajuci.
8. Pohvala kada
tacno uradim 9. 1 9. 2 9. 1
zadatak.
9. Sve gore
navedeno.
1.0Obeshrabreno. | 1. Svejedno mi | /. Iznenadeno,
3. Kako se (2) je- (2) jer smatram
osecas kada 2. Ravnodusno. 2. Znam da ¢u | da sam sve
vidis greske u 1) greske tacno uradio.
svom radu? 3. Uplaseno. (3) | ispraviti i 1)
4. sledeci put 2. Nadam se
Nezadovoljno.(2) | bolje uraditi da ¢u sledeci
zadatak. (2) | put uraditi bez
3. Sramota me | greske. (1)
Jje Sto sam 3. Verovatno
pogresio. (2) | ¢u sledeci put
uraditi bolje.
@)
4. Moram vise
da ucim da
bih ispravio
greske. (4)
4. U kojim Na casovima 1. Kada 1. U pisanoj
slucajevima ti dopunske obilazi grupe i | proveri
odgovara da te nastave, kada proverava znanja, kada
ispravlja nas ima manje. greske dok radimo vezbe
nastavnica? (8) radimo na listicima.
zadatke. (3) 3)
2. Kada 2. Kada
radimo radimo
analizu analizu
gresaka posle | gresaka posle
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testova i vezbi. | testova i

(6) vezbi. (8)
5. U kojim Usmeno, pred Kada kaze da | Nema takvih
slucajevima ti svim drugovima | je to bas moja | slucajeva. (8)

ne odgovara da iz odeljenja. (4) | greska. (3)
te ispravlja
nastavnica?
6. U kojim 1. Kada radimo |1 4 1 3 1 0
slucajevima ti | na Casu u okviru
odgovara da te | SVOJE grupe.
ispravlja drug 2. Kada radimo | 2 2 2 2 2 0
iz odeljenja? zadatke u paru.
3. Kada je to 3. 2 3. 1 3 0
odlican ucenik
koji zeli da mi
pomogne.
4. Kada sam 4 0 4. 0 4. 2
siguran da on
zna bolje od
mene.
5. Nemam nista |5 0 5 0 5. 6
protiv da me
ispravljaju
drugovi iz
odeljenja
7. U kojim 1. Usmeno, pred | 1 4 1 0 1 0
slucajevima ti svima.
ne odgovara 2. Kada neko
kada te imanameruda |2 2 2 3 2 2
ispravlja drug | me osramoti i
iz odeljenja? ponizi.
3. Kadatoradi | 3. 2 3 3 3 3
samo zato Sto
zeli da se
istakne.
8. Da li bolje 1. Kada mene 1 6 1 3 1 7
pamtis ispravku | koriguje.
kada te 2. Kada 2 2 2 3 2 1

nastavnica
koriguje ili

kada nastavnica
nekog drugog
koriguje?

koriguje nekog
drugog.
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9. Koliko 1. Skoro sve. 1. 6 )
ispravki 2. Sve. 2. 2 2.

zapamtis kada
se posle testa sa
ispravkama u
njemu uradi i
detaljna
usmena analiza
sa nastavnicom
I drugovima iz
odeljenja?

[N
N B~
[EEN
w

Tabela 35 — Rezultati ankete uéenika

Nakon obradenih podataka moze se zakljuciti da veéina ucenika svih nivoa smatra
da i srpski i engleski jezik imaju uticaja na usvajanje, razumevanje i prevodenje engleskih
kolokacija, idioma i sinonima, nekolicina da je uzrok nerazumevanje pravila, a nijedan
ucenik da je uzrok nedostatak vremena za izradu vezbi. Ova Cinjenica moZe da ukaZe na
to da se vremenski strogo vodilo racuna o izradi vezbi i testova, pa kada je uoceno da je
dato previSe primera u zadacima za jedan Cas, broj primera smanjen je u testu. Polovina
ucenika osnovnog i srednjeg nivoa priznaje da je uzrok pravljenja greSaka i manjak
koncentracije na Casu, dok su za prevodenje najmanje motivisani ucenici srednjeg nivoa.
Dopunski i1 dodatni rad, kao i rad u grupi i objaSnjenje nastavnice i1 analiza greSaka sa
nastavnicom posle vezbi i testova, doprineli su boljoj korekturi greSaka, a u manjoj meri
to je objaSnjenje drugova. Skoro svi ucenici smatraju da je veoma korisno da budu
pohvaljeni za svoj rad. Kada se susretnu sa greSkom, najviSe negativnih emocija
ispoljavaju ucenici osnovnog nivoa, dok su ucenici srednjeg nivoa najvise ravnodusni.
Ucenike naprednog nivoa greske podsti¢u da bolje uce, a u manjem broju ima i onih koji
vole da budu dominantni u okviru svoje grupe i uopste u odeljenju, pa im nije prijatno
kada pogrese. Ucenicima osnovnog nivoa u vecini slu¢ajeva dopada se da ih nastavnica

ispravlja samo na ¢asovima dopunske nastave, dok uc¢enicima srednjeg nivoa odgovara da
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to bude u okviru njihove grupe ili posle testova i vezbi. Ucenici naprednog nivoa smatraju
odgovaraju¢im da to bude u pisanoj proveri znanja i posle testova. UCenicima osnovnog
nivoa znanja ne prija kada ih nastavnica koriguje usmeno, pred svim drugovima iz
odeljenja, dok se ucenici srednjeg nivoa znanja ne osecaju prijatno kada se naglasava da
su ba§ oni napravili odredenu gresku. S druge strane, ucenicima naprednog nivoa ne
smeta da ih ispravlja nastavnica. U sluc¢ajevima kada izvrSavaju zadatke na ¢asu u okviru
svoje grupe ili u paru ili ako je u pitanju dobronameran odli¢an ucenik, ucenici osnovnog
i srednjeg nivoa nemaju nista protiv da ih ispravlja drug iz odeljenja. Budu¢i da medu
ucenicima naprednog nivoa postoje dva dominatna ucenika, njihov odgovor da
dozvoljavaju da ih ispravlja samo drug za kojeg su sigurni da poznaje vokabular bolje od
njih nije iznenadujuci, dok ostalim u¢enicima naprednog nivoa ne smeta da ih ispravljaju
drugovi iz odeljenja. Kao i u sluc¢aju kada ih ispravlja nastavnica, polovina ucenika
osnovnog nivoa ne oseca se prijatno kada se to odigrava usmeno, pred ostalim ucenicima.
Isto tako, smeta im kada je namera tih ucenika da na taj nacin dospeju u centar paznje,
dok mali broj ucenika svih nivoa smatra da je to u slucaju kada su necije namere da ih
osramoti 1 ponizi. Veliki broj ucenika svih nivoa tvrdi da bolje uce vokabular kada
nastavnica njih koriguje, a znatno manje kada koriguje nekog drugog. Ukoliko se posle
testova koji se vracaju ucenicima sa ispravkama uradi i detaljna analiza greSaka sa
nastavnicom i drugovima iz odeljenja vecina ucenika osnovnog, srednjeg i naprednog

nivoa moze da zapamti skoro sve ispravke.

Kada je u pitanju analiza greSaka u prevodima ucenika, izuzetno je korisno
uporediti rezultate istraZzivanja do kojih dolazimo putem relevantne literature i putem
analize prevoda ucenika koje delimo na odgovarajuce, delimi¢no tacne i netacne, s jedne
strane, 1 rezultate istrazivanja do kojih se dolazi putem ankete sprovedene medu

ucenicima, jer se mogu povuci odredene paralele. Naime, i u€enici i nastavnica slazu se u
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tome da greSke nastaju pod uticajem kako engleskog tako i srpskog jezika, §to predstavlja
interlingvalne greske, i usled neznanja, §to ukazuje na ekstralingvalne greske. U manjem
broju isti¢u se faktori kao $to je upotreba pogresnih re¢i. Nedostatak vremena za izradu
prevoda nije faktor koji uti¢e na sam ishod prevoda. U manjoj meri, po ucenicima, to je
nedostatak koncentracije, a u vecoj meri motivacija ¢iji je nedostatak posebno izrazen kod
ucenika srednjeg nivoa znanja. Naime, sti¢e se utisak da ucenici osnovnog nivoa znanja
stabilno izvrSavaju zadatke, a ucenici naprednog nivoa savesno pristupaju izradi svakog
prevoda, dok ucenicima koji su izmedu ova dva nivoa upravo nedostaje ta sigurnost u
radu. Pored ovih uzroka za pravljenje gresaka, u radovima ucenika nastavnica pronalazi i
intralingvalne greske, $to ucenici nisu prepoznali. U prevodima ucenika nisu primecene
greske do kojih dolazi usled pogresne analogije i potrebe za izbegavanjem sli¢nosti sa
maternjim jezikom. Isto tako, pokazalo se da je nastava bila odgovarajuca i da nije bilo
losih odnosa izmedu nastavnice i ucenika koji bi mozda doveli do pravljenja gresaka.
Istrazivanje je pokazalo i to da ucenicima odgovara nain po kojem im se pismenim

putem predoCavaju greske, a zatim, usmeno, putem diskusije o greSkama, pristupa

njihovoj analizi.

3.4.2. Pedagoske implikacije i inovacije sprovedenog istrazivanja

Kada su kolokacije u pitanju, na osnovnom i srednjem nivou znanja ucenici su
uvezbavali po pet kolokacija vezanih za snove i hranu, a tri za siromastvo, dok se na
naprednom nivou znanja korpus sastojao od deset kolokacija vezanih za snove, pet
vezanih za hranu i tri kolokacije vezane za siromastvo. Ove tri teme se obraduju i u
udZbenicima za osmi razred osnovne Skole, pa smo povezali novo gradivo sa starim, a
ujedno 1 prosirili gradivo izvan udZbenika. Izmedu pripreme za test i samog testa
kolokacije su se uvezbavale na razne kreativne nacine na redovnim ¢asovima, kao i na
¢asovima dopunske i dodatne nastave. Na redovnim Casovima trebalo je obraditi sve
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lekcije koje su propisane Nastavnim planom i programom, pa se ovo istrazivanje
sprovodilo na svakom ¢asu po 15 minuta i na ¢asovima dopunske i dodatne nastave
jednom nedeljno po 45 minuta. Prvo su ucenici naprednog nivoa dolazili na Casove
dodatne nastave gde su se upoznavali sa korpusom sva tri nivoa znanja, a na ¢asovima
dopunske nastave svoje znanje su prenosili na u¢enike osnovnog i srednjeg nivoa znanja.
Korisna aktivnost za tu svrhu je ,,Reci se vrte u krug” ("Words round the circle”). Naime,
svi ucenici stoje u krugu i nastavnik zapocinje igru tako Sto uzima jednu kolokaciju,
odnosno, papiri¢ na kojem je ona zapisana i smislja primer za nju koji glasno izgovara, a
zatim uzima sledeci papiri¢ sa kolokacijom i stavlja je uceniku koji stoji pored njega na
dlan, a on ima zadatak da glasno kaZe primer za nju i igra se nastavlja dok svi u¢enici ne
dodu na red. Ucenici dobijaju listi¢e shodno svom nivou znanja, a ukoliko se primeti da
ucenici osnovnog i srednjeg nivoa znanja uspevaju da bez teSkoca sastave primere,
dobijaju 1 kolokacije za jedan nivo znanja visi od onog kojem trenutno pripadaju.
Prilikom takvih zadataka, ucenici naprednog nivoa znanja pomazu drugim ucenicima na
taj nacin $to im zapocinju primer sa kolokacijom ili sastavljaju ceo primer, a ostali
ucenici treba da sastave slican primer po ugledu na njih. Pored toga §to je ova igra korisna
za uspesno usvajanje znacenja kolokacija u raznovrsnim kontekstima, ona kod ucenika
podstice Zelju za timskim radom i takmicenjem u atmosferi u kojoj vladaju zabava 1
sloga, a ucenici su i viSe skoncentrisani na samu aktivnost, jer moraju da prate redosled
izlaganja da bi znali kada je njihov red, kao 1 da pazljivo slusaju druge, $to doprinosi i
besprekornoj disciplini za vreme Casa. Na Casovima dodatne nastave uCenici naprednog
nivoa znanja pravili su plakate sa kolokacijama, sastavljali igre asocijacija, pravili
ukrstenice sa kolokacijama i pisali sastave koriste¢i zadate kolokacije. Cesto su im ove
aktivnosti ostajale za domaci zadatak, a posebno pravljenje plakata koje zahteva vise

vremena, pa su i to zavrSavali uz pomo¢ u¢enika osnovnog i srednjeg nivoa znanja koji su
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im najviSe pomagali u crtanju i bojanju i tako pokazali da su talentovani i za druge
aspekte ucenja, ¢ime se uspostavila korelacija sa likovnom kulturom. Dok prave plakate,
ucenici razmenjuju iskustva, smisljaju primere sa kolokacijama na engleskom jeziku,
dogovaraju se i saraduju u grupi. Igru asocijacija smo Cesto koristili kao aktivnost za
ponavljanje starih reci, a ujedno i za u€enje novih, ali ju je sastavljala prvo nastavnica,
medutim kada su ucenici shvatili koliko je ova igra zabavna, i oni su poceli da sastavljaju
svoje asocijacije 1 to veoma uspesno. U igri asocijacija koja se sprovodila na redovnim
¢asovima, ucenici su podeljeni u grupe u kojima ima podjednak broj uc¢enika svih nivoa
znanja. Dva ucenika koja su sastavljala asocijaciju vode kviz, a svaka grupa ima svog
predstavnika koji otvara polja i nudi reSenje kolona ili konacno reSenje u dogovoru sa
ostalim ¢lanovima grupe. Za ta¢no reSenje kolone grupa dobija 3 poena, a za tacno
konacno resenje dobija se 10 poena. Ukoliko je tesko pogoditi koja je re¢ u pitanju, na
kraju se Cesto daje i slovna pomo¢, odnosno, broj crtica koje odgovaraju broju slova u
reci 1 pocetno slovo te reci, a uCenici tada pogadaju koja se slova nalaze u reci, kao 1 samu
re¢. Ovo se desavalo samo u primerima sa reCima koje su izuzetno teSke za ucenike.
Sledeca aktivnost je bila sastavljanje ukrStenica. Naime, Ucenici su sastavljali ukrStenicu
koju su ostali ucenici reSavali u parovima na taj nacin $to su trazili re¢i u dva smera:
uspravno i vodoravno. Kada izvrsavaju zadatke u paru, ucenici ushi¢eno jedan drugom
postavljaju pitanja i odgovaraju na njih i sre¢ni su kada uspeju da pronadu sve reci. [ ova
aktivnost odvijala se na redovnim ¢asovima naizmeni¢no sa igrom asocijacija, da bi se
uspostavila neophodna dinamika u usvajanju vokabulara. Odnosno, na jednom casu se
sprovodila igra asocijacija, a na drugom su se reSavale ukrstenice i tako redom. ReSavanje
ukrStenica posebno je interesantno ucenicima osnovnog nivoa znanja koji reci usvajaju
pretezno na nivou prepoznavanja. Kada je u pitanju pisanje sastava sa kolokacijama na

temu A strange dream, koji su ucenici pisali za domaci zadatak, trebalo bi istaci ¢injenicu
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da su ¢ak i ucenici srednjeg nivoa znanja bili zainteresovani da napisu sastave i to veoma
uspes$no. Sastavi ucenika naprednog nivoa znanja su odli¢ni, gramaticki tacni, a i
kolokacije su ta¢no upotrebljene u odgovaraju¢im kontekstima. Ucenicima je lakSe da
sastavljaju krace recenice, a vise takvih recenica ¢ini odlican sastav. Sastavi ucenika ¢itali
Su se na ¢asovima dopunske nastave i bili izlozeni na panoima u ucionici, kao i plakati
ucenika.

Prilikom obrade i uvezbavanja idioma u ovom istrazivanju, korpus na osnovnom
nivou znanja sastojao se od Sest idioma (tri idioma za temu strah i tri idioma za temu
problemi). Na srednjem nivou bilo je ukupno sedam idioma (Cetiri na temu strah i tri na
temu problemi). Ucenici naprednog nivoa znanja uvezbavali su Sest idioma (tri na temu
strah i tri na temu problemi). Ucenici svih nivoa znanja izmedu pripreme za test i testa
povezivali su idiome vezanih za obe teme sa definicijama na engleskom jeziku. Ucenici
naprednog nivoa znanja slusali su i tri teksta iz udzbenika na temu strah i odredivali koji
idiom odgovara kom tekstu, odnosno, radili su ovaj zadatak u paru i birali idiom koji bi
najbolje opisao sva tri teksta iz ugla oba u¢enika pojedina¢no. Ovi ucenici slusali su i
tekst i odredivali koji idiom od ponudena tri odgovara kom liku iz teksta. Pored toga,
ucenici osnovnog nivoa znanja zaokruzivali Su tacan prevod idioma od ponudena tri,
ucenici srednjeg nivoa su zavrSavali zapoceti prevod reCenica sa idiomima, dok su ucenici
naprednog nivoa znanja prevodili cele recenice sa idiomima. Ucenici naprednog nivoa
znanja pravili su plakate, sastavljali asocijacije i pravili ukrStenice sa idiomima i pisali
sastave na temu strah. Ove aktivnosti sprovodile su se kao $to je opisano kod
uvezbavanja kolokacija, s tim Sto se prilikom reSavanja ukrStenica sa idiomima od
ucenika trazilo da pronadu odgovarajuce delove zadatih idioma.

Kada su u pitanju paradigmatski leksicki odnosi (sinonimi), korpus istrazivanja na

osnovnom nivou znanja sastojao se od tri niza po dva nova sinonima i od tri niza po dva
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sinonima koje smo proucavali u sedmom razredu osnovne skole. Na srednjem nivou
znanja, ucenici su obradivali tri niza po dva nova sinonima i Cetiri niza po dva sinonima
iz prethodnog razreda. Ucenici naprednog nivoa znanja imali su korpus koji se sastojao
od tri niza po dva nova sinonima i tri niza po dva sinonima koje su ucenici znali od ranije.
Ucenici sva tri nivoa znanja uvezbavali su sinonime na taj nac¢in $to su dobili re¢enicu na
engleskom jeziku sa podvucenim sinonimom, a imali su zadatak da odrede odgovarajuci
sinonim od ponudena tri sinonima od kojih je jedan odgovarajuci sinonim, drugi priblizni
sinonim, a tre¢a re¢ nije sinonim za podvucenu re¢ u reCenici. Kada je u pitanju vezbanje
prevodenja reCenica sa sinonimima, na osnovnom nivou znanja, ucenici su zaokruzivali
tacan prevod od ponudena tri prevoda, a ponudeni su im odgovarajuéi sinonim, priblizan
sinonim i re¢ koja nije sinonim. Ucenici srednjeg nivoa znanja prevodili su deo reCenice
sa sinonimima, dok im je drugi deo bio preveden. Na naprednom nivou znanja, u¢enici su
prevodili cele recenice sa sinonimima. Od ostalih kreativnih aktivnosti koje su smisljali
ucenici naprednog nivoa treba izdvojiti pravljenje plakata, osmisljavanje igre asocijacija,
sastavljanje ukrStenica 1 pisanje sastava. To su aktivnosti koje su se sprovodile sa celim
korpusom istrazivanja, odnosno sa kolokacijima, idiomima i sinonimima.

Moze se zakljuciti da sve ove kreativne aktivnosti za obradu, ponavljanje 1
proveru usvojenosti sintagmatskih 1 paradigmatskih leksickih odnosa doprinose
uspesnijem izvodenju nastave vokabulara engleskog jezika u osmom razredu osnovne

Skole, §to su rezultati istrazivanja u ovoj disertaciji i pokazali.
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4. Zavr$na razmatranja

Poslednje poglavlje sadrzi rekapitulaciju predmeta i ciljeva istrazivanja, teorijske
analize sintagmatskih i paradigmatskih leksi¢kih odnosa, primenjenih metoda i analize
rezultata istrazivanja. (4.1.) U odeljku 4.2. opisane su perspektive daljih istrazivanja
sintagmatskih i paradigmatskih leksickih odnosa, kao i ostalih delova vokabulara u

osmom razredu osnovne $kole i u nastavi engleskog jezika uopste.
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4.1. Rekapitulacija

Predmet ove doktorske disertacije bili su teorijski i1 prakti¢ni aspekti obrade
sintagmatskih leksickih odnosa u nastavi engleskog jezika, tj. kolokacija (npr. pinch of
salt) i idioma (npr. That's your problem!), s jedne strane, i paradigmatskih leksic¢kih
odnosa, odnosno, sinonima (npr. good-looking, handsome, pretty), s druge, koja se
sastojala od sledeceg: (1) opisivanje teorijskih aspekata sintagmatskih i paradigmatskih
leksickih odnosa, i njihovog prevodenja, (2) opisivanje prakti¢nih aspekata obrade
sintagmatskih i paradigmatskih leksickih odnosa, i njihovog prevodenja u nastavi
engleskog jezika u osmom razredu osnovne $kole, i (3) prikazivanje novog teorijsko-
metodoloskog modela obrade sintagmatskih i paradigmatskih leksi¢kih odnosa, i njihovog
prevodenja, a zatim i analiza predloZzenog modela i ostvarenosti ciljeva istrazivanja.

Ciljevi istrazivanja bili su sledeé¢i: (1) proSirivanje i obogacivanje vokabulara
ucenika engleskim kolokacijama, idiomima i sinonimima, i nacinima njihovog
prevodenja na srpski jezik, §to u aktuelnom Nastavnom planu i programu osmog razreda
osnovne Skole nije dovoljno zastupljeno, (2) postizanje uspesnije organizacije nastave
engleskog jezika putem grupnog rada i diferencijalnih zadataka koji su podeljeni na tri
nivoa znanja: osnovni, srednji i napredni, (3) omoguéavanje uc¢enicima naprednog nivoa
znanja da bez veéih teSkoca reSavaju zadatke, zahvaljujuc¢i dodatnoj nastavi, a da na
¢asovima redovne i dopunske nastave pomazu ucenicima osnovnog i Srednjeg nivoa
znanja uboljem usvajanju relevantnih elemenata vokabulara, (4) analiza gresaka ucenika
pri reSavanju zadataka u raznovrsnim zadacima, i (5) pronalaZzenje na¢ina za smanjivanje
broja greSaka, kao i osmiSljavanje inovativnih aktivnosti za obradu sintagmatskih i
paradigmatskih leksi¢kih odnosa u nastavi engleskog jezika. Na osnovu analize obimne
literature koja se bavi prouc¢avanjem sintagmatskih leksi¢kih odnosa, odnosno, kolokacija

i idioma, moze se zakljuciti da je kolokacija sintagmatska kombinacija leksickih jedinica,
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nezavisno od vrste reci i sintaksicke strukture, a ujedno i sadrzinska, funkcijska, a delom i
formalna celina, koja opisuje mikro-situacije u vanjezickoj i jezickoj stvarnosti. Idiom je
redovan, a ponekad i sistemski spoj najmanje dve lekseme ili viSe njih, i semantickih i
funkcijskih, u okviru odredene sintagme ili recCenice. Idiomatizovanost, kao glavna
osobina idioma, ostvaruje se kroz sadrzinsku i/ ili formalnu idiomatizaciju.

Paradigmatski leksicki odnos koji je opisan u ovom istrazivanju je sinonimija za
koju se vezuje definicija da ukoliko najmanje dve lekseme, putem svojih relevantnih
semema imaju sva ista centralna dijagnosticka obelezja, one se mogu bar delimi¢no
zamenjivati u kontekstu. Sinonimija se u literaturi deli na: (1) pribliznu, (2) nepotpunu ili
deskriptivnu i (3) potpunu sinonimiju, dok razlike izmedu sinonima mogu da se uspostave
na tri na¢ina — samostalno ili kombinovano: (1) po asocijativnom znaéenju, (2) po
dodatnoj implikaciji, i (3) po kolokaciji. Za nastavu vokabulara engleskog jezika u
osnovnoj skoli bitno je pojasniti u¢enicima da iako postoji mogucnost izbora reci koje ¢e
na odgovarajuc¢i nacin uspeti da prenesu 1 predstave izvesni jeziCki sadrzaj u odredenoj
situaciji, ta mogucnost izbora ne sme da se izjednac¢i sa mehani¢kom zamenom jedne
sinonimne re¢i drugom, jer bi se na taj nafin u potpunosti negirala susStina ovog
paradigmatskog leksickog odnosa.

Na osnovu proucavanja literature o nastavi engleskog jezika, u ovom istraZivanju
upucivala sam na kolokacije, idiome i sinonime i zahtevala od u¢enika da ih zapisuju u
raznovrsnim kontekstima. GreSka se nije odmah ispravljala, nego je bilo dovoljno da se
ona primeti, pa su se pronalazili i primeri drugih leksema koji se sa njom javljaju.
Ucenicima se nije davalo gotovo znacenje reci iz recnika, nego su se smisljali novi
primeri. Greske u prevodenju sintagmatskih leksickih odnosa dovele su do stvaranja
novih kolokacija i idioma koji su se delili na neuobicajene i neostvarive, dok su tac¢ni

prevodi odgovarali prihvatljivim kolokacijama i idiomima. Nakon analize greSaka u
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vezbama sa sinonimima, odredena je podela sinonima na 1) odgovarajuce, 2) priblizne i
3) reci koje uopste nisu sinonimi za zadatu rec.

Obrada sintagmatskih i paradigmatskih leksickih odnosa bila je zasnovana na
analizi
greSaka u€enika u raznovrsnim vezbama i testovima za usvajanje i prevodenje kolokacija,
idioma i sinonima s engleskog jezika na srpski. Kao dodatni, pomo¢ni, metod sprovedena
je i anketa da bi se utvrdio stepen zadovoljstva u¢enika ovakvim pristupom i na¢inom
rada. Uzorak za istrazivanje Cinila su 22 ucenika jednog odeljenja osmog razreda
osnovne $kole (8/2), 12 devojéica i 10 decaka, kojima predajem od prvog razreda. Osmi
razred izabran je jer se, kao poslednji u osnovnom obrazovanju, odnosi na najvisu
kompleksnost postojeceg znanja, ali i gradiva koje jo$ treba obraditi. Na osnovu uspeha iz
engleskog jezika, u odeljenju koje je ucestvovalo u istrazivanju bilo je osmoro odli¢nih,
Sestoro vrlodobrih, Sestoro dobrih i dvoje dovoljnih ucenika, koji su bili podeljeni u tri
nivoa znanja: osnovni (8 uéenika), srednji (6) i napredni (8), kako bi u reSavanju zadataka
mogao biti primenjen diferencijalni pristup.

Na osnovu definisanog teorijskog i prakticnog pristupa u obradi sintagmatskih i
paradigmatskih leksi¢kih odnosa u nastavi engleskog jezika u osmom razredu osnovne
Skole, u ovom radu ostvareni su rezultati koji su bili podeljeni na sledece faze: (1)
proucavanje i analiza relevantne literature, (2) odabir sintagmatskih i paradigmatskih
jedinica za obradu i istrazivanje, (3) utvrdivanje teorijsko-metodoloskog okvira za
istrazivanje, (4) izrada testova i upitnika za istrazivanje, (5) primena testova i upitnika na
odabranoj grupi ispitanika, (6) razmatranje i analiza dobijenih rezultata, (7) razmatranje
prednosti i nedostataka razvijenog metoda obrade i istrazivanja sintagmatskih i

paradigmatskih leksic¢kih odnosa.
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Rezultati istrazivanja su postignuti na nacin koji je bio i planiran, a oni su sledeci:
(1) detaljan pregled teorijskih opisa sintagmatskih i paradigmatskih leksickih odnosa u
engleskom jeziku i njihovog prevodenja na srpski, (2) kriticka analiza teorijsko-
metodoloskih i prakticnih modela obrade sintagmatskih i paradigmatskih leksickih
odnosa u nastavi engleskog jezika, (3) nov model obrade sintagmatskih i paradigmatskih
leksi¢kih odnosa i njihovog prevodenja na srpski, i (4) kritiCka analiza efikasnosti
predlozenog modela, potkrepljena rezultatima obimnog empirijskog istrazivanja.

Kada je u pitanju analiza rezultata sprovedenog istrazivanja, moze se zakljuciti da
su ucenici sva tri nivoa znanja pokazali izuzetan stepen znanja u svim vezbama na testu i
samim tim bolje rezultate nego na pripremi za test, Sto ukazuje na ¢injenicu da su ciljevi
istrazivanja u potpunosti ostvareni. U¢enici naprednog nivoa znanja uspe$no su izvrSavali
I najzahtevnije zadatke. Predlozeni model obrade sintagmatskih i paradigmatskih
leksickih odnosa u osmom razredu osnovne Skole pokazao se efikasnim, §to, pored
rezultata testova u€enika, pokazuju i rezultati ankete sprovedene medu ucenicima u kojoj

su oni izneli pozitivno misljenje o ovakvom nacinu rada.

4.1.1. Perspektive daljih istrazivanja

U ovoj doktorskoj disertaciji analiziran je samo jedan deo korpusa kolokacija,
idioma i sinonima koji bi se mogli obradivati u osmom razredu osnovne $kole. U cilju
sticanja celovitijeg uvida u obradu sintagmatskih i1 paradigmatskih leksickih odnosa u
osmom razredu osnovne S$kole, trebalo bi formirati detaljniji korpus primera koristeci
relevantnu literaturu iz oblasti koje se pristupacne ucenicima i poklapaju se sa njihovim
interesovanjima. Na nacin opisan u ovoj doktorskoj disertaciji mogu se proucavati i ostali
paradigmatski leksicki odnosi, npr. antonimi. Pored toga, raznovrsne vezbe kao §to su:

pravljenje plakata, sastavljanje igre asocijacija i ukrStenica, mogu da se primenjuju i
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prilikom obrade drugih delova vokabulara od petog do osmog razreda osnovne $kole, pa
¢ak 1 sa nizim uzrastima.

Ovo istrazivanje bi se moglo prosiriti na taj nacin $to bi pored eksperimentalne
grupe ucenika postojala i1 kontrolna grupa koja bi se sastojala od jednog odeljenja ucenika
koje nije imalo priliku da vokabular uvezbava pomocu raznovrsnih kreativnih aktivnosti.
Tada bismo uporedili rezultate eksperimentalne i kontrolne grupe i dosli do potpunijih
zakljucaka o prednostima i nedostacima sprovedenog istrazivanja.

Kreativne aktivnosti predvidene za ucenike svih nivoa znanja koje su opisane u
ovom radu od pomo¢i su nastavnicima stranih jezika, jer oni mogu primenjivati ovakva i
sli¢na istrazivanja sa u¢enicima od petog do osmog razreda, kao i u srednjoj Skoli i tako
predavati vokabular koji se koristi u stvarnim zivotnim situacijama i usavrSavati svoj rad.
Ucenici mogu i dalje da koriste, kao i da nastave samostalno da sastavljaju raznovrsne

vezbe sa sintagmatskim i paradigmatskim leksi¢kim odnosima i u srednjoj $koli.
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Dodatak 1: Korpus istrazivanja: sintagmatski leksicki odnosi
(kolokacije)

1. Osnovni nivo (Elementary level)

Dream Food 5. Tasty snack
Bad dream 1. Healthy meal Poverty
Have a dream 2. Green salad 1. Rural poverty
Sweet dreams 3. Preheat the oven to 2. Urban poverty
Big dream 300 °C 3. Inpoverty
Dream about 4. Pour oil

Dream translations
bad dream — ruzan san
have a dream — sanjati (san)
Sweet dreams! — Lepo sanjaj!
big dream — vaZzan san
dream about — sanjati o

2. Srednji nivo (Intermediate level)

Dream Food Poverty
Awful dream 1. Delicious dessert 1. Absolute poverty
Disturbing dream 2. Creamy soup 2. Reduce poverty
Pleasant dream 3. Dress salad 3. On the poverty line
Vivid dream 4. A pinch of salt
Dream come true 5. Peel vegetables

Dream translations
Last night, | had an awful dream.
Sino¢ sam sanjao grozan san.

I hate when | have a disturbing dream.
Mrzim kada sanjam uznemirujuci san.

My daughter always has pleasant dreams.
Moja ¢erka uvek sanja lepe / prijatne snove.

My dream about the plane crash was so vivid.
Moj san o avionskoj nesredi bio je tako Zivopisan.

Our holiday in Greece was a dream come true.
Nas odmor u Gr¢koj bio je ostvarenje sna.
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3. Napredni nivo (Advanced level)

Dream Food Poverty
Recurrent dream 1. A knob of butter 1. Extreme poverty
Interpret 2. Pour oll 2. Below the poverty
As (if) in a dream 3. Stir in ingredients line
Lifelong dream 4. Soften onions 3. Alleviate
Utopian dream 5. Scramble eggs poverty

Achieve dreams
Shatter somebody’s
dream

Beyond somebody’s
dream

Awake from

. Turn into a

nightmare
Dream translations

The dream about my sister is still recurrent. — Jo$ uvek sanjam san o svojoj sestri.
Can you interpret my dreams? — Da li mozes$ da protumacis moje snove?

| found myself standing in front of the class, as if in a dream. — Uhvatio sam sebe
kako stojim ispred odeljenja, kao u snu / kao da sanjam.

Her plan to travel the world is her lifelong dream. — Njen plan da proputuje svet je
njen zivotni san.

My wish to lead a perfect class is just a utopian dream. — Moja Zelja da predajem
savrSenom razredu je samo nemoguc / neostvariv / utopijski san.

It’s so cruel to shatter somebody’s dream. — Okrutno je unistiti necije snove.

| want to achieve all my dreams. — Zelim da ostvarim sve svoje snove.

We found our son, which was beyond our wildest dreams. — Pronasli smo sina, o
¢emu nismo mogli da sanjamo ni u najludim snovima. / ¢emu nismo ni u najludim
snovima mogli da se nadamo/ o ¢emu ni u najludim snovima nismo mogli da
mastamo.

He was awaken from his dream by a knock at the door. — Kucanje na vratima ga je
probudilo iz sna.

His dream turned into a nightmare as the ship began to sink. — San mu se pretvorio u
koSmar kad je brod po¢eo da tone.
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Dodatak 2: Kreativne aktivnosti istrazivanja: sintagmatski
leksi¢ki odnosi (kolokacije)

Reci se vrte u krug (Words round the circle)
Dream — collocation
1. Osnovni nivo (Elementary level)

Bad dream

Have a dream

Sweet dreams

Big dream
Dream about

agrwn e

2. Srednj nivo (Intermediate level)

Awful dream
Disturbing dream
Pleasant dream
Vivid dream
Dream come true

ko

3. Napredni nivo (Advanced level)

1. Recurrent dream

2. Interpret

3. As (if)inadream

4. Lifelong dream

5. Utopian dream

6. Achieve dreams

7. Shatter somebody’s dream
8. Beyond somebody’s dream
9. Awake from

10. Turn into a nightmare

Homework:

1. Make a poster

2. Make an association
3. Make a crossword

227



Food
1. Osnovni nivo (Elementary level)

1. Match the first and the second part of a collocation.

1. Healthy a) oil

2. Green b) meal

3. Preheat c) salad

4. Pour d) snack

5. Tasty e) the oven to 300 °C
ReSenja

b 2c¢ 3e 4a 5d

2. Reci se vrte u krug (Words round the circle)

2. Srednji nivo (Intermediate level)

1. Match the first and the second part of a collocation.

1. Delicious a) soup

2. Creamy b) of salt

3. Dress C) vegetables
4. A pinch d) dessert

5. Peel e) a salad
Resenja

1d 2a 3e 4b 5c

2. Redi se vrte u krug (Words round the circle)

3. Napredni nivo (Advanced level)

1. Match the first and the second part of a collocation.

1. AKknob a) onions

2. Pour b) ingredients
3. Stirin ¢) oil

4. Soften d) of butter

5. Scramble e) eggs
ReSenja

1d 2c 3b 4a b5e

2. Reci se vrte u krug (Words round the circle)

Homework:
1. Make a poster
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Make an association
3. Make a crossword

Poverty

1. Osnovni nivo (Elementary level)

1. Rural poverty
2. Urban poverty
3. In poverty

Reci se vrte u krug (Words round the circle)

1. Srednji nivo (Intermediate level)

=

Absolute poverty
Reduce poverty
3. On the poverty line

N

Words round the circle (Take a collocation and make a sentence.)

3. Napredni nivo (Advanced level)

1. Extreme poverty
2. Below the poverty line
3. Alleviate poverty

Homework:

1. Make a poster

2. Make an association
3. Make a crossword

Dream — collocations
Translations
1. Osnovni nivo (Elementary level)

1. Circle the correct translations of the collocation.

1. bad dream

a) ruzan san b) lo$ san
2. have a dream

a) dobiti san b) imati san
3. Sweet dreams!

a) Prijatno! b) Lepo sanjaj!
4. big dream

a) vazan san b) marljiv san
5. dream about

a) sanjati o b) sanjati sa
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¢) prekinut san
C) sanjati (san)
c) Slatki kolagi¢i!
c) sre¢an san

C) sanjati bez



2. Srednji nivo (Intermediate level)
1. Fill in the translation with the correct collocation in Serbian.

1.  Last night, | had an awful dream.
Sino¢ sam sanjao san.

2. I hate when | have a disturbing dream.
Mrzim kada sanjam san.

3. My daughter always has pleasant dreams.
Moja cerka uvek sanja snove.

4. My dream about the plane crash was so vivid.
Moj san o avionskoj nesredi bio je tako

5. Our holiday in Greece was a dream come true.
Nas odmor u Grékoj bio je

3. Napredni nivo ( Advanced level)

1.  Translate the following sentences.

1. The dream about my sister is still recurrent.

2.  Canyou interpret my dreams?

3. | found myself standing in front of the class, as if in a dream.

4.  Her plan to travel the world is her lifelong dream.

5. My wish to lead a perfect class is just a utopian dream.

6. | wantto achieve all my dreams.

7. It’s so cruel to shatter somebody’s dream.

8.  We found our son, which was beyond our wildest dreams.

9.  He was awaken from his dream by a knock at the door.

10. His dream turned into a nightmare as the ship began to sink.
Resenja
Elementary

la 2c 3b 4a ba

Intermediate

. grozan

. uznemirujuci

. lepe/ divne/ prijatne

. Zivopisan

. ostvaren san/ ostvarenje (najlepSih/ svih) snova

OO WNPEF
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Advanced

Jo$ uvek sanjam san o svojoj sestri. / Jo§ uvek mi se ponavlja san o sestri.
Da li moZes da protumacis moje snove?

Uhvatio sam sebe kako stojim ispred odeljenja, kao u snu / kao da sanjam.
Njen plan da proputuje svet je njen zivotni san.

Moja zelja da predajem savr§enom razredu je samo neomoguc¢ / neostvariv /
pust/ utopijski san.

Zelim da ostvarim sve svoje snove.

Okrutno je unistiti necije snove.

Pronasli smo sina, o ¢emu nismo mogli da sanjamo ni u najludim snovima /
¢emu nismo ni u najludim snovima mogli da se nadamo/ o ¢emu ni u najludim
snovima nismo mogli da mastamo.

9. Kucanje na vratima ga je probudilo iz sna.

10. San mu se pretvorio u koSmar kad je brod poceo da tone.

arwnE

© N

Primeri domacih zadataka ucenika

Primeri sastava
Srednji nivo

A strange dream
1. sastav

This is just one of my wonderful dreams. This is how it started...

When | came back from my training, I saw a house with a lot of windows which
looked so scary at night. I lay in bed and kept thinking about that house. Slowly, | fell
asleep and dreamed about that house.

Suddenly, | spotted someone at the window, so | walked slowly, and it was a
wizard who gave me the power to fly. | wanted to escape from all of that but whatever 1
touched, it all turned into some weird things, for example, a car into a bicycle, a
motorcycle into skates... I remembered that I could fly, but it was not easy because | was
afraid of height. Then I flew up only to the house. | suddenly saw all my friends who
admired me. | went down and they asked me how I could fly and I did not want to tell
them because | thought they would laugh at me. | never wanted to wake up.

It is difficult to interpret this dream. It is wonderful. | will remember this dream for
the rest of my life.

2. sastav

One night | was left alone at home.

Nobody was at home, so | was afraid and | thought about fear. | was watching a
horror movie that was about killing. It was horrible. I lay down to sleep but I could not
fall asleep. I locked up all the doors, but windows locked out themselves. I had just fallen
asleep and begun to dream that | enetered the house and some killer had a knife and he
came to my room and started yelling. Later, |1 went to the kitchen to drink some water,
and a vampire was standing next to me. It had shiny eyes and it was black, and had a
knife. | started crying. | could not calm down. | sat next to the door, and I fell into a deep
sleep again and then the same vampire came and wanted to kill me. Then I suddenly woke
up and started crying. | was covered in sweat because | was scared so much.
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This is one of my worst nightmares, there are some more, but | cannot
remember them. The vampire was really horrible. It will forever remain in my memory.
You should never be left alone at home because you will be probabaly very scared then.

3. sastav

Today | will tell you something about my strange dream.

When one night | went to sleep and I finally fell asleep, | started dreaming a
strange dream. | had a dream to sail across the river which was very long. And while 1
was sailing the river, 1 was watching the nature. | was sailing away, and then the coast
suddenly changed its colour. It became blue. | was sailing and after a few hundred meters
the coast again changed its colour and this time it became pink. | continued my voyage
and suddenly, there was a big change in my sleep. The coast turned into a monastery.

This was one of my strange dreams.

Napredni nivo
A strange dream
1. sastav

It was Monday and | worked all day.

When | got home, I only thought about my bed, but | had to start with packing my
stuff for my business trip to Korea. | went to bed late that night. | had to wake up earlier.
It was a rainy morning. | really did not want to go out from my bed. But I had to, so |
went to the airport. | landed in Korea at 2:34 AM. | could not sleep in the airplane
because of the noise. So, | came into my hotel. But the man who was working at the
reception told me that | had a package. | have just come to Korea, and | did not meet
anybody, so who could have sent me a package? | took the package and went to my room.
In the package there was one letter. It says: “Eat me!” and in the letter there were two
cookies. I ate one with “green” chocolate. Suddenly, the floor became a hole and 1
started falling! | was screaming and yelling, but no one could hear me! After a few
minutes of falling, | stopped and there was darkness all around me. Sudddenly, | became
a bisquit on some ice-cream that one pretty Korean girl held. She sang: “Ice-Ccream, ice-
cream, I'll melt you down like the ice-cream!” and started eating the ice-cream. | closed
my eyes with hope that she would not eat the bisquit which was me! When | opened my
eyes, | was at the pirate ship! Some pirates told me: "Bye, lady!” and threw me into the
ocean! I tried to swim, but I couldn’t move my arms. I closed my eyes and when I opened
them, | was dry and | was on some place with a Korean guy. He told me: “Why are you
so strict?” I asked him: “What do you mean?” He answered: “You always work!” Hang
on for a minute! Relax! You need a break!” Then he disappeared. After that, | felt a
strong headache. It was stronger and stronger in every minute. | started screaming and |
closed my eyes.

When | opened my eyes, | was in my bed. | realized that everything was a strange
dream. But, while I was washing my face, | saw that on my mirror, it was written: “Why
are you so strict?”

2. sastav

Few weeks ago | dreamed that | was in my English classroom at school.
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Everything was the same except for the fact that the school was on the edge of a
cliff overlooking the ocean. It was during the night, so it was very dark, but I could still
see some people walking around outside in their astronaut’s space suits, including me.
Then | jumped into the ocean. When | landed, it was not the ocean any more, it was a
river running through the jungle. And it was not dark any more. | was just floating along
the river, but then it turned into a kind of a water slide like at an amusement park or
something. It went really fast and sometimes it would be very dark, like a cave, but often
it was much brighter. | think there were other people with me, but I could not be sure. At
the end of the slide | showed up on the pyramid, it was really big.

Suddenly, I heard some bells. Then | woke up and realized that it was just my
alarm clock.

3. sastav

I usually have bad and disturbing dreams when | watch horror movies. Last week
| dreamed a very strange dream. It all started like this:

My mom was out shopping and we told her to take one interesting movie home,
and she brought us a film that was funny, but scary. Surprisingly, the film was pretty
good, but in my dream, that did not seem quite so. The girl in black was born in a little
house in the mountains. When she grew up, she wanted to be smart and educated. Her
mother was ill and her father did not want her to be in the city, he wanted her to stay in
the mountains and to keep up the tradition. Eventually, she began to hate the mountain
and therefore, her father, as well as that life with him, so she went to live in the city.
When she grew up, her father found her and they returned to the mountain, but one day
she was killed in u tent. Then, my mom woke me up because | was dreaming and 1 felt as
if I had been there, so | screamed and called out for help.

The next day | went to school and at the traffic light, I heard the girl’s voice, but |
did not see anyone so | meant that | had made it all up. However, the next day, | heard
the girl’s voice, but again, there was no one there. | turned around for the third time
when again, | heard the voice and | saw the man holding a little girl with the black hair in
his arms. She was holding a small toy deer in her hands.

Primeri za kolokacije
Napredni nivo

Many people live in poverty.

Country people live in poverty.

Urban poverty in New York City is getting bigger every day.
I do not live in poverty.

Homeless people live in absolute poverty.

| am trying to reduce poverty.

He is on the poverty line.

Are you in extreme poverty?

She helps people that are below the poverty line.
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Al Honey, ’'m

A2 house
A3 my

A4 sweet
A HOME

O-H4dzmxXxxxCOMmDO

Al salt
A2 kitchen
A3 knife
A4 sweet
A SUGAR

Al bad

A2 pleasant
A3 awful

A4 disturbing
A DREAM

—OOZ0ormm—r

wOmwrcns> o

Kolokacije — Primeri asocijacija

1. asocijacija

B1 bench C1 attic D1 sad

B2 back C2 lunch D2 miserable

B3 rain C3 square D3 no money

B4 sidewalk C4 cartoon D4 child

B STREET C BOX D POOR
HOMELESS

2. asocijacija

B1 room C1 delicious

B2 eat C2 birthday

B3 school C3 shop

B4 box C4 chocolate

B LUNCH C CAKE
DESSERT

3. asocijacija

B1 tasty C1 snack

B2 meal C2 starter

B3 hungry C3 the main course

B4 enjoy C4 the end

B DELICIOUS C DESSERT
SWEET

Kolokacije — Primeri ukrstenica

o —-—I<OT>WTr

1. DREAM
E A S A
A D Y4 R
L T S @)
) S W E
B W Y J
I \% I D
G U S H
M \% K M
N P X @)
U R B I
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D1 camel
D2 cactus
D3 oasis
D4 sand

D DESERT

D1 ice cream
D2 honey
D3 cookies
D4 cake

D SUGAR
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Down:

1. It happens repeatedly.
2. Something that you have for the whole life
3. Very bad
4. Of greater than average size
5. Itis perfect as an idea, but it is impossible in reality.
Across:
1. An enjoyable activity
2. Something of very low quality
3. A nice taste like sugar
4. Bright, brilliant, colourful
5. Making problems so that someone cannot continue what they are doing
2. FOOD
D E G K J Q I X
A J R T T N S M
K H E A L T H Y
N S E S Z I E A
@) @) N T A E P Q
B F S Y E T W R
@) T A S Z Y E A
F E L N U O L U
B N A A C S T R
U @) D C R E A M
T N F K \ E U @)
T I S F G R D U
E @) T E I w E I
R N Y H H A U H
A S B C A A Y \
S C R A M B L E
Down:
Tasty sweet
A small piece of butter
Make onions soft
A kind of vegetables
Delicious meal
Across:
Very good for your health
Thick liquid
Mix eggs
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3. POVERTY

K A A E R
E O P M T
X S L K S Y
T O R S Z G
R L U H X I
U R B A N

M T A J C L
E E L A D E

Down:

Maximum

Total

Agricultural

Across:

Metropolitan

Resenja:

1. Down: recurrent, lifelong, awful, big, utopian
Across: pleasant, bad, sweet, vivid, disturbing

2. Down: delicious dessert, a knob of butter, soften onions, green salad,
tasty snack

Across: healthy meal, creamy soup, scramble eggs

3. Down: extreme, absolute, rural
Across: urban
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Kolokacije — Primeri plakata
1. plakat

237



2. plakat




3. plakat
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Dodatak 3: Zadaci sa sintagmatskim leksi¢ckim odnosima
(kolokacijama)
podeljeni na tri nivoa znanja

Priprema za test
Kolakcije — osnovni nivo

1. Make a sentence with a collocation.

1. Dream about

2. Baddream

3. Have a dream

4. Bigdream

5. Sweet dreams

6. Urban poverty

7. Rural poverty

8. In poverty

2. Match the first and the second part of a collocation.
1. Healthy a) the oven to 300 °C
2. Green b) meal

3. Pour c) salad

4. Preheat d) snack

5. Tasty e) oil

1. 2. 3. 4. 5.

3. Circle the correct translations of the collocations.
1. bad dream
a) ruZan san b) jedan san ¢) lo§ san

2. dream about
a) sanjati iz b) sanjati bez c) sanjati o

3. have a dream
a) sanjati (san) b) steci san ¢) imati san

4. Sweet dreams!
a) Strasni snovi! b) Sigurni snovi! ¢) Lepo sanja;j!

5. big dream
a) smeo san b) vazan san ¢) veseo san
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ReSenja

1.
optional 2. 1b 2c 3e 4a 5d 3. la2c3a4c5b

Priprema za test
Kolokacije — srednji nivo

1. Make a sentence with a collocation.

=

Absolute poverty
On the poverty line
3. Reduce poverty

N

2. Match the first and the second part of a collocation.

1. Peel a) soup

2. Creamy b) of salt

3. Apinch C) vegetables

4. Dress d) dessert

5. Delicious e) a salad

1. 2. 3. 4, 5.

3. Fill in the translation with the correct collocation in Serbian.

1. Our honeymoon in Hawaii was a dream come true.
Na$§ medeni mesec na Havajima bio je
2. Last night, my sister had an awful dream.
Moja sestra je sino¢ sanjala san.
3. My son always has pleasant dreams.

Moj sin uvek sanja snove.

4.  lusually have disturbing dreams.

Obicno sanjam snove.

5. Her dream about the car accident was so vivid.
Njen san o automobilskoj nesreci bio je tako

Resenja
1. 2. 3.
optional 1c 2a 3b 4e 5d 1. ostvarenje
sna
2. uzasan/ grozan
3. lepe/ divne
4, uznemiravajuce/
uznemirujuce
5. Zivopisan
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1.
optional

Priprema za test
Kolakcije —napredni nivo
Write a story (100-120 words) using the following collocations: recurrent
dream, interpret, as (if) in a dream, extreme poverty, below the poverty
line, alleviate poverty, lifelong dream, achieve dreams, shatter my dream,
awake from.

Match the first and the second part of a collocation.

A knob a) oil

Soften b) onions

Pour c) ingredients
Scramble d) of butter
Stirin e) eggs

1 2 3. 4 5

Translate the following sentences.

My plan to finish this is just a utopian dream.
They passed their exam yesterday, which was beyond their wildest dreams.
Our dream turned into a nightmare.

ReSenja

2. 3.

1d 2b 3a 4e 5¢ 1. Moj plan da ovo
zavr$im je samo
nemogué¢/ neostvariv/
pust/ utopijski san.

2. Juce su polozili ispit,

Sto im se Cinilo
nemoguce i u najludim
shovima.

3. Na$ plan se pretvorio u
koSmar.

Test
Kolokacije - osnovni nivo

1. Fill in (urban, in, rural).

Down
. poverty is seen in cities.
2. Wewanttoreduce poverty.
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3. Aot of people live __ poverty.

2. Match the first and the second part of a collocation.

1. green a) the oven to 200 °C
2. pour b) meal

3. preheat c) salad

4. healthy d) oil

1. 2. 3. 4.

3. Circle the correct translations of the collocations.
1. dream about
a) sanjati o b) govoriti o ¢) sanjati sa

2. baddream
a) sjajan san b) ruzan san c) lo$ san

3. Sweet dreams!
a) Lepo sanjaj! b) Uzasni snovi! ¢) Kratki snovi!

4. have adream
a) imati san b) sanjati (san) c) prikriti san

5. big dream
a) sladak san b) dug san c) vazan san
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Resenja

1.

1. urban
2. rural
3.in

2.
1c 2d 3a4b

3.
la 2b 3a 4b 5c

Test
Kolokacije — srednji nivo

1. Make a sentence with a collocation.

. absolute poverty — A lot of people
. on the poverty line — He lives
3. reduce poverty — She wants

N

2. Match the first and the second part of a collocation.

1. Creamy  a) soup

2. Apinch  b) of salt

3. Delicious c) vegetables

4. Dress d) dessert

5. Peel e) a salad

1. 2. 3. 4. 5.

3. Fill in the translation with the correct collocation in Serbian.

1. Our holiday in England was a dream come true.
Nas$ odmor u Engleskoj bio je

2. My mother often has awful dreams.
Moja mama Cesto sanja snove.
3. Last night my daughter had pleasant dreams.
Sino¢ je moja ¢erka sanjala snove.
4. Unfortunately, they usually have disturbing dreams.
Nazalost, oni obi¢no sanjaju snove.
5. Our dream about our school was so vivid.

Njen san o $koli bio je tako
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Resenja

1. 2. 3.

Optional la 2b 3d 4e 5¢ 1. ostvarenje (svih/

Examples: najlepsih) snova/

1. live in absolute poverty. ostvarenje sna

2. on the poverty line. 2. uzasne/ grozne

3. to reduce poverty. 3. lepe/divne
4. uznemiravajuce/

uznemirijuce
5. Zivopisan

Test

Kolokacije — napredni nivo
1. Write a story (50 words) using the following collocations: 1. utopian dream,
2. interpret, 3. as (if) in a dream, 4. beyond my wildest dreams, 5. my dream
turned into a nightmare 6. achieve dreams, 7. awake from.
2. Write a story (50 words) using the following collocations: 1. below the
poverty line, 2. extreme poverty, 3. alleviate poverty, 4. pour oil, 5. a knob of
butter, 6. soften onions, 7. scramble eggs, 8. stir in ingredients.

3. Translate the following sentences.

1. My dream about this girl is still recurrent.

2. My lifelong dream is to be a singer.

3. He wants to shatter all my dreams.

Resenja

1. optional 2. optional 3.

1. Moj san o ovoj devojci
se joS uvek ponavlja.

2. Moj Zivotni san je da
budem pevac/
pevacica.

3. On Zeli da unisti sve
moje shove.
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Dodatak 4: Korpus istrazivanja: sintagmatski leksicki odnosi
(idiomi)

Idioms describing feelings or mood (fear/ fright)
1. Osnovni nivo (Elementary level)

the fright of your life — an experience that makes you feel great fear
look a fright — look ugly or ridiculous
take fright (at something) — be frightened by something

Idioms describing problematic situations (problems and difficulties; reacting in
situations)

That’s your problem — somebody should deal with their own difficulties
To lay one’s cards on the table — to be very open
Make life difficult — cause problems for somebody

Idioms - translations

That’s your problem! — To se mene ne tice!

Make life difficult — zagorc¢ati (nekom) Zivot

To lay one’s cards on the table — staviti/ baciti karte na sto/ otvoriti/ otkriti (svoje)
karte

The fright of your life — najveci strah u Zivotu

Take fright (at something) — uplasiti se (necega)

Look a fright — izgledati kao strasilo

2. Srednji nivo (Intermediate level)
Idioms describing feelings or mood (fear/ fright)

to frighten the life out of somebody — to frighten somebody very much

to be shaking in your shoes — to tremble with fear

to frighten somebody out of their wits — to frighten somebody a lot

to jJump out of your skin — to make a quick, sudden movement because something has
suddenly frightened you

Idioms describing problematic situations
(problems and difficulties; reacting in situations)

to be in a fix —to be in difficulty
to be in a muddle — to be confused/ mixed up
to be in a tight corner —to be in situation that is hard to get out of

Idioms - translations

| am in a fix every Saturday.
Svake subote sam u Skripcu.
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She puts me in a tight corner every time | start a conversation with her.

Satera me u ¢oSak svaki put kada zapo¢nem razgovor sa njom.

Don’t ask me anything because I am in a muddle now!

Sad me nista ne pitaj, jer ne znam gde mi je glava/ jer sam u guzvi/ zbrci/ haosu.
He frightened the life out of me when he touched my shoulder.

Na smrt me je preplasio/ Prestravio me je kada mi je dodirnuo rame.

| was shaking in my shoes while | was doing the test.

Klecala su mi kolena/ Podsekla su mi se kolena/ Presekle su mi se noge/ Odsekle
su mi se noge/ Presekla sam se od straha/ Odsekla sam se od straha/ Tresla sam
se od straha dok sam radila kontrolni zadatak.

She frightened me out of my wits when she told me about the car accident.

Uterala mi je strah u kosti kada mi je rekla za saobrac¢ajnu nesrecu.

| nearly jumped out of my skin when | heard that he hit my son.

Srce mi je stalo kada sam &ula da je on udario mog sina.

3. Napredni nivo (Advanced level)
Idioms describing feelings or mood (fear/ fright)
To be scared stiff — very scared

To be frightened of your own shadow — to be very easily frightened
To be scared witless — to be extremely frightened

Idioms describing problematic situations
(problems and difficulties; reacting in situations)

to have teething problems — to have small problems in the development of
product or when something new first becomes available

to the public
to stir things up — to do/ say things that make the situation worse
to take a back seat — not to do anything; let others act instead

Idioms - translations

We have a few teething problems with our new computer.

Bolujemo od nekoliko decjih bolesti zbog naseg novog kompjutera./ Imamo nekoliko
sitnijih po€etnih/ malih po€etnih/ manjih po€etnih problema sa nasim novim
kompjuterom.

He is trying to stir things up because he is jealous.

On se trudi da zaprzi (zakuva) Corbu/ da pogorsa stvari/ da zakuva stvari/ da
pogorsa situaciju jer je ljubomoran./ On se trudi da se situacija pogorsa jer je
ljlubomoran.

My sister always takes a back seat at work.

Moja sestra se uvek drzi po strani na poslu./ Moja sestra se uvek povlaci na poslu.
Tom was scared stiff while he was talking to his teacher.

Tom je umirao od straha/ Tom je bio prestravljen dok je razgovarao sa nastavnicom.
My sister is even frightened of her own shadow.

Moja sestra se plasi €ak i sopstvene/ svoje senke.

My daughter always scares me witless.

Moja ¢erka mi uvek uliva strah u kosti/ me uvek strasno plasi/ me uvek prestravi.
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Dodatak 5: Kreativne aktivnosti istrazivanja: sintagmatski
leksicki odnosi (idiomi)

Domaéi zadaci uéenika

Idioms describing feelings or mood (fear/ fright)
(Match the idiom with its definition.)

1. Osnovni nivo (Elementary level)

1. the fright of your life a) look ugly or ridiculous
2. take fright (at something)  b) an experience that makes you feel great fear
3. look a fright c) be frightened by something

Resenja

1b 2c 3a

2. Srednji nivo (Intermediate level)
1. to frighten the life out of somebody a) to tremble with fear
2. to be shaking in your shoes b) to frighten somebody very much
3. to frighten somebody out of their wits  ¢) to frighten somebody a lot
4. to jump out of your skin d) to make a quick, sudden movement
because something has suddenly frightened
you
Resenja
1b 2a 3c 4d
3. Napredni nivo (Advanced level)

1. Match the idiom with its definition.
1. To be scared stiff a) to be very easily frightened
2. To be frightened of your own shadow  b) very scared
3. To be scared witless c) to be extremely frightened

ReSenja

1b 2a 3c

2. Listen to the texts and tell us which idiom best describes the way you and your
friend would feel in Luke’s, Nadia’s and Danny’s shoes. (You; Your friend)
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Student’s book, p 30 (pair work)
Goodey, et al. (2011c)

They used to believe in dragons

Luke

When we were little, my friend and | used to pretend there were dragons in our
garden. We used to make ‘dragon food’ for them. And we didn’t use to go behind the
garage, because that was where the dragons used to sleep.

Nadia

My sister used to have an imaginary friend called Benley Hoofer. He lived in a
tree outside her window and she used to have long conversations with him. Then, one
day, when she was about six, Benley left. He went to Poland!

Danny

When [ was a kid, I didn’t use to believe in ghosts or monsters, but at night I used
to think there was a weird little man under my bed. I used to jump into bed really quickly,
so that he couldn’t grab my feet!

Resenja
optional
Homework:

1. Make a poster

2. Make an association

3. Make a crossword

Idioms describing problematic situations
(problems and difficulties; reacting in situations)

(Match the idiom with its definition!)

1. Osnovni nivo (Elementary level)

1. That’s your problem a) to be very open
2. Make life difficult b) somebody should deal with their own
difficulties
3. Tolay one’s cards on the table c) cause problems for somebody
Resenja
1b 2c 3a
2. Srednji nivo (Intermediate level)
1. tobeinafix a) to be confused/ mixed up
2. to beinatight corner b) to be in difficulty
3. tobeinamuddle c) to be in situation that is hard to get out of
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Resenja
1b 2c 3a

3. Napredni nivo (Advanced level)

1. Match the idiom with its definition.

1. to have teething problems a) to do/ say things that make the situation
worse

2. to stir things up b) not to do anything; let others act instead

3. to take a back seat c) to have small problems in the development of

product or when something new first becomes
available to the public
Resenja

1c 2a3b

2. Listen to the text and find out which idiom can be connected with each
person. (Clare, Toby, Chris, Dad).

Student’s book, p 28
Goodey, et al. (2011c)

While I was playing baseball...
Toby and Chris Porter are twins. Clare is asking Toby about being a twin.

CLARE: They say that twins are often telephatic. Is that true?

TOBY: Yes, I think it’s true. I always know when Chris is in trouble.

CLARE: Really?

TOBY: Yes, and it’s the same for him. For example, I remember one day when
wew were about eight. | was playing baseball in the garden with some friends. Chris
wasn’t playing. He was watching TV inside. Anyway, | was looking at my watch when the
ball hit me in the face. Then Chris ran out of the house. He was crying and his nose was
bleeding.

CLARE: That’s strange! What a coincidence!

TOBY: Things like that happen all the time. Last week, Dad stopped the car, and
everything seemed fine. But when we stopped, | suddenly thought about Chris. So | rang
him. He said, ‘I can’t talk now. The house is full of smoke! The pan caught fire when |
was cooking some chips.’

CLARE: You're joking! How weird!

ReSenja
optional
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Homework:
Make a poster
Make an association
Make a crossword

Idioms - translations

1. Osnovni nivo (Elementary level)
1. Circle the correct translations of the idioms.

That’s your problem!
a) Imas li problema? b) To se mene ne tice! c) U &emu je problem?

Make life difficult
a) zagorcati (nekom) zivot b) tezak zivot c) ziveti zivot punim
pluéima

To lay one’s cards on the table
a) igrati karte na stolu b) odigrati partiju karata c) staviti karte na sto

The fright of your life
a) najvedi strah u zivotu b) ples tvog zivota ¢) najveci uspeh u
Zivotu

Take fright (at something)
a) zbuniti se b) uzeti strah c¢) uplasiti se (necega)

Look a fright
a) gledati u nepoznatom pravcu  b) izgledati kao straSilo  c¢) pogledati strahu u
oCi

Resenja
1b 2a 3c 4a 5c6b

2. Srednji nivo (Intermediate level)
Fill in the translation with the correct idiom in Serbian.

| am in a fix every Saturday.
Svake subote sam

She puts me in a tight corner every time | start a conversation with her.
svaki put kada zapo€nem razgovor sa njom.

Don’t ask me anything because I am in a muddle now!
Sad me nista ne pitaj, jer

He frightened the life out of me when he touched my shoulder.
kada mi je dodirnuo rame.
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| was shaking in my shoes while | was doing the test.
dok sam radila kontrolni zadatak.

She frightened me out of my wits when she told me about the car accident.
kada mi je rekla za saobracajnu nesrecu.

| nearly jumped out of my skin when | heard that he hit my son.
kada sam &ula da je on udario mog sina.

Resenja

. u Skripcu.

. Satera me u ¢oSak

. ne znam gde mi je glava/ jer sam u guzvi/ zbrci/ haosu.

. Na smrt me je preplaSio

. Klecala su mi kolena/ Podsekla su mi se kolena/ Presekle su mi se noge/ Odsekle su

mi se noge/ Presekla sam se od straha/ Odsekla sam se od straha/ Tresle su mi se
noge

. Uterala mi je strah u kosti
. Srce mi je stalo

3. Napredni nivo (Advanced level)

. Translate the following sentences.

. We have a few teething problems with our new computer.
. He is trying to stir things up because he is jealous.

. My sister always takes a back seat at work.

. Tom was scared stiff while he was talking to his teacher.

. My sister is even frightened of her own shadow.

. My daughter always scares me witless.

Resenja

. Bolujemo od nekoliko decjih bolesti zbog naseg novog kompjutera./ Imamo nekoliko

sitnijih  poc€etnih/ malih pocetnih/ manjih pocetnih problema sa naSim novim
kompjuterom.

. On se trudi da zaprzi (zakuva) Corbu/ da pogor8a stvari/ da zakuva stvari/ da pogorsa

situaciju jer je ljubomoran./ On se trudi da se situacija pogorsa jer je ljubomoran.

. Moja sestra se uvek drzi po strani na poslu./ Moja sestra se uvek povlaci na poslu.
. Tom je umirao od straha dok je razgovarao sa nastavnicom./ Tom je bio prestravljen

dok je razgovarao sa nastavnicom.

. Moja sestra se Cak plaSi i sopstvene/ svoje senke.
. Moja ¢erka mi uvek uliva strah u kosti./ Moja ¢erka me uvek straSno plasi/ me uvek

prestravi.
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Primeri sastava
The fright of my life
Napredni nivo

1. sastav

| was scared stiff when | was at home alone a few weeks ago. Before that | had not
been frightened of my own shadow.

The fact that my parents were not at home with me scared me witless. When |
called them, I just stirred things up. | thought that it would have been better if | had just
taken a back seat.

Finally, they came home and | was not scared any more.

2. sastav

| had the fright of my life last night.

My parents were sleeping but I could not fall asleep. | heard strange noise. |
thought it was coming from the kitchen. | probably looked a fright while | was going to
the kitchen. | wanted to jump out of my skin when I saw a liitle mouse in the kitchen. I do
not like mice and they can frighten the life out of me. | was shaking in my shoes and
started screaming. My mother came and told me: “What is going on? A mouse! You are
even frightened of your own shadow!

In the morning my mother was laughing when she was telling my father what
happened last night.

3. sastav

Let’s lay my cards on the table! I always take fright at spiders. My house must
always be clean. | cannot stand spiders anywhere. They really make my life difficult.
When | was five a spider frightened me out of my wits. I nearly jumed out of my
skin when | saw a little spider on my arm. | did not know what to do. | was looking for my
brother but he said: “That’s your problem!* After laughing for a while, he took the
spider off my arm.
| was not scared witless any more.

Primeri asocijacija

1. asocijacija

Al in London B1 hard C1 your D1 afraid

A2 in Serbia B2 make C2 solve D2 fear

A3 with parents B3 Maths C3 school D3 scared

A4 in a house B4 don’ t understand C4 teenagers D4 take

A LIVE B DIFFICULT C PROBLEM D FRIGHT
LIFE
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Al confused
A2 mixed up

A3tobeina
A4 pig
A MUDDLE

Al job

A2 salary
A3 bills

A4 engineer
A WORK

O—WX—TO>=Z=Z

Down:

Difficulty
Shade

Small problems
ACross:

SOU>»ITOVOWLI>

Frighten the

B1 living
B2 dining

B3 class
B4 bath
B ROOM

2. asocijacija

C1 thin

C2 hard to get out

of

C3 clothes

C4 unpleasant
CTIGHT

CORNER

3. asocijacija

B1 teachers C1 behind

B2 children C2 again

B3 marks C3 to school

B4 holiday C4 welcome

B SCHOOL C BACK
SEAT

Primeri ukrS$tenica

4O“SrITTOO

fright; be frightened
Trouble, difficulty

1. Fear/ fright

NZC——<0—4dr
WsZIATM<®mZ>m
SO TuvmMmUr<xZ

out of somebody
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D1 in difficulty
D2 hard

D3 bad situation
D4 problem
D FIX

D1 up

D2 ground
D3 under
D4 go

D DOWN
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40 L K D G R E A
5N P E S H A K I
6 I S w I T L E S

Across
1. If you want to say very scared, you also can say to be scared
2. The definition of the idiomin5is:to with fear.
3. When you say look a fright, you mean look uglyor _
4. The fright of your life is an experience that makes you feel
5 Tobe in your shoes.
6. Tobescared

Down
7. Fearor

Resenja

Across Down
1. stiff 7. fright
2. tremble
3. ridiculous
4. great
5. shaking
6. witless

Frighten somebody out of their
out of your skin

Resenja

Down: fix, shadow, teething
Across: take, problem, life, wits, jJump

2. Fear/ fright

3. Problematic situations

1Y V4 W A U 8P

2T A S C ) R N E R
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4D

5G
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7J

NoabkowhE

Across
To do/ say things that make the situation worse or to stir things _
Tobeinatight .
Tobe / mixed up.
Tolayone’s cardsonthe
To be confused/ mixed up meanstobeina_
For people who let others do their jobs we say that they take a back _

_ ife difficult means to cause problems for somebody.

Down

That’s your

Resenja

ACross Down

up 8. problem
corner

confused

table

muddle

seat

make

NoabkowhE
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Primeri plakata

1. plakat
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2. plakat

3. plakat
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Dodatak 6: Zadaci sa sintagmatskim leksickim odnosima
(idiomima) podeljeni na tri nivoa znanja

Priprema za test
Osnovni nivo

Match the idiom with its definition.

1. That’s your problem a) to be very open

2. Make life difficult b) somebody should deal with their own
difficulties

3. To lay one’s cards on the table c) cause problems for somebody

4. The fright of your life d) look ugly or ridiculous

5. Take fright (at something) e) an experience that makes you feel great
fear

6. Look a fright f) be frightened by something

1. 2. 3. 4. 5. 6.

. Circle the correct translations of the idioms.

. That’s your problem!
a) To se mene ne tice! b) U ¢emu je tvoj problem? c¢) Ti si problemati¢an!

. Make life difficult
a) zagorcati (nekom) Zivot b) Ziveti zivot c) disati

. The fright of your life

a) najmanji strah u zivotu b) smisao Zivota ¢) najveci strah u Zivotu
. Look a fright
a) pogledati strahuu o¢i  b) gledati u nekoga ¢) izgledati kao strasilo

. Take fright (at something)
a) preduzeti nesto b) razumeti nesto ¢) uplasiti se (necega)

. To lay one’s cards on the table
a) igrati karte b) otvoriti karte ¢) skupti karte

ReSenja

1.
1b 2c 3a 4e 5f 6d

2.
la2a3c4c5hcob
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Priprema za test

Srednji nivo

1. Match the idiom with the correct definition.

1.to be inafix a) to be confused/ mixed up
2. to be in a tight corner b) to make a quick, sudden
movement because something
has suddenly frightened you
c) to be indifficulty
3. to be in a muddle d) to frighten somebody very
much
e) to be in situation that is hard
to get out of
4. to frighten the life out of somebody f) to tremble with fear
5. to be shaking in your shoes g) to frighten somebody a lot
6. to frighten somebody out of their wits
7. to jump out of your skin

1. 2. 3. 4. S. 6. 7.

4. Fill in the translation with the correct idiom in Serbian.

1. He puts me in a tight corner every time | try to ask him something.
svaki put kada pokusam nesto da ga nesto pitam.

2. She frightened the life out of me when she started to scream.
kada je pocela da vristi.

3. lamin a muddle now!
Sada

4. They nearly jumped out of their skin when they saw his scary face.
kada su ugledali  njegovo

zastraSujusce
lice.

5. 1 was shaking in my shoes while | was talking to my teacher.
dok sam razgovarala sa nastavnicom.

6. He frightened me out of my wits when he told me about the fire.
kada mi je rekao za poZar.

7. Ican’t talk to you right now because I am in a fix.
Ne mogu sada da razgovaram sa tobom jer
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ReSenja

1.
1c 2e 3a4g 5f6d 7b

N

Satera me u ¢oSak

Na smrt me je preplaSila/ Prestravila

me je

3. ne znam gde mi je glava/ sad sam u
guzvi/ zbrci/ haosu.

4. Srceim je stalo

5. Klecala su mi kolena Podsekla su mi

se kolena/ Presekle su mi se noge/

Odsekle su mi se noge/ Presekla

sam se od straha/ Odsekla sam se

od straha/ Tresle su mi se noge

Uterala mi je strah u kosti

u Skripcu

A

o u

Priprema za test
Napredni nivo

1. Match the idiom (saying) with the correct definition.

1. to have teething problems a) to do/ say things that make the situation
worse

2. to stir things up b) not to do anything; let others act instead

3. to take a back seat c) to have small problems in the development

of product or when something new first
becomes available to the public

4. to be scared stiff d) to be very easily frightened
5. to be frightened of your own shadow e) very scared

6. to be scared witless f) to be extremely frightened
1 2 3 4. 5 6

2. Translate the following sentences.

They have a few teething problems with their new printer.
She was scared stiff while she was talking to her doctor.
My brother is even frightened of his own shadow.

She always takes a back seat at school.

This postman always scares me witless.

She is trying to stir things up because she doesn’t like me.

ogakrwdE

ReSenja

1.
1c 2a 3b 4e 5d 6f
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2. 4. Uvek se drzi po strani u Skoli./ Uvek

1. Boluju od nekoliko decjih bolesti zbog se povlaci u skoli.
svog novog Stampaca./ Imaju 5. Ovaj posStar mi uvek uliva strah u
nekoliko sitnijih pocetnih / malih kosti/ me uvek straSno plasi/ me uvek
pocetnih / manjih po€etnih problema prestravi.
sa svojim novim Stampacem. 6. Trudi se da zaprzi (zakuva) Corbu/ da
2. Umirala je od straha/ Bila je pogorSa stvari/ da zakuva stvari/ da
prestravljena dok je razgovarala sa pogorSa situaciju jer joj se ne dopadam./
doktorom. Ona se trudi da se situacija pogorsa jer
3. Moj brat se plasi ¢ak i sopstvene/ joj se ne dopadam.
svoje senke.

Test
Osnovni nivo
1. Fill in (take, life, table).
Across
1. Thefright of your __  is an experience that makes you feel great fear.
2. If you are very open, you lay your cardsonthe
3. If you are frightened, you ____ fright.

2. Circle the correct translations of the idioms

1. That’s your problem!
a) U Cemu je tvoj problem? b) To se mene ne tice! ¢) S tobom samo problemi!

2. Make life difficult
a) tesko ziveti b) zagorcati (nekom) Zivot c) Ziveti zivot

3. Look a fright
a) izgledati kao strasilo b) izgledati prelepo ¢) pogledati strah u o¢i

Resenja
1. 2.
1. life 1b 2b 3a
2. table
3. take
Test
Srednji nivo

1. Fill in (corner, life, skin, shoes).
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Across

| was shakinginmy _ while | was watching that film.
| nearly jumped outof my __ when | heard the news.
She frightened the _ ___ out of me when she said that.

She puts me in a tight every time | look at her.

Fill in the translation with the correct idiom in Serbian.

I am in such a muddle that I had totally forgotten that she was coming today!
Sada da sam potpuno zaboravio da ona
danas dolazi!

. They frightened me out of my wits when they told me their secrets.
kada su mi rekli svoje tajne.

. I don’t talk to anyone when I am in a fix.
Ne mogu sada da razgovaram sa tobom jer

Resenja

1. 2.

1. shoes 1. toliko ne znam gde mi je glava/ sam u
2. skin takvoj guzvi/ zbrci/ haosu

3. life 2. Uterali su mi strah u kosti/ Oni su me
4. corner prestravili

3. sam u Skripcu

Test
Napredni nivo

1. Make three sentences with the following idioms.

1. to have teething problems
2. to take a back seat
3. to be scared stiff

4. to be frightened of your own shadow
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2. Translate the following sentences.

1. George is even frightened of his own shadow.
2. This dog always scares me witless.

3. Sarah is trying to stir things up because she doesn’t want to work with me.

Resenja
1. 2.
optional 1. DZordz se plaSi €ak i sopstvene/ svoje

senke.
2. Ovaj pas mi uvek uliva strah u kosti/
me uvek prestravi/ preplasi na smrt.
3. Sara pokuSava da zaprzi (zakuva)
Corbu/ da pogor3a stvari/ da
upropasti stvari jer ne Zeli da radi sa
mnom.
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Dodatak 7: Korpus istrazivanja: paradigmatski leksi¢ki odnosi

N

N

L N

N e

el N =

(sinonimi)

1. Osnovni nivo (Elementary level)

When my mother was a child/ kid, she was afraid of the dark.
He throws/ passes the ball back to Johnson.
I can’t answer this question — it is too difficult / hard for me.

Synonyms — revision
beautiful — good-looking
big — large
buy — get

Synonyms — revision — translation

buy — get (clothes) — kupiti

beautiful — good-looking (woman) — prelepa
big — large (ears) — velik

difficult — hard (task)- tezak

child — kid — dete

throw — pass (ball) — baciti

2. Srednji nivo (Intermediate level)
She entered my house. It was bright and tidy/ neat.

The Danube is the river which is too wide/ broad to swim across.
The bears ran off in all directions/ ways.

Synonyms — revision

When she won a prize, she was happy/ cheerful.

My mother has been a doctor for nearly/ almost 15 years now.
You should drive/ go by car carefully

My friends like/ are fond of my sister because she is very funny.

Synonyms — revision — translation

He was happy when he won the match.
Bio je sre¢an kada je pobedio.
My sisters learns how to drive.
Moja sestra uci da vozi (auto).
I like him because he is smart.
Dopada mi se zbog toga Sto je pametan.
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My father has been a lawyer for nearly 30 years.
Moj otac je advokat skoro 30 godina.
My room is always tidy.
Moja soba je uvek Cista.
It is hard to swim across this river because it is too wide.
TesSko je preplivati ovu reku jer je previse Siroka.
The children ran off in all directions.
Deca su se razbezala na sve strane.

3. Napredni nivo (Advanced level)
| have always admired / respected Caroline, since | know how much she has suffered.

Ben’s constant talking was beginning to annoy / irritate me.
These shoes are very fashionable/ trendy at the moment.

Synonyms — revision

His new girlfriend is very rich/ wealthy.
My first neighbour lives alone/ on her own.
My brother is still afraid/ scared of the dark.

Synonyms — revision — translation

My daughter is afraid of the dark.
Moja ¢erka se plasi mraka.
My mother lives alone.
Moja mama Zivi sama.
This doctor is very rich.
Ovaj doktor je veoma bogat.
| admire my mother.
Divim se svojoj majci.
He annoys me.
On me nervira.
Her skirt is very fashionable.
Njena suknja je veoma moderna.
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Dodatak 8: Kreativne aktivnosti istrazivanja: paradigmatski

N

leksi¢ki odnosi (sinonimi)

1. Osnovni nivo (Elementary level)
Circle the most suitable synonym for the underlined word.

When my mother was a child, she was afraid of the dark.
bairn b) kid c) housewife

He throws the ball back to Johnson.
passes b) hurls ¢) buys

I can’t answer this question — it is too difficult for me.
hard b) high c) challenging

2. Srednji nivo (Intermediate level)

She entered my house. It was bright and tidy.
small b) just so c¢) neat

The Danube is the river which is too wide to swim across.
broad b) general c) short

The bears ran off in all directions.
books b) ways c) courses

3. Napredni nivo (Advanced level)

| have always admired Caroline, since | know how much she has suffered.
idolized b) hated c) respected

Ben’s constant talking was beginning to annoy me.
frustrate b) change c) irritate

These shoes are very fashionable at the moment.
trendy b) good c) cult

Resenja:

elementary: 1b 2a 3a
intermediate: 1c 2a 3b
advanced: 1c 2c 3a
Synonyms — revision

1. Osnovni nivo (Elementary level)
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Match the words with the correct synonym.

beautiful a) large
big b) good-looking
buy C) get
1. Srednji nivo (Intermediate level)
Circle the most suitable synonym for the underlined word.

When she won a prize, she was happy.
cheerful b) lucky c) far

My mother has been a doctor for nearly 15 years now.
almost b) always c) not quite

You should drive carefully!
ride b) write c) go by car

My friends like my sister because she is very funny.
are fond of b) are attached to c) help

3. Napredni nivo (Advanced level)

1. Circle the most suitable synonym for the underlined word.

His new girlfriend is very rich.
wealthy b) prosperous c) jealous

My first neighbour lives alone.
here b) unaccompanied c) on her own

My brother is still afraid of the dark.
petrified b) scared c¢) worried

Resenja

1. elementary: 1b 2a 3c
2. intermediate: 1a 2a 3c 4a
3. advanced: l1la 2c 3b

1.
1.

a)

Synonyms — revision — translation
1. Osnovni nivo (Elementary level)
Circle the correct translations of the synonyms.

buy — get (clothes)
kupiti b) pomoéi c¢) potrositi
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beautiful — good-looking (woman)
mirisna b) prelepa c) slatka

big — large (ears)
velik b) simpatican ¢) dzinovski

difficult — hard (task)
visok b) tezak c) zahtevan

child — kid
osoba b) deriste ¢) dete

throw — pass (ball)
poneti b) baciti ¢) izmeriti

2. Srednji nivo (Intermediate level)
Fill in the translation with the correct synonym in Serbian.

1. He was happy when he won the match.
Bio je kada je pobedio.

2. My sisters learns how to drive.
Moja sestra uci da

3. I like him because he is smart.
zbog toga §to je pametan.

4. My father has been a lawyer for nearly 30 years now.
Moj otac je advokat 30 godina.

5. My room is always tidy.
Moja soba je uvek

6. It is hard to swim across this river because it is too wide .

Tesko je preplivati ovu reku jer je previse

7. The children ran off in all directions.
Deca su se razbezala

3. Napredni nivo (Advanced level)

1. Translate the following sentences.

1.
2.
3.
4.

My daughter is afraid of the dark.
My mother lives alone.

This doctor is very rich.

| admire my mother.
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5. He annoys me.
6. Her skirt is very fashionable.

ReSenja:
1. elementary: 2. intermediate: 3. advanced:
la 2b 3a 4b 5c 6b 1. sre¢an 1. Moja ¢erka se plasi
2. vozi (auto) mraka.
3. Dopada mi se 2. Moja mama zivi sama.
4. skoro 3. Ovaj doktor je veoma
5. Cista bogat.
6. Siroka 4. Divim se svojoj majci.
7. na sve strane 5. On me nervira.
6. Njena suknja je veoma
moderna.

Primeri sastava

People around me
1. sastav

| have always admired my family and my friend Milica.

I like Milica because she is the best pupil in our class and the most successful
volleyball player in our school team. | also respect my parents because they always give
me support and smart pieces of advice when | am in trouble. Although my brother is very
kind, the thing that annoys me most about him is that he never gets anywhere on time. The
fact that he is always late irritates our parents, too. My younger sister Jelena always
wears fashionable skirts. Her new boyfriend is rich. My neighbour is very elegant, but she
lives alone and she is afraid of the dark.

I like my family and friends vey much.

2. sastav

The person | respect most is my mother. She is always there for me.

She is also a beautiful woman and always wears trendy dresses. Since she is not
rich, she always buys them on sale. She always tells me that when she was a child, her
homework was more difficult than ours. She always keeps her house neat, but she is also
very happy when me and my sister help her in doing housework. My mother has been a
teacher for nearly 20 years now. Her pupils like her because she is very funny. The only
thing that annoys me about her is that she does not want to leave my sister and me alone
at home because she thinks that then we will be very scared. I tell her that we are not
small children any more because we are 15 and 14 years old!

My mother is the most important person in my life. | really love her.

3. sastav

My father has been a doctor for nearly 25 years now, but he always has enough

time to play basketball with me.
When he throws the ball back to me I am very happy. We also go swimming
together in summer. The Danube is a wide river and we always swim in one direction. My
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father drives a car which is very trendy. My mother is afraid of driving a car although she
has got a driving licene.
My family is not very rich, but we respect each other and there is not anything

that annoys me about my family.

Primeri asocijacija

1. asocijacija

Al much B1 give C1 D1old
supermarket
A2 coins B2 take C2 clothes D2 young
A3 paper B3 a present C3 souvenir D3 today
A4 work B4 bring C4 pet D4 made
A MONEY B GET C SHOP D NEW
BUY
2. asocijacija
Al social B1 support C1 family D1 day off
A2 network B2 the same opinion  C2 boyfriend D2 watch TV
A3 photos B3 with you C3 girlfriend D3 go shopping
A4 status B4 disagree C4 very much D4 do sports
A FACEBOOK B AGREE C LOVE D FREE-TIME
LIKE
3. asocijacija
Al skirt B1 create C1 today D1 female
A2 jacket B2 think of C2 casual D2 young
A3 dress B3 draw C3 wear D3 friend
A4 blouse B4 make C4in D4 pink
A CLOTHES B DESIGN(ER) C TRENDY D GIRL(S)
FASHIONABLE
Primeri ukrstenica
1. ukrStenica
A G z T H R @) w G M I L
R T P Q B B L E R W @) A
H M B w D U Q P U X M R
L K | D F Y K S J A X G
D I F F I C U L T \ I E
G @) @) D L @) @) K I N G C
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ACross:

Down:

Pass

Get

Child

Big

Hard
Beautiful

2. ukr§tenica
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Down:

ACross:

Happy
Nearly

Tidy

Way

Drive

Wide

Like

3. ukrstenica
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X

X

)

=

Down:

ACross:

She does it alone.

Respect
Trendy

Irritate

Scared
Rich
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Resenja

1. Down: buy, large
Across: throw, kid, difficult, good-looking

2. Across: neat, direction, broad, fond of
Down: cheerful, almost, go by car

3. Across: afraid, annoy, wealthy
Down: admire, fashionable, on her own
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Primeri plakata

1. plakat
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2. plakat




3. plakat




Dodatak 9: Zadaci sa paradigmatskim leksi¢kim odnosima
(sinonimima) podeljeni na tri nivoa znanja

Priprema za test
Osnovni nivo
1. Circle the most suitable synonym for the underlined word.

He throws the ball back to Smith.
passes b) hurls ¢) walks

I can’t do this test — it’s too difficult for me.
hard b) challenging c) short

2. Match the word with the correct synonym

beautiful a) good-looking
buy b) get

3. Circle the correct translations of the synonyms.

child — kid
osoba b) deriste ¢) dete

big — large (ears)
velik b) dzinovski c) lep

Resenja

la 2a la2b 1c 2a

Priprema za test
Srednji nivo

Circle the most suitable synonym for the underlined word.

She entered my classroom. It was tidy.
neat b) just so ¢) big

When he came home, he was very happy.
cheerful b) moody c) lucky
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la

He has been a caretaker for nearly 25 years now.
not quite b) sometimes c¢) almost
Tom tries to drive carefully.
ride b) go by car c) speak
Fill in the translation with the correct synonym in Serbian.
| like her because she is so sweet.
zbog toga Sto je toliko slatka.
This river is too wide.
Ova reka je previse
The rabits ran off in all directions.
Zecevi su se razbezali
Resenja
2.
2a 3c 4b 1. Ona mi se dopada
2. Siroka
3. u svim pravcima
Priprema za test
Napredni nivo
Circle the most suitable synonym for the underlined word

| have always admired him, and he is my best friend now.
idolized b) respected c) seen

His constant complaining was beginning to annoy me.
frustrate b) surprise c) irritate

This hat is very fashionable now.
cult b) trendy c¢) white

. Translate the following sentences.

Children are afraid of the dark.
She lives alone.
My mother is very rich.
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Resenja

1. 2.
1. Deca se plase mraka.
1b 2. Ona Zivi sama.
2¢ 3. Moja majka je veoma bogata.
3b
Test
Osnovni nivo

1. Circle the most suitable synonym for the underlined word

1. He throws the ball back to Simpson.
a) runs b) hurls c) passes

2. I can’t pass the exam — it’s too difficult for me.
a) tall b) hard c) challenging

2. Match the word with the correct synonym

1. beautiful a) get
2. buy b) good-looking

3. Circle the correct translations of the synonyms

1. child - kid

a) dete b) deriste ¢) odrasli

2. big —large (ears)

a) dzinovske b) velike c) stvarne

Resenja
1. 2. 3.
1c 2b 1b 2a la2b
Test
Srednji nivo

1. Circle the most suitable synonym for the underlined word

1. He wants to drive carefully.
a) be b) ride c) go by car

2. He has been a dentist for nearly 35 years now.
a) almost b) not quite c) ever
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3. When he kissed his girlfriend, he was very happy.
a) lucky b) cheerful c) lazy

4. They entered our school. It was tidy.
a) neat b) just so c) small
2. Fill in the translation with the correct synonym in Serbian.

1. This street is too wide.
Ova ulica je previse

2. The elephants ran off in all directions.
Slonovi su se razbezali

3. I like her because she is a good friend.
zbog toga $to je dobar prijatel;j.

Resenja
1. 2.
1c2a3b4a 1. Siroka
2. u svim pravcima
3. Ona mi se dopada
Test

Napredni nivo

1. Circle the most suitable synonym for the underlined word.

1. This jacket is fashionable now.
a) blue b) trendy c) cult

2. Her constant talking was beginning to annoy me.
a) irritate b) frustrate c) frighten

3. I have always admired her, and she is my best friend now.
a) found b) idolized c) respected

2. Make three sentences with the following words

1. Alone
2. Rich
3. Afraid
and then translate them.

™=
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ReSenja

1b
2a
3cC
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Dodatak 10: Nastava: anketa za u¢enike osmog razreda
osnovne Skole

ANKETA ZA UCENIKE OSMOG RAZREDA OSNOVNE SKOLE

Tema: Obrada sintagmatskih i paradigmatskih leksickih odnosa u nastavi engleskog

10.

jezika u osmom razredu osnovne Skole: teorijski i prakti¢ni aspekti

1. deo ankete
Da i ti se dopada nacin rada koji podrazumeva rad na dodatnim i dopunskim
Casovima, zatim rad za vreme redovne nastave u grupi i pri kojem su zadaci
podeljeni na nivoe?

Obrazlozi zasto ti se ovakav nacin rada dopada ili ne dopada.

Sta ti se najvise dopalo Sto smo proucavali na casovima (kolokacije, idiomi ili
sinonimi)?Obrazlozi svoj odgovor.

Sta ti se najvise svidelo u vezi sa radom na dodatnim/ dopunskim casovima?
Sta ti se najvise svidelo u vezi sa zadacima koji su podeljeni na nivoe?

Koji nivo zadataka ti najvise odgovara (pocetni/ srednji/ napredni) i zasto?
Sta ti se najvise svidelo u vezi sa radom u grupi?

Da li bi Zeleo da se nastava engleskog jezika i u buduce odvija na ovakav nacin i
zasto?

Koje su mane (nedostaci) ovakvog nacina rada?

Da li imas predloge na koji nacin se moze poboljsati nastava engleskog jezika, a
posebno kada je ucenje novih ili ponavijanje starih reci u pitanju?

11. Da li zelis jos nesto da napises o ovakvoj vrsti nastave, a Sto nismo spomenuli u

prethodnim pitanjima?
2. deo ankete

Tema: Analiza greSaka u prevodima ucenika

1. Zasto pravimo greske kada prevodimo engleske kolokacije, idiome i sinonime sa
engleskog jezika na srpski?

1. Zbog uticaja maternjeg jezika.
2. Zbog uticaja engleskog jezika.
3. Zbog nerazumevanja pravila za prevodenje.
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4. Zbog nedostatka vremena za izradu zadataka.
5. Zbog manjka koncentarcije.

6. Zbog nedostatka motivacije za izradu zadataka.
7. Nisam siguran koju rec¢ da upotrebim.

8. Zbog neznanja.

9. Zbog svih ovih razloga.

2. Sta ti pomaze da ispravis greske?

1. Dopunski rad.

2. Dodatni rad.

3. Rad u grupi na casu.

4. Objasnjenje nastavnice zasto pravimo greske.

5. Objasnjenje drugova zasto pravimo greske.

6. Analiza gresaka sa nastavnicom posle vezbi i testova.

7. Citanje tacnih prevoda pred drugovima iz odeljenja i objasnjenje zasto su bas oni
odgovarajuci.

8. Pohvala kada tacno uradim zadatak.

9. Sve gore navedeno.

3. Kako se osecas kada vidis greske u svom radu?
4. U kojim slucajevima ti odgovara da te ispravlja nastavnica?

5. U kojim slucajevima ti ne odgovara da te ispravlja nastavnica?

=

. U kojim slucajevima ti odgovara da te ispravlja drug iz odeljenja?

. Kada radimo na c¢asu u okviru svoje grupe.

. Kada radimo zadatke u paru.

. Kada je to odlican ucenik koji Zeli da mi pomogne.

. Kada sam siguran da on zna bolje od mene.

. Nemam nista protiv da me ispravljaju drugovi iz odeljenja.

b N W N~

7. U kojim slucajevima ti ne odgovara kada te ispravlja drug iz odeljenja?

1. Usmeno, pred svima.
2. Kada neko ima nameru da me osramoti i ponizi.
3. Kada to radi samo zato Sto Zeli da se istakne.

8. Da li bolje pamtis ispravku kada te nastavnica koriguje ili kada nastavnica nekog
drugog koriguje?

1. Kada mene koriguje
2. Kada koriguje nekog drugog.

9. Koliko ispravki zapamtis kada se posle testa sa ispravkama u njemu uradi i detaljna
usmena analiza sa nastavnicom i drugovima iz odeljenja?

1. Sve.

2. Skoro sve.
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