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The goals of EFL teaching in Japan have
recently undergone drastic change, with
globalization and information technology’s
arrival, one such change being the introduction
of English at the elementary-school level.
English as a foreign language (EFL) in Japan is
becoming a mandatory subject in compulsory
educational system. According to Japanese
educational policy, students are required to start
learning the English language in the fifth grade.
In Serbia, the situation is different, meaning that
EFL has been introduced as a mandatory subject
from the first grade of elementary school.

In this doctoral thesis we are primarily
interested in discovering the methods and
techniques used in English language teaching in
elementary schools in Japan, as well as in
Serbia, and their adequacy in terms of achieving
the aims, and therefore fulfililment of the
curricula and syllabi regulated by Ministries of
education in both countries.

The aim of this study is to define the
activities used in the classes, interaction
between students and teachers, the use of the
mother tongue in class, as well as
communication on the basis of contemporary
methodological aspirations in EFL Teaching.
Based on the theoretical-methodological
framework, this study attempts to define and
compare the ways teachers introduce classroom
activities in English that are communicative in
their given policy contexts in elementary
schools in Japan and Serbia. Using a qualitative
descriptive — triangulation method, relevant to
this study, data were gathered by classroom




observations, interviews and also a survey for
teachers in electronic form were conducted. In
addition, comparative analysis of textbooks
approved by the Ministries and in use in both
countries, was conducted.

Observations of English lessons in
primary schools in Japan, as well as an
anonymous survey of EFL teachers revealed the
students’ motivation to learn English is at high
level, but the methods and activities used in
classes with a high percentage of use of the
mother tongue (Japanese) lead to the lack of real
English communication in the classroom. Other
findings in Serbia revealed the students’ high
motivation for learning English and teachers
tending to reduce the use of the mother tongue
in class, except when necessary, for presenting
and explaining grammar, thereof, English
classes in Serbian schools tend to animate
students, raising their motivation to the highest
level.

According to the data obtained,
conclusions and suggestions were made in order
to help EFL teachers, and recommendations for
future research and practice in both countries
were also given.
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Apstrakt

Ciljevi nastave engleskog kao stranog jezika u Japanu prolaze kroz velike
promene dolaskom globalizacije i informacionih tehnologija, a jedna takva promena
jeste uvodenje engleskog jezika na osnovnoskolskom nivou. Engleski kao strani jezik
postaje obavezan u japanskom obrazovnom sistemu. Prema japanskoj obrazovnoj
politici ucenici poc¢inju da uce engleski jezik u 5. razredu.

U Srbiji situacija je drugacija u tom smislu da je engleski jezik obavezan predmet
od prvog razreda osnovne Skole. S druge strane, ucenici u Japanu su u obavezi da uce
engleski najmanje 8 godina pre upisa na fakultet, a srpski ucenici 4 godine vise.
Medutim, jezicka kompetencija Japanaca je medu najnizim u Aziji (Educational
Testing Service, 2011). Dobra vest je ta da politika japanske Vlade pokuSava da se
povecanjem broja casova engleskog jezika u osnovnim Skolama usredsredi na reSavanje
problema nizeg plasiranja na testovima.

U ovoj doktorskoj disertaciji pokusacemo da saznamo koje su to metode i tehnike
u upotrebi u nastavi engleskog jezika u osnovnim $kolama u Japanu, kao i u Srbiji. Isto
tako, adekvatnost istih u smislu postizanja zadatih ciljeva, a samim tim i i zakljucaka u
vezi sa ispunjeno$cu ciljeva nastave stranih jezika - plana i programa propisanih od
strane japanskog Ministarstva prosvete, kulture, sporta, nauke i tehnologije u okviru
kurikuluma, onog dela koji se tie nastave stranih jezika, kao i plana i programa za
nastavu stranih jezika propisanih od strane Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog
razvoja Republike Srbije.

Cilj ovog istrazivanja jeste definisanje aktivnosti koje se koriste na Casovima,
interakcije izmedu ucenika i nastavnika, upotreba maternjeg jezika na Casu, kao i
komunikacije na osnovu savremenih metodoloskih teznji u nastavi engleskog jezika. Na
osnovu teorijsko-metodoloskog okvira, ova studija ima za pokusaj da definiSe i uporedi
nacin na koji nastavnici uvode aktivnosti na ¢asovima engleskog, a koje se u smislu
komunikacije odnose na osnovnoskolske politike u Japanu i Srbiji. Relevantno
istrazivanju, koris¢en je metod triangulacije, te su podaci sakupljani putem opservacije
Casova, intevjua i ankete za nastavnike u elektronskom obliku. Takode je izvrSena i
komparativna analiza udzbenika odobrenih od strane oba ministarstva, a koji su u
upotrebi u obe drzave.

Opservacije Casova engleskog jezika u osnovnim Skolama u Japanu, kao 1
anonimno anketiranje nastavnika pokazale su kod ucenika motivaciju za ucenje na
visokom nivou, ali metode i aktivnosti koriS¢ene na Casovima zajedno sa visokim
procentom upotrebe maternjeg jezika (japanskog) dovode do nedostatka komunikacije
na Casu, a samim tim 1 nedostatka prave komunikacije na engleskom jeziku. Istim
istrazivanjem u Srbiji doSlo se do zakljucka da je motivacija ucenika za ucenje
engleskog jezika na visokom nivou, kao 1 da nastavnici teze Sto manjoj upotrebi
maternjeg jezika na Casu, osim kada je to zaista neophodno, kao $to su obrade
gramatickih jedinica i njihova objasnjenja, te da se u Skolama u Srbiji na ¢asovima
engleskog jezika teZi animaciji ucenika, podizanjem motivacije na najvisi nivo.

Na osnovu dobijenih podataka izneti su zakljucci 1 sugestije kako bi se pomoglo
nastavnicima engleskog jezika, kao i implikacije za dalja istrazivanja.

Kljuéne reéi: osnovnoskolski nivo, nastava engleskog kao stranog jezika,
komunikativni pristup, komunikacija, aktivnosti, udzbenici, uporedna analiza.
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Abstract

The goals of English as a foreign language (EFL) teaching in Japan have recently
undergone drastic change, with globalization and information technology’s arrival, one
such change being the introduction of English at the elementary-school level. English
as a foreign language in Japan is becoming a mandatory subject in all compulsory
educational systems. According to Japanese educational policy, students are required to
start learning English language in the fifth grade. In Serbia, situation is different,
meaning that EFL has been introduced as a mandatory subject from the first grade of
elementary school. Students in Japan must study English for a minimum of 8 years
before they enter university, Serbian 4 years more. However, the English-speaking
ability of Japanese people is one of the lowest in Asian countries (Educational Testing
Service, 2011). The good news is that policies of the Japanese government represent
attempts to address the low rank by increasing English instruction in elementary
schools.

In this doctoral thesis we are primarily interested in discovering the methods and
techniques used in English language teaching in elementary schools in Japan, as well as
in Serbia, and their adequacy in terms of achieving the aims, and therefore fulfillment
of the curricula and syllabi regulated by MEXT within the Curriculum, the chapter
concerning foreign language teaching and also The School Plan and Program for
Foreign Language teaching regulated by the Ministry of Education, Science and
Technological Development of the Republic of Serbia.

The aim of this study is to define the activities used in the classes, interaction
between students and teachers, the use of the mother tongue in class, as well as
communication on the basis of contemporary methodological aspirations in English
language teaching. Based on the theoretical-methodological framework, this study
attempts to define and compare the ways EFL teachers introduce classroom activities in
English that are communicative in their given policy contexts in elementary schools in
Japan and Serbia. Using a qualitative descriptive - triangulation method, relevant to this
study, data were gathered by classroom observations, interviews and also a survey for
teachers in electronic form were conducted. In addition, comparative analysis of
textbooks approved by the Ministries and in use in both countries, was conducted.

Observations of English lessons in primary schools in Japan, as well as an
anonymous survey of teachers revealed the students’ motivation to learn English is at
high level, but the methods and activities used in classes with a high percentage of use
of the mother tongue (Japanese) lead to the lack of real English communication in the
classroom. Other findings in Serbia revealed students’ high motivation for learning
English and teachers tending to reduce the use of the mother tongue in class, except
when necessary, for presenting and explaining grammar, thereof, English classes in
Serbian schools tend to animate students, raising their motivation to the highest level.

According to the data obtained, conclusions and suggestions were made in order
to help EFL teachers, and recommendations for future research and practice in both
countries were also given.

Key words: elementary level, EFL teaching, communicative approach,
communication, activities, textbooks, comparative analysis.
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PREDGOVOR

Te 2009. godine marta meseca pozvana sam u Ambasadu Japana u Republici
Srbiji u Beogradu, gde sam polagala test iz engleskog jezika, a ubrzo pozvana i na
intervju za Teacher Training MEXT (Ministarstvo prosvete, kulture, sporta, nauke i
tehnologije Japana) stipendiju za strane profesore zaposlene u osnovnim i srednjim
Skolama u Republici Srbiji, koju svake godine dodeljuje Vlada Japana, a u okviru koje
se boravi u Japanu na nekom od drzavnih univerziteta. Nekoliko meseci kasnije dobila
sam obavestenje da je Vlada Japana u Tokiju, tj. Ministarstvo prosvete, kulture, sporta,
nauke i tehnologije Japana odobrilo moju stipendiju i da ¢u u Japanu boraviti od
oktobra 2009. do marta 2011. na drzavnom Univerzitetu za obrazovanje u Narutu.

S obzirom na to da sam oduvek bila zainteresovana za metodiku nastave
engleskog jezika, to me je navelo da se opredelim za odsek English education na
drzavnom Univerzitetu u Narutu, koji se prvenstveno odnosi na obrazovanje i
usavrSavanje nastavnika svih oblasti. Dodeljen mi je mentor, prof. dr Noboru Kanesige,
koji je pored duznosti na fakultetu, takode neposredno uklju¢en u rad Ministarstva
prosvete - Odbora za obrazovanje. S tim u vezi, pruzila mi se prilika da u okviru
programa usavrSavanja za nastavnike, ne samo posec¢ujem predavanja na Univerzitetu
iz oblasti nastave na kome sam i sama imala ulogu predavaca i predstavljanja srpskog
obrazovnog sistema i nastave engleskog jezika u Srbiji, ve¢ i u saradnji sa prof.
KaneSigeom poseéujem osnovne i nize srednje $kole na ostrvu Sikoku, (“attached
schools”) skole pri Univerzitetu Naruto, $to je bilo od izuzetne vaZznosti upravo zbog
¢injenice da sam imala moguénost prisustvovanja ¢asovima engleskog jezika u okviru
Aktivnosti na stranom jeziku, opservacije nastave, vodenja beleski, postavljanja pitanja
ucenicima, a sve sa svrhom istrazivanja na temu engleski jezik u osnovnim i nizim
srednjim Skolama u Japanu. Takode sam i1 sama imala moguc¢nost da ucestvujem U
nastavi i kao nastavnik - gost, ¢ime sam se neposredno mogla oprobati kao nastavnik u
jednom sasvim drugacijem obrazovnom sistemu, sa strogo definisanim pravilima,
planom i programom. To mi je kasnije bilo od neprocenjive vrednosti za istrazivanje, a
sada i za izradu ove disertacije. StaviSe, to iskustvo uticalo je i na moju li¢nost kao
nastavnika, a, svakako, pruzilo mi uvid ne samo u nastavu engleskog jezika u Japanu,
ve¢ 1 u Citav japanski obrazovni sistem.

Interesovanje za ovu temu mi je omogucilo da u Japanu saradujem sa japanskim
profesorima na univerzitetu, studentima master i doktorskih studija, kao i sa nekoliko
nastavnika sa drugih kontinenata, pre svega americkog 1 africkog, ¢ime sam dobila
moguénost da se informiSem i o drugim obrazovnim sistemima, kao i nastavi engleskog
jezika u okviru njih, Sto bi bila potencijalna moguénost za dalja istrazivanja.

U okviru istrazivanja u Srbiji, kojim je obuhvaceno viSe Skola i gradova,
poboljsana je saradnja sa kolegama - profesorima engleskog jezika koja i danas traje,
Sto doprinosi razmenjivanju iskustava i novina u nastavi engleskog jezika.

Bez prilike kakvu sam imala dobijanjem stipendije, te boravkom i usavrSavanjem
u Japanu, kao i izvodenjem istrazivanja, verovatno ne bih bila u moguénosti da napisem
ovaj rad, jer, bez obzira na samu ideju uporedivanja dva Skolska sistema - japanskog i
srpskog i nastave engleskog jezika u njima, ne bih imala direktan uvid u japansko
obrazovanje 1 ¢asove engleskog jezika, odnosno aktivnosti na stranom jeziku, kako stoji
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u zvani¢énom Kurikulumu japanskog Ministarstva prosvete, kulture, sporta, nauke i
tehnologije.

U vezi s mogucénoscu koja mi se pruzila u Japanu, a tice se posete ¢asovima, kao 1
iskustvom predavanja engleskog jezika, neizmernu zahvalnost dugujem prof. dr Noboru
KaneSigeu, sada profesoru na Univerzitetu u Hirosimi, koji mi je omogucio da
neposredno prisustvujem aktivnostima na stranom jeziku, kao i svojim savetima i
prenosenjem znanja i iskustva, doprineo istrazivanju i radu koji sam napisala, a onda i
uspesno predstavila na zavrSnoj ceremoniji marta 2011. godine na Univerzitetu za
obrazovanje u Narutu.

Veliku zahvalnost dugujem svom mentoru doc. dr Radmili Bodri¢, koja me je
svojim nesebi¢nim savetima u svakom trenutku upucivala u nova saznanja i bila
spremna da mi prenese svoja znanja i iskustva, bez kojih ovaj rad ne bi bio onakav
kakav je sada, i koja mi je davala smernice, bez kojih sigurno ne bih uspela da
sprovedem svoje zamisli u delo.

Svoju nesebi¢nu zahvalnost takode dugujem i prof. dr Savki Blagojevi¢ sa
Filozofskog fakulteta u NiSu, koja mi je od pocetka magistarskih studija, do kraja
doktorskih studija nesebi¢no pomagala u odabiru materijala i usmeravala u smislu
metodike nastave engleskog jezika, te mi pruzala svoje strune savete posle
usavrSavanja u Japanu, i u svakom trenutku se interesovala za moj istrazivacki rad.

Takode, veliku zahvalnost dugujem i koleginicama i kolegama iz osnovnih Skola
koji su ucestvovali u anketi za nastavnike engleskog jezika u Srbiji. S tim u vezi,
zahvaljujem se ELTA-udruzenju nastavnika engleskog jezika, Britanskom Savetu u
Republici Srbiji i generalnom zastupniku Oxford University Press-a, The English
Book-u i zaposlenima u njima, koji su mi omoguéili da moje istrazivanje obuhvati
nastavnike na podru¢ju Ccitave Srbije, po metodu sluc¢ajnog odabira. Bez njihove
pomoci, moj rad ne bi sadrzao u sebi odgovore profesora iz razli¢itih osnovnih $kola,
pa ni zaklju€ke u vezi sa nastavom engleskog jezika u nasoj zemlji.

Poslednje, ali ne manje vaZzno, veliko hvala mojoj porodici, a narocito sinu Matiji
I suprugu Vladimiru, koji su bili puni razumevanja i davali mi snage svojom
pozitivnom energijom u trenucima kada moja koncentracija nije bila na zavidnom
nivou, ali i pruzali mi inspiraciju za realizaciju ovog nau¢nog poduhvata, kojima i
posvecujem ovaj rad. Hvala veliko 1 mojim roditeljima, Dragici i Trifunu, koji su me
uvek podrzavali u svemu.

Prilikom izrade ove doktorske disertacije moguce su greSke koje nisam primetila
prilikom korigovanja poslednje verzije ovog rada, ali za sve postojee sam licno
odgovorna.

U Novom Sadu,
aprila, 2016. godine

Svetlana Maksimovié



1. UVOD

U prvom odeljku ovog poglavlja razmatra se predmet istrazivanja, a u drugom
odeljku opisane su hipoteze i ciljevi istrazivanja. U tre¢em odeljku prikazani su metodi
i tehnike istrazivanja, dok je u Cetvrtom dat kratak pregled relevantne literature i

dosadasnjih istrazivanja i na kraju je prikazana struktura ove doktorske disertacije.

1.1. Predmet istrazivanja

Ova doktorska disertacija bavi se komparativhom analizom nastave engleskog
kao stranog jezika u osnovnim Skolama u Japanu i Srbiji. S tim u vezi, autorka
pokusava da sazna ne samo koje su to metode i tehnike najcesée u upotrebi u nastavi
engleskog jezika kao stranog u osnovnim Skolama u Japanu i u Srbiji, ve¢ i njihovu
adekvatnost u smislu postizanja zadatih ciljeva, a samim tim plana i programa
propisanin od strane japanskog Ministarstva prosvete, Kkulture, sporta, nauke i
tehnologije, tj. Novog kurikuluma (eng. New Course of Study), onog dela koji se tice
nastave stranih jezika (tzv. Foreign Language Activities), kao i Skolskog plana i
programa propisanih od strane Ministarstva prosvete, nauke 1 tehnolosSkog razvoja
Republike Srbije.

Cilj rada jeste da se kroz definisanje aktivnosti na ¢asu, uvodenje jezickih vestina
1 elemenata, interakcije izmedu ucenika 1 nastavnika, upotrebe maternjeg jezika na
Casu, ocene kvaliteta nastave engleskog jezika, kao i same komunikacije, a na osnovu
komunikativnog pristupa u nastavi stranih jezika, kao najviSe preporucivanog pristupa
krajem 20. 1 poc¢etkom 21. veka, prenesu prakticna znanja stecena u Japanu, kako bi se

poboljsao kvalitet nastave engleskog kao stranog jezika u Srbiji.
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1.2. Hipoteze i ciljevi istrazivanja

Osnovna hipoteza u istrazivanju je da se Japan, kao jedna od ekonomski
najrazvijenijin  zemalja sveta 1 zemlja sa najobrazovanijim i najpismenijim
stanovnicima nasSe planete, odlikuje obrazovnim sistemom u kome se nastava
engleskog, kao stranog jezika, izvodi po najsavremenijim nastavnim metodama i u

skladu sa najnovijim didakti¢kim i metodickim principima.
Pomoc¢ne hipoteze su sledece:

1) Angazovanje izvornih govornika engleskog jezika kao nastavnika (,,JET”
program) direktno doprinosi efikasnosti nastave tog jezika i rezultira visokom
jezickom kompetencijom ucenika

2) Najzastupljeniji nastavni metod u nastavi engleskog jezika u Japanu je
komunikativni metod, kao jedan od najsavremenijih metoda u metodici
nastave stranih jezika

3) Nastava engleskog jezika u Japanu izvodi se iskljuc¢ivo na engleskom jeziku

4) Za nastavu engleskog jezika u Japanu koriste se najnoviji udzbenici engleskih

izdavaca 1 najsavremenija nastavna sredstva.

Cilj istrazivanja je da se navedene hipoteze potvrde ili opovrgnu i da se na osnovu
empirijskih podataka donesu relevantni zaklju€cei u vezi sa na¢inom ucenja engleskog
jezika u Japanu i da se sa pozicije najsavremenijih tendencija u nastavi engleskog jezika

kao stranog, sagleda stepen savremenosti i efikasnosti ovakve nastave u toj zemlji.

Na osnovu prethodnih istraZivanja autora u Japanu i Republici Srbiji, a koji se ticu
nastave engleskog jezika, autorka istice ciljeve svog istraZivanja:

1. Procenat i validnost efekta ucenja engleskog jezika po uputstvima

Ministarstva prosvete, kulture, sporta, nauke i tehnologije u Japanu i Ministarstva,



nauke i tehnoloskog razvoja u Republici Srbiji, u nizim i vi§im razredima osnovne
Skole, kao i u prvom razredu nize srednje Skole u Japanu.

2. Vrednovanje aktivnosti koje se koriste na ¢asovima engleskog kao stranog
jezika i njihova adekvatnost, kao i ispunjenost ciljeva postavljenih od strane oba
ministarstva.

3. Procena kako nastava engleskog jezika u uti¢e na sklonosti ucenika prema
nastavi engleskog jezika nizim i viSim razredima osnovne $kole u Srbiji, kao i u prvom
razredu nize srednje Skole u Japanu.

4. Vrednovanje interakcije ucenik - nastavnik u ucionici, uporedna analiza ovih
nastavnih situacija u Japanu i Srbiji.

5. Procena upotrebe engleskog jezika na ¢asu od strane nastavnika i u¢enika, u
Japanu i Srbiji.

6. Izvodenje zakljucaka u vezi sa ocekivanom i realnom situacijom u ucionici, u
Japanu i Srbiji.

7. Pedagoske implikacije i misljenje u vezi s daljim istrazivanjima u ovoj oblasti.

Dobijeni rezultati pomo¢i ¢e u kreiranju novog modela za poboljSanje kvaliteta
nastave engleskog jezika u Srbiji. PoSto je autorka prethodno ve¢ obavila istraZzivanje u
Japanu, dat je doprinos metodici nastave engleskog kao stranog jezika u toj zemlji u
smislu preporuka na osnovu dobijenih rezultata, kao i prenete sugestije steCene na
struénim seminarima u Srbiji i iskustvom u nastavi, u vezi sa onim metodama i
pristupima ucenju engleskog jezika koji su u upotrebi u japanskim Skolama na
zanemarljivom nivou, a pokazali su se efikasnim u srpskim Skolama. Na isti nacin,
autorka ¢e ovim empirijskim istrazivanjem pokuSati da prenese prakti¢na znanja
steena u Japanu kako bi se poboljSao kvalitet osnovnoskolske nastave engleskog jezika

u Srbiji.



1.3. Metode i tehnike istrazivanja

Metod triangulacije je koriscen i to u obliku opservacije ¢asova engleskog jezika,
vodenja dnevnika posmatranja i vodenja ankete sa nastavnicima u obe navedene
drzave, kako bi se doslo do Sto vise pozdanih, relevantnih informacija. Validnost ovog
istrazivanja tice se tacnosti dobijenih podataka. Autorka je bila prisutna tokom svih
Casova opservacije u Japanu i Srbiji. Vodene su beleske i dnevnici posmatranja svih
aktivnosti na ¢asovima.

Intervju sa nastavnicima omogucio je da nastavnici slobodno iznose svoja
misljenja 1 stavove prema nastavi engleskog jezika. Nastavnici u Japanu nisu bili u
potpunosti upoznati sa detaljima istrazivanja, kako bi se doslo do $to realnije situacije
na casovima, a takode ni nastavnici u Srbiji nisu do detalja bili upoznati sa
istrazivanjem, iako su bili upoznati sa samim ciljevima istrazivanja.

Takode, rad se oslanja na deskriptivne nau¢no-istrazivacke metode (u vezi s
teorijskim postavkama, koje obuhvataju teorije i pristupe nastavi engleskog jezika) i
metodu analize sadrzaja, kako kvantitativno, tako i kvalitativno (kvantitativno u smislu
statisticke obrade podataka dobijenih prilikom anketnog istrazivanja, kvalitativno u

smislu detaljne analize posecenih Casova u Japanu i Srbiji 1 analize intervjua).

1.4. Kratak pregled relevantne literature i dosadasnjih istrazivanja

Uopsteno gledajuéi, veliko je interesovanje za temu nastave engleskog jezika u
Japanu, a pre svega na osnovnoskolskom nivou od strane ne samo japanskih autora i
stru¢njaka iz oblasti metodike, ve¢ 1 stranih profesora 1 naucnih radnika koji su radili ili

rade u Japanu. Iz mnostva radova na ovu temu, izdvojili bismo nekoliko, a pre svih
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japanske autore Oka i Kanamori (2007: 84) koji smatraju u vezi sa uvodenjem
aktivnosti na stranom jeziku da pored njih postoje i drugi predmeti u Skolskom
kurikulumu, te da bi trebalo imati na umu da je osnovnoskolsko obrazovanje,
ukljuc¢ujuéi 1 aktivnosti na engleskom jeziku samo jedan segment svestranog
obrazovanja. Kako navode ova dva autora, uc¢enici osnovne $kole treba da odrastaju uz
»intelektualno, moralno 1 fizicko vaspitanje”, $to je i cilj osnovnoskolskog obrazovanja,
a koje ima znacajnu ulogu u razvoju ,,drustvenosti” i osobine ,,nezavisnog ucenika.”
(Oka i Kanamori, 2007: 84, navedeno u Murayama, 2010: 19)

Murayama (2010) istice glavne ciljeve nastave engleskog jezika, odnosno
aktivnosti na engleskom jeziku, a oni su razvijanje aktivnog stave prema komunikaciji
putem interakcije. U svom radu on navodi da sa gledista socijalnog konstruktivizma
interakcije u uc¢ionici i van nje mogu pomo¢i razvijanju ucenja u okviru aktivnosti na
engleskom jeziku. Takode, dalje navodi Murayama, aktivnosti na engleskom jeziku se
odnose na razlicita pitanja i sve dok ih ne posmatramo sa §ire perspektive, ne¢emo
razumeti koji su potrebni elementi za njihovo uspesno izvodenje (Murayama, 2010:
19). Ono §to Murayama dalje zakljuCuje, a tiCe se aktivnosti na engleskom jeziku i
trenutne situacije u Japanu jeste da se one odnose na nedostatak komunikativnih
vestina, sopstvene sigurnosti, kao i nedostatka Zelje za ucenjem. Na kraju, Murayama
potvrduje u svojoj disertaciji da, iako socijalni konstruktivizam predstavlja model u
zapadnim zemljama, on moze biti primenljiv i u Japanu (Murayama, 2010: 242-243).

U Japanu su takode sprovedene neke studije u vezi sa analizom pedagoSkih
zadataka u udzbenicima za engleski jezik i ponuden je model za njihovu procenu.
Kawai et al. , (2002: 43-54) ponudili su taj model, slede¢i Skehana (Skehan, 1998), koji
je klasifikovao zadatke prema njihovim karakteristikama u tri kategorije - informacije,
radnje i ciljeve. Stavise, on postavlja podkatgorije u okviru svake glavne kategorije. To
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su prihvatili i u svojoj analizi primenili Kawai i dr., modifikujuéi potkategorije. (Kawai
I dr., 2002) Naime, ovi autori su vrSili analizu udzbenika sa ciljem analize vezbi govora
i slusanja u udzbenicima za japanske vise srednje $kole i engleskog za posebne svrhe i
taj model je pogodan za evaluaciju kvaliteta zadataka u udzbenicima za engleski jezik
za osnovne $kole, §to se moze predloziti za dalja istrazivanja (Shioda i Hosaka, 2013:
15).

Shioda i Hosaka (2013: 17) su upotrebili isti model sa komunikativnog aspekta.
Oni smatraju da je veoma vazno da nastavnici koji rade u nizim srednjim Skolama u
Japanu razumeju kvalitet udzbenika koje koriste u nastavi, te da bi trebalo da obazrivo i
svrsishodno uvode komunikativne aktivnosti na svojim ¢asovima, kako bi se razvijale
komunikativne sposobnosti njihovih uc¢enika. (Shioda i Hosaka, 2013: 22)

Kada je re¢ o nastavi stranih jezika u Srbiji, Filipovi¢, Vuco i Puri¢ (2006) u
svom radu ,,Rano ucenje stranih jezika u Srbiji: od pilot modela do nastave stranih
jezika za sve” daju pregled nastave stranih jezika u Srbiji na ranom uzrastu od druge
polovine XX veka do 2006. godine sa ciljem da se iznese stav drzave prema uvodenju
stranih jezika u skladu sa evropskim standardima. Prema ovim autorima ucenici iz
Srbije su tokom sedamdesetih i osamdesetih godina XX veka smatrani ,,avangardom
Evrope kada je re¢ o ranom ucenju stranih jezika.” Filipovi¢, Vuco, Puri¢ (2006: 113-
121). Poceci kurikularne reforme iz 2000, 2003. i 2006. godine, navode isti autori, a
koja se nastavlja do danas, trebalo bi da ucenicima omoguée da se ,sa lako¢om
integriSu u evropski obrazovni i profesionalni kontekst, zadovoljavajuéi pri tome svoja
licna i profesionalna interesovanja i doprinosec¢i dobrobiti svojih lokalnih i regionalnih
zajednica, i/ili ¢ak i prosperitetu medunarodne zajednice.” (Filipovié¢, Vuco, Purié,

2006: 121)



1.5. Struktura disertacije

Ova disertacija se sastoji od pet poglavlja. Nakon uvodnog, sledi poglavlje koje se
bavi vazeéim teorijama i pristupima ucenju engleskog kao stranog jezika. U okviru
ovog, drugog, poglavlja istovremeno se daje pregled literature i teorijski okvir iz kog je
proizaSlo ovo istrazivanje, ¢ime se stvara kontekst u kom se istrazivanje vrSilo na
temeljima primenjene lingvistike. Takode, nudi se i prikaz, odnosno detaljna analiza
nastave engleskog jezika u Japanu u osnovnim $kolama u okviru Novog kurikuluma
Ministarstva prosvete, kulture, sporta, nauke i tehnologije Japana i ostvarenost
propisanih ciljeva, kao i nastave engleskog jezika u Srbiji u osnovnim $kolama u okviru
Skolskog plana i programa.

U tre¢em poglavlju razmatraju se bitni aspekti empirijskog istrazivanja: tok i
ciljevi istrazivanja, hipoteze, metodologija istrazivanja, struktura ispitanika i opis
anketnog lista, kao i pitanja za anketu i intervju s nastavnicima koji su koris¢eni u
istrazivanju.

Cetvrto, najobimnije, poglavlje je i centralno u ovoj disertaciji imajuéi u vidu da
se u njemu detaljno daje pregled rezultata istraZivanja na kome se temelji ova
disertacija, opisanog u tre¢em poglavlju. Prvi deo odnosi se na anketu za nastavnike u
Japanu, a drugi deo na anketu za nastavnike iz Srbije koji su ucestvovali u istrazivanju.
Zatim sledi analiza udZbenika u upotrebi u japanskim i srpskim osnovnim Skolama (i
prvom razredu niZe srednje Skole u Japanu), a dalje se nudi i1 analiza opservacija Casova
I intervjui sa nastavnicima u obe drzave. Na kraju poglavlja se izvode zakljucci
proistekli iz svih navedenih analiza.

Poslednje, peto, poglavlje daje zaklju¢na razmatranja - opSte zakljucke 1 predloge

za dalja istrazivanja iz ove oblasti. Pre svega, u ovoj glavi rada obuhvaceni su zakljucci
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koji su izvedeni nakon pregleda literature, sprovedenog istrazivanja i analize rezultata,
kao i zakljucaka autorke ovog rada i konkretni predlozi koji bi bili primenljivi u
osnovnim Skolama u Srbiji i Japanu i nizim srednjim Skolama u Japanu.

Posle spiska koriS¢ene 1 konsultovane literature slede dodaci: upitnik na srpskom i
engleskom jeziku, intervjui, prilozi (planovi Casova, ilustracije vezbanja kori§¢enih na
Casovima engleskog kao stranog jezika u Japanu i Srbiji, kao i primeri preuzeti iz

analiziranih udzbenika).
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2. TEORIJE I PRISTUPI UCENJU ENGLESKOG KAO
STRANOG JEZIKA

U ovom poglavlju bi¢e objasnjene neke od teorija u ucenju jezika i odredeni
pristupi uc¢enju i poducavanju engleskog kao stranog jezika. Trebalo bi, pre svega, istaci
¢injenicu da su teorije 1 pristupi ucenju jezika nastajale u okviru psihologije, paralelno
sa psiholoskim teorijama, sledile ih, ali i pod jakim uticajem lingvistike, sto je
proizvelo veci broj pristupa ucenju drugog i stranih jezika. Neke od nastalih teorija
imale su izuzetan uticaj na ucenje i poducavanje stranih jezika. U narednim odeljcima
bi¢e predstavljen istorijski razvoj teorija i metoda, kao i pristupa u nastavi stranih
jezika, ¢ime zelimo da pokazemo uticaj svih relevantnih nastavnih metoda i principa na

danasnju nastavu engleskog kao stranog jezika.

2.1. Nastava stranih jezika

Nastava jezika ukljucuje kako prakti¢no, tako i teorijsko znanje o samom procesu
ucenja jezika. Sta u stvari predstavlja ucenje stranog jezika? Ovde bismo izneli
definicije nekih autora koje su se nama c¢inile najprikladnijim, ali i koje su siroko
prihvacene ne samo medu lingvistima, ve¢ i kod svih koji se neposredno i posredno
bave metodikom nastave stranih jezika.

,Pod ucenjem stranog jezika podrazumeva se ucenje uspesnog i prihvatljivog
jezickog ponasanja u situacijama u jednoj stranoj kulturi.” (Halliday, Mclintosh i
Stevens, 1966: 183). Cilj nastave stranih jezika je da ucenike motivise i pravilno

usmerava na ucenje jezika.
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Istaknuti americki stru¢njak na polju moderne linvgistike, Lado, definise cilj
ucenja stranog jezika kao ,,sposobnost upotrebe jezika, razumevajuéi znacenja i
konotacije u pogledu ciljnog jezika i kulture, kao i sposobnost razumevanja govora i
pisanja izvornih govornika ciljne kulture u pogledu njihovih velikih ideja i dostignuéa.”
! (Lado, 1964: 25). Stoga, nastava stranih jezika, svakako ukljucuje i u¢enje kulture
ciljnog jezika.

U priruc¢niku za nastavnike projekta ,,Razvionice” (2015) podrzanog od strane
Evropske unije pod nazivom ,,Nastava usmerena na ishode, kompetencije i standarde,
prirucnik za nastavnike, strani jezici”, istice se sledece: ,,...Jezik se uc¢i kroz proces
prenosenja znacenja koji se usredsreduje na komunikaciju, prikupljanje i razmenu
informacija na odredenu temu, a nikako kroz puko navodenje i memorisanje reci i
gramatickih struktura van konteksta. Ako se slozimo da bez socijalne interakcije nema
ni ucenja bilo kog jezika, mozemo da izvedemo narednu logi¢nu pretpostavku da
nastava stranih jezika, takode, treba da predstavlja socijalni ¢in, ¢ije kulturne, politicke,
ekonomske i druge aspekte ne smemo zanemariti.?

Pre svega, osnovni cilj nastave stranih jezika jeste efikasnost usvajanja jezika kao
sredstva komunikacije. Savremena metodika nastave stranog jezika pruza veoma velike
mogucnosti za otkrivanje novih mogucénosti ucenika kao subjekta u nastavnom procesu.

Stoga, pod prirodnos¢u komuniciranja na stranom jeziku podrazumevamo
slobodnu, potpunu i adekvatnu realizaciju razli¢itih komponenata spremnosti li¢cnosti

(ucenika) na komunikaciju, a kao krajnji rezultat je — mogucnost samorealizacije i

1The ability to use it, understanding its meanings and connotations in terms of the target language and culture, and
the ability to understand the speech and writing of natives of the target culture in terms of their great ideas and
achievement.

2 Nastava usmerena na ishode, kompetencije i standarde, prirucnik za nastavnike, strani jezici, 2015.
www.razvionica.edu.rs (This project is funded by the European Union & implemented by a Consortium led by
Hulla & Co, Human Dynamics K.G. Ovaj projekat finansira Evropska unija, a sprovodi konzorcijum koji predvodi
Hulla & Co, Human Dynamics K.G., prev. aut.)
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samoaktuelizacije licnosti u procesu komunikacije na datom stranom jeziku (Leontjev,

2003: 145-151).

2.1.1. Ucenje i usvajanje jezika

Iskljucivo ucenje gramatickih pravila ili ¢itanje klasi¢nih literarnih tekstova koji
predstavljaju izuzetne primere jezickog izraza ne moze se smatrati uc¢enjem stranog
jezika, a, svakako, veoma je velika razlika izmedu uc¢enja stranog i maternjeg jezika.
Narocito se u lingvistici pravi razlika izmedu maternjeg jezika, drugog jezika i stranog
jezika. Maternji jezik je prvi jezik koji covek usvaja, odnosno uc¢i od rodenja. Imigranti
u novoj zemlji uce jezik te zemlje, oni uce drugi jezik, dok ucenici uce jezik u skoli, ili
ga studiraju u inostranstvu. Oduvek je postojala dilema da 1i se drugi/strani jezik u¢i ili
usvaja.

Stephen Krashen, lingvista i istraziva¢ u oblasti obrazovanja, primenjene
lingvistike, specijalizovan za oblast usvajanja jezika, dvojezi¢nog obrazovanja i Citanja,
pokusao je da odgovori na ovo pitanje, postavljaju¢i 70-ih godina 20. veka teoriju
razlike izmedu usvajanja i ucenja jezika, ¢ime je dao veliki doprinos usvajanju drugog
jezika. Od velikog znacaja za Model monitora (eng. Monitor model), koji je predstavio
Krashen, bila je teorija Noama Comskog o uéenju drugog jezika. Naime, Krashen je
1982. godine objasnio Model monitora uz pomo¢ ovih pet hipoteza: 1. Hipoteza
usvajanja - ucenja jezika (eng. The Acquisition - Learning Hypothesis), 2. Hipoteza
prirodnog redosleda (ucenja jezika) (eng. The Natural Order Hypothesis), 3. Hipoteza
unosa podataka (eng. The Input Hypothesis), 4. Hipoteza monitoringa (eng. The
Monitor Hypothesis), 5. Hipoteza afektivnog filtera (eng. The Affective Filter

Hypothesis) (Krashen, 1985: 1 - 4).
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Od svih hipoteza za naSe istrazivanje, a i uopSteno govoreci, najvaznija je ona
koja istice razliku izmedu usvajanja i ucenja jezika. Krashen u ovoj hipotezi objasnjava
proces usvajanja jezika kod ucenika, negirajuéi gramati¢ko slaganje u okviru procesa
usvajanja jezika. Ova hipoteza je jedina koja se tiCe usvajanja, dok se niz drugih
hipoteza odnosi na ucenje jezika. Prema ovoj hipotezi postoje dva sistema stranog
jezika: ,,usvojeni sistem” i ,,nauceni sistem”. ,,Usvojeni sistem” on definiSe kao proces
slican procesu kroz koji deca prolaze kad usvajaju svoj prvi i drugi jezik. On zahteva
znacajnu interakciju kod ciljnog jezika - prirodnu komunikaciju u kojoj govornici nisu
koncentrisani na oblik, tj. formu svog izrazavanja, ve¢ na komunikativni ¢in, istice
Krashen (Krashen, 1985: 1).

S druge strane, kako takode istice Krashen, svesno ucenje jezika, ,,nauceni
sistem” ili ,,ufenje” je podstaknuto najveéim delom ispravkom greSaka, kao i
formalnim instrukcijama i ono sadrzi svestan proces koji rezultira svesnim znanjem ,,0”
jeziku. Krashen, dakle, ucenje definiSe svesnim procesom kojim se sti¢u znanja, iz, na
primer, gramati¢kih pravila, dok, sa druge strane, on usvajanje smatra klju¢nim u
nastavi stranih jezika, odnosno u sticanju fluentnosti na stranom jeziku (Krashen, 1981.:
1; 1985: 2).

Ako bismo detaljnije razmatrali Krashenovu hipotezu, mogli bismo uociti
»prirodni tok” u toku primanja ,,input-a” ili unosnih informacija, odnosno u toku
usvajanja stranog jezika, u toku napredovanja, $to on istice kljuénim u stvaranju
kratkog sadrzaja. Na primer, ukoliko je ucenik u fazi %, onda se deSava usvajanje
jezika kad je izlozZen ,,naprednom unosu podataka”, koji pripada nivou ,,i+1”. Krashen
navodi da je ovo nacin na koji ¢e svaki ucenik primiti neki ,,i+1” input, koji je

adekvatan trenutnoj fazi jeziCke kompetencije. On takode dodaje da nijedan ucenik ne

3,17 se odnosi na trenutnu jezicku kompetenciju ucenika, a ,,i+1” se odnosi na jezik koji je neposredno iznad tog

nivoa.
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moze biti na istom nivou lingvisticke kompetencije u isto vreme, tako da je prirodni tok
dogadaja u okviru komunikacije na stranom jeziku od najveleg znacaja za
napredovanje (Krashen i Terrell, 1983: 13).

Krashen isti¢e da sistem usvajanja jeste inicijator izraZzavanja, a, sa druge strane
on sistem ucenja vidi kao ,,kontrolora” ili ,,urednika”. ,,Kontrolor” po njemu ustvari
planira, ureduje i ispravlja funkciju kad postoje tri posebna uslova, a to su: onaj ko uci
strani jezik ima dovoljno vremena na raspolaganju, fokus je na formi i stalnoj proveri
preciznosti u govoru i poznavanju pravila. Takode, istiCe Krashen, uloga svesnog
ucenja treba da bude ograni¢ena kod stranog jezika, a uloga kontrolora bi trebalo da
bude od manje vaznosti u govoru. Njena uloga je, kako on smatra, a i trebalo bi takode
primeniti u praksi, korigovanje devijacije (udaljavanja) od ,,normalnog” govora i kako
bi se govoru dalo ,ugladenosti”. Krashen takode navodi da postoji individualna
varijacija kod ucenika stranog jezika. On narocCito isti¢e ucenike koji koriste
,kontrolora” sve vreme; one ucenike koji nisu naudili ili koji preferiraju da ne koriste
svoje svesno znanje, i one ucenike koji koriste ,kontrolora” na adekvatan nacin
(Krashen, 1982: 19).

Tradicionalna nastava stranih jezika umnogome doprinosi znanju o jezickim
pravilima kod wucenika, ali istovremeno predstavlja mogucénost stvaranja
»interferencije”, odnosno ometanja u komunikaciji. Svesno ucenje i insistiranje na

jezickim pravilima i njihovoj upotrebi u govoru ne pogoduje te¢noj komunikaciji.

2.1.2. Bihejviorizam

Teorija na principu podsticaja i odgovora (eng. Stimulus - Response Theory) jedna
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ucenja jezika, isticu neki autori, medu njima i Stevanovi¢: ,,U savremenoj psihologiji
malo je bilo teorija i metoda koje su se tako plodno primenjivale na razne oblasti
ljudskog ponasanja, pa i na oblast govora, kao S§to su to teorije i metode
instrumentalnog uslovljavanja ili u¢enja.” (Stevanovi¢, 1958: 58).

Bihejviorizam je postao jedna od vodecih oblasti istrazivanja ucenja tokom
dvadesetog veka. Od autora naroCito se pominju Watson i Skinner. Pocetkom
dvadesetog veka, tac¢nije 1919. godine, John B. Watson u svom najznacajnijem ¢lanku
Psihologija kakvu vidi bihejviorista istakao je glavne karakteristike svoje nove
filozofije psihologije pod nazivom bihejviorizam, gde je tvrdio da psihologija treba da
se ograni¢i na objektivno, a isticao da je njen cilj teorijsko predvidanje i kontrola
ponasanja. Bihejviorizam, po njemu, ne priznaje nikakvu liniju razdvajanja izmedu
coveka i zivotinja.

Vec¢i deo Watsonovog rada bio je komparativan, na primer, manipulisao je
(upravljao) i posmatrao promene u ponasanju zivotinja. Na Watsonov rad narocito je
imao uticaja rad ruskog psihologa Ivana Pavlova, koji je slucajno naisao na fenomen
klasicnog uslovljavanja (koji su u osnovi bili uceni refleksi) u svom istrazivanju
probavnog sistema psa, i kasnije proucavao ovaj fenomen, odnosno pojavu, detaljno.
Watsonove ideje snazno su isticale fiziologiju i ulogu podsticaja (podrazaja) kod
stvaranja uslovne reakcije. Iz ovog razloga Watson se obi¢no smatra S — R (P — R:
podrazaj — reakcija) psihologom.

Kao sto je ve¢ navedeno, Watsonov rad je zasnovan na eksperimentima Ivana
Pavlova koji je proucavao reakcije zivotinja na uslovljavanje. U Pavlovljevom
najpoznatijem eksperimentu, zvonio je dok je hranio nekoliko pasa nekoliko puta (za

vreme razlic¢itih obroka). Svaki put kad bi psi ¢uli zvono, znali bi da sledi obrok i poceli
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bi da luce pljuvacku. Pavlov je zatim zvonio i nije donosio hranu, ali su psi i dalje lucili
pljuvacku. Psi su, u stvari, ,,uslovljeni” da luce pljuvacku kad cuju zvono.

Pavlov je zastupao misljenje, sto je Watson kasnije i istakao, da ljudi ne reaguju
na nadrazaj na isti nacin. Watson je iskoristio rad Pavlova, ¢ije je istrazivanje uslovnog
refleksa pokazalo da se psi mogu usloviti, odnosno, navesti na lucenje pljuvacke, ne
samo prinosenjem hrane - pogledom na hranu, ve¢ i zvonom, koje prethodi donosenju
hrane. Watson je dokazao da je takvo uslovljavanje osnova ljudskom ponasanju, tvrdeci
da je ponasanje niz refleksa. On je tvrdio da novost i ucestalost imaju bitnu ulogu kod
odlucivanja koju vrstu ponasanja ¢e osoba ,.,emitovati”.

Watson i njegova teorija bihejviorizma uspeli su da doprinese da proucavanje
ponasanja dobije veliki znacaj u eksperimentalnoj psihologiji. LIoyd Morgan je narogit
udeo imao u komparativnoj psihologiji jos davne 1903. godine. On je bio protiv vecine
»antropomorfnih” radova, na primer Romanesa, u kom se mentalna stanja pripisuju
zivotinjama. Prvi sledbenik Watsonove ideje bio je Edward L. Thorndike. On je
prouc¢avao sposobnosti macaka da izadu iz kaveza. Medutim, vecina psihologa
prihvatila je metodoloski bihejviorizam; oni su potvrdili da je ponasanje
najjednostavniji i jedini metod zapazanja u psihologiji, ali i da bi mogao koristiti za
zakljucke o mentalnom stanju, kao sto je poznati bihejviorista Clark L. Hull, koji je
predstavio sebe i svoju poziciju neo-bihejvioristickom i bio jedna od najznacajnijih
licnosti u svetu psihologije u periodu od 1930. do 1950. godine. Ne i najmanje vazan
stru¢njak iz oblasti komparativne psihologije, Edward C. Tolman (1948) proucavao je
ponasanje koriste¢i pacove, a njegovo proucavanje dovelo je do kognitivistickog
programa. On je, naime, tvrdio da pacovi prave Kkarte lavirinta, ¢ak i bez nagrade, kao i
da je veza izmedu podsticaja i reakcije (S—R) udruzena tre¢cim terminom — organizam
(S— O— R). Ovaj pristup nazvan je smisaoni bihejviorizam.
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Skinner je takode dao veliki doprinos komparativnoj psihologiji u periodu od
1930. do 1950. On je, zatim, ostao najpoznatiji teoreti¢ar bihejviorizma upravo zbog
¢injenice da je razvio radikalni bihejviorizam. Takode je objasnio i novu verziju u
psihologiji, koju je nazvao analiza ponasanja, ili eksperimentalna analiza ponasanja
(Skinner, 1966: 213 - 218).

Skinner je odbacio Watsonovo isticanje znacaja uslovljavanju i refleksima.
Delovanjem na svoju okolinu, ljudi takode deluju na nju, izazivajuci posledice. Treba
takode ista¢i da je on je razvio teoriju ,uslovljavanja operanta” (eng. operant
conditioning), koja predstavlja ideju da se ponasamo na nacin na koji se inace
ponasamo, jer je ova vrsta ponasanja imala izvesne posledice u proslosti. Skinner je
sledio Watsona u negiranju da osecanja igraju veoma vaznu ulogu u odredivanju
ponasanja. Iskustvo umnogome doprinosi nac¢inu ponasanja, isticu oba ova istaknuta
naucnika.

Skinner je istakao svoj stav u kome se vraca Watsonovom stavu da ponasanje
treba analizirati i posmatrati samostalno, a ne u okviru posmatranja i analize mentalnih
procesa, ¢ime je odbacio metodoloski bihejviorizam, a takode istakao i to da se nauka
mora baviti isklju¢ivo ponasanjem. Objasnjavajuci koncept pojacanja (eng.
reinforcement), Skinner je dao svoj doprinos analizi ponasanja, §to su nastavili
Thorndike, koji je dao definiciju pojacanja sa mentalnog stanovista, a posle njega
usledila je i definicija pojacanja sa fizi¢ckog stanovista od strane Hulla (1952: 151).

Skinner je pojacanje analizirao i definisao empirijski, na osnovu iskustva: ukoliko
bi se jedan dogadaj eksperimentalno posmatrao, povecavajuci validnost odgovora, te je
odredenu zivotinju nazvao pojacivacem. Hrana, voda, stimulacija mozga, seksualni
odnos, socijalni kontakt i droge su pojacivaci koji su koris¢eni u proucavanjima kod
zivotinja.
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Thorndikeovo shvatanje podsticaj — reakcija (P — R) vise nije bilo aktuelno,
upravo zbog toga sto je Skinner (1938) nastavio da proucava pokusaj — greska (eng.
trial and error), u okviru kog je zivotinja trebalo da odgovori kroz niz pokusaja u
okviru eksperimentalnin procedura, ¢ime su istaknuti razlic¢iti planovi pojacanja
odgovora operanata (pacova i golubova u ovim eksperimentima), na takav nacin da se
doslo do neocekivanih reakcija zivotinja. Citav eksperiment bio je od kljuénog znadaja
za njegovu konceptualnu analizu.

S obzirom na to da se Skinner udaljio od eksperimentalnog rada i usredsredio se
na filozofski aspekt ponasanja, svoja istraZivanja on je preusmerio na jezik. U svojoj
knjizi Verbalno ponasanje (1957), on je izneo objasnjenje teorije pojacanja i ucenja
jezika u okviru nje, kada je vrlo brzo bio napadnut, odnosno kritikovan od strane
Noama Chomskog. Chomsky je istakao 1959. nedostatak lingvisti¢ke osnove, to jest
lingvisti¢kog uticaja koje je Skinner zaobisao. Chomsky je takode ukazao na ¢injenicu
da njegova generativna gramatika nema uticaja na to kako ljudi proizvode ili razumeju
gramaticke recenice.

Ovde bismo mogli ista¢i oblik mehanizma ucenja kod bihejviorista: nadrazaj
—odgovor (reakcija)—pojacanje. S druge strane, Skinner je naroCito ukazivao na
znaCaj pojacanja u toku procesa ucenja; ucenje je definisao kao promene u
frekventnosti odredenog odgovora (reakcije). On je razvio Pavlovljevo uslovljavanje, u
okviru kog se neka reakcija (luenje pljuvacke) obnavlja ili evocira novim nadrazajem
(zvonom), kako bi se usredsredio na uslovljavanje operanta, gde je nova reakcija
(odgovor) razvijena kao rezultat zadovoljavanja potrebe (zedi). Skinner je takode razvio
ideju oblikovanja. U saglasnosti sa kontrolom nagrada i kazni koje se od okoline
dobijaju kao odgovor na ponaSanja, ponaSanje se moze oblikovati (modifikacija
ponasanja).
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Za kraj ovog odeljka, ponovili bismo periode faza bihejviorizma na sledeéi nacin.
Klasi¢ni bihejviorizam je zapoc¢eo Watson u periodu od 1913-1930, zatim je nastavio
Tolman u periodu od 1930-1950 kao neo-bihejviorizam, i od 50-ih godina proslog veka
do danas neo-neo bihejviorizam, ili kognitivno-bihejvioralne teorije.*

Iz navedenog, moze se sasvim jednostavno do¢i do zakljucka da je bihejviorizam,
koji je, pre svega, psiholoska teorija, prihvacen od strane metodi¢ara, narocito u
Americi, a rezultat ove teorije jeste audio-lingvalni metod, koji se jo$ uvek koristi kod
ucenja jezika.

Ve¢ pomenuti napad, odnosno kritiku iz 1959. godine koji je izneo Chomsky na
Skinnerovo ,,Verbalno ponasanje” (1957) u Casopisu Jezik, pokrenuo je kognitivizam i
postao jedna od najuticajnijih kritika — psiholoska publikacija jo§ od Watsonovog
bihejvioristickog manifesta 1913. godine (Leahey, 1987). Ono §to istice Chomsky,
jedna od najbitnijih karakteristika jezika jeste njegova kreativnost, a da se ni jedna
bihejvioristicka teorija ne moze baviti njome. Takode, on kritikuju¢i navodi da su
bihejvioristi ograni¢ili svoja prouc¢avanja na povrsinske strukture jezika, propustajuci
da se bave karakteristikama jezika na na psiholoski vaznijem, dubinskom nivou.

Druga strana kritike koju je izneo Chomsky bila je i u smeru dvosmislenih
reCenica, kao 1 da postoje dva razli¢ita znacenja za identi¢ni nadrazaj.

Chomsky (1994) isti¢e da su deca rodena sa znanjem principa gramatickih
struktura svih jezika 1 ovo urodeno znanje objaSnjava uspeh kod kompetencije, odnosno
ucenja jezika. ,,Dete u jeziCkom druStvu predstavlja se nizom recenica koje su
ogranicene 1 Cesto nesavrSene. Uprkos ovome, za veoma kratak period ono uspeva da
,konstruiSe”, internalizuje gramatiku svog jezika, razvijaju¢i znanje koje je veoma

kompleksno,...” (Chomsky, 1979: 73 ). Chomsky je imao za cilj da jedan princip bude

4 Encyclopaedia Britannica http://www.britannica.com/topic/behaviourism-psychology#ref957584
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jednak za sve jezike, sa ciljem slobodne komunikacije medu ljudima, te nas upucuje u

to da, bez obzira o kom jeziku je re¢, deca prolaze kroz jednake faze u usvajanju jezika.

2.1.3. Kognitivizam

Kada govorimo o odredenim ograni¢enjima u samom pristupu  grupe
bihejviorista, podaci govore da su ona pocela 1920. godine. Vrseci eksperimente nad
pacovima, Edward Tolman je uvideo da oni imaju mentalnu mapu lavirinta koji je
koristio. Naime, kada bi neki deo lavirinta bio zatvoren, pacovi nisu birali da idu
drugim putem, kao da su znali da bi ih to odvelo do dela koji je zatvoren. Shvatanja
Tolmana doprinela su drugacijem pristupu kognitivne psihologije; njegov pristup je
pokazao da su pacovi napravili kognitivnu mapu sredine u kojoj su se nalazili.
Teoretski gledano, pacov moze da reaguje na podrazaj sredine motornim odgovorom ili
prepustanjem nadrazaja svom kognitivnom modelu.

Ako poredimo Watsona i Tolmana, onda mozemo re¢i da se kod Watsona
ponasanje smatra misi¢cnom reakcijom na nadrazaj, dok je kod Tolmana reakcija u vezi
sa nadrazajem. Watson (1912: 89-117) predvida refleks koji se u¢i, dok Tolman smatra
da ¢e subjekt izbec¢i ishod koji je negativan. Tolmanovi uc¢enici su uradili veliki broj
eksperimenata kojima su skrenuli paznju na u¢enje o ocekivanim dogadajima ili, bolje
receno, iskonstruisali mape uma u odredenoj situaciji.

Bihejvioristi nisu objasnili izvesna socijalna ponasanja. Kao primer navodi se to
da deca ne imitiraju ponasanje koje je necim izazvano. Oni se mogu ponasati na
drugaciji nacin. Nije potrebno da se takvo ponasanje izaziva. Odvajanje od
tradicionalnog bihejviorizma izvrsili su Walters i Badura (1963). Oni su objasnili da

ponasanje deteta mora biti izazvano pre nego je ono sposobno za ucenje. U knjizi
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Social Learning and Personality Development (1963) navodi se da se jedna osoba moze
ponasati gledajuci ponasanje druge osobe.

Tolman je 1920. godine odbacio Watsonovu teoriju 0 ,organizmima -
automatima” koji na bilo koji nadrazaj imaju refleksnu reakciju. Tolmanova teorija
organizme smatra masinama sposobnim da se prilagode razli¢itim okolnostima.
Nadrazaj bi izazvao jednu reakciju, a pod razli¢itim unutras$njim prilagodavanjem
izazvao bi razli¢itu reakciju. Kod kompjutera reakcija zavisi od programiranja i
njegovog unutrasnjeg stanja i to je upravo metafora koja mu je nedostajala.

Teoreticari kognitivizma tvrdili su da ufenje podrazumeva udruzivanje Cije se
dokazivanje vrsi kroz ponavljanje. Oni stavljaju akcenat na vaznost izazivanja i
podvlace njegovu ulogu u neophodnosti povratne informacije kod tacnosti reakcija, vise
od uloge motivatora koju sa sobom nosi. Ipak i pored ovakvih koncepata, teoreticari
kognitivizma misljenja su da uc¢enje podrazumeva ukljucivanje kognitivnih struktura u
okviru kojih ljudi vr$e obradu i arhiviranje informacija.

Bihejvioristi su se poceli udaljavati od misljenja da su svi oblici ponasanja
prouzrokovani dogadajima iz okoline. Psiholozi, pripadnici Hullove 1 Tolmanove Skole,
poceli su da shvataju da unutar organizma postoje procesi koji povezuju nadrazaj iz
okoline i odgovor organizma. S tim u vezi, nadraZaj izaziva unutrasnju reakciju, a

organizam se ponasa kao nadrazaj koji je izazvao ponasanje.

2.1.3.1. Analiza greSaka

U kognitivnom pristupu centralnu ulogu ima analiza gresaka. Greske se javljaju

kad ucenici donesu pogresne zakljucke o drugom ili stranom jeziku, odnosno njegovoj
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prirodi, te pogresno pretpostave da je neki obrazac opsteg karaktera, a on, u stvari, ima
izuzetke. Tada govorimo o pogresnoj generalizaciji, odnosno analogiji.

Kontrastivna analiza prikazuje da odredene greske nastaju pod uticajem maternjeg
jezika. Neke nastaju pod uticajem spoljasnjih faktora, kao S§to je, na primer,
neadekvatna nastava. Mnogo teze se mogu predvideti greske u upotrebi vokabulara
nego gramaticke greske, medutim, one otezavaju komunikaciju.

Brown (2000a) objasnjava interlingvalnu i intralingvalnu vrstu greSaka i faktore
koji uticu na njihovo stvaranje. Naime, interlingvalne greske su one koje se javljaju
izmedu dva ili vise jezika, dok se intralingvalne javljaju unutar jednog jezika i stvaraju
vecée poteskoce. Brown takode govori i o interlingvalnim i intralingvalnim transferima,
gde se kod interlingvalnog narocito govori o intreferenciji izmedu stranog i maternjeg
jezika (Brown, 2000a: 213-224).

Svrha analize greSaka je u prikupljanju, selekciji, objaSnjavanju i ispravljanju
gresaka koje ucenik pravi u stranom jeziku. Analiza greSaka je jedan od ne tako novijih
pristupa u re$avanju procesa ucenja stranog jezika. Najbitniji zahtev koji se stavlja pred
analizu greSaka jeste u pojasnjenju aktivnosti ljudskog uma i mehanizma ucenja, jer
ono §to se uci prelazi u razvojnu analizu (eng. developmental analysis). Na taj nacin
analiza greSaka dobija psiholosku dimenziju. Analiza gresaka temelji se na realnim
greSkama ucenika. To je tehnika identifikacije, selekcije 1 interpretacije greSaka uz
upotrebu principa 1 metoda odredenih od strane lingvista.

Analiza greSaka omogucava podatke o relaciji izmedu ucestalosti greske i1
teSkoc¢a u ucenju jezika. S primenom ove analize u ucenju stranih jezika zapocelo se u
SAD u periodu od 1915. do 1933. godine. Njena primena na ucenje stranih jezika
pocinje tek 50-ih godina 20. veka. Analiza greSaka moze da doprinese stvaranju
lingvisticke teorije tako Sto moze voditi ka pronalazenju novih nacina upotrebe jezika, a

23



moze se iskoristiti kao metod za potvrdu pretpostavki razvijenih u okviru lingvsticke
teorije, Sto vidimo kod Winfreda (1979). Tako on smatra da: ,,Analiza greSaka moze
doprineti stvaranju lingvisticke teorije na dva nacina. S jedne strane, moze voditi ka
otkricu novih vidova upotrebe jezika, a s druge strane, analiza greSaka moze se
upotrebiti kao metod za potvrdu hipoteza razvijenih u okviru lingvisti¢ke teorije.”®
(Winfried, 1979: 61-76).

Analiza greSaka moze da se sprovodi na pojedinim jezickim nivoima. Na taj nacin
mogu se razmatrati greske koje poticu, na primer, s fonoloskog, morfoloskog ili
sintaksickog nivoa. Postoje teorijski i pedagoski zahtevi kod analize greSaka. Teorijski
zahtevi postoje radi otkrivanja greSaka kako bi se doprinelo sagledavanju procesa
ucenja stranog jezika. Pedagoski zahtevi postoje radi unapredenja nastavnih metoda,
pristupa i izrade materijala za u€enje stranih jezika.

Mnogobrojni su istrazivaci Sirom sveta koji su se bavili analizom greSaka kao
omiljenom granom primenjene lingvistike (S. Pit Corder, 1967, Selinker, 1972, itd.), ali
je danas taj pristup u nastavi stranih jezika manje privlacan od novih metoda i pristupa

ucenju.

2.1.4. Gramaticko-prevodni metod

Ucenje stranog jezika u Skolama u XVIII 1 XIX veku se povezivalo sa u¢enjem
latinskog 1 gré¢kog jezika, a oba jezika ucila su se kako bi se promovisao ,,intelekt” u
klasnom smislu, te je ucenje ovih jezika najcesce i$lo uz visoko obrazovanje. Latinski i

grcki jezik se smatraju klasicnim jezicima, pa se tako ovaj metod naziva 1 klasi¢nim. U

5 Error analysis can contribute to linguistic theory formation in two ways. On the one hand, it can lead to the
discovery of new aspects of language use, on the other hand, error analysis can be used as a method for the
verification of hypotheses developed within the framework of a linguistic theory.”

24



osnovi ovog metoda su gramaticka pravila, memorisanje vokabulara, kao i razlicitih
deklinacija 1 konjugacija, prevodenje tekstova, kao i reSavanje pisanih vezbanja
(Brown, 2000b: 19).

S obzirom na to da je klasi¢an metod bio vodec¢i metod u nastavi stranih jezika u
XVIHI i XIX veku, komunikativna upotreba stranih jezika bila je zapostavljena u
potpunosti. Stavise, jezici nisu izu¢avani sa svrhom upotrebe u smislu komunikacije,
ved, kao §to smo ve¢ napomenuli, da bi se istakla ,,obrazovanost”, ili da bi se u nekim
slucajevima postigla kompetencija ¢itanja na stranom jeziku. Imajuéi u vidu da nije
bilo drugih metoda osim klasi¢nog ili gramaticko-prevodnog metoda u XVIII i XIX
veku, moze se doci do zakljucka da su strani jezici poducavani na isti nacin kao i bilo
koja druga vestina. U sustini, smatralo se da je prevodenje jedna akademska vezba, a ne
nesto $to bi pomoglo ucenicima da Koriste jezik, gramatika kao centralna tacka u okviru
ovog metoda bila je iskljuc¢ivo ucenje o ciljnom jeziku, pre nego ucenje samog jezika.
Metod prevoda ukljucuje veliki broj pristupa, ali se ucenje stranog jezika, kao $§to smo
ve¢ istakli, smatra mentalnom disciplinom, razvijanjem intelekta putem knjizevnosti,
odnosno ¢itanja originalnih dela. Analiziranje 1 u€enje gramatickih pravila, ukljucujuci
tradicionalni red latinske gramatike, kao 1 uvezbavanje gramatic¢kih struktura putem
prevoda sa maternjeg i na maternji jezik, centralni su kod ovog metoda. Materijali u
upotrebi su tekstovi. Glavni pristup u okviru gramati¢ko-prevodnog metoda je
predstavljanje, odnosno obrada pravila odredene gramaticke jedinice, ilustrovanje
njene upotrebe uklju¢ivanjem jedinice u tekst nekoliko puta, a zatim i upotrebe jedinice
pisanjem recenica 1 prevodom na maternji jezik. Precizna upotreba jezickih jedinica je
centralna za ovaj pristup.

Takode, treba imati u vidu da je sva paznja je usmerena na gramatiku jer se
verovalo da ¢e ucenici, ucec¢i gramatiku stranog, nauciti i gramatiku maternjeg jezika.

25



Nastavnik je na prvom mestu kao jedini autoritet i izvor stranog jezika (eng. teacher-
centred method), a nacin predavanja je uvek frontalni. Potrebe ucenika su zanemarene,
a sva interakcija je na relaciji nastavnik — u¢enik. Nema interakcije koja pocinje od
samog udenika; on ne postavlja pitanja. Citanje i pisanje su osnovne jezi¢ke vestine.
Diktat je osnovno sredstvo za proveru vestine pisanja. Shodno tome, vesStine govora i
sluSanja su zanemarene. Jezik koji je u upotrebi u ucionici je maternji jezik.

Gramatic¢ko-prevodni metod se pojavio u Nemackoj krajem osamnaestog veka,
tatnije u Pruskoj, pa se razvio kao najznacajniji i najpopularniji metod u Pruskoj
gimnaziji (Prussia Gymnasien). Medutim, ovaj metod nije bio adekvatan za velike
moguénosti ucenika mladih uzrasta, jer se nije mogao primeniti u uc¢ionici s velikim
brojem ucenika i s grupnim oblikom nastave. Gramati¢ko-prevodni metod bio je
pokusaj da se tradicionalni metodi prilagode uslovima i zahtevima Skola. U principu,
cilj je bio omogucavanje lakSeg uéenja.

Rouse definise gramati¢ko-prevodni metod na sledeéi nacin: ,,Znati sve o neCemu,
pre nego samu tu stvar.” ® (Rouse, 1925, navedeno u Kelly, 1969: 53).

Neki autori, kao $to je Stern (1992) u svojoj knjizi Issues and Options in
Language Teaching isti¢e da je kontrastivna analiza, kao i komparativna lingvistika,
veoma vazna za ucenje drugog jezika. Iz tog razloga prevodenje moze imati izvesnu
ulogu u ucenju jezika.

Kada govorimo o jezi¢kim vestinama, ovaj metod iskljucivo obuhvata pisanje i
Citanje, dok se, s druge strane, govorenje ili sluSanje zanemaruju. Oni metodicari 1
zastupnici ovog metoda smatraju ga boljim u odnosu na druge metode (Larsen-

Freeman, 2003:18).

6 “To know everything about something rather than the thing itself.”
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Brown (2000b) smatra da gramati¢ko-prevodni metod ,,ne ¢ini gotovo nista kako
bi se poboljsala komunikativna sposobnost uc¢enika.” (Brown, 2000b: 19). Cunningham
(2000) ukazuje na to da ne postoje samo ,,negativni efekti upotrebe prevoda, ve¢ u
okviru ucenja jezika ima prostora i za prevod”. Prevod, smatra ovaj autor, ,,moze
doprineti usvajanju ciljnog jezika kod u¢enika na svim nivoima.”” (Cunningham, 2000:
1).

Austin (2003: 131) zastupa svoje misljenje o gramaticko-prevodnom metodu u
pozitivnom smislu: ,,Kao nastavnik, voleo sam da koristim gramati¢ko-prevodni metod
jer sam mogao da pretpostavim inteligenciju svojih u¢enika; mogao sam da razgovaram
sa njima kao sa inteligentnim ljudima, Sto oni i jesu, i mogli smo razgovarati o
gramatici i vokabularu koje sam poducavao. U okviru drugog metoda ja sam morao
koristiti jednostavan jezik i poznate izraze kako bismo komunicirali na ciljnom jeziku,
pa ¢ak i tada ne bih mogao da budem siguran da su ucenici razumeli ono $to kazu.” 8
Medutim, misSljenja smo da, bez obzira i na neke pozitivne strane ovog metoda koje

isticu brojni autori, gramati¢ko - prevodni metod ne daje puno mogucnosti za usvajanje

jezika i ¢vrsto se oslanja na ucenje

" “While there may indeed be some negative effects from using translation, there is a place in the learning

environment for translation. Translation can contribute to the students’ acquisition of the target language, at all
levels”.

8 “4s a teacher, I liked using the grammar translation method because I could assume the intelligence of my
students; | could talk to them like the intelligent people that they are, and we could talk about the grammar and
vocabulary that | was teaching. In another method, | would have had to use simple language and familiar phrases to
communicate in the target language, and even then, I could not be sure that my students knew and understood what
it was that they were saying.”
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2.1.5. Direktni metod

Vecina ljudi smatra gramaticko-prevodni metod prevazidenim ili zastarelim u
oblasti metodike nastave stranih jezika i prednost daje komunikativnoj metodi, zabavi i

motivaciji. Ipak, za one u manjini, ovaj metod i dalje ostaje znacajan.

Za pocetak nove revolucije u ucenju jezika smatra se dvadeseti vek, kada su
nastavnici zapoceli isprobavanje novih na¢ina ucenja jezika jer ,,zastarele metode” nisu
uspevale ispunjavati sve veée potrebe ucenika, a koji su se ticali upotrebe jezika,
odnosno komunikacije, ili, bolje re¢i komunikativne kompetencije ucenika. Krenulo se

od nacina ucenja stranog jezika koji je slican usvajanju maternjeg jezika.

Usled nedostatka gramaticko-prevodnog metoda da pripremi ucenike da
komuniciraju na stranom jeziku, nastao je direktan ili prirodan metod (Larsen-Freeman,
1986: 18; 2003: 25). Dakle, glavni cilj direktnog metoda je da osposobi ucenike da
komuniciraju na stranom jeziku. U tom smislu, prevodenje nije dozvoljeno, ve¢ se
znacenje prenosi na ciljnom jeziku.

Osniva¢ima direktnog metoda, kao zamene za gramati¢ko-prevodni metod,
smatraju se Fransoa Gouin 1 Charles Berlitz, kako bi se ucenje stranog jezika ucinilo
slicnim uéenju maternjeg jezika ili ,,prirodnim” (eng. natural), kako su ga nazivali
njegovi osnivaci i zastupnici. Nazivan i Berlitzov metod u SAD-u, u upotrebi je bio
prvo u Francuskoj i Nemackoj, a zatim i Sirom sveta (Richards i Rodgers, 2003: 13).

Ovaj metod podrazumeva ,,direktno” ucenje stranog jezika, bez objaSnjenja na

maternjem jeziku. Na ¢asovima se ne koristi maternji jezik 1 nov vokabular uvodi se
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demonstriranjem, a gramatika uci induktivnim putem. Gramaticko pravilo im se ne
uvodi eksplicitno (Larsen-Freeman, 2003: 28).

Kreirane su tehnike poput govorne komunikacije i spontanije upotrebe jezika, kao
I razvijanje ,,misli” na ciljnom jeziku (Larsen-Freeman, 1986: 23; 2003: 28). Ovaj
metod je bio u saglasnosti sa novim mis$ljenjem i zahtevom da se svako ucenje stranog
jezika deSava sa akcentom na znalenju, bez potrebe za prevodenjem. U to vreme,
direktan metod je veoma dobro prihvacen u privatnim evropskim $kolama pocetkom

dvadesetog veka jer su tako ucenici mogli uciti nove jezike, a da ne putuju daleko.

2.1.6. Audio-lingvalni pristup

Audio-lingvalni pristup, zasnovan na bihejvioristi¢koj teoriji uéenja, preciznije
Skinnerovoj teoriji koja je zastupala misljenje da je jezik vrsta ponaSanja, izazvao je
pravi preokret u nastavi stranih jezika.

Audio-lingvalni metod bio je aktuelan 60-ih godina 20. veka, ali je nestao
sedamdesetih godina (posle napada Comskog na bihejviorizam kod udenja jezika).
Smatra se da osnove ovog metoda poticu iz SAD u toku drugog svetskog rata i posle
njega, kada se i razvijala potreba za ucenjem stranih jezika za vojne potrebe (Larsen-
Freeman, 1986: 31), kao 1 pravila po kojima se elementi udruzuju od nivoa glasa do
nivoa recenice. U ovaj program ucenja jezika za vojsku ukljucilo se 55 americkih
univerziteta (Richards i Rodgers, 2003: 50) s ciljem da se podigne nivo jezicke
kompetencije, Sto se sprovodilo kroz intenzivne kurseve jezika. Kod ovog metoda u
upotrebi su tehnike ucenja jezika: memorisanje, supstitucija 1 ponavljanje. To znaci da
se kroz ponavljanje osnovnih Sema razvija mehanicko formiranje navika. Dalje,

preciznim koriS¢enjem struktura dolazi se do te¢nosti govora. Govorni jezik se uci pre
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vestine pisanja. Dijalozi i ponavljanja kljucni su za ovaj pristup. Precizan izgovor i
kontrola struktura su na najvisem nivou. Jedna od glavnih uloga nastavnika je da je on
model ciljnog jezika u ucionici, a ucenje jezika se smatra procesom formiranja navika
(Larsen-Freeman, 1986: 41).

Drilovanje ili mehanicko uvezbavanje (eng. drill) centralno je za ovaj pristup, i
stvaranje mehanickih navika kod ucenika. Danas, audio-lingvalni metod se ne

upotrebljava tako ¢esto u nastavi stranih jezika.

2.1.7. Tihi pristup

Ovim pristupom isti¢e se ucenje jezika kroz otkrivanje, kreativnost i reSavanje
problema, gde je ucenik pre glavni glumac, no slusalac. Hipoteza od koje se ovde
polazi naziva se ,,reSavanje problema”, koju mozda najbolje predstavljaju reci koje je
izgovorio kineski filozof, sledbenik Konfucija, Xun Kuang: ,,Reci mi — zaboravicu, uci
me — zapamti¢u, ukljuéi me — nauciéu.” (5. vek p.n.e.)°. Caleb Gattegno je tvorac ovog
metoda i zastupa se shvatanje da ¢e proces ucenja biti uspesniji ako uéenik sam shvata
ili otkriva nove pojmove, a takode i putem reSavanja problema, ¢ime se lakSe nauci
gradivo (Richards i Rodgers, 2003: 81). Ucenik aktivno ucestvuje u reSavanju
problema, a u okviru prvog Casa koriste se Stapici 1 posteri u boji. Za pocetak razgovora
o skupu obojenih Stapica upotrebljava se nekoliko glagola, prideva, zamenica 1 sli¢no.
Zatim se postepeno proSiruju recenice kako bi se pomoglo ucenicima da steknu
samopouzdanje 1 kontroliSu recenice, dok se maternji jezik uopste ne upotrebljava. Cilj

je da ucenici medusobno §to viSe razgovaraju, a da nastavnik §to manje govori. Osim

% Prema dostupnim podacima, ova izjava smatra se kineskom poslovicom, premda je neki pripisuju Benjaminu
Franklinu, a te re¢i on nije izgovorio, ve¢ gore navedeni Kineski filozof.
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Stapica, kao pomo¢ za olakSavanje procesa ucenja koriste se i tabele za izgovor u boji
(Richards i Rodgers, 2003: 81).

Gattegno je smatrao da je najvazniji ,,duh jezika”, a pod njim se podrazumeva ono
od Cega je nacinjen svaki jezik, pre svega tu se misli na fonoloske elemente. On smatra
da kod ucenika treba da se stvori osecaj za ovaj aspekt stranog jezika §to pre (Gattegno,
1972: 84). Gattegno smatra direktni metod pogresnim i predlaze ,,vestacki” pristup kao
zamenu za ,,prirodni metod”, a on se odnosi se na to da se za ostvarivanje procesa
ucenja koristi tiha svesnost, a zatim 1 aktivni pokusaj.

U okviru prvog Casa koriste se Stapici i posteri u boji. Za pocetak razgovora o
skupu obojenih Stapi¢a upotrebljava se nekoliko glagola, prideva, zamenica i sli¢no.
Zatim se postepeno proSiruju recenice kako bi se pomoglo ucenicima da steknu
samopouzdanje i kontrolisu reCenice, dok se maternji jezik uopste ne upotrebljava. Cilj
je da oni medusobno $to vise razgovaraju, a da nastavnik $to manje govori.

Preporuka Gattegna (Gattegno, 1976) je da se ucenik okrene ,,stanju uma”,
odnosno svesnosti. ,,Neprirodni pristup” koji Gattegno zastupa zasnovan je na principu
da uspesno ucenje ukljuCuje obavezu usvajanja jezika svesno, a onda uz aktivnu
primenu. On smatra da ¢e tihi pristup imati veliki uticaj na njih i njihovo obrazovanje
tokom citavog njthovog zivota (Gattegno, 1976: 29); ,,Vestine govora, Citanja 1 pisanja
se medusobno ojacavaju.” (Larsen-Freeman, 2003: 66).

Nastavnik zakljucuje da 1i je 1 koliko ucenik naucio sposobnoscu da svoje znanje
prenese na nove kontekste (Larsen-Freeman, 2003: 67). Nastavnik ne hvali i ne
kritikuje, kako ne bi ometao proces ucenja i1 svestan je da ucenici imaju razli¢it tempo
ucenja 1 od njih s ene oCekuje savrsenstvo, ve¢ konstantni napredak (Larsen-Freeman,
2003: 66).

Kod uc¢enika postoje ovi sistemi:
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v’ Sistem ucenja”, Koji se aktivira svesno.

v' Ponavljanje (nasuprot ti§ini) oduzima vreme i podsti¢e um.

v' Tisina (muk), kao izbegavanje ponavljanja, jeste potpora oprezu
(napetosti, budnosti), koncentraciji i mentalnoj organizaciji.

v’ Sistem zadrzavanja” nam omogucéava da upamtimo i setimo se jezickih
elemenata i njihovih organizacionih principa i ¢ini jezi€¢ku komunikaciju

mogucom.

2.1.8. Sugestopedija

Sedamdesetih godina proslog veka pojavile su se metode alternativnog ucenja:
sugestopedija i sugestologija, a temelje se na nau¢nim radovima bugarskog psihijatra i
metodi¢ara Georgija Lozanova koji je preferirao iskoriS¢avanje potencijala ljudskog
ucenja i pamcenja. Prema misljenju Lozanova ,,u¢enje mora biti u ambijentu veselja, a
nastavnik mora posegnuti za neiskori§¢enim rezervnim umnim kapacitetima.” (Tarhat,
2001). Primarna ideja je da nastavnici moraju da koriste mo¢ podsticaja kako bi
reaktivirali one sposobnosti koje su ljudi koristili dok su bili deca. Ovaj princip se
zasniva na sugestologiji i pomaze ucenicima da uce, pamte i spoje ono S§to uce sa
svojom li¢noScu.

U nastavi se mora, bez sumnje, uspostaviti jedinstvo svesnih i nesvesnih procesa,
pod kontrolom nastavnika, te njegovo detaljno upoznavanje ucenika, kako navodi
Markovi¢: ,,Za potpunu i pravilnu dijagnozu uzroka zaostajanja u nastavi trebalo bi
mnogo viSe podataka o uceniku nego Sto ih nasi nastavnici imaju.” (Markovi¢, 1970:

71).
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Ovaj pristup najcesée koristi neverbalne forme ucenja i ne stavlja akcenat na
gramatiku. Postoje male grupe u okviru kojih se ve¢inom govori ciljnim jezikom i vrlo
je vazno da ucenici budu opusteni pa se koristi muzika i udoban namestaj. Posebno je
vazna uloga nastavnika kod dijaloga u stvaranja pozitivne atmosfere. Kroz takmicenje,
dijalog i prihvatanje identiteta umnogome se olaks$ava ucenicima da prihvate jezik.

Na takav nacin uklanjaju se barijere za ucenje i stvara pozitivan odnos prema
ucenju jezika. UCenicima je dostupna velika koli¢ina literature iz stranih jezika, a tekst
se glasno ¢ita i prevodi uz pratnju klasiéne muzike. Nakon casa koj je ispunjen
opustanjem, oCekuje se postizanje ,,efekta banje” tj. jedno eufori¢no stanje. Smatra se
da ovakvi uslovi pomazu da u€¢enici mnogo bolje usvoje jezik.

Po Tarhartu, osnovno kod alternativnog ili tzv. Super - ucenja je: ,,Proces ucenja se
olaksava ako se telo, a pre svega mozak, dovede u opusteno stanje.” (Tarhart, 2001:

194).

2.1.9. Humanisticki pristupi ucenju jezika

Komunikativni pristupi su globalno prihvaceni kao metode ucenja stranih jezika.
Ipak, humanisticki pristupi iz druge polovine proslog veka stavljaju akcenat na pomoé
ucenicima kako bi se razvijali kao ,,celokupne licnosti” i ne odnose se samo na ucenje
jezika. Humanisticki pristup u€enju doveo je do razvoja mnogih metoda 1 tehnika kod
kojih je jednako vazan razvoj li¢nosti i motivacije za razvijanje pozitivnih osobina.
Postoji veliki broj knjiga koje pomazu ucenicima da se kroz vezbu jezika, gramatike 1

vokabulara ose¢aju dobro, a takve knjige sadrze znacajan broj interaktivnih vezbi.

33



2.1.9.1. Ucenje jezika u zajednici

Tvorac ovog metoda je Charles Curran, jezuitski svestenik i profesor psihologije
na Univerzitetu u Cikagu, 1972. godine. Brown isti¢e da je klju¢no za ovaj metod da
nastavnici i ucenici razviju bolje interpersonalne odnose, smanje anksioznost koju
stvara nastavni sadrzaj posredstvom zajedniStva (Brown, 2000a: 104) i time stvore
pozitivnu atmosferu u ucionici.

Za ucenje jezika u okviru zajednice vrlo vaznu ulogu je imao nastavnik koji je
mogao da govori maternji jezik ucenika. Ovaj nacin u¢enja prvenstveno je bio vezan za
monolingvalne grupe. Na ovaj nacin, ucenici su izlozeni samo jeziku koji im je
potreban. Usvajanje jezika se sprovodi na sledeéi nacin: ucenici sede u krug, a van
ovog kruga nalazi se ,,poznavalac” ¢ija je uloga da ucenicima pomaze tako $to prevodi
ono $to oni govore na svom jeziku te tako oni koriste ciljni jezik.

Kako bi se izbegao strah ucenika u vezi sa u¢enjem stranog jezika, pocelo se sa
podizanjem motivacije u odnosu izmedu nastavnika (savetodavca) i ucenika. Ovaj
pristup podrazumeva snimanje, nakon ¢ega ucenici vode diskusiju sa nastavnikom o
svemu Sto se deSavalo u ucionici. U okviru ovog pristupa nastavni materijali se ne
upotrebljavaju. Ucenici na taj nadin pocinju da koriste jezik sve viSe, pa se

nastavnikova uloga smanjuje (Brown, 2000a: 104).

2.1.9.2. Potpun fizicki odgovor

Teoriju po kojoj se pamcenje pojacava kroz udruzivanje sa pokretom uveo je

Sezdesetih godina proSlog veka James Asher, ameri¢ki profesor psihologije. Ovaj
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metod se povezuje se usvajanjem maternjeg jezika kod dece koja fizicki odgovaraju na
naredbe roditelja kao §to su, na primer, ,,Podigni! ” i,,Spusti! ”.

Instrukcije kao §to su ,Idi do vrata!”, ,,Otvori vrata!”, ,,Sedi!”, ,,Ustani!” ili:
,»Otvori knjigu!”, smatraju se tipicnim aktivnostima totalnog fizickog odgovora. Aser
je misljenja da se ovaj pristup moze koristiti u kombinaciji sa drugim pristupima i
tehnikama. Teorijski gledano, ideja sluSanja prethodi produkciji. Od ucenika se ocekuje
da govore onda kada su spremni to da rade.

Vazno je istaci da potpun fizicki odgovor moze imati bolje rezultate nego audio -
lingvalni i gramati¢ko - prevodni metod, ali ne mora uvek biti interesantan za ucenike.
Smatra se da kao rezultat totalnog fizickog odgovora moze do¢i do solidnog usvajanja

jezika.

2.1.9.3. Komunikativni pristup ucenju jezika

Nasuprot gramaticko - prevodnom metodu, sa povecanjem meduzavisnosti u
Evropi, 60-ih godina proslog veka javio se komunikativni pristup uéenju jezika kao
odgovor u metodici nastave stranih jezika na potrebe za usavrSavanjem komunikativne
kompetencije. Kasnih 70-ih godina proslog veka ovaj metod dosegao je i do Azije, gde
je u upotrebi i danas.

Kako americki, tako 1 britanski zastupnici ovog pristupa smatraju da
komunikativni pristup u nastavi stranih jezika tezi :

(a) da komunikativnu kompetenciju postavi za glavni cilj nastave stranih jezika i

(b) da razvije tehnike u poducavanju 4 jezicke vestine.

Howatt (Howatt, 1984: 297) smatra da ,.komunikativna nastava jezika naglaSava

znacaj pruzanja mogucénosti u¢enicima kod upotrebe engleskog jezika u komunikativne
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svrhe i pokuSaja integrisanja takvih aktivnosti u obimniji program nastave stranih
jezika.l® Ovaj pristup podrazumeva da je udenje jezika u svrhu komunikacije, uz
pretpostavku da se jezik uvek odvija u okviru drustvenog konteksta, te da bi i nastava
trebalo da se odvija na taj nacin.

Kada je re¢ o za¢ecima komunikativnog pristupa nastavi stranih jezika, autori Va
Ek i Alexander (1980) navode da je grupa eksperata radila na razvijanju jezika po
sistemu da su zadaci podeljeni na jedinice koje se, svaka ponaosob, odnose na potrebe
uéenika, kao i da se sistematski odnose na sve druge jedinice.!* Takode, kada je re¢ o
istrazivanjima u vezi sa ovim pristupom u nastavi stranih jezika, posebno se istice
britanski lingvista Wilkins (1972), koji je ponudio funkcionalnu ili komunikativnu
definiciju jezika, a koja bi mogla posluziti kao osnova za razvijanje komunikativnih
nastavnih planova u nastavi jezika. Njegov doprinos odnosi se na analizu
komunikativnih znacenja koje onaj koji uci jezik teba da razume i izrazi.

Wilkins je pokusao da objasni sistem znacenja koji nosi komunikativna upotreba
jezika, ostavljaju¢i po strani tradicionalne koncepte gramatike i vokabulara. Ovaj
istaknuti lingvista objasnjava dve vrste znacenja: konceptualne kategorije (koncepti kao
Sto su vreme, slaganje, koli¢ina, mesto, ucestalost) i kategorije komunikativne funkcije
(zahtevi, poricanja, ponude, zalbe, i sl.). Wilkins je kasnije izmenio i prosirio svoj rad u
knjizi pod nazivom Notional Syllabuses (Wilkins, 1976), koja je bila od znaaja za
razvoj komunikativnog pristupa.

Savet Evrope inkorporirao je Wilkinsovu semanti¢cko/komunikativnu analizu u niz

pravilnika za 1. nivo komunikativnog nastavnog plana. Odredbe za pocetni nivo (Va Ek

10 “The Communicative Language Teaching stresses the importance of providing learners with opportunities to use
English for communicative purposes and attempts to integrate such activities into a wider program of language
teaching” (Howatt, 1984).

11« portions or units, each of which corresponds to a component of a learner’s needs and is systematically related to
all the other portions”.
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& Alexander, 1980) imale su i imaju i danas jak uticaj na kreiranje komunikativnih
jezickih programa i udzbenika u Evropi.

Rad Saveta Evrope, radovi Wilkinsa (1976), Widowsona (1999), Broomfita
(2000), Johnsona (1999), i drugih britanskih lingvista na teorijskim osnovama
komunikativnog ili funkcionalnog pristupa; brza primena njihovih ideja od strane
autora udzbenika, doveli su do ekspanzije komunikativnog pristupa, koji je prvobitno
bio rasprostranjen u Velikoj Britaniji, a kao inovacija u nastavi stranih jezika sredinom
70-ih godina proslog veka, prosirio se i globalno. Za prihvatanje ovih novih principa na
nacionalnom i internacionalnom nivou, britanski stru¢njaci, razvojni centri Skolskog
kurikuluma, ¢ak i vlade drzava, dali su svoje garancije.

Kako smatra autorka Larsen-Freeman (1986), najoCiglednija karakteristika
komunikativnog pristupa u nastavi stranih jezika je da se sve moze izvesti. Medutim,
Widdowson (1999) isti¢e da ,,ucenici nisu spremni da zakljucuju o jezickom sistemu iz
svojih komunikativnih aktivnosti.®* Komunikativni pristup nastavi stranih jezika u prvi
plan stavlja ucenika, $to mu/joj pruza osecaj odgovornosti i direktno ukljuc¢ivanje u
proces u¢enja. Ovo se narocCito postize putem aktivnosti otkri¢a i putem grupnog rada,
nasuprot tradicionalnoj nastavi, gde je nastavnik bio u prvom planu. Verovanje da se
znacenje stavlja u centar nastavnog procesa, a ne forma, od velikog je znacaja za proces
usvajanja jezika. Poslednje, ali ne 1 najmanje vazno, komunikativni pristup sa sobom
nosi 1 humanisticko glediste da jezik predstavlja li¢no izrazavanje, a ne zajednicke
kulture.

Thornbury (2003) iznosi kriticko glediSte na komunikativni pristup, smatrajuc¢i da

je neadekvatna metodologija u onim kulturoloskim kontekstima gde se nastavnik

2 www.ccsenet.org/elt English Language Teaching Vol. 4, No. 2.
13« learners do not very readily infer knowledge of the language system from their communicative activities”.
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smatra izvorom mudrosti, te gde je preciznost, tj. tacnost vrednovana daleko vise od
teCnosti u govoru.

Poznati britanski lingvista Harmer (2003) istice da se ¢ini da je komunikativni
pristup na neki nacin potisnuo poducavanje gramatike, a samim tim i nedostatak
preciznosti sa teznjom ka fluentnosti.

U poredenju sa ranijim metodima u nastavi stranih jezika, komunikativni pristup
je dao vise doprinosa od nekih ranijih pristupa i metoda, upravo zbog Cinjenice da je
kreiranje ,,komunikativne vestine” od klju¢nog znacaja za ucenje, 0dnosno usvajanje
jezika, te potrebe ucenika u 21. veku. Komunikativni pristup je genericki pristup i moze
se Ciniti da je nedefinisana upotreba aktivnosti u ucionici. Ono $to je veoma vazno
istaci jeste da savremen nastavnik vidi komunikativni pristup kao vid dobre vezbe i
moguénost raznolikosti u smislu upotrebe izvora u ucionici. Ukoliko bi ucenici bili
izloZeni gramati¢ko - prevodnom metodu, te tradicionalnim metodima u nastavi, oni ne
bi bili spremni za komunikaciju koja im je u modernom drustvu potrebna, isti¢u
nastavnici koji ovaj pristup smatraju primarnim u nastavi.

Komunikativni pristup istiCe vaznost jeziCke funkcije onda kada smo izloZeni
komunikaciji. Veoma primenljiv u realnim komunikativnim kontekstima, ovaj pristup
navodi ucenike da nauceno i upotrebe u komunikativnim kontekstima, a ne samo da
poseduju znanje o ciljnom jeziku, ¢ime i znacenje postaje jasno. Takode, od velike
vaznosti je 1 ve¢ navedeni socijalni kontekst komunikacije, S§to se narocito istice
komunikativnim pristupom. Adekvatnom komunikacijom dolazi se do uspesne razmene
informacija, bez obzira na tacnost u jezi¢kim strukturama.

Autor Kumaravadivelu (1993) u svom radu istice glediste povecanja potencijala
ucenja u komunikativnoj ucionici, predlazu¢i da okvirno nacelo od 5 makrostrategija
pruza moguce sredstvo kojim bi se komunikacija zaista ostvarivala na najbolji nacin:
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Makrostrategija 1: Kreiranje viSe moguénosti u¢enja na casu

Makrostrategija 2: Upotreba moguénosti ucenja koje su ucenici sami kreirali

Makrostrategija 3: OlakSavanje pregovarackih interakcija izmedu ucesnika

Makrostrategija 4: Aktiviranje intuitivne heuristike kod ucenika

Makrostrategija 5: Povezivanje lingvistickog inputa

Careless (2008) navodi, u vezi sa aktivno$¢u ucenika i njihovim uklju¢ivanjem u
toku ¢asa, da u teoriji komunikativna ucionica promovise interpretaciju, izvrsavanje,
pregovaranje. To znac¢i da ucenici treba da budu aktivni, ne samo reaktivni na casu.
Trebalo bi ih podsticati da pitaju, traze objasnjenje, izrazavaju misljenje, slazu se ili ne
slazu sa nastavnicima. U realnosti, smatra autor Kumaravadiela (1993), takva
komunikaciona ucionica je retkost.

U pogledu metodike nastave stranih jezika, Bygate (2001), naglaSava znacaj
komunikativnog pristupa u smislu omoguéavanja ucenicima da koriste jezik U
komunikativne svrhe bez usmeravanja na tacnost.

Richards i Rodgers (1986: 66) isti¢u dva cilja komunikativnog pristupa:

a) komunikativna kompentencija kao cilj nastave jezika

b) razvijanje procedure poducavanja Cetiri jeziCke vestine

Autor Howatt jo§s 1984. godine razlikuje jaku i slabu verziju komunikativne
nastave jezika, opisuju¢i ih na slede¢i nacin: Slaba verzija koja je postala standard
poslednjih 10 godina, isti€e vaznost obezbedivanja mogucnosti da ucenici koriste svoj
engleski u komunikativne svrhe. ,,JJaca“ verzija komunikativne nastave, s druge strane,
pospeSuje tvrdnju da se jezik usvaja putem komunikacije tako da nije samo re¢ o
aktiviranju postojeceg neaktivnog, unutra$njeg znanja jezika, ve¢ stimulisanje razvoja

samog jezickog sistema (Howatt, 1984 :12).
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Autor Thompson (1996) isti¢e da u vezi sa kominikativnim pristupom u nastavi
postoji nekoliko nejasnoéa u vezi sa tim Sto on obuhvata. PoSto je glavni cilj
komunikativnog pristupa komunikativna kompentencija i naglasak je na komunikaciji,
nekoliko teoreticara i nastavnika tvrde da komunikativni pristup u ucenju jezika ne
ukljucuje poducavanje gramatike uopsSte. Thompson se suprostavlja ovim misljenjima,
iznose¢i da se komunikacija ne deSava samo posredstvom govora, ve¢ ukljucuje i
Citanje i pisanje. Thompson (1996: 9-15) Medutim, Cullen (1998) istice kao veoma
vazan govor nastavnika na casu.

U okviru komunikativnog pristupa javio se pristup ucenje jezika na osnovu

zadatka. (eng. Task based learning)

2.1.9.3.1. Ucenje jezika na osnovu zadatka

Jezik treba da bude usvojen kao rezultat jednog dubljeg iskustva, a ne putem
gramatike 1 njenih pravila, slozili su se metodicari, isticu¢i ono $to je sedamdesetih
godina proslog veka Allwright, poznati britanski lingvista istakao: ,,...ukoliko nastavne
aktivnosti ukljucuju ucenike ka reSavanju komunikativnih problema u ciljnom jeziku,
onda ¢e uéenje doéi ,,samo po sebi” (Allwright, 1983: 170). 1

Ukoliko bi se ucenici usredsredili na zadatke koje je naveo Allwright, sasvim je
ocekivano da ¢e oni poboljsati jeziCku kompetenciju 1 u€enici ¢e napredovati. Bolje
re¢i, nema prevelike potrebe za formalnom nastavom isklju¢ivo, kao §to je, na primer,

eksplicitno ucenje gramatike.

14« . we may conclude that if the ‘language teacher’s’ management activities are directed exclusively at involving

the learners in solving communication problems in the target language, then language learning will take care of itself
... (Allwright, 1983: 170).
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U okviru ucenja jezika na osnovu zadatka ucenici jednostavno ucestvuju u
komunikativnim aktivnostima u kojima moraju koristiti strani jezik, tako da se ocekuje
da ¢e sa frekventnijim ucestvovanjem u tim komunikativnim aktivnostima, upotreba
jezika biti sve bolja i bolja, a samim tim i napredovanje ucenika u komunikaciji na
stranom jeziku.

U okviru svog istrazivanja na Univerziteta u Eseksu sa inostranim studentima
postdiplomskih studija 1970. godine, Allwright je obavezao studente da u aktivnostima
obavezno koriste engleski jezik i da im niko od nastavnika ne pruza pomo¢ u vezi s
komunikacijom, engleskom gramatikom, 1 sl. Studenti su udestvovali u
komunikativnim igrama, ili i§li u biblioteku, kako bi otkrili upotrebu kartoteke i
sistema, intervijuisali profesore kako bi dosli do neke informacije. Pre nego Sto su stigli
na Univerzitet u Eseksu, studenti su bili na srednjem nivou znanja i rezultati su bili,
oc¢igledno, zadovoljavaju¢i (Harmer, 2001: 70).

Prabhu je 1979. godine nastavio rad Allwrighta na temu ucenja na osnovu zadatog
kroz razli¢it kontekst. On je teZio pronalazenju nove metodologije koja bi zamenila
tradicionalnu metodologiju u nastavi stranih jezika 1 puko uenje gramatike, njenih
struktura i pravila. Veliki broj nastavnika, njegovih kolega, bio je nezadovoljan
rezultatma koje je nosila tradicionalna ucionica. Prabhu je ponovio ono §to je zapoceo
Allwright, a to je teorija po kojoj ucenici/studenti u€e strukture ukoliko razmisljaju o
necemu drugom, bez koncentrisanja na same strukture. Prabhu je davao narociti znacaj
onome §to se uci, znacenju. Najpoznatiji je njegov Bangalore Project koji je sproveo u
Indiji. U okviru velikog broja akivnosti koje su se ticale reSavanja zadataka, uCenici su
aktivno ucestvovali, a glavna interakcija deSavala se izmedu nastavnika 1 studenata u
ucionici. Aktivno reSavanje problema u okviru razli¢itih zadataka omogucilo je
ucenicima direktan kontakt sa jezikom. VaZnost ovog pristupa ogleda se u tome $to je
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on postavljen kroz vezbanja, a Prabhu je dao doprinos nastavi stranih jezika upravo
zbog postavljanja ovog, potpuno drugacijeg pristupa u odnosu na prethodne, tvrdeci da
se najbolje uci ako se misli o neCemu drugom. Kao i Krashen, i Prabhu je smatrao da je

razumevanje vaznije od produkcije (Prabhu, 1987: 78-81).

2.1.10. Zakljucak

U ovom teorijsko-metodoloskom okviru autorka se osvrnula na neke od teorija u
ucenju jezika i pristupe nastavi stranih jezika. Ocigledan je doprinos bihejvioristickih
teorija je u samom procesu ucenja i razvijanja jezickih vestina ili kompetencije u smislu
programiranog ucenja u jezickoj laboratoriji, ali su se pokazale neadekvatnim u
produktivnoj upotrebi jezika, te se posegnulo za razvojem drugih teorija i pristupa u
nastavi stranih jezika. Tu, pre svega, mislimo na kognitivizam, koji je, za razliku od
bihejviorizma koji je definisao usvajanje jezika putem uslovljavanja, definisao ucenje
jezika na kreativan nacin, po unapred definisanim pravilima. Zato bismo mogli sasvim
slobodno potvrditi ta¢nost kritika na raCun ucenja koje je definisao Skinner.

Autorka se osvrnula 1 na humanisti¢ke pristupe ucenju jezika, kao 1 u€enja jezika
na osnovu zadatka, u€enja jezika u zajednici, sugestopedije 1 tihog pristupa. Medutim,
najznacajniji i danas najces$ce upotrebljavan pristup — komunikativni pristup pokazao se
kao najefikasniji u pogledu poboljSavanja sposobnosti u¢enika da komuniciraju, upravo
1z razloga jer su 1 sami direktni ucesnici u komunikaciji.

Ono §to bismo mogli ista¢i kao idealno sredstvo za upotrebu u ucionici, a tie se
primene komunikativnog pristupa, jeste upotreba multimedije, uz pomoc¢ koje se mogu
predstaviti realne komunikativne situacije. U danasnje vreme sve je veéi broj

nastavnika koji u nastavi koriste multimediju, ¢ime doprinose ne samo sticanju
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fluentnosti na ciljnom jeziku, ve¢ i razvijanju ucenika u socijalnom i kulturoloSkom
smislu.

Dodali bismo, na kraju, kao kljuéno u nastavi stranih jezika jeste poznavanje
teorija, pristupa i metoda, pre svega od strane nastavnika i njihova adekvatna upotreba,
Sto ¢e, svakako, doprineti poboljsanju kvaliteta nastave, a samim tim i podizanju nivoa
kompetencije uc¢enika, $to je u stvari i Cilj nastave jezika.

Ovladavanje komunikativnom kompetencijom na jeziku koji se uci, kao i
upoznavanje s razli¢itim kulturama definiSu nastavu stranih jezika, a sve s ciljem Sto
boljeg razumevanja medu ljudima.

Inovacije u nastavi tiCu se novih metoda i postupaka, prvenstveno s kraja XX
veka, a u prvi plan stavljaju psiholoske principe organizacije samog procesa nastave,
Sto ¢e, svakako, pomo¢i u stvaranju pozitivnog raspolozenja i interesovanja ucenika, a

samim tim i do razvijanja tzv. prirodne komunikacije.

2.2. Nastava engleskog kao stranog jezika u Srbiji

Standardi u okviru obaveznog obrazovanja definisani su nastavnim planom i
programom 1 ticu se steCenih znanja i1 veStina na kraju osnovnoskolskog, odnosno
srednjeskolskog obrazovnog ciklusa.

Nastavni planovi i programi propisuju sadrzaje koje treba obraditi u skladu sa
standardima. Sa druge strane, Skolski programi sadrze i1 nalin realizacije obrazovnih
ciljeva 1 standarda postignuca kao 1 nacin realizacije propisanih nastavnih planova i
programa (Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja iz 2009).

lako su nastupile reforme u obrazovanju koje se i dalje sprovode, u Srbiji ne

postoji pojam kurikulum, iako se o0 njemu dosta govorilo i govori na raznim seminarima
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za stru¢no usavrSavanje nastavnika, a takode treba napomenuti da se taj termin
relativno Cesto koristi od strane predstavnika Ministarstva prosvete. Medutim, zvani¢no
nije usvojen, tako da su i dalje u upotrebi i izraduju se nastavni planovi i programi, koji
sadrze ciljeve i zadatke za odredeni nivo obrazovnog procesa, kao i za svaki predmet, te
sadrzaje programa za odredeni predmet po tematskim oblastima i njihov nacin
ostvarivanja, a takode i deskripciju znanja i umenja ucenika na kraju jednog razreda. U
nastavi stranih jezika, narocito posle uvodenja reformi u XXI veku, u upotrebi je
interno termin kurikulum, o ¢emu ¢e kasnije biti re¢i u odeljku ovog rada koji sledi.

Politicko - kulturne promene u Srbiji u razli¢itim njenim periodima dovodili su do
promena ne samo u obrazovnim sistemima, ve¢ i samoj nastavi stranih jezika, te tako
imamo promene vodecih stranih jezika u nasoj zemlji, u saglasnosti sa promenama koje
su nastupale tokom istorije. Kako isti¢u autori Filipovi¢ i Vuco (2006: 114) ,, (...)
krajem 50-ih godina XX veka, socio - politicki kontekst u kojem se nasla tadasnja SFRJ
diktirao je promenu smera u odabiru stranih jezika u nastavi u osnovnim i srednjim
Skolama u Republici Srbiji: u tom trenutku engleski i ruski su najzastupljeniji jezici,
dok francuski i1 nemacki (uprkos dugoj tradiciji ucenja 1 nastave u srpskim Skolama)
znacajno gube na popularnosti.”

Krajem 20. veka engleski jezik pocinje da biva najzastupljeniji u Skolama,
zamenjujuéi do tada veoma zastupljen ruski jezik, narocCito pocevsi od 2000. godine
uvodenjem reformi u celokupnom obrazovnom sistemu od strane tadasnjeg
Ministarstva prosvete i sporta Republike Srbije, uz podrsku Saveta Evrope, Svetske
banke i drugih organizacija. S tim u vezi treba ista¢i znacaj ,,Zajednickog referentnog
evropskog okvira za ucenje, nastavu i evaluaciju jezika Saveta Evrope kod uvodenja
novog programa ili kurikuluma za strane jezike, a koji ima za cilj dostizanje nivoa
kompetencije na stranom jeziku.” (Filipovi¢, Vuco, Puri¢ 2007: 238).
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Kako navode Filipovié¢ i Vuco (2006), Novi kurikulum za strane jezike preuzeo je
Zajednicki evropski okvir za ucenje, nastavu i evaluaciju jezika, prirucnik koji
objavljuje Savet Evrope od 1971. godine, uz pomo¢ eminentnih stru¢njaka iz nastave
jezika u Evropi i svetu. Zajednicki evropski okvir ti¢e se nastave jezika i evaluacije, a
obuhvata ne samo ucenje jezika, ve¢ i razliite faktore koji uti¢u na sam proces ucenja,
kao S§to su motivacija, licne osobine i moguénosti ucenika, te socijalne i psiholoske
profile i drugo. Filipovi¢ i Vuc¢o (2006: 117).

Zajednicki evropski okvir obuhvata metode i pristupe ucenju jezika, ciljeve
nastave 1 jo§ konkretnije, jezicke materijale u upotrebi u nastavi jezika. On tezi, isti¢u
autori Filipovi¢ i Vuco (2006) ,,da zadovolji i odredene organizacione kriterijume, tj. da
bude sveobuhvatan, transparentan i koherentan. Pod pojmom sveobuhvatan
podrazumeva se da ovaj dokument nudi niz informacija o odredivanju ciljeva nastave,
odabiru metoda, i jezickih materijala u nastavi jezika. Uz to, zajednicki evropski okvir
nudi Semu parametara, kategorija i primera na osnovu kojih se definiSu kompetencije
(znanja, vestine i stavovi) koje korisnici jezika moraju da usvoje, razviju.” Filipovi¢ i
Vuco (2006:117) .

Kako navode Vuco, Filipovi¢, Puri¢ (2007: 239), Skolske 2005/06 engleski jezik
je zvani¢no uveden kao obavezan predmet od prvog razreda osnovne $kole, dok se
drugi strani jezik uvodi od petog razreda osnovne $kole. Kako navode isti autori (Vuco,
Filipovi¢, Buri¢ 2007: 239), i dalje postoje problemi, koji se pre svega ti¢u deficita
motivisanih nastavnika sa adekvatnim kvalifikacijama, naro¢ito imaju¢i u vidu
popularnost engleskog jezika i potrebu za adekvatnim, kvalifikovanim kadrovima.

U Srbiji prvi strani jezik pocinje da se u¢i od prvog razreda osnovne Skole i
usmeren je na nivo Al evropskog nivoa koji u¢enik do kraja prvog ciklusa obrazovanja,
tacnije po zavrSetku 4. razreda treba da dostigne. Po istom okviru, uc¢enik po zavrsetku
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osmog razreda treba da dostigne nivo A2 jezicke kompetencije, da bi zavrSetkom
srednje $kole dostigao nivo B1, odnosno na kraju drugog ciklusa obrazovanja.

Kako isticu mnogi autori, medu njima, pre svega Vuco, Filipovi¢, Puri¢ (2007 :
239), ekspanzijom engleskog jezika ostavlja se relativno malo prostora za raniji pocetak
ucenja drugih jezika, imajuci u vidu da se prema nekim podacima 95% u prvom razredu
pocinje sa u¢enjem engleskog jezika. Medutim, bez obzira na znacaj ucenja engleskog
jezika kao globalnog, potrebno je razvijati kod ucenika sklonosti i za druge jezike,
odnosno njihov znacaj.

Vise od 95% prvaka u Srbiji kao prvi strani jezik u¢e engleski, a prema dostupnim
podacima prosvetnih vlasti i drustava stranih jezika, engleski jezik uci oko 600.000
ucenika, 90.000 daka u¢i nemacki, 80.000 francuski, 62.000 ruski, 8.000 italijanski,
6.000 Spanski, a oko 2.500 kineski jezik. Ucenje stranog jezika i njegovu popularnost,
pa i ekspanziju odreduju pre svega prilike u zemlji, kako politicke, tako i ekonomske,
ali 1 kulturne. S tim u vezi, a imajuéi na umu i istorijske prilike u Srbiji, izmedu dva
svetska rata u Skolama se najvise izucavao francuski, a vrlo brzo za njim i nemacki
jezik. Ove jezike zamenio je ruski, a zatim i engleski jezik s kraja pedesetih godina
prosSlog veka. Na kraju, najvecu ekspanziju engleski jezik imao je od druge polovine
XX veka do danas, kada je to obavezan predmet u svim osnovnim $kolama na teritoriji
Republike Srbije.

S obzirom na to da ukupno 600.000 ucenika u Srbiji pohada engleski jezik, a
daleko manje ostale jezike, veoma je vazno ista¢i da je potrebno promovisati
viSejezicnost 1 pokuSati naci reSenje za podsticanje uvodenja drugih jezika u Skole,
odnosno raditi na njihovoj raznovrsnosti.

U potrazi za jedinstvenim okvirom za jezike u oblasti metodike nastave stranih
jezika, najeminentniji struénjaci i prakticari iz te oblasti stvorili su jedinstven i detaljan
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dokument, u okviru kog su detaljnije ponudeni nastavni planovi i program kao baza
savremene nastave jezika. Pod nazivom Zajednicki evropski referentni okvir za jezike,
koji je Savet Evrope objavio 2000. godine (Conseil de 1I’Europe, 2000), nudi osnovu za
vrednovanje ishoda ucenja stranih jezika na nain da se oni mogu uporedivati na
medunarodnom nivou.

U februaru 2002. godine odlukom Saveta Evropske unije!®, preporucena je
upotreba Zajednickog evropskog okvira radi uspostavljanja Sistema priznavanja
jezickih kompetencija (Savet Evrope, 2001). On predstavlja okvir za ucenje,
poducavanje i vrednovanje koje je kreirao Savet Evrope. Zajednicki evropski okvir ima
za cilj omogucavanje transparentnosti i moguénost uporedivanja u jezickom
obrazovanju 1 kvalifikacijama. Zajednicki evropski okvir opisuje kompetencije
potrebne za komunikaciju na stranom jeziku, znanje i vestine, kao i razliite vrste
komunikacije. Dalje se definiSe Sest nivoa znanja Al, A2, B1, B2, C1, C2, gde nivo A
odgovara osnovnom Kkorisniku, B samostalnom korisniku i C naprednom korisniku.
Ovih Sest nivoa kompetencije pazljivo je kreirano od strane razli¢itih organizacija koje
se bave jezickom kompetencijom, a cilj je olakSati svim profesorima jezika i onima koji
se bave nastavom jezika sam rad, ocenjivanje i poboljSanje nastavnog procesa, kako bi

se doslo do Zeljenog nivoa jezicke kompetencije ucenika.

Prema nivoima zajednickog okvira, Sest nivoa klasifikovano je u tri grupe:
e A: Kandidat pocetnik ili Basic user A (11 2),
e B: Napredni kandidat ili Independent user B (3 i 4) (Council of Europe, 2002:

24)

15 Odluka Saveta EU od 14. februara 2002. godine o promovisanju jezi¢ne raznolikosti i udenju jezika u okviru
sprovodenja ciljeva Evropske godine jezika 2001. g.,0J 2002/C 50/01.
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Veliki broj evropskih zemalja koristi Zajednicki evropski okvir kao sredstvo za
vrednovanje poznavanja stranih jezika, a sa druge strane, prosvetne vlasti kreiraju i
isticu Okvir u nastavnim programima, planovima, strateSkim programima i drugim
neobavezuju¢im dokumentima. Nadalje, vise od polovine svih evropskih zemalja
donelo je propise utvrduju¢i minimalni nivo dostignuca za strane jezike u skladu sa
gore pomenutih Sest nivoa znanja stranih jezika, kako ih definiSe i opisuje Zajednicki
okvir.

Kada je re¢ o nastavnom materijalu, bitno je napomenuti da se u Zajednickom
okviru jasno isti¢e pravo nastavnika u izboru odgovaraju¢eg udzbenika, u skladu sa
nivoima znanja u¢enika. U Srbiji viSe ne postoji samo jedan izdavac i jedan udzbenik
na trzistu, ne samo domaca, ve¢ u daleko ve¢oj meri i strana konkurencija u izdavastvu
1 ponudi nastavnog materijala i udzbenika. Smatramo da je odluka o autorizaciji stranih
udzbenika u Srbiji 1 raznovrsnoj ponudi ne samo udzbenika, veé i nastavnog materijala
od klju¢nog znacaja za unapredivanje i kreiranje moderne nastave ne samo engleskog,
ve¢ 1 drugih stranih jezika koji se u nasoj zemlji izucavaju, a takode i kreiranje
multijezicke 1 multikulturalne svesti u€enika, a samim tim 1 ¢itavog drustva, uopsteno

gledajuci.

2.2.1. Aktuelno stanje nastave engleskog jezika u Srbiji

Sa ciljem povecanja kvaliteta nastave, posredstvom reformi u obrazovanju
Republike Srbije, propisani su standardi za kraj osnovnog obrazovanja, tako da ¢emo
naSu paznju usmeriti na te standarde, kao 1 daljem delu ovog rada na Skolski program,
sa posebnim osvrtom na programe propisane za sve razrede koji se tiCu nastave

engleskog jezika. O tome ¢e kasnije biti viSe reci.
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Osvrnu¢emo se kratko na ove standarde, a posebno na nastavni plan i program za
VIII razred osnovne $kole (strukturu i sadrzaje programa za prvi strani jezik).

Kao $to smo ve¢ napomenuli u prethodnom delu, poc¢ev od 1992. godine u Srbiji
je bio obavezan jedan strani jezik od 5. razreda osnovne $kole, a drugi strani jezik bio je
izborni od 3. razreda. S ciljem uvodenja jezika na ranijem stupnju razvoja, novi zakoni
u Srbiji, prate¢i evropske zakonske okvire, propisuju obavezno ucenje jednog stranog
jezika od prvog, a drugog stranog jezika od petog razreda osnovne §kole. U tom smislu
smatramo da se nastava stranih jezika u Srbiji, u odnosu na stanje pre reformi u
obrazovanju i propisivanja gore navedenih zakona, poboljSava, te usmerava u pravcu
evropskih standarda kada su sticanja nivoa jezickih kompetencija i znanja jezika u
pitanju.

Treba ista¢i da je Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (2009)
donet radi poboljSanja nastave, njenog kvaliteta i evaluacije.

Smatramo da ne postoji mogucnost poredenja japanskih standarda za prvi strani
jezik sa srpskim prvenstveno zbog obrazovne organizacije i uvodenja jezika u nastavu,
ali razmotri¢emo strukturu Skolskog programa za neke razrede (za engleski kao prvi
strani jezik) koji u sebi sadrzi elemente sli¢ne onim iz japanskog Novog kurikuluma ili
standarda. Pre svega definisani su ciljevi i zadaci nastave stranog jezika, a zatim i
standardi za razumevanje govora i pisanog teksta, usmeno i pismeno izrazavanje,
interakciju i medijaciju. U srpskom programu, kao i u japanskom kurikulumu akcenat
je na komunikaciji.

Pre detaljnog pregleda gore pomenutog Skolskog programa, dacemo kratak izvod
iz Pravilnika o nastavnom programu za osmi razred osnovnog obrazovanja i vaspitanja

iz 2010. godine.
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(...) ,U komunikativnim kontekstima, koji ukljucuju govornike uc¢enikovog prvog
jezika i ciljnog jezika (L2), prenosi i prevodi kratke poruke (u usmenoj i pisanoj formi),
u skladu sa potrebama komunikacije.”

(Pravilnik o nastavhom programu za osmi razred osnovnog obrazovanja i
vaspitanja 2010: 96 - 97).

U vezi sa razumevanjem pismenog teksta, u istom pravilniku je naglaseno
sledece:

,UcCenik treba da razume globalno, detaljno i selektivno (u zavisnosti od zahteva
komunikativne situacije i li¢nih potreba) razli¢ite pisane tekstove (...),

Ucenik moze da (...) uvida sli¢nosti i razlike sa mati¢nom i ostalim kulturama.”

(Pravilnik o nastavhom programu za osmi razred osnovnog obrazovanja i
vaspitanja 2010: 97 - 99).

U skolskom programu su detaljno obradene teme prema domenima upotrebe
jezika, a takode i komunikativne funkcije, njihov nain realizacije, preporucene
metode, tehnike i aktivnosti i uputstva za ocenjivanje.

U narednom delu rada izne¢emo Skolski program za engleski jezik za svaki razred
osnovne $kole, u okviru programa obaveznih predmeta po razredima. Ove originalne
verzije Skolskog programa preuzeli smo uz dozvolu direktora Skole iz arhive Osnovne
Skole ,,Nikodije Stojanovi¢ Tatko” u Prokuplju, a autorka ovog rada ucestvovala je u
njihovoj izradi, jer je to Skola u kojoj obavlja poslove nastavnika. Ovaj deo je znacajan
upravo zbog ¢injenice da je obimno i detaljno prikazan Novi kurikulum iz japanskog
Skolskog sistema, pa bi detaljni prikaz Skolskog programa iz Srbije bio komparatibilan
u smislu ciljeva nastave stranih, odnosno engleskog jezika u ovom slu¢aju. Postoje
velike razlike kada je nivo dostignuca u pitanju, ali i mnoge sli¢nosti, §to se moze uociti
direktim uvidom u Skolski program koji sledi, a o cemu ¢e u zaklju¢ku ovog dela rada
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narodito biti re¢i. Skolski program raden je na osnovu preporuka Ministarstva prosvete,
nauke i tehnologije, a prvenstveno prema slede¢im zakonima i propisima: Zakon 0
osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, Sluzbeni glasnik RS. Prosvetni glasnik, br.
72, 2009, Obrazovni standardi za kraj obaveznog obrazovanja. Beograd: Ministarstvo
prosvete Republike Srbije: Zavod za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja,
2009, Pravilnik o izmenama Pravilnika o nastavhom planu i programu osnovnog
obrazovanja i vaspitanja. Sluzbeni glasnik RS. Prosveri glasnik, br. 15, 2006. i
Strategija razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. Godine, Prosvetni glasnik, br. 107,
2012. Zakon i pravilnici nalazu pravila po kojima je potrebno napraviti Skolski plan i
program Koji se revidira u proseku na 4 godine.

U Srbiji nastava engleskog jezika je obavezna za ucenike od prvog razreda
osnovne Skole. Imaju¢i u vidu uzrast i razred uCenika od interesa za na$ rad, u
narednom delu rada predstavili bismo neke detalje Skolskog plana i programa za drugi,
treci, Sesti 1 sedmi razred koji se ticu nastave engleskog jezika. Kada je re¢ o broju
Casova, on je na osnovnoSkolskom nivou u Srbiji jednak, tac¢nije nastava stranog,
engleskog jezika odrzava se dva puta nedeljno, ili 72 ¢asa godiSnje, osim u osmom
razredu, gde je ukupan broj ¢asova 68 (takode godisnje). U skolskom planu i programu
na osnovnoskolskom nivou ucenja engleskog jezika cilj je obezbedivanje bazi¢ne
jezicke pismenosti 1 napredovanje ucenika u smislu Standarda obrazovnih postignuca,
kao 1 osposobljavanje ucenika za kreativno reSavanje problema, iznoSenje sopstvenog
miSljenja 1 razvijanje motivacije za ucenje. Takode, u jezickom smislu, tezi se
razvijanju komunikativnih veStina, te pozitivnom pristupu pre svega sopstvenog, a
zatim i stranog jezika, kao i kulture obe zemlje, uz uvazavanje razliitosti i

napredovanje u smislu usmene i pisane komunikacije s ljudima iz drugih zemalja.
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Kao nacin ostvarivanja programa i tehnike (aktivnosti) u Skolskom planu i
programu na mladem osnovnoskolskom nivou prvenstveno se nastoji da se uceniku
ucenje stranog jezika priblizi kroz igru i recepcijom, tj. da se jezik usvaja spontano.
Ono $to treba istaci, a tice se svih razreda i1 uzrasta ucenika, u centru plana i programa
je 1 komunikativni pristup ucenju, uz stvaranje prijatne atmosphere za ucenje, a sve u
skladu sa interesovanjima uc¢enika. Ukupan broj ¢asova obrade odnosno predstavljanja
novog nastavnog sadrzaja je 34, a provere i sistematizacije 38 u svim razredima, ¢ime
se proces ucenja usmerava u smislu upotrebe razli¢itih metoda od strane nastavnika,
ponavljanja, uvezbavanja, izrazavanja usmenim i putem projekata, ¢ime se takode
doprinosi 1 razvijanju kreativnih sposobnosti ucenika. Prema uvidu u $kolski plan
Cetvrtog razreda istakli bismo da nastavnik ucenicima skreé¢e paznju i upucéuje ih na
znacaj gramaticke preciznosti iskaza, ali bez insistiranja na njihovoj upotrebi, §to se
nadovezuje na upotrebu gramatickih jedinica u petom razredu, $to bismo predstavili
opisom iz skolskog plana i programa za peti razred koji sledi.

Pocev od petog razreda nastavnik upucuje ucenike u zakonitosti usmenog i

pisanog koda i njihovog medusobnog odnosa. Svi gramaticki sadrzaji uvode se

bez detaljnih gramatickih objasnjenja, osim, ukoliko ucenici na njima ne

insistiraju, a njihovo poznavanje se evaluira [ocenjuje na osnovu upotrebe u

odgovarajucem komunikativnom kontekstu. (Skolski program osnovne Skole

,»Nikodije Stojanovi¢ Tatko”, 2014).

Medutim, uvidom u sam nastavni proces opservacijom casova, odgovorima iz
intervjua i ankete za nastavnike u Srbiji, ¢ini se da ucenici zahtevaju detaljno
gramati¢ko objasnjenje, Sto se uglavnom ¢ini na maternjem, srpskom jeziku.

U petom razredu planom je predvideno ,,29 Casova obrade u kojima nastavnik
saopStava nastavne sadrZaje, prenosi kulturne vrednosti, teorijska i prakticna znanja i
formira pravilan pogled na svet u€enika, razvijaju¢i tako njegov karakter i crte li¢nosti

(posebno kod nastavnih jedinica Culture / English across the curriculum)”, kao i ,,17

Casova utvrdivanja i 26 cCasova uvezbavanja i drugih tipova casa (provera,
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sistematizacije, ...).” (Skolski program osnovne $kole ,,Nikodije Stojanovi¢ Tatko”,
2014). Smatra se da je organizacija procesa ucenja u ovom smislu adekvatna za
usvajanje jezika i shvatanja sli¢nosti i razlicitosti izmedu engleskog jezika i maternjeg
jezika i drugih nastavnih predmeta, ¢ime se stavlja akcenat na korelaciju medu
predmetima. Na isti nacin predstavljen je plan i program za Sesti razred, a mi bismo u

narednoj tabeli (Tabela br. 1.) dali primer godi$njeg programa za 6. razred osnovne

skole.
Redni Nastavne teme Obrada Utvrdivanje Provera Ukupno
broj
1. Welcome to Discovery 101 1 1 2 4
2. Money 3 2 3 8
g} Out and About 4 2 3 9
4, Be Careful! 3 2 3 8
5 Time Detectives 4 2 3 9
6. Everyday Life 3 2 3 8
7. Fashion 4 2 3 9
8. Crazy Communication 3 2 3 8
9. Our World 4 2 3 9
UKUPNO 29 17 26 72

Tabela br. 1. Tematski prikaz godisnjeg programa
za engleski jezik za 6. razred osnovne $kole

U vezi sa temama 1 sadrzajima ne samo za 6. razred, ve¢ 1 za ostale analizirane
programe, ukljucujuéi 1 program za 7. razred Ciji prikaz dajemo u Tabeli br. 2.,
zaklju€ujemo da su teme u skladu sa interesovanjima ucenika i prilagodene uzrastu.
Stavise, kulturoloska pokrivenost nastavnog sadrzaja u Srbiji je na zadovoljavajué¢em
nivou.

Ukupan broj ¢asova u Sestom razredu sastoji se iz ,,24 ¢asa obrade u kojima
nastavnik saopStava nastavne sadrZaje, prenosi kulturne vrednosti, teorijska i prakti¢na
znanja 1 formira pravilan pogled na svet ucenika, razvijajuci tako njegov karakter i crte

licnosti (posebno kod nastavnih jedinica Culture / English across the curriculum)”, a
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takode i ,,17 ¢asova utvrdivanja i 26 ¢asova provere i drugih tipova Casa (vezbanja,
sistematizacije, ...) ”, dok je taj broj za 7. razred za obradu nastavnog sadrzaja isti, a

28:20 kada je re¢ o odnosu izmedu utvrdivanja i uvezbavanja (Skolski program

osnovne Skole ,,Nikodije Stojanovi¢ Tatko”, 2014).

Nastavne teme Vezbanje Utvbrdivanje Ukupno
1.  All About Us 1 2 1 4
2. Crime 4 2 2 8
3. The Media 4 3 2 9
4, Education 4 2 2 8
5.  The Environment 4 3 2 9
6. Relationships 4 2 2 8
7. Interests 4 3 2 9
8. Inventions and 4 2 2 8
Discoveries

0. Travel 4 3 2 9

UKUPNO 33 22 17 72

Tabela br. 2. Tematski prikaz godiSnjeg programa za engleski jezik za
7. razred osnovne Skole

Kada je re¢ o aktivnostima na Casu, preporuka je u okviru Skolskog plana i
programa da aktivnosti ne bi trebalo da traju duze od 15 minuta.

Za kraj bismo naveli i ono §to je obavezujue za nastavnike, a to je da nacini
provere moraju biti poznati ucenicima, odnosno u skladu s tehnikama, tipologijom
vezbi 1 vrstama aktivnosti koje se primenjuju na redovnim ¢asovima. Imajuéi u vidu
zakonske propise o ocenjivanju u osnovnoj $koli, osim u prvom razredu kada se vrsi
opisno ocenjivanje, §to je istaknuto u prvom delu Skolskog programa koji se tice prvog
razreda, nacin ocenjivanja za sve razrede u osnovnoj skoli je isti.

Takode treba ista¢i da su ciljevi nastave propisani Zakonom i inkorporirani u
skolski program koji smo istakli. Nastava engleskog jezika kao prvog stranog jezika u

osnovnim Skolama u Srbiji, §to smo i naveli u prethodnom delu ovog odeljka, od prvog
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do sedmog razreda izvodi se 2 puta nedeljno, i ukupan broj ¢asova godiSnje je 72, dok
je, zbog kraceg trajanja Skolske godine za ucenike zavrSnog, osmog razreda ukupan

broj casova 68 (takode se izvodi 2 puta nedeljno).

2.3. Obrazovanje u Japanu

Japanski Skolski sistem obuhvata predskolske ustanove za uzrast ucenika od 3 do
5 godina, zatim 9 godina obaveznog obrazovanja, koje se sastoji iz osnovnoskolskog
obrazovanja (u trajanju od 6 godina) i srednjoSkolskog obrazovanja, koje se sastoji iz
nize srednje Skole (u trajanju od 3 godine) i1 vise srednje Skole (takode u trajanju od 3
godine). To zna¢i da je obavezno obrazovanje ono koje obuhvata osnovnoskolsko
obrazovanje i nize razrede srednjoskolskog obrazovanja.

Osnovnoskolsko obrazovanje u Japanu (Osnovna $kola - Shougakkou - /NE#R)

je obavezno 1 obuhvata uzrast deteta od 6 do 12 godina. Osnovne Skole u Japanu se dele

na drzavne i privatne Skole.

2.3.1. Opstinsko osnovno obrazovanje u Japanu

Postoje tri vrste osnovnih Skola u Japanu: privatne, nacionalne i opstinske. MEXT
(2004b) istice da vecina ucenika u Japanu ide u opstinske Skole. Prema podacima
MEXT-a, od 23420 osnovnih Skola 23160 Skola (98,9%) pripada opStinama. U
opStinama ucenici se dodeljuju Skolama blizu kuce i najces¢e nije moguce da roditelji
sami biraju Skolu.

Cesto se isti¢e da nastavnici u osnovnim $kolama previse rade i da nemaju

dovoljno slobodnog vremena. MEXT (2007) je sproveo istrazivanje 2008. godine u
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vezi sa uslovima u kojima rade nastavnici. Doslo se do podataka da nastavnici previse
vremena provode na sastancima i administrativnim poslovima, kao Sto su pisanje
izvesStaja 1 kontakt sa Vladom i njenim kancelarijama. Takode je otkriveno da
nastavnici rade prekovremeno u proseku 34 ¢asa mesecno.

U opstinskim osnovnim $kolama i nizim srednjim Skolama casovi se izvode u
proseku 200 dana (40 nedelja) godiSnje, $to je na nivou svetskog standarda (Centralni
Savet obrazovanja, 2007). Ove Skole prate kurikulum propisan od strane Vlade Japana.

Kurikulum je nacionalni standard nastavnog sadrzaja i propisanih elemenata koji
treba da budu ukljuceni detaljno na svakom ¢asu i u svakom razredu.

Ono S§to bi moglo da razvije posebne osobine u opstinskim osnovnim $kolama u
Japanu bili bi istrazivacki projekti sprovedeni od strane Vlade. Vlada odreduje razlicite
projekte svakoj Skolskoj upravi ili individualnoj opstinskoj Skoli kao ,,promociju
internacionalizacije u obrazovanju zajednickim u¢enjem sa u¢enicima koji su iz stranih
zemalja ili koji poticu iz stranih zemalja* i razvijaju moralno vaspitanje, kao i ALT

nastavnicima, izvornim govornicima engleskog jezika.

2.3.2. Kurikulum

Japan ima nacionalni nastavni program kojeg se moraju pridrzavati sve osnovne,
nize i vise srednje skole. Ministarstvo prosvete, kulture, sporta, nauke i tehnologije (jap.
Monbusho) ili MEXT*® ima potpuni autoritet nad sadrzajem kurikuluma kao i

nad upotrebom udzbenika za svaki razred pojedinacno i za svaki predmet.

MEXT propisuje Skolski plan i program, odnosno kurikulum. Pod upravom

Ministarstva nalaze prosvetni saveti, koji pod svojom upravom obuhvataju osnovne,

16 U daljem tekstu koristi¢e se akronim MEXT.
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nize i viSe srednje Skole, a Skolski plan i program ministarstvo propisuje jednom u 10
godina.

Japanski kurikulum za osnovne skole obuhvata osnovne predmete: japanski jezik,
drustvene nauke, matematika, prirodne nauke, muzicka kultura, likovno (umetnost),
zdravstveno i fizicko obrazovanje, a zatim i moralno obrazovanje i aktivnosti na
stranom jeziku. Aktivnosti na stranom jeziku imaju znac¢ajnu ulogu u obrazovanju kao
I aktivnosti izvan kurikuluma (klubovi, festivali, takmicenja). U okviru osnovnog
obrazovanja MEXT propisuje kurikulum svakih 10 godina, odnosno revidira prethodni.
U narednoj tabeli (Tabela br.3.) dajemo prikaz broja ¢asova u osnovnoj Skoli na
nedeljnom i godi$njem nivou, nastave engleskog jezika u okviru aktivnosti na stranom
jeziku.

Tabela broja ¢asova u osnovnoj skoli (2011 ~)*

Predmeti 1. 2. 3. 4, 5. 6.
Japanski jezik 3 3 2 2 1
06 15 45 45 75 75
Drustvo - - 7 9 1
0 0 00 05
Matematika 1 1 1 1 1
36 75 75 75 75 75
Priroda - - 9 1 1
0 05 05 05
Svet oko nas 1 1 - - -
02 05
Muzicko 6 7 6| 6| 5
8 0 0 0 0 0
Likovno i ru¢ni rad 6 7 6 6 5
8 0 0 0 0 0
Domac¢instvo - - - - 6
0 5
Fizicko vaspitanje 1 1 1 1 9
02 05 05 05 0 0
Moralno vaspitanje 3 3 3 3 3
4 5 5 5 5 5
Posebne (dodatne) aktivnosti 3 3 3 3 3
4 5 5 5 5 5
Dopunske aktivnosti - - 7 7 7
0 0 0 0
Aktivnosti na stranom jeziku - - - - 3
5 5

Tabela br. 3. Broj ¢asova u osnovnoj Skoli na nedeljnom i godi$njem nivou

17 Skolski ¢as u tabeli traje 45 minuta.
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Niza srednja §kola u Japanu (jap. Chugakkou -HZ2#8) traje tri godine i takode je

deo obaveznog obrazovanja u Japanu. Nize srednje Skole su privatne ili javne.

2.4. Nastava engleskog jezika u Japanu

U vezi sa povecanjem procenta izloZzenosti ucenika govornom engleskom jeziku,
nastava engleskog jezika u osnovnim Skolama igra veoma vaznu ulogu u nastavi
engleskog jezika kao stranog uopste.

U poredenju sa drugim azijskim zemljama, nastava engleskog jezika u Japanu'é,*
u drzavnim osnovnim $kolama uvedena je 2002. godine, kao izborna, a ne obavezna
nastava.

U Republici Srbiji nastava stranog jezika (engleskog) uvedena je 2002. godine od
3. razreda osnovne $kole kao izborna nastava, a 2005. godine kao obavezna nastava od
1. razreda osnovne Skole. Pre toga, engleski jezik izucavao se kao obavezan predmet od
5. razreda osnovne $kole.

Posto je u Japanu engleski jezik u osnovnim Skolama izborni predmet, u nekim
Skolama nastava engleskog jezika odvija se regularno, u drugim ne. Kao rezultat, broj
Casova engleskog jezika razlikuje se - u nekim Skolama engleski jezik se poducava dva
puta nedeljno (2 Casa), a u nekim Skolama se ne odvija uopste.

U procentima, na primer, u 6. razredu u 2006. godini, po podacima Ministarstva
prosvete, kulture, sporta, nauke i tehnologije Japana®®, odrzano je u proseku 14,8 sati

(Casova) godisnje, Sto mesecno predstavlja 1 ¢as po uceniku.

18 Podaci u ovim odeljcima bazirani su na preuzimanjima sa zvani¢nog sajta MEXT-a. Detaljnije podatke o svakom
odeljku mogu se pronaéi u odeljku JAPAN'S MODERN EDUCATIONAL SYSTEM na sajtu:
http://www.mext.go.jp/b_menu/hakusho/html/others/detail/1317220.htm 13.12.2015.

19 The Revisions of the Courses of Study for Elementary and Secondary Schools, Elementary and Secondary
Education Bureau Ministry of Education, Culture, Sports, Science and Technology (MEXT):
http://www.mext.go.jp/english/elsec/__icsFiles/afieldfile/2011/03/28/1303755_001.pdf 20.05.2015
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U Srbiji taj broj je jednak u svim razredima osnovne Skole i iznosi 2 Casa
nedeljno, Sto je 72 ¢asa godiSnje, pocevsi od 2003. godine od 1. do 8. razreda osnovne
Skole. O tome ¢e autorka izneti detaljnije podatke u odeljku o nastavi engleskog jezika
u Srbiji.

Mnogobrojni istrazivaci potvrduju ¢injenicu da je navedeni procenat i broj ¢asova
engleskog jezika u Japanu zanemarljiv, te bez efekta kao Sto se ocekuje.

Kada je re¢ o nastavnicima, osim japanskih uclitelja i nastavnika, u nastavnom
procesu ucestvuju i ALT su nastavnici jezika - asistenti, odnosno izvorni govornici koji
rade u osnovnim, nizim i viSm srednjim Skolama Sirom Japana. ALT nastavnici i
njihovo obrazovanje obuhvataju razne profile, neki od njih imaju iskustva u nastavi,
dok su drugi samo tu da bi uveli promene u $kolski Zivot u¢enika. Na ovakav naziv,
odnosno identi¢an (kao i akronim ALT i samo objaSnjenje da su to izvorni govornici
engleskog jezika, odlucili smo se usled ¢injenice da u srpskom jeziku ne postoji
prevodni ekvivalent, te ¢emo taj akronim i koristiti u ovom radu. ALT nastavnici,
odnosno izvorni govornici uposleni u japanskim S$kolama nemaju pedagosku
orijentaciju. Ovi nastavnici imaju kvalifikacije, ali nisu u obavezi da imaju zavrSen

fakultet iz oblasti engleskog jezika.

2.4.1. Istorijski pregled nastave engleskog jezika u Japanu

Broj drzava koje uvode engleski jezik u osnovnim Skolama u Aziji je u porastu.
Na primer, engleski jezik je postao obavezan predmet u osnovnim $kolama na Tajlandu

1996, Juznoj Koreji 1997, Tajvanu 2001. 1 Kini 2005. godine. Centralni Savet za

20 http://www.mext.go.jp
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obrazovanje (2007) predlaze da zarad razvijanja ljudskih potencijala kao i zarad uspeha
u medunarodnoj komunikacijim engleski jezik jeste od vitalnog znacaja za Japan.

Centralni Savet za obrazovanje (1974) je ¢ini se najuticajniji u uvodenju
engleskog za internacionalno razumevanje (EIR)?! u §kolama. Sato (2003) isti¢e da je
EIR pod jakim uticajem UNESCO-a do 70-ih godina proslog veka, §to je promovisalo
obrazovanje ljudskih prava, medusobno razumevanje sa drugim drzavama, kao i ulogu
Ujedinjenih Nacija (Yoneda, 1998). Medutim, Minei (1994) istice da je izveStaj Saveta
promenio tok engleskog jezika za internacionalno razumevanje podrzanog od strane
UNESCO-a u obrazovanje za one japanske studente koji zive u inostranstvu ili koji su
se vratili iz inostranstva.

Sa erom visokog ekonomskog rasta od sredine 50-ih godina proslog veka do
sredine 70-ih godina Japan je znacajno poboljsao svoj medunarodni status i japanske
kompanije su pocele sa otvaranjem svojih firmi i kompanija u inostranstvu. Medutim, u
isto vreme, Japanci nisu bili voljni da komuniciraju sa lokalnim stanovniStvom u tim
zemljama. Izvestaj istiCe da zatvorena priroda japanskog drustva prouzrokuje javno
nerazumevanje i nepoverenje prema Japanu u stranim zemljama. Stavise, u izvestaju se
takode 1 navodi da bi bilo potrebno promovisati duh harmonije kao 1 vaspitavati
Japance da budu pouzdani 1 poStovani u medunarodnom okruzenju.

Kako bi se ispunili ovi ciljevi, izvestaj preporucuje ucenje jezika i kulture, kao i
organizovanje komunikacije sa lokalnim ucenicima u japanskim S$kolama u
inostranstvu. Cini se da je ovo bilo prvo stvarno uvodenje engleskog jezika u §kolski
sistem u Japanu. Od tada, preporuke u vezi sa tim se ¢esto pojavljuju u izvestajima
Saveta (npr. Ad Hoc Council of Education 1987, Central Council for Education 1996),

Sto ukazuje na to da nema znatnog poboljSanja u tom smislu.

21 U nastavku rada autorka ée koristiti ovaj akronim.
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U stvari, Sato (1999) isti¢e da japanski studenti u inostranstvu i dalje ostaju u
¢vrstoj vezi sa japanskim drustvima tamo, bez bliske komunikacije sa lokalnim
stanovnistvom. Po njemu, oni jednostavno idu u skolu i vracaju se kuéi svakog dana,
tako da se njihov stil zivota ne razlikuje, bez obzira na drzavu.

Danas se engleski jezik za internacionalno razumevanje ne odnosi samo na
japanske studente u inostranstvu. MEXT (2005) zastupa misljenje da su se Japan i
Japanci promenili, te da je danas svakom uceniku potrebno da razvija osobine i vestine
da zivi zajedno sa ljudima iz razli¢itih kultura, upravo iz razloga da sve veéi broj
Japanaca putuje u inostranstvo, §to povecava mogucénost komunikacije sa ljudima iz
razli¢itih kultura u Japanu. MEXT (2005a) istice da je najvaznija promocija
obrazovanja kao odgovor na internacionalizaciju.

U periodu krajem 70-ih godina proslog veka i 80- ih Japan je doziveo naftni ,,S0k”
1 izrazi kao §to su ,,strani pritisak” i ,,udar na Japan* bili su Cesti u Stampi. S tim u vezi,
izvestaj Saveta opisuje da je normalno imati konflikte u medunarodnom okruzenju, kao
I da Japan mora da pretvara te konflikte u energiju radi kreiranja bolje situacije
internacionalizacije u japanskom drustvu.

Obrazovanje za 21. vek obavezalo je Japance i sam obrazovni sistem da budu
,,dobri Japanci” u medunarodnom okruzenju 1 da pre svega budu dobri ljudi. Ono $to se
moze reci, istiCe Murayama (2000: 47), jeste da je engleski za internacionalno
razumevanje proistekao iz stranih pritisaka 1 kulturoloskih konflikata u medunarodnom
drustvu. Medutim, brojne studije (Yoneda, 1993, Sani i dr.) istic¢u da bi naglaSavanje
ovog elementa moglo produbiti nacionalizam i etnocentrizam. U Centralnom Savetu

ideja ,,Japanizma” je utihnula, a jaka samosvest pocela da biva istaknuta.
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Na osnovu izvestaja Centralnog Saveta za obrazovanje iz 1996, a onda i kasnije,
prakti¢na komunikacija postala je jedna od klju¢nih elemenata ¢asova engleskog jezika
u okviru kurikuluma za nize i vise srednje skole.

Kihara (2002) istice da engleski za medunarodno razumevanje samo znaci
obrazovanje Japanaca da opstanu sa medunarodnom konkurencijom uz nedostatak
razvijanja globalnog stanovista, svesnosti, meduzavisnosti i stava preduzimanja akcije
oko globalnih pitanja, kao i svesnosti pripadanja globalnom drustvu. Cini se da Uozumi
(1995) ima isto glediste kao i Kihara. On smatra da engleski jezik za medunarodno
razumevanje tezi da ,,saraduje” sa svetom u okviru odnosa izmedu dve zemlje. On
predlaze da se engleski zameni globalnim obrazovanjem. Tada (1997) takode zastupa
misljenje da je razvoj globalne svesti jedna od klju¢nih tacaka kojom bi se Skolsko
obrazovanje trebalo baviti u bliskoj buduénosti, a kao najpodesnije predstavljeno i
izu¢avano u okviru nastave engleskog jezika za globalno razumevanje. Neke studije
(Tabuchi, 1999) pokusale su da povezu engleski jezik za globalno razumevanje sa
multikulturnim obrazovanjem, posSto se broj stranih radnika povecavao. Drugi autori
smatraju da se mulitikulturno i globalno deSavaju istovremeno u japanskom drustvu

(Morshige, 2002).

2.4.2. Novi kurikulum

Novi kurikulum (eng. New Course of Study) za osnovne $kole (eng. Elementary
schools, jap. shougakko) u Japanu dozvoljava Skolama da se engleski jezik izucava u
okviru konverzacijskih aktivnosti. Takode, kada je re¢ o vis§im razredima (eng. Junior
high schools, jap. chuugakko), prema ciljevima Novog kurikuluma, nastava engleskog

jezika treba da tezi ,razvijanju osnovnih komunikativnih sposobnosti”, koje
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podrazumevaju ,razvijanje osnovnih vestina, kao Sto su sluSanje, govor, Citanje i
pisanje uz negovanje pozitivnog stava prema komunikaciji na engleskom jeziku.”

U Republici Srbiji, pak, engleski kao strani jezik i kao obavezan predmet od 1.
razreda osnovne Skole uveden je 2005. godine od strane Ministarstva prosvete i sporta,
nauke i tehnologije. Izu¢ava se kao poseban predmet i cilj nastave stranih jezika u Srbiji
ti¢e se razvijanja Cetiri osnovne vestine jezika: slusanja, govora, ¢itanja i pisanja.

Citanje i pisanje uvode se od drugog polugodista drugog razreda, mada se to u
nasim osnovnim Skolama praktikuje od pocetka drugog razreda, jer se smatra da veci
procenat ucenika tog uzrasta ve¢ zna da ¢ita i piSe.

Iz prvog poglavlja u okiru Ciljeva nastave engleskog jezika u Japanu, istakli

bismo sledece ciljeve u vezi sa jezickim sposobnostima koji obuvataju sve Japance:

,Na kraju nize srednje Skole 1 viSe srednje $kole ucenici mogu komunicirati na
engleskom jeziku.”

Na kraju nize srednje $kole ucenici mogu komunicirati, a to se narocito odnosi
na pozdrave, odgovore ili teme vezane za svakodnevni zivot (nivo 3 STEP- the Society
for Testing English Proficiency).

Na kraju vise srednje Skole ucenici mogu komunicirati, sa naro¢itom osvrtom na
teme koje se, na primer, odnose na svakodnevni zivot (2. nivo ili 1. nivo nizi od 2.

nivoa STEP-a u proseku)?2.

22 Society for Testing English Proficiency
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2.4.3. Nastava engleskog jezika u osnovnim i nizim srednjim Skolama u
Japanu

Ministarstvo prosvete, kulture, sporta, nauke i tehnologije predstavilo je Akcioni
plan za napredovanje (podsticanje) Japanaca sa znanjem engleskog jezika 31. marta
2003. godine.

Plan obuhvata 4 glavne tacke:

1) Za decu koja zive u 21. veku, osnovno je da usvajaju komunikativne

sposobnosti na engleskom kao zajednickom internacionalnom jeziku.

2) Sposobnosti na engleskom su vazne u smislu povezivanja Japana sa ostatkom
sveta, uz sticanje razumevanja i poverenja od sveta, poja¢avanja japanskog
medunarodnog prisustva i daljeg razvoja nacije.

3) Usled nedostatka dovoljno znanja mnogi Japanci imaju problem u
razumevanju informacija sa strancima, te se njihove ideje i miSljenja ne
vrednuju adekvatno. (Takode je potrebno da Japanci razvijaju svoju
sposobnost da pre svega jasno izraze svoja misljenja na na japanskom kako
bi naucili engleski).

Nacionalni kurikulum u Japanu (The Course of Study) uveden 1992. godine

nastavio je da podrzava Yutori Kyoiku pristup, ili obrazovanje bez pritiska.

Jedna od glavnih osobina Yutori Kyoiku politike je smanjenjenje broja ¢asova 1
redukovanje samog sadrZaja nastave, ¢cime ne bi bilo lako uvesti dodatne Casove uz one
ve¢ uvedene i poducavane u okviru drzavnog kurikuluma.

U meduvremenu, pocetkom 90-ih godina, Japan se suoCio sa dugim periodom
ekonomske krize i Ministarstvo prosvete se suocavalo sa ne tako lakim zadatkom

zagovaranja Yutori Kyoiku dok je u isto vreme trebalo sprovesti promene u nastavi
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engleskog jezika, naroCito pod pritiskom poslovnih i politickih druStava kao i
akademije.

Jedan od autora koji su se bavili Yutori Kyoiku, Butler (2007), navodi da je
privatni savet tadasnjeg Ministarstva prosvete zapoceo diskusiju o uvodenju nastave
engleskog jezika (Butler, 2007). Ministarstvo prosvete je takode zapocelo diskusiju u
vezi sa nainom uvodenja engleskog jezika.

Naime, 1992. godine Ministarstvo je imenovalo dve javne Skole kao pilot skole za
uvodenje nastave engleskog jezika u kojima je engleski jezik uveden eksperimentalno u
obliku aktivnosti. Do 1996. godine Ministarstvo je ukljucilo po jednu pilot Skolu za
svaku prefekturu®, tako da je ukupno bilo 47 $kola u okviru pilot programa. 1996.
godine Centralni savet za obrazovanje i Savet Ministarstva prosvete predstavio je
ponudu Ministarstvu da se dozvoli svakoj skoli izvodenje konverzacijskih aktivnosti
stranog jezika u okviru dopunskih ¢asova integrisanih studija.

Casovi integrisanih aktivnosti su uvedeni kako bi se promovisao, odnosno
unapredio individualizovan i fleksibilan kurikulum kao deo politike ,,opustenog*
obrazovanja. Medutim, Savet nije ukljucio u svoj predlog da engleski jezik bude
samostalan predmet, niti je objasnio njegov sadrzaj. Taj predlog se, kako navodi Butler,
odnosio samo na dve aktivnosti na engleskom jeziku, a ne na nastavu engleskog jezika.
Medutm, izvestan broj lokalnih uprava (na prefekturalnom, kao i1 na opsStinskom nivou)
zapocele su samostalno pripremanje nove politike koja se kretala u novom pravcu. Ove
uprave su odredile svoje pilot skole i otpocele da traze svoje sopstvene aktivnosti

engleskog jezika.

23 prefektura (latinski: praefectura) je naziv za upravne jedinice u mnogim drzavama, a na &ijem &elu se nalaze
sluzbenici pod nazivom prefekt. Prefekture predstavljaju najvisSu jedinicu administrativne podele Japana. Postoji
ukupno 47 prefektura - jedna ,metropola” (&R to), Tokyo; jedan ,okrug” (i d5), Hokkaido; dve
gradske prefekture (Ff fu) - OsakaiKyoto; i 43 ostalih prefektura (& ken). lzvor  Wikipedia:
https://sh.wikipedia.org/wiki/Prefekture_Japana
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Zatim je 1998. godine Ministarstvo prosvete objavilo Novi kurikulum. Novi plan
I program (uveden 2002. godine) obuhvatio je ponudu Centralnog Saveta i dozvolio
Skolama uvodenje jezickih aktivnosti kao dela ,,medunarodnog razumevanja, a ne
samostalnih predmeta”. Ministarstvo prosvete je nastavilo da promoviSe politiku
,»opustenog” obrazovanja. Medutim, neki profesori i nastavnici izrazavali su zabrinutost
zbog uocljivog opadanja u akademskom izvodenju medu ucenicima i kritikovali Yutori
Kyoiku - politiku ,,opustenog” obrazovanja. Na ovaj nadin zapoceta je debata o
buduénosti reformi u obrazovanju u Japanu (Butler, 2007).

Ciljevi 21. veka su ukazivali na moguénost obrazovanja Japanaca koji bi Cesto
mogli govoriti engleski jezik (Premijerovo uputstvo u vezi sa ciljevima 21. veka, 2000).
Sudeci po navodima od strane jednog Clana saveta (Funabashi, 2001), osnovna teznja
ove ponude je izazvala diskusije sve revolucionarnijih promena u nastavi engleskog
jezika u Japanu.

U meduvremenu, lokalne vlasti i zajednice dobile su sve vecu autonomiju u vezi
sa nastavom engleskog jezika. Do kraja 1999. Ministarstvo prosvete je pruzilo
mogucnost Skolama da mogu na osnovu svojih 1 interesovanja ucenika izvoditi razliCite
eksperimente u nastavi, takode.

Ministarstvo prosvete, kulture, sporta, nauke i tehnologije (MEXT) dozvolilo je
2002. godine lokalnim vlastima 1 osnovnim Skolama da izvode aktivnosti na stranom
jeziku, promovisuc¢i internacionalno razumevanje. Uprkos c¢injenici da se vecina
aktivnosti na stranom jeziku fokusirala na engleski, japanske vlasti nisu uvele engleski
jezik kao zvanicCan predmet u osnovnim $kolama.

Marta 2002. godine Centralni savet obrazovanja je predstavio svoju ideju u vezi
sa nastavom na engleskom jeziku u osnovnim $kolama i, $taviSe, bez centralne politike
u vezi sa time da li bili ne trebalo uvesti nastavu na stranom jeziku, na koji nacin, koji
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jezik (jezici) bi trebalo da budu izabrani, ko bi trebalo da poducava ove jezike, kako bi
trebalo razvijati plan i program itd.

Butler (2007) smatra da je ¢itava procedura oko uvodenja nastave stranih jezika u
Skole dovela do debate da li treba dozvoliti da engleski jezik bude uvrSten kao
obavezan predmet u osnovnim Skolama. Medutim 2006. godine ¢lanovi Centralnog
Saveta Ministarstva obrazovanja predlozili su da engleski jezik bude obavezan predmet
za ucenike 5. 1 6. razreda (1 ¢as nedeljno). Medutim, postalo je jasno da engleski jezik
ne treba da bude neizostavan predmet kao japanski ili matematika, ve¢ umesto toga
treba da bude deo Skolskog programa u okviru ¢asova integrisanih studija ili moralnog

obrazovanja.

2.4.3.1. Osnovnoskolska nastava engleskog jezika u Japanu

Japanske osnovne Skole imaju 6 razreda, a uzrast uéenika je od 6 do 12 godina.
Uloga ALT nastavnika u osnovnim $kolama je da doprinesu otvorenijem i opusStenijem
osecanju japanskih ucenika u prisustvu stranaca kao i u radu sa njima, tako da je
njihova uloga da podsticu u¢enike na $to vise komunikacije na engleskom jeziku. Igre,
pesme i grupne aktivnosti postaju osnova za upotrebu engleskog jezika. ALT nastavnici
se igraju sa ucenicima na Skolskim terenima, ucestvuju sa njima u klupskim
aktivnostima (u klubovima), kao i za vreme rucka.

ALT nastavnici u nizim 1 viS§im srednjim Skolama poducavaju ucenike od 12 do
18 godina. Imaju¢i u vidu da se ucenici testiraju iz jezickih vestina na engleskom
jeziku, veliki se akcenat stavlja na Citanje i pisanje, kao nastavak veStinama govora i
slu$anja u nizim razredima. Stavise, uloga ALT nastavnika je da podsti¢u komunikaciju

izmedu ucenika stvaranjem interaktivnih i u€enicima interesantnih aktivnosti. U vecini
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Skola zastupljeni su i asovi dodatne nastave iz engleskog jezika ili klubovi za one
ucenike koji Zele dalje usavrsavanje iz engleskog jezika, odnosno prelazak na sledeéi
nivo. Takode u nizim i viSim srednjim Skolama u Japanu postoje i sportske aktivnosti u
koje se takode uklju¢uju ALT nastavnici, kako bi 1 na taj nacin podstakli ucenike na

razvijanje komunikativnih sposobnosti na engleskom jeziku.

2.4.3.2. Razvijanje akademskih sposobnosti 24

Ministarstvo prosvete, kulture, sporta, nauke i tehnologije Japana (MEXT)
odreduje kurikulum kao opste standarde za sve Skole, od obdanista do visih srednjih
Skola kako bi se organizovao program u Skolama, a sve sa istim ciljem: da se obezbedi
utvrden standard u obrazovanju Sirom zemlje.

Ispravka kurikuluma vrsi se svake desete godine. Kurikulum za osnovne i nize
srednje Skole preraden je marta 2008. godine. Novi kurikulum nastavlja da razvija
ucenike u smislu Zest-a (pozitivna psihologija) zasnovanog na obrazovnim principima
u osnovama obrazovanja.

Novi kurikulum osavremenjuje sadrzaj obrazovanja i povecava broj ¢asova sa
posebnim naglaskom na jednakost izmedu usvajanja osnovnih znanja 1 vesStina, kao 1
podsticanja na mogucnost razmisljanja, donoSenja odluka i sopstvenog izraZzavanja.

Kako bi se nesmetano uveo Novi kurikulum, MEXT takode radi na inicijativi
proSirenja administrativnih sistema, kao i nastavnih sredstava, Stavise, 1 obezbedivanja

kvaliteta 1 dovoljnog broja udzbenika.

2http:/flwww.mext.go.jp/english/elsec/1303755.htm 20. 05. 2015.
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Od 2007. fiskalne godine MEXT je sproveo nacionalno testiranje iz matematike i
japanskog jezika medu ucenicima 6. razreda osnovne Skole i 3. razreda nize srednje
skole.

Rezultati su otkrili da je bilo greSaka u upotrebi znanja i veStina. Obrazovna
politika i nastava u §kolama se poboljava na osnovu ovih rezultata.?®

Ono S§to je prethodilo uvodenju Novog kurikuluma 2002. godine bilo je
predstavljanje planova kao podrske skolama od strane Ministarstvo prosvete, kulture,
sporta, nauke i tehnologije Japana, kako bi se pruzila podrska Skolama i nastavnicima,
ukljucujuéi i izdavanje prirucnika za aktivnosti na engleskom jeziku za osnovne skole
(,Practical Handbook for Elementary School English Activities”). Ovaj priru¢nik je
izdala Centralna uprava, ali su mnoga vezbanja nastala na lokalnom nivou (u skolama).
Neke od pilot skola su pocele da se bave izradom materijala i planova ¢asova, trazeci
nove pristupe nastavi ucenja stranih jezika. Informacije iz ovih pilot Skola su bile
dostupne drugim skolama putem otvorenih prezentacija izvestaja pilot skola i drugih
oblika razmene informacija (Butler, 2007).

Novi kurikulum uveden 2002. godine omogucio je Skolama da uvedu aktivnosti
na engleskom jeziku od 3. razreda 1 to u okviru integrisanihaktivnosti. Medutim, ucitelji
u okiru svog obrazovanja nemaju sertifikate za nastavu stranih jezika, tako da je vecina
njih nesigurna kada je re¢ o nastavi engleskog jezika (Butler, 2004).

Prema dostupnim informacijama Ministarstva prosvete, kulture, sporta, nauke i
tehnologije Japana samo 3% nastavnika, odnosno ucitelja u osnovnim $kolama ima
ELT (English Language Teaching) sertifikat, odnosno sertifikat za predavanje

engleskog jezika. StaviSe, ne postoji dovoljno seminara za usavrSavanje nastavnika i

25 http://www.mext.go.jp/component/english/__icsFiles/afieldfile/2011/03/17/1303755_011.pdf 20.05.2015.
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ucitelja na engleskom jeziku. Ministarstvo podsti¢e timsku nastavu, ali je odgovornost
prepustilo skolama i nastavnicima.

Kako bi pomogao ugiteljima, MEXT je odludio da odreden broj ,,DZET* (eng.
JET) ucesnika ukljuci u rad u osnovnim Skolama, kao i da dozvoli da nastavnici sa
diplomom za rad na sekundarnom stepenu obrazovanja poducavaju u osnovnim
Skolama.

Ovi napori bili su deo master plana za nastavu engleskog jezika koje je MEXT
predstavio 2003. godine pod nazivom ,,Akcioni plan za kultivisanje Japanaca sa
sposobnoscéu upotrebe engleskog jezika”. Medutim, ovi pokusaji od strane centralnih
vlasti nisu zadovoljavali potrebe lokalnih vlasti i Skola. Lokalne vlasti su uposlile
asistente - nastavnike sa engleskog govornog podruc¢ja kojima je engleski maternji

jezik, u okviru DZET programa.

2.4.3.3. Novi kurikulum za osnovne $kole 0 nastavi engleskog jezika

Upustvo Novog kurikuluma istice sledece:

Od nastavnika ili onih koji ucestvuju u nastavi aktivnosti na engleskom jeziku
ocekuje se da kreiraju nastavne planove i da izvode nastavu. Treba uvrstiti i ALT -
nastavnike, odnosno saradivati sa izvornim govornicima na engleskom jeziku, kao i
ljudima koji te¢no govore engleski jezik (MEXT: 2008 c, 34).

MEXT (2008c, 2009) objasnjava da je potrebno uzeti u obzir slede¢e u nastavi
engleskog jezika:

- Pripremati svrsishodne teme i aktivnosti koje privlac¢e paznju ucenika

- Razvijati pozitivnu atmosferu za u¢enje kako bi se ucenici ohrabrili da aktivno

ucestvuju u komunikaciji.

- Obezbediti izlaganje u¢enika engleskom jeziku
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- Ocekuje se da HRT - nastavnici izvode nastavu, istice Nikoshi (2009).

Prema uvidu u Novi kurikulum (MEXT, 2011) ¢etvrto poglavlje kurikuluma za
osnovne Skole odnosi se na nastavu stranih jezika, odnosno aktivnosti na stranom
jeziku. U ovom odeljku istakli bismo opsSte i posebne ciljeve i sadrzaj Novog
kurikuluma.

Opsti ciljevi nastave stranih jezika tiu se ,,stvaranja komunikativnih sposobnosti
na stranom jeziku kod ucenika i razvijanje razumevanja jezika kultura kroz raznovrsna
iskustva, gajenje pozitivnih osobina kroz komunikaciju, kao i priblizavanje glasova i
0Snovnog izrazavanja na stranom jeziku. 26 Kada je rec o nastavi stranih jezikau 5.1 6.
razredu, istice se da bi nastavu trebalo drzati u vezi sa jasno definisanim ciljevima,
kako bi se pomoglo u¢enicima da budu aktivno ukljuceni u komunikaciju na stranom
jeziku. Izdvajamo sledece: ,,UcCenici treba da dozive radost komunikacije na stranom
jeziku, da aktivno sluSaju 1 govore na stranom jeziku, kao 1 da nauce vaznost verbalne
komunikacije, dok bi nastavu trebalo drzati kako bi se produbilo iskustveno
razumevanje jezika i kultura Japana i stranih zemalja.” (MEXT, 2011). Ono S§to je
takode vazno navesti jeste cilj upoznavanja sa glasovima i ritmom stranog jezika, kao i
razvijanja svesti o razli€itosti izmedu japanskog i stranog jezika i razli¢itih mi$ljenja
kao 1 nacina razmiSljanja. Izneli bismo 1 kulturoloski aspekt medu ciljevima nastave
stranog jezika u okviru Novog kurikuluma: ,Iskusiti komunikaciju sa ljudima iz
razlic¢itih kultura, kao 1 produbiti razumevanje kulture” (MEXT, 2011).

Kada je re¢ o onom delu Novog kurikuluma koji se odnosi na izradu planova
casova i upotrebe sadrzaja, navodi se da bi pre svega trebalo da ,,engleski bude izabran
za aktivnosti na stranom jeziku”, kao i1 da bi, uzimaju¢i u obzir moguénosti ucenika i

lokalne zajednice, ,,svaka Skola trebalo da napravi ciljeve za aktivnosti na stranom

26 http://www.mext.go.jp/component/english/__icsFiles/afieldfile/2011/03/17/1303755_013.pdf 20.05.2015.
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jeziku za svaki razred ponaosob i da radi na njihovom ostvarivanju u periodu od dve
Skolske godine” (MEXT, 2011).

U skladu sa nastavom koja se tie jezika i kulture nastavnici bi trebalo da ih
povezu sa sadrzajem koji se odnosi na komunikaciju, ¢ime bi nastavnici trebalo da
pokusaju da ucenike usmere tako da ,,razumeju jezik i kulturu iskustveno, izbegavajuci
da detaljno objasnjavaju ili usmeravaju ucenike u ucenje napamet” (MEXT, 2011).

Dalje se navodi da bi nastava u vezi sa sadrzajem i aktivnostima trebalo da bude
,»u skladu sa interesovanjima ucenika”, kao i da je potrebno uloziti poseban napor kako
bi se povecao efekat ucenja, korelativnim ucenjem onog $to su ucenici ucili iz drugih
predmeta, kao $to su japanski jezik, muzicko, likovno i ru¢ni rad.

Ucitelji ili nastavnici koji su zaduzeni za aktivnosti na stranom jeziku bi trebalo
da kreiraju nastavni plan i program i izvode nastavu. Treba posebno uloziti napor u
smislu uklju¢ivanja u nastavu $to veéeg broja ljudi, a to se moze obezbediti pozivanjem
maternjih govornika stranog jezika ili kooperacijom sa ljudima koji zive u blizini, a koji
imaju visok nivo znanja stranog jezika, u skladu sa moguénostima lokalne zajednice.

Dalje se daje savet nastavnicima kod predstavljanja novog nastavnog sadrzaja. Na
primer, ,.kada se uce glasovi, nastavnici bi trebalo da aktivno koriste audio-vizuelne
materijale, kao §to su CD i DVD - materijali. Audio-vizuelni materijali bi trebalo da
budu birani u skladu sa trenutnim moguénostima kada je re¢ o ucenicima, Skoli 1
lokalnoj zajednici.” (MEXT, 2011) Takode, na osnovu ciljeva moralnog vaspitanja
trebalo bi izvoditi nastavu aktivnosti na stranom jeziku.

Novi kurikulum istiCe kao vaznu taCku pruzanje mogucnosti u€enicima da se
oprobaju u komunikaciji na stranom jeziku, uz trud nastavnika u odabiru adekvatnih
izraza, sa posebnom paznjom na razvojne faze ucenika i1 fokusiranjem na glasove i
slova stranog jezika 1 na rec¢i kao dodatna sredstva oralne komunikacije, pokuSavajuci
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da ucenike ne opterete previSe. S obzirom na to da je neverbalna komunikacija takode
veoma vazno sredstvo komunikacije, nastavnici bi trebalo uz pomo¢ gestova pomognu
ucenicima da razumeju njihovo znacenje.

Ono $to je posebno interesantno istaci jeste deo kurikuluma koji se ti¢e kulturnog
aspekta, gde se posebno naglasava da bi trebalo omoguciti u¢enicima ,,produbljivanje
razumevanja ne samo stranog jezika i kulture, ve¢ i japanskog jezika i kulture kroz
aktivnosti na stranom jeziku.” U svakom aspektu japanskog obrazovnog sistema, paiu
okviru nastave na stranom jeziku neguje se sopstvena kultura i sopstven identitet, bez
posebnog naglaSavanja ili, slobodno mozemo tvrditi, ograni¢enog, anglofone kulture.

Kada je re¢ o aktivnostima u petom razredu osnovne Skole, u kurikulumu se
navodi da bi, pre svega, uzimajuéi u obzir ¢injenicu da ucenici prvi put uce strani jezik,
nastavnici trebalo da uvode osnovne izraze u vezi s poznatim stvarima i dogadajima i
ukljuce ih u komunikativne aktivnosti ¢ime bi doslo do interakcije s drugim ucenicima.
Nastavnici bi trebalo da ukljuce uc¢enike u one aktivnosti u kojima mogu upoznati strani
jezik ili aktivnosti koje su u vezi s njihovim privatnim ili $kolskim Zivotom.

Na osnovu ucenja u petom razredu, u Sestom razredu nastavnici bi trebalo da
ukljuc¢e ucenike u komunikativne aktivnosti, fokusiraju¢i se na njithovu medusobnu
interakciju, ukljucujuéi interkulturne aktivnosti, a kao dodatne aktivnosti onim
aktivnostima koje se ti€u Zivota ucenika kod kuce 1 u skoli (MEXT, 2011).

U kurikulumu za nize srednje Skole, devetom odeljku koji se ti¢e nastave stranih
jezika (engleskog, kako to MEXT savetuje) dati su opsti ciljevi, a kao glavni cilj istice
se ,,razvijanje osnovnih komunikativnih sposobnosti kao §to su slusanje, govor, ¢itanje i
pisanje, produbljivanje razumevanja jezika i kulture i podsticanje pozitivnog odnosa

prema komunikaciji kroz strane jezike” (MEXT, 2011a).
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Od nastavnika se pre svega ofekuje da omogucée ucenicima da razumeju namere
govornika dok slusaju engleski jezik, kao i da iznose svoja misljenja koristeéi engleski
jezik, a takode i da im stvore neku vrstu navike za upoznavanjem sa Citanjem na
engleskom jeziku, te da im pruze moguénosti razumevanja namera pisca putem citanja
na engleskom jeziku (MEXT, 2011a).

U sedmom razredu, koji smo obuhvatili ovim istraZzivanjem, mi zaista nismo
naisli na ovaj deo kurikuluma u praksi, a takode ni onaj deo koji se tice ,,prilagodavanja
1 upoznavanja ucenika sa pisanjem na engleskom jeziku i moguénost da piSu na
engleskom jeziku o svojim razmisljanjima” (MEXT, 201 1a), kako to stoji u zvani¢nom
kurikulumu za nize srednje skole.

Sledece jezicke aktivnosti bi trebalo da budu u upotrebi u periodu od 3 godine
kako bi se razvijala vestina upotrebe engleskog jezika, Sto bi omoguéilo ucenicima da
razumeju engleski jezik, kao i da se izrazavaju na engleskom jeziku, a ti¢e se nize
srednje skole.

Kada je re¢ o razvijanju jezic¢ke vestine sluSanja, navodi se da su glavni elementi
nastave pracenje osnovnih karakteristika engleskih glasova, kao Sto su ,akcenat,
intonacija i pauze i pravilno sluSanje engleskih glasova, zatim slusanje govornog ili
pisanog jezika, kao 1 pravilno razumevanje informacija, sluSanje pitanja 1 zahteva 1
adekvatno odgovaranje na njih, a pre svega razumevanje sadrzaja i glavnih delova ili
vaznih ta¢aka” (MEXT, 2011a).

U vezi sa razvijanjem vestine govora, nastava bi, prema uputstvima iz Novog
kurikuluma trebalo da se odvija tako da se ucenici upoznaju sa ,,0snovhim
karakteristikama engleskih glasova, kao Sto su akcenat, intonacija 1 pauze i pravilan

izgovor engleskih glasova (Standardni izgovor, glasovne promene kao rezultat

74



povezivanja reci, osnovni akcenti u reima, frazama i reCenicama, osnovne intonacije u
recenici 1 osnovne pauze u reCenicama.)” (MEXT, 2011a).

U ovom odeljku se dalje isti¢e da je potrebno pospesivati kod ucenika ,,pravilan
govor o sopstvenim mislima i ose¢anjima ili ¢injenicama, ili onom $to su ucenici Citali
ili slusali” (MEXT, 2011). Istakli bismo da u praksi, kako smo to mogli primetiti u
okviru istrazivanja nastavnicima to tesko polazi za rukom zbog prilicne nesigurnosti
japanskih ucenika kod izrazavanja na engleskom jeziku, te imamo primere uniformnosti
u govoru ili napamet naucenih fraza ili delova dijaloga, a primeceni su jer se ponavljaju
Cesto, tako da i jednostavan govor na zadatu temu, koji se navodi kao jedan deo ciljeva
u okviru razvijanja vestine govora, izgleda napamet naucen.

U kurikulumu se isticu i slede¢i ciljevi kod razvijanja vestine Cditanja:
»raspoznavanje slova ili simbola i pravilno ¢itanje na engleskom jeziku, ¢itanje u sebi
sa razmi$ljanjem o pisanom sadrzaju i Citanje naglas kako bi se predstavio sadrzaj,
precizno razumevanje glavnih delova pric¢e ili vaznijih delova deskriptivnog teksta,
razumevanje namera pisca u tekstu, kao $to su poruke i pisma i odgovaranje na
adekvatan nacin, a samim tim mogucénost izraZavanja sopstvenog slaganja/ neslaganja,
kao 1 razloga za to.” U sedmom razredu, ili prvom razredu nize srednje Skole u Japanu,
s obzirom na nivo jezika koji uéenici poseduju, apsolutno nismo naisli na to da
nastavnici obuhvataju ovaj deo kurikuluma u pravom smislu te reci, jer, kako ¢e kasnije
biti re¢i u odeljku ovog rada koji se ti€e analize udZbenika, deskriptivni tekstovi su na
daleko niZem nivou od oc¢ekivanog za ovaj razred i ovaj nivo znanja.

Kada je re¢ o razvijanju vestine pisanja, ona je obuhvacena kurikulumom u smislu
da ucenici pre svega treba da ,razlikuju slova ili simbole 1 pravilno pisanje sa
posebnom paznjom na razmak izmedu reci, pravilno piSu reCenice sa posebnom
paznjom na povezivanje reci.” Ovaj deo se nama ¢ini veoma interesantnim, imaju¢i u
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vidu da japanski ucéenici prvo uce dva svoja pisma - hiraganu i katakanu, a zatim i
kinesko pismo - kandi, koji su ustvari zvani¢ni u Japanu, a takode u pisanju ne postoji
razmak izmedu reci, kao ni interpukcija koja je u upotrebi u Zapadnim zemljama (osim
nekoliko, takode kineskih znakova interpukcije), i iz tog razloga ovo smatramo donekle
opravdanim, iako je re¢ o prvom razredu nize srednje Skole, ali smo takode misljenja
da, ukoliko bi se nastava englekog jezika odvijala drugacije u niZim razredima, ovaj
segment kurikuluma bi se mogao svrstati u nize razrede, jer bi u€enici u tom slucaju
ranije ovladavali poznavanjem slova i simbola, te znakova interpukcije na engleskom
jeziku. Dalje se navodi i ,,vodenje beleski ili pisanje sopstvenih utisaka - slaganja ili
neslaganja i razloga za to u vezi sa onim Sto ucenici Citaju ili slusaju, pisanje o svojim
mislima i ose¢anjima u vezi sa temama, kao npr. $ta se desava ili $ta je neko iskusio u
svakodnevnim situacijama, kao i pisanje sastava sa posebnom paznjom na povezivanje
reCenica kako bi se precizno prenele necije misli i oseéanja Citaocu (Citaocima)”
(MEXT, 2011a), a sve ovo se mnogo bolje primenjuje u visSim razredima nize srednje
skole.

Kod prezentovanja jezic¢kih aktivnosti u toku nastave u okviru perioda od tri
Skolske godine nastavnicCi bi trebalo da obrate paznju na slede¢e tacke: aktivnosti u
kojima, na primer, ucenici upotrebljavaju jezik kako bi delili svoje misli i ose¢anja
medusobno. U isto vreme, nastavnici bi trebalo da organizuju aktivnosti kako bi u€enici
razumeli 1 uvezbali jezicke elemente navedene u prethodnim odeljcima kurikuluma.
Takode se navode 1 aktivnosti u kojima, na primer, ucenici u stvari upotrebljavaju jezik
kako bi razmenjivali misli i ose¢anja medusobno, sa posebnim akcentom na izvodenje
onih jezic¢kih aktivnosti u kojima bi morali da razmisljaju kako da se izraZzavaju na
nacin primeren odredenoj situaciji i uslovima, sa usredsredivanjem na odredene jezicke
situacije i funkcije jezika (MEXT, 2011a).
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U okviru funkcija jezika naroCito se isticu situacije u kojima se upotrebljavaju
utvrdeni izrazi: pozdravi, predstavljanje, telefonski razgovor, kupovina, pitanja i
davanje pravca kretanja, zatim situacije koje se deSavaju u svakodnevnom Zivotu
ucenika kod kuce i u skoli, kao i u lokalnoj zajednici.

U Kurikulumu je dat poseban odeljak za prvi razred nize srednje $kole u kom se
navodi da wucenje jezika u ovom razredu predstavlja neku vrstu ,,osnove za
komunikativne sposobnosti kao $to je pozitivan stav prema komunikaciji, a koji se
formira u osnovnoj Skoli, kroz aktivnosti na stranom jeziku” (MEXT, 2011a). U tom
smislu, dalje se istice, ,,jezicke aktivnosti bi trebalo izvoditi sa ve¢ poznatim jezickim
situacijama, uzimajuci u obzir i1 funkcije jezika, a u ovoj fazi ucenja, teme bi trebalo
uzimati iz zivota ucenika, kao 1 u vezi sa njihovim osecanjima” (MEXT, 201 1a).

U vezi sa obradom jezickih elemenata, kurikulum propisuje da bi ,jezicke
aktivnosti trebalo sprovoditi na takav nacin da je gramatika u sluzbi komunikacije, na
osnovu ideje da gramatika ,,podupire” komunikaciju, kao i da bi trebalo uzeti u obzir da
se instrukcijom ne objas$njavaju gramaticki pojmovi ili razlikovanje u upotrebi, veé se
ukazuje na stvarnu upotrebu gramatickih jedinica” (MEXT, 2011a).

Kurikulum takode propisuje da nastava treba da se izvodi ,,s ciljem svesnosti
razlika izmedu engleskog 1 japanskog jezika u smislu reda reci u rec¢enici, modifikacije
i ostalih aspekata, sa osmiSljavanjem onih instrukcija koje bi imale efekta kako bi
ucenici razumeli jedinstvene osobine engleskog jezika, kao Sto je organizovanje
gramatickih jedinica na kohezivan na¢in” (MEXT, 2011a).

U vezi sa izradom planova Casova i obrade sadrzaja u kurikulumu se navodi da
uzimajuci u obzir moguénosti u¢enika i lokalne zajednice, svaka Skola ponaosob treba
da odredi ciljeve stranih jezika za sve razrede na svrsishodan nacin 1 da se potrudi da ih
ostvari u periodu od tri Skolske godine. Takode se navodi i da bi jezicki elementi
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trebalo da se obraduju postepeno — od laksih ka tezim, a prema fazi ucenja, odnosno
razredu. MEXT viSe puta naglasava znacaj ukazivanja na razlike izmedu japanskog i
stranog, engleskog jezika, te da bi ,,trebalo u nastavu uvesti i fonetsku transkripciju kao
dodatnu aktivnost kod izgovora”, ali vodeci racuna da, kod ucenja alfabeta, bude
moguce ucenje pisanih slova sa naro¢itom paznjom na sposobnosti ucenika, tako da oni
ne budu preoptere¢eni” (MEXT, 2011a). Ovo, svakako, ide u prilog ,,opustenom” vidu
obrazovanja koje MEXT zastupa. U novom kurikulumu koji se tice nastave engleskog
jezika u nizoj srednjoj Skoli posebno se ukazuje na poboljSanje kvaliteta nastave
upotrebom recnika, sredstava kao S$to su kompjuteri, komunikacione mreze i sli¢nih
nastavnih sredstava, sa naro¢itim naglaskom na kooperaciju sa maternjim govornicima
engleskog jezika. Prema ovom kurikulumu od nastavnika se ocekuje da koriste
inovacije u okviru razli¢itih nac¢ina ucenja, inkorporisu rad u paru, grupni rad, itd.
(MEXT, 2011a).

Kada je re¢ o nastavnom materijalu, kuikulum propisuje da bi nastavnici trebalo
da posebnu paznju obrate na aktuelne jezicke situacije i funkcije jezika kako bi
sveobuhvatno razvijali komunikativne sposobnosti kao Sto su sluSanje, govor, Citanje 1
pisanje. Nastavnici bi takode trebalo da uvode posebne teme u skladu sa nivoom
napredovanja ucenika, kao 1 njithovim interesovanjima, obuhvatajuc¢i one teme koje se
odnose na svakodnevni zivot, osobine 1 obiCaje, price, geografiju, istoriju, tradicionalne
kulture i prirodne nauke ljudi Sirom sveta, fokusiraju¢i se na govornike engleskog
jezika i Japance.

Detaljno je opisana i svrha upotrebe materijala, da bi trebalo da budu od Koristi
kod jacanja razumevanja razli¢itih nafina razmiSljanja 1 glediSta, razvijajuci
mogucnosti donoSenja suda i razvijanja senzibiliteta, kod produbljivanja razumevanja
nacina Zivota 1 kulture stranith zemalja 1 Japana sa razvijanjem interesovanja za jezik 1
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kulturu, kao i poStovanja prema njima. Takode se isti¢e i da bi ,,materijali bi trebalo da
koriste u svrhu produbljivanja internacionalnog razumevanja u Sirokom smislu,
povecavajuci svest ucenika da su oni sami Japanci koji zive u globalnoj zajednici i
razvijajuci kod njih duh medunarodne saradnje.” (MEXT, 2011a)

Analiziraju¢i japanski Novi kurikulum, naisli smo na deo koji se tie nastave
drugih stranih jezika koja ,,treba da prati opste ciljeve i sadrzaje instrukcija za engleski
jezik i da bi, nacelno, trebalo izabrati engleski jezik. Od velike vaznosti za kurikulum je
i naroCito usmeravanje nastavnika na korelaciju engleskog jezika i moralnog vaspitanja,
»imajuéi u vidu njihovu povezanost” (MEXT, 2011a).

Opsti ciljevi nastave integrisanih studija u okviru kojih se izucava engleski jezik
kao strani ti¢u se omogucéavanja ucenicima da razmis$ljaju na svoj nacin o zivotu kroz
krossinteticke studije i uenje uvidanjem uz razvijanje osobina i moguénosti koje su
potrebne za pronalazenje sopstvenih zadataka, uCenje i sopstveno misljenje, donosenje
proaktivnih odluka, kao i bolje reSavanje problema. U isto vreme trebalo bi da usvoje
navike ucenja i razmisljanja, razvijajuci posvecenost resavanju problema i aktivnosti
ucenja uvidanjem na kreativan 1 kooperativan nacin. Svaka Skola bi trebalo da postavi
ciljeve Casova integrisanih studija.

Kod izrade rasporeda, u kurikulumu se navodi da bi opsti plan 1 godiSnji program
trebalo da ukljucuju ciljeve 1 sadrzaj, osobine, moguc¢nosti 1 sklonosti uc¢enika koje bi
trebalo razvijati, aktivnosti, nastavne metode, sisteme i planove evaluacije ishoda
ucenja, obezbeduju¢i povezanost sa svim obrazovnim aktivnostima u Skoli. Uzimajuéi
u obzir mogucénosti lokalne zajednice, Skole i1 u€enika, u svakoj Skoli bi trebalo da se
izvode obrazovne aktivnosti koje obiluju inovacijama kao $to su krosjezicke studije
koje prevazilaze predmete i ¢asove, kao i dodatna nastava. Prema Novom kurikulumu
nastavnici bi, takode, trebalo da uloze napor kod povezivanja znanja 1 vestina usvojenih
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u okviru svakog predmeta, moralnog vaspitanja, aktivnosti stranih jezika i posebnih
aktivnosti, kao i da ih upotrebe u ucenju i zivotu tako da ta znanja i veStine mogu biti
sveobuhvatno primenjeni. Dalje se istice da bi nastavnici trebalo da sprovode
svrsishodne nastavne aktivnosti zasnovane na opstim ciljevima, kao i ciljevima i
sadrzajima postavljenim od strane svake Skole, sa posebnom paznjom na razlike u
ciljevima i sadrzaju svakog predmeta, moralnog vaspitanja, aktivnosti stranih jezika i
posebnih aktivnosti. Od Skola se takode ocekuje i povezanost izmedu moralnog
vaspitanja i Casova integrisanih studija (MEXT, 2011a).

Kurikulum takode nalaze da ,u toku izvodenja nastave koja je u vezi sa
internacionalnim razmevanjem, nastavne aktivnosti bi trebalo izvoditi na nacin koji bi
omogucavao ucenicima da iskuse i istraze zivot i kulture u inostranim zemljama, radeci
na re$avanju problema i aktivnostima ucenja uvidanjem” (MEXT, 2011a).

Stern i drugi (1992) smatraju da je jedna od teSkoca u nastavi engleskog jezika
EIU (eng. English for International Understanding) nedostatak standardnog rasporeda i
nastavnog procesa.

NaSim istrazivanjem pokusali smo objasniti sledeca pitanja:

(1) U kojoj meri aktivnosti na engleskom jeziku doprinose ispunjavanju zahteva
japanskog obrazovnog sistema, kao i (2) Koji su to faktori koji omogucavaju ili
inhibiraju ucenje kroz aktivnosti na engleskom jeziku?

Pre svega pregledom literature i sprovedenih istrazivanja doslo se do saznanja da
interakcija 1 razumevanje jezika i kulture utie na trenutni razvoj aktivnosti na stranom
jeziku. Takode je utvrdeno da razli€iti socijalni faktori uticu na aktivnosti na engleskom
jeziku.

U intervjuu sa nastavnicima u osnovnim $kolama u opStinama dolazi se do
zaklju€ka da oni nastoje da usmere aktivnosti na engleskom jeziku ka drugim
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predmetima koji se predaju u njhovoj skoli, a takode i da ih povezu sa onim temama o
kojima se govori u drustvu, pre nego da engleski jezik izuc¢avaju kao zaseban predmet,
vec vise kao deo drugih predmeta ili aktivnosti (Murayama, 2000).

U tom smislu, Oka i Kanamori (2007) takode isticu da postoji i mnogo drugih
predmeta u Skolskom kurikulumu, te da treba biti svestan da je osnovnoskolsko
obrazovanje, ukljucujuci i aktivnosti na stranom jeziku, deo celokupnog obrazovanja.
,UcCenici osnovne Skole treba da odrastaju kroz ,,intelektualno obrazovanje, moralno i
fizicko vaspitanje®, Sto je 1 cilj osnovnoSkolskog obrazovanja. Osnovnoskolsko
obrazovanje ima znacajnu ulogu u razvijanju ,,socijalnosti” i osobina da se postane

,nezavistan u¢enik* (Oka i Kanamori 2007:84). %’

Kurikulum se revidira u proseku jednom u deset godina kako bi se prilagodio
potrebama svog doba. MEXT (2001a) isti¢e da su dva elementa glavne tacke izmene
kurikuluma iz 1998. godine:

1. Bez pritiska
2. ,,Zest” (pozitivna psihologija zivota)

Centralni Savet obrazovanja (1996a) po kome je zasnovan kurikulum iz 1998.
godine opisuje razloge zbog kojih se isticu ova dva elementa. Prvo, isti¢e se da su
danasnja deca primorana da provode vec¢i deo vremena na Skolske obaveze, privatne
Skole, kao 1 uc¢enje kod kuce, §to redukuje vreme spavanja. Centralni Savet obrazovanja
istice da veliki broj ucenika ispoljava simptome stresa kao S§to je nesanica, lako
umaranje, nedostatak Zelje za doru¢kom, vikanje, kao 1 lako frustriranje, itd. Drugo,

Savet istice da japansko obrazovanje tezi jednostranom nacinu predavanja. U bliskoj

27 prevela Yohei Murayama (2010), preuzeto iz:,,Issues and Conditions of English Activites in Elementary School in
Japan: An Analysis in Kumamoto City Municipal Elementary Schools®, Yohei Muryama, PhD, The University of
York, Department for Educational Studies, October 2010.
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buduénosti, medutim, istice Centralni Savet, oekuje se da ¢emo zivetu u drustvu koje
se brzo menja, a samim tim Zivot postaje tezi u takvom drustvu.

S tim u vezi , Savet istiCe da je potrebno da se deca razvijaju u smislu ,,Zest*
(pozitivne psihologije). Savet smatra dve tacke klju¢nim za ,,Zest”:

1. Moguénost samostalnog shvatanja pojmova kao i dolazak do boljih reSenja.

2. Stvaranje izuzetne li¢nosti koja je sposobna da se kontroliSe, kooperativna,
mislena i izuzetna, dobrog zdravlja i fizicke snage. (Central Council for Education
(1996b).28

Na osnovu predloga Saveta ,,bez pritiska” i ,Zest”, Takashina (1999: 14)
objasnjava da nekoliko politika predstavljeno kroz ova upustva. Prvo, ¢asovi subotom
su ukinuti, a uveden je petodnevni skolski sistem i, kao dodatak ovoj meri, opsti sadrzaj
nastave kroz predmete je smanjen 30%. Drugo, uklju¢eni su ¢asovi integrisanih studija,
koji isti¢u ukljucivanje aktivnosti tipa uc¢enje o lokalnoj hrani sa nastavnicima - gostima
ili komunikaciju sa ljudima iz stranih zemalja, kako bi se ispunio kriterijum ,,Zest
pozitivne psihologije”. Rezultati OECD Programa za Medunarodnu Proveru Ucenika
(PISA) iz 2003. godine pokazali su pad japanskih ucenika na listi, Sto je dovelo do
kritika da je to efekat Novog uputstva (Asahi Shimbun, 2004 i Fuji, 2005). Ovde bismo
pre svega istakli ciljeve PISA testiranja:

,»---PISA 1ma za cilj da oceni koliko su ucenici usvojili znanja ili vestina na kraju
Skolske godine, a koje su im potrebne za potpuno ucestvovanje u drustvu” (OECD,

2007: 4).

28 Preuzeto iz: ,,Issues and Conditions of English Activites in Elementary School in Japan: An Analysis in Kumamoto
City Municipal Elementary Schools®“, Yohei Muryama, PhD, The University of York, Department for Educational
Studies, October 2010., prev. Yohei Murayama.
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»-.Prva tri PISA testiranja su bila fokusirana na odredenu oblast u okviru
predmeta: Citanje (2000), matematika (2003), prirodne nauke (2006), takode i 2009.
godine, 2012. i 2015. godine” (OECD, 2007: 4).

Ministar prosvete se 2005. godine izvinio uc¢enicima koji su uéili po kurikulumu
iz 1998. god i istaknuti su problemi tadasnjeg kurikuluma:

- Potreba ,,Zesta” nije shvacena pravilno.

- Aktivnosti na ¢asovima integrisanih studija nisu pravilno izvodene.

- Casovi integrisanih studija nisu se odnosili i na druge predmete.

- Broj ¢asova nije adekvatan.

- Skole nisu svesne da je kvalitet vaspitanja kod kuée i u lokalnoj zajednici
opao (Centralni Savet za obrazovanje, 2007: 17-19).

Vlada objasnjava znacenje ,,moguénosti razmenjivanja misli” na slede¢i nacin:
,razmenjivanje misli” je razvijanje sopstvenog izrazavanja adekvatno koristeci jezik,
kao i pravlino razumevanje stvari u odnosu sa drugima, postujuci poziciju i misli druge
osobe. To je sposobnost japanskog jezika da se zivi i radi u predstojecoj eri
informaciono - intenzivnog i internacionalnog drustva, a takode je veoma vazno da se
izgradi i li¢nost uéenika. Kako isti¢e Murayama (2009), ovo objasnjenje ukazuje na to
da se pod ,,sposobnostima razmenjivanja misli” smatraju ,.komunikacione vestine” na

casovima engleskog jezika.

2.4.3.4. Pitanja u vezi sa komunikativnim vestinama na engleskom jeziku

Kao §to smo ve¢ videli u prethodnim odeljcima, vaznost komunikativnih vestina
na engleskom jeziku je Cesto isticana u izveStajima nacionalnog Saveta u vezi sa

engleskim jezikom za internacionalno razumevanje u Japanu:
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e Razvoj sadrzaja, metoda i obrazovne sredine razvijale su vestine stranog
jezika posredstvom komunikacije (Centralni Savet za obrazovanje, 1974)

e Komunikativne vesStine sa ciljem upotrebe u medunarodnom okuzenju
zasnovane na razumevanju razli¢itih kultura (Ad Hoc, Savet obrazovanja,
1987)

e Razvoj osnovnih jezi¢kih vestina, sposobnosti samoizrazavanja i ostalih
komunikativnih vestina sa ciljem izrazavanja svojih misli i namera uz
postovanje pozicije drugih u medunarodnom okruzenju (Centralni Savet za
obrazovanje, 1996)

Smatra se da Japanci u medunarodnom okruZenju jednostavno prihvataju zahteve
drugih bez izrazavanja sopstvenog misljenja u veéini slu¢ajeva. Stavise, veoma je
popularno miSljenje da je Japancima potrebno znanje komunikativh veStina na
engleskom jeziku kako bi se oslobodili japanskog stila komunikacije.

Nacionalni jezicki Savet (2000) (Japan) istiCe da je veoma vazno razumeti
japanski stil komunikacije sa strancima. Savet smatra da je to iz razloga jer je japanski
stil komunikacije tezak za razumevanje, kao i da je Cesto pogresno razumevanje
prilikom komunikacije izmedu Japanaca i ljudi iz drugih zemalja. Takode, Savet
preporucuje da Japanci ne koriste japanski stil komunikacije oslanjajuci se na precutno
razumevanje znacenja ,,izmedu redova”, ve¢ da bi se trebalo izrazavati na jasniji nacin
gde je potrebno. Medutim, istice Arai (1997), Japanci bi tako smatrali svoju
komunikaciju inferiornom u odnosu na zapadni na¢in komunikacije. Honna (1997)
takode smatra da ne bi bilo adekvatno da Japanci upotrebljavaju stil komunikacije na
engleskom jeziku kada govore engleski. On smatra da bi Japanci trebalo da eliminisu

engleski stil komunikacije, te da budu sigurni i da istaknu japanski stil komunikacije.
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Medutim, postoje velike razlike u komunikativnim stilovima izmedu Japanaca i drugih
naroda.?®

Machi (1998) smatra da ,.komunikacija zahteva kolaboraciju” (Machi, 1998: 65).
Ona opisuje da su greSke u komunikaciji problemi obe strane u komunikaciji, te da bi
bilo potrebno da obe strane preuzmu odgovornost, kao i da saraduju kako bi izgradili
bolji odnos promenama u sopstvenom nac¢inu komunikacije. Kao $to je ve¢ vise puta
istaknuto, Japanci bi trebalo da slede izvesne standarde u komunikaciji na engleskom
jeziku. Ali, u diskusijama u vezi sa engleskim jezikom za medusobno razumevanje
istice se da ne bi bilo adekvatno preuzeti u potpunosti americki ili engleski stil
komunikacije. Umesto toga, potrebno je objasnjavati uCenicima da nije potrebno da
Japanci eliminiSu sopstveni stil komunikacije. Na primer, uvodenje americkih gestova
¢ini se kao najinteresantnije na ¢asovima engleskog jezika u japanskim osnovnim
Skolama, jer zapravo ta vrsta dopune vezbanju podsti¢e ucenike da prihvate i usvoje
ameri¢ku kulturu. Stavise, bilo bi potrebno da nastavnici upotrebljavaju $to vise
gestova, bez njihovog uvezbavanja, te da isticu kako nije potrebno upotrebljavati ih u
komunikaciji na engleskom jeziku.

Jedan od ciljeva nastave engleskog jezika u Japanu u osnovnim Skolama jeste 1
pozivanje stranaca u Skole 1 predstavljanje japanske kulture. Medutim, ¢ini se da
kulturalni ciljevi sadrze i stereotipe.

Posto je vokabular u osnovnoj Skoli ograni¢en, ponekad nastavnici teze da
upotrebljavaju veoma proste recenice, kao Sto su ,,Japanese eat rice every day”, §to se,

iako nastavnici toga veoma ¢esto nisu svesni, smatra preteranom generalizacijom.

29 Preuzeto iz: Yohei Murayama: ,, Issues and Conditions of English Activites in Elementary School in Japan: An
Analysis in Kumamoto City Municipal Elementary Schools”, Yohei Muryama, PhD, The University of York,
Department for Educational Studies, October 2010.
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2.4.3.5. Odnos izmedu EIU | EA

Na osnovu istorijskog pregleda, u ovom delu rada baviéemo se nastavom
engleskog jezika u osnovnim $kolama u Japanu. Nasu paznju narocito ¢emo usmeriti na
sledece:

» Odnos izmedu engleskog jezika za medunarodno razumevanje i aktivnosti
na engleskom jeziku®® u sadasnjem obrazovnom sistemu

» Trenutna pozicija aktivnosti na engleskom jeziku

» Pitanja u vezi sa aktivnostima na engleskom jeziku

EIU je jedna od tema c¢asova Integrisanih studija (sougouteri na gakasyu no
jikan). U osnovnoj Skoli, prema kurikulumu engleski se najceS¢e uci u okviru
medunarodnog razumevanja (EIU). Prema uputstvu sprovodenja Novog kurikuluma
(MEXT, 2001b: 122) aktivnosti bi trebalo da uklju¢uju eksperimentalno ucenje,
adekvatno osnovnosSkolskom uzrastu, u kojima su ucenici izlozeni stranom jeziku i
upoznati sa kulturom i svakodnevnim zivotom inostranih zemalja.

lako se opisane aktivnosti odnose na ,,konverzaciju na stranom jeziku®, Vlada je
dala preporuke da se bira engleski jezik u 2007, iz razloga jer je engleski najéesce u
upotrebi u Aziji 1 ima Siroku upotrebu u svetu (Centralni Savet za obrazovanje, 2007).

lako je nastava engleskog jezika, odnosno aktivnosti na engleskom jeziku veoma
popularna, Casovi su najceS¢e kritikovani. Na primer, MEXT (2005) istice da se
aktivnosti na engleskom jeziku u okviru €asova integrisanih studija ,,oduzimaju® od

engleskog jezika za medunarodno razumevanje suzavajuci aktivnosti na engleskom

30 eng. English for International Understanding, autorka ée koristiti originalni akronim EIU u daljem radu.
eng. English Activities, autorka ¢e koristiti originalni akronim EA u daljem radu.
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jeziku - engleskog za medunarodno razumevanje kao iskustvo razmenjivanja sa

strancima.

2.4.4. Vrste u€enja engleskog jezika u osnovnoj Skoli

Prema Reeves (1989), nastava stranih jezika na osnovnoskolskom nivou je
podeljena na ove kategorije: potpuna izlozenost stranom jeziku (eng. total immersion),
delimic¢na izloZenost stranom jeziku (eng. partial immersion), FLES (eng. Foreign
Language in the Elementary school - strani jezik u osnovnoj $koli - prev.aut.) - u¢enje
na osnovu sadrzaja, FLES ucenje bez sadrzaja (regularni FLES) 1 FLEX
(iskustveno/istrazivacko ucenje stranog jezika).

Kod potpune izlozenosti stranom jeziku nastava se odvija u potpunosti na stranom
jeziku, jeziku cilju. (Reeves, 1989). Strani jezik je po Metu (Met, 1993) nosilac, a ne
subjekt u nastavi. Po autorima Curtain i Pesola (1994: 30) ciljevi programa sa metodom
potpune izlozenosti stranom jeziku jesu funkcionalna kompentecija na drugom jeziku,
vladanje sadrzajem kros - kulturnim razumevanjem i savladivanje znanja u okviru
umetnosti engleskog jezika.

Delimi¢na izloZenost stranom jeziku razlikuje se od potpune u tome da se 50%
konverzacije u toku jednog Skolskog dana izvodi na maternjem jeziku od pocetka. U
delimi¢noj izlozenosti stranom jeziku, jezici se uvek predaju na maternjem jeziku
ucenika (Met, 1993).

Regularni FLES (eng. Foreign language in the Elementary school) programi se
pre svega koncentriSu na razvoj vestina sluSanja i govora, kao 1 kulturoloske svesnosti.

Gramatika se uci indirektno, a ne putem direktnih instrukcija (Reeves, 1989).
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FLES program ukljucuje nastavu koja se odrzava 3 - 5 puta nedeljno (u proseku
75 minuta nedeljno). Kako isti¢u Curtain i Pesola, cilj FLES programa je funkcionalno
odli¢no znanje stranog jezika (Curtain and Pesola, 1994:30).

Kod FLES pograma - ucenja na osnovu sadrzaja, u nastavi je u upotrebi strani
jezik za ucenje predmeta iz redovnog skolskog kurikuluma, kao §to su drustvene nauke
i matematika. Medutim, fokus nije na jezi¢koj nastavi (Reeves, 1989).

Centralni Savet za obrazovanje (2007) isti¢e da je FLEX iskustvena aktivnost kao
uvodenje stranog jezika. Cilj FLEX programa je poveéanje motivacije i usadivanje
znacaja komunikacije na stranom jeziku, kao i produbljivanje razumevanja maternjeg
jezika. FLEX zauzima u proseku 1% - 5% ukupnog broja ¢asova nedeljno (Centralni
Savet za obrazovanje).

FLEX programi se izvode odvojeno iz razloga jer odli¢no vladanje jezikom nije
cilj. S obizirom na to da aktivnosti na stranom jeziku - engleskom, nisu samostalan
predmet u Skolama u Japanu, da se definiSu kao iskustveno ucenje, Stavise, mozemo
smatrati da pripadaju FLEX- u.

Kaneshige i Naoyama (2008) smatraju da je nastava engleskog jezika u Japanu
kritikovana 1z razloga slabih komunikativnih veStina u poredenju sa ucenicima u
drugim zemljama, kao 1 velikog broja ucenika koji imaju odbojnost prema engleskom
jeziku. (Kaneshige i Naoyama u Uenishi et al. (2012: 29).

U Japanu engleski jezik je uveden na osnovu pilot - programa u dve osnovne
Skole 1992. godine. Rezultati pilot - programa pokazali su da je engleski adekvatan za
ucenike na osnovnoskolskom nivou (MEXT, 1993).

Centralni Savet za obrazovanje je 1996. godine istakao da je veoma vazno utvrditi
nacin uvodenja nastave stranog jezika na osnovnoskolskom nivou. Na osnovu rezultata
pilot - Skola i misljenja stru¢njaka, Savet je zaklju¢io da ucenici mogu biti izlozeni
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nastavi engleskog jezika, nadinu zivota i kulturama u razli¢itim zemljama u okviru
Casova integrisanih studija, kao dela engleskog jezika za internacionalno razumevanje u
osnovnoj skoli. Engleski jezik nije uveden kao poseban predmet na osnovnoskolskom
nivou iz slede¢ih razloga: ukupan broj ¢asova bi dodavanjem novog gradiva ucenicima
bio povecan, dok, na drugoj strani, obrazovna politika zahteva smanjenje broja ¢asova i
pazljiv odabir obrazovnog sadrzaja. Razvoj Japanaca je vazniji na osnovnoskolskom
nivou obrazovanja, dok se veruje da bi napredak u smislu nastave stranih jezika trebalo
da bude na srednjoskolskom nivou i kasnije (Centralni Savet za obrazovanje, 1996).

U vezi sa uvodenjem nastave engleskog jezika, MEXT je doneo konkretan plan za
svaki nivo obrazovanja. Specifi¢an cilj nastave engleskog jezika u osnovnim $kolama
bio je da se ocekuje da jednu tre¢inu ukupnog broja Casova drze nastavnici iz
inostranstva, ljudi koji dobro govore engleski jezik ili nastavnici engleskog jezika koji
rade u srednjim Skolama.

Donete su mere za postizanje tog cilja, a ticu se povecanja broja nastavnika
engleskog jezika - asistenata, ALT nastavnika - izvornih govornika engleskog jezika
koji rade u okviru DZET programa (eng. JET: Japan Exchange and Teaching
Programme 1) i poveéanja broja ljudi koji te¢no govore engleski jezik.

Savet lokalnih vlasti za medunarodne odnose (eng. The Council of Local
Authorities for International Relations - CLAIR) sprovodi ovaj program u saradnji sa
organizacijama lokalnih vlasti i vladinim ministarstvima (Clair, 2009). Ugovorni period
za strane nastavnike jezika - asistente traje 3 - 5 godina.

Kao drugu meru koju je MEXT preduzeo istakli bismo uklju¢ivanje lokalnog
zaposlenog stanovniStva da asistiraju nastavnicima 2002. godine. Do 2005. godine ovaj

program je trebalo da uklju¢i 50000 ljudi. Takode je iste godine postalo moguce da ¢ak

31 Program razmene i podu¢avanja (prev.aut.)
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1 oni nastavnici bez diplome mogu predavati u skoli, uz uslov da poseduju razli¢ita
iskustva ili posebne vestine (MEXT, 2003b).

Ove inicijative Ministarstva dovele su do sve veceg broja Skola u kojima se
odrzava nastava engleskog jezika u okviru aktivnosti na engleskom jeziku i1 2008.
godine MEXT (2008b) je objavio da se u 2007. godini u 97% opstinskih osnovnih skola
odrzava nastava engleskog jezika.

Centralni Savet za obrazovanje je 2007. godine istakao razloge nastave engleskog
jezika u osnovnoj skoli:

,,U nasoj zemlji nastava stranog jezika treba da pocne u nizoj srednjoj Skoli gde

bh)

ucenici uce osnovne pojmove, kao $to su pozdravi i predstavljanje.” Te aktivnosti su,
¢ini se, adekvatne za osnovnoskolski nivo. Zatim, nastava stranog jezika u nizoj
srednjoj $koli najvise je usredsredena na aktivnosti slusanja i govora. Stavise, ¢itanje i
pisanje su takode ukljuceni u nastavu.

Medutim, neki stru¢njaci veruju da je veoma tesko od pocetka ucenja obuhvatiti
sve Cetiri vestine zajedno. Imajuéi to u vidu veoma je vazno postaviti osnovu kroz
izlaganje engleskom jeziku i iskustvene aktivnosti na engleskom jeziku u osnovnoj
Skoli i samim tim postaviti osnovu za razvijanje komunikacionih vestina u srednjoj
Skoli. Ipak, veoma je teSko da ucenici osnovne Skole ostanu zainteresovani ukoliko
moraju da upamte razliCite izraze za situacije sa kojima se verovatno nece susreti u
svakodnevnom Zivotu.

Veoma je teSko razvijati interesovanje za razumevanjem Strukture engleskog
jezika jer je za to potrebno posedovati sposobnost apstraktnog razmisljanja. Isti¢e se da
je najbitniji cilj komunikacija sa ALT - nastavnicima i drugima.

Iz tih razloga nastava stranog jezika u osnovnoj $koli ne treba da obuhvata ucenje
gramatike u niZzim razredima srednje Skole, ve¢ treba da razvija razumevanje o jezicima
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1 kulturama ukljucujuéi i japanski, kao i aktivnost u komunikaciji i razvijanje svesti za
jezike, osnove za ucenje jezika iz Sirokog dometa izbora kao i osecaja internacionlizma,
uz prirodnu sposobnost fleksibilnosti kod ucenika (Centralni Savet za obrazovanje,
2007: 62 - 63).%2
U Novom kurikulumu engleski jezik na osnovnoskolskom nivou je nazvan
»aktivnosti na stranom jeziku”. Medutim, Centralni Savet za obrazovanje istie da bi
engleski trebalo da se uci u osnovnoj Skoli, a ne na neki drugi jezik. MEXT (2008c)
isti¢e da bi aktivnosti na engleskom jeziku trebalo da budu zastupljene 35 sati godisSnje
(1 ¢as nedeljno) u 5. 1 6. razredu.
Nove aktivnosti na engleskom jeziku ukljucuju 3 cilja (MEXT, 2008: 7):
1. Produbljivanje razumevanja o jezicima i kulturama kroz iskustvene aktivnosti
za upotrebu stranog jezika.
2. Razvijanje aktivnog stava u komunikaciji uz upotrebu stranog jezika.
3. Upoznavanje sa glasovima i osnovnim izrazima uz upotrebu stranog jezika.
Kod elemenata 1 i 3 isticu se sledece tacke:
» Upoznavanje sa glasovima i akcentima stranog jezika, razumevanje
razlika izmedu japanskog i stranog jezika, svest o bogatstvu jezika.
» Razumevanje razlika u odnosu na Japan, u smislu nacina zivota, obicaja i
dogadaja 1 svesti o razlicitim stavovima 1 na¢inu razmisljanja.
U okviru aktivnosti na stranom jeziku, aspekti Zivota, obicaji, deSavanja, itd. bice
istrazivani 1 u Japanu, a ne samo u stranim zemljama.
Ovi elementi bi trebalo da se odnose i na ucenicke navike u ishrani, igrama,

deSavanjima u lokalnoj zajednici. Takode se ocekuje da ¢e ucenici postati svesni

32 Preuzeto iz ,,Issues and Conditions of English Activites in Elementary School in Japan: An Analysis in Kumamoto
City Municipal Elementary Schools®“, Yohei Muryama, PhD, The University of York, Department for Educational
Studies, October 2010., prev. Yohei Muryama.
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razli¢itih stavova i nacina razmis$ljanja kroz aktivnosti na stranom jeziku kao i da ¢e
produbiti razumevanje sopstvene kulture i neke druge kulture. Veoma je vazno da se
ovi elementi obraduju putem iskustvenih aktivnosti, a ne kroz klasicnu obradu -
frontalno.

Veoma je vazno da ucenici pokuSaju da se izrazavaju kao i da razmenjuju misli
medu sobom. Kako bi se pomoglo ucenicima da razvijaju dobre odnose medu sobom,
potrebno je razvijanje komunikativnih vestina upotrebom jezika. Stavise, veoma je
vazno ucenike uputiti da sami postanu svesni razliCitih izraza i gramatike kroz
komunikaciju, a ne putem implicitnog objasnjavanja gramatic¢kih jedinica. Veoma je
vazno da ucenici imaju iskustva i sa teSko¢ama u komunikaciji, kao i da budu svesni da
teskoce postoje.

Ono §to bi trebalo istaci je da aktivnosti na engleskom jeziku do sada nisu imale
za cilj razvijanje jeziCkih vestina, ve¢ aktivan stav ka komunikaciji (MEXT, 2001b i
Centralni Savet za obrazovanje, 2007).

Koncept komunikativne kompetencije u okviru metodike nastave engleskog
jezika zasniva se na polju lingvistike (Hatekeyama: 1996), a kompentencija se odnosi
na dva elementa. Jedan se odnosi na sam jezik kao §to su znanje, gramatika i jezicke
vestine. Drugi elemenat odnosi se na upotrebu jezika, na primer strategije.

Prema Murayama (2009) ove dve komponente je prvi istakao Hymes (1972), koji
je definisao kompentenciju kao znanje i sposobnost upotrebe, imajué¢i u vidu da
kompetencija obuhvata ne samo lingvisticko znanje, ve¢ 1 sposbnost upotrebe jezika. Ta
sposobnost se, objasnjava isti autor, naziva ,,prikladnost” (eng. appropriateness), a koja
predstavlja sposobnost upotrebe prikladnih sadrzaja u odnosu na situacije, kao i znanje
kao vrstu kompentencije u vezi sa situacijama i reCenicnim odnosima u njima. (Hymes:
1974)
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Pravila ,,prikladnosti* se usvajaju kao deo sopstvenih koncepcija i znacenja u vezi
sa odredenim formama govora i sa samim aktom govorenja. (Hymes, 1974: 93 - 94).

Satoshi Hashimoto (Hashimoto, 2004) isti¢e da su Japanci su slabi u komunikaciji
sa stranim jezicima. Oni su nisko rangirani na medunarodnim testiranjima iz engleskog
jezika. UopSteno govoreci, japanskim studentima osnovnih studija bilo bi potrebno jo$
dve godine intezivnog ucenja kako bi dostigli znacajan nivo kompetencije na
engleskom jeziku.

U okolnostima nove ekonomske krize i globalizovanog biznisa, znanje engleskog
jezika je od vitalnog znaaja za vecinu Japanaca. Ministarstvo prosvete je kreiralo
dugoroc¢ni plan sa ciljem podizanja nivoa znanja engleskog jezika u Japanu.

Iako ¢e biti potrebno puno vremena, nastava engleskog jezika u Japanu konacno
ide u pravom smeru, smatra Hashimoto (2004). Medutim, istic¢e Hashimoto, drugi jezici
stavljaju se po strani, §to umanjuje mogucénost uc¢enja drugog stranog jezika na treCem
stupnju obrazovanja.

1z tog razloga, jezicke politike Saveta Evrope bi mogle obezbediti novi model za
nastavu evropskih jezika u Japanu, a uvodenje novog modela pomoglo bi da se
osavremeni nastava jezika naro¢ito modernih evropskih jezika u Japanu, zakljucuje isti
autor (Hashimoto, 2004).

Veoma je vazno istaci 1 poruke premijera u vezi sa japanskim ciljevima u 21.
veku iz januara 2000. godine, kojoj znac¢aj dajemo zbog naglasavanja vaznosti uvodenja
engleskog jezika:

»Napretkom globalizacije 1 informaciono - tehnoloSkom revolucijom porasla je
potreba za nivom izuzetnosti.”

Ne samo da ta izuzetnost iziskuje ovladavanje informacionom tehnologijom, ve¢ i
da svi Japanci usvoje znanje engleskog jezika, ne samo kao stranog jezika, vec
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internacionalnog lingva franka. Stavise, znanje engleskog jezika kao internacionalnog
lingva franka obezbeduje klju¢ne vestine za spoznavanje i pristup svetu.

Premijer takode dodaje:

...Trebalo bi da razmisljamo o organizovanju casova engleskog jezika u skladu sa realnim
nivom znanja ucenika, a ne razreda u skoli, poboljSavajuci nastavu i ciljeve procene nastavnika
engleskog jezika, uz poveéanje broja stranih nastavnika engleskog jezika i ugovarati sa skolama
Jjezika da izvode casove engleskog jezika...

...Dugorocno, moglo bi biti moguce da engleski jezik postane zvanic¢no drugi jezik, ali bi o tome
trebalo razgovarati na nacionalnom nivou...

...To nije samo pitanje nastave stranog jezika, to treba shvatiti kao strateski imperativ...",
zakljucuje japanski premijer u vezi sa strategijama za ucenje engleskog jezika u Japanu.

2.4.5. Upotreba udzbenika u nastavi engleskog jezika
u Japanu

U Japanu aktivnosti na stranom jeziku (jap. Gaikokugo Katsudo) su uvedene
jednom nedeljno u petom 1 Sestom razredu u svim osnovnim $kolama u Japanu 2011.
godine. Medutim, engleski jezik se u nekim skolama ucio jednom nedeljno neformalno.

Posle uvodenja nastave engleskog jezika, veéi broj nastavnika je bio veoma
zabrinut kada je nastava engleskog jezika u osnovnim Skolama u pitanju iz mnoStva
razloga, kako isti¢u autori i istaknuti strucnjaci iz oblasti nastave engleskog jezika u
Japanu Uenishi, Hosaka i Akase (Koji Uenishi3*, Yoshio Hosaka 3> and Masaki

Akase3®, 2012) :

1) Kurikuluma,
2) Obuke nastavnog osoblja
3) Adekvatnih udzbenika

4) Integracija sa drugim udzbenicima za nize srednje skole

3Lingua Franca

34 Institute for Foreign Language research and Education, Hiroshima University

3 Faculty of Foreign Language Department of English language, Takushoku University
36 Nagano Prefectural Akaho Senior High School
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Kako smatra Okuno (2009), jo§ u Meidzi periodu u Japanu (1868-1912). ukazalo
se na veliki niz problema kod uvodenja nastave engleskog jezika u osnovnim Skolama.
Neki od ovih problema ticali su se odnosa izmedu engleskog i japanskog jezika,
potrebnom za obuku nastavnog kadra kao i integracije sa udzbenicima za nize srednje
Skole. Sli¢ni problemi ostali su nereseni i u sadaSnjosti.

U Japanu su u svim osnovnim i srednjim $kolama (vi§im i niZim) u upotrebi
udzbenici odobreni od strane Vlade, odnosno Ministarstva prosvete, kulture, sporta,
nauke i tehnologije Japana. Takode su u upotrebi i udzbenici privatnih izdavaca, kojima
se dozvoljava izvesna sloboda u stilu predstavljanja, odnosno obrade nastavnog
sadrzaja, ali moraju biti u skladu sa upustvima i kurikulumom. Dozvola se izdava¢ima
daje posle evaluacije tekstova od strane stru¢njaka i savetnika Ministarstva prosvete, a
kona¢nu dozvolu daje savet istrazivata, savetodavnog organa Ministarstva. Privatne
izdavacke kuce izdaju udzbenike i ti udzbenici u Japanu su besplatni.

Kada je re¢ o udzbenicima za vise razrede srednje Skole, ukljucujuéi i udzbenike
za nastavu engleskog jezika, odluke o autorizaciji se donose u Skolskim upravama
regionalno, a na opstinskom nivou kada govorimo o udZbenicima za osnovne $kole 1

nize razrede srednje Skole.

MEXT je 2009. godine predloZio da nastavnici koriste takozvane ,,Sveske za
engleski” (jap. Eigo noto) u osnovnim $kolama. Nazalost, odluku o uvodenju ovih
udzbenika donose Skole, stoga su neke Skolske uprave odlucile da se u Skolama koje
pripadaju njima ne upotrebljavaju ovi udzbenici, dok druge imaju plan njihove
upotrebe. Stoga teSko je urediti razlike u nastavnim pristupima u citavoj zemlji
(Torikai: 2009). Ovaj predlog Ministarstva prosvete donela je konfuziju u vezi sa

nastavom buducih ucenika nize srednje Skole.
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Danas, iako se ,,Eigo Noto” udzbenici nazivaju radnim sveskama, u upotrebi su
kao udzbenici u osnovnim Skolama u Japanu. Medutim, Ministarstvo prosvete je
objavilo da je izbor stvar i dogovor nastavnika hoce li ili ne koristiti ,,Eigo noto”
udzbenik. Engleski jezik nije obavezan predmet u osnovnim Skolama ve¢ se izvodi kao
,,aktivnosti na stranom jeziku”!3’

Dnevne novine ,,The Japan Times” (2011) u svojim ¢lancima o uvodenju nastave
engleskog jezika istiCu strah nastavnika zbog nedovoljnog stru¢nog usavrSavanja i
sigurnosti®®. U ¢lanku se navodi primer 29 - godiSnje nastavnice u osnovnoj $koli u
Tokiju, te njenom zabrinutosc¢u, kao i njenih kolega, narocito starijih kolega, koji nisu
predavali jezik, niti studirali na fakultetu. U ¢lanku se takode istice i zabrinutost velikog
broja nastavnika.

Fukada u ovom ¢lanku takode isti¢e jaku podrsku roditelja i javnosti kada je re¢ o
uvodenju nastave engleskog jezika, dok sa druge strane eksperti na polju metodike
nastave engleskog jezika smatraju da samo 1 Cas engleskog jezika nedeljno nece biti
dovoljan za jezi¢ko napredovanje ucenika.

Profesor Haruo Erikawa (The Japan Times, 2011), profesor predmeta nastave
engleskog jezika na Vakajama univerzitetu3® smatra da 1 ¢as nedeljno nije dovoljan:

,,Sa jednim ¢asom nedeljno jednako je sipanjem vode po pustinji”.*

87 Eigo Noto” u sebi sadrze puno slika i samo nekoliko re¢i i re¢enica na engleskom jeziku. Zasnovana su na stavu
Ministarstva prosvete da ¢e na ovaj nacin, putem ovakvog formata udzbenika, ucenici 5. i 6. razreda biti
zainteresovani kada je re¢ o jeziku — cilju, kao i da ¢e im se engleski jezik u osnovnoj $koli na ovaj nacin vise
pribliziti.

Isti pristup iskori$¢en je i sa udzbenicima za niZe srednje $kole pod nazivom ,,New Horizon“. Razlog odabira ovih
udzbenika lezi u Cinjenici da su upravo oni najpopularniji odobreni udZbenici u nizim srednjim Skolama.

S obzirom na uzrast i nivo znanja u Japanu, u 5. i 6. razredu osnovne §kole u upotrebi su udzbenici ,,Eigo Noto 1, 2”
dok je u 1. 2. i 3. razredu niZe srednje $kole u upotrebi ,,New Horizon English Course 1,2 i 3”.

38 Tokashiro Fukada: Are schools ready for English?, 26.02.2011.
http://www.japantimes.co.jp/news/2011/02/26/news/are-schools-ready-for-english/#.VVeTqsOw0G4x 15. 08. 2015.

3% Wakayama University (http://www.wakayama-u.ac.jp/en/)

40 The Japan Times: 26.02.2011.
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Japan umnogome zaostaje za svojim susedima kada je re¢ o uvodenju nastave
engleskog jezika u mladim razredima, Sto je ocigledno u razli¢itim statistickim
podacima. (TOEFL, 2005)

TOEFL * podaci za 2004-2005 pokazuju da je Japan na pretposlednjem mestu u
Aziji, sa prose¢nim brojem poena 191, jedno mesto iznad poslednje Severne Koreje.
Takode se 1 2006. godine navodi ,,potreba za plasiranjem nastave engleskog jezika kao
nacionalne strategije i ulaganjem u internacionalizaciju japanskog naroda”.#?

Dalje, u ¢lanku se navodi da je 97,8% osnovnih skola planiralo uvodenje nastave
engleskog jezika u 5.1 6. razredu osnovne skole.

Nastava engleskog jezika je dugo bila obavezna u nizim srednjim $kolama, ali ti
¢asovi nisu u potpunosti novi u veéini osnovnih Skola upravo zbog koncepta
»integrisanih studija”, koji je uveden 1998. godine.

Iako nije posebno naglaseno ucenje stranih jezika, veliki broj osnovnih $kola
opredelio se za konverzacijske ¢asove engleskog jezika.

U c¢lanku*® se navodi 27- godi$nji nastavnik u osnovnoj $koli u prefekturi
Kanagava koji smatra da ve¢ina nastavnika nema samopouzdanja kada je rec¢ o nastavi
engleskog jezika, Sto je ocigledno u razli¢itim statistickim podacima. Prema
obrazovnom istrazivackom i razvojnom institutu Benesse**(2010), jula i avgusta 2010.
godine sprovedeno je istrazivanje medu 4709 nastavnika osnovne Skole, 68,1%
nastavnika je izjavilo da nema puno ili nema uopSte samopouzdanja u predavanju
engleskog jezika. Neki nastavnici osefaju strah zbog sopstvenog loSeg znanja

engleskog jezika, a samim tim 1 ucenici nece biti zainteresovani za ucenje engleskog

41 http://www.japantimes.co.jp/news/2011/02/26/news/are-schools-ready-for-english/#.VeTqsOw0G4x15.08.2015.
42 Ministar obrazovanja, Izvestaj o jeziku iz 2006. godine.

43 http:/;www.japantimes.co.jp/news/2011/02/26/national/are-schools-ready-for-english/26.02.2011

4 http://berd.benesse.jp/english/
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jezika. Takode, kao veliki nedostatak istice se i nedostatak stru€nog usavrSavanja
nastavnika.

Prema Benesse istrazivanju® u periodu od aprila 2009. godine i avgusta 2010.
nastavnici su dobili samo 6, 8 sati stru¢nog usavrSavanja u svojim Skolama, a vise od
20% nastavnika je odgovorilo da uopste nemaju sate strucnog usavrSavanja (Benesse,
2010).

Kao probleme sa kojima se susrecu, 57,95% koordinatora kurikuluma je istaklo
problem nedostatka vremena za unapredivanje nastavnog materijala i pripreme za
casove. Vise od 75% nastavnika je cak predloZilo da bi engleski trebalo da predaju
predavaci posebno obuceni za nastavu.

Profesor Erikawa sa Vakajama univerziteta®® smatra da je veoma tesko da
nastavnici 1 ucitelji predaju engleski jezik jer ga nisu ucili jezik duzi vremenski period
(The Japan Times, 2011). Na primer, prosek godina nastavnika u osnovnim $kolama u
Osaki je 50. To znaci da oni nisu uclili engleski 30 godina, od vremena kad su
diplomirali, istiCe Erikawa. Po njemu, ovo nije prvi pokusaj uredenja nastave engleskog
jezika na osnovnoskolskom nivou. Casovi engleskog jezika uvedeni su sredinom
Meidzi perioda (1868 - 1912) u nekim osnovnim $kolama. Medutim, doneta je odluka
da se vrlo brzo nastava engleskog jezika obustavi jer je kurikulum bio ,,beskoristan”.
On je takode izneo svoju zabrinutost da se ista greSka ne ponovi (Erikawa u The Japan
Times, 2011).47

Eksperti u Japanu isticu da bi se na duzi vremenski period moglo viSe uraditi po
pitanju kvaliteta nastave engleskog jezika, prvenstveno povecanjem nedeljnog fonda

Casova na najmanje 3 Casa nedeljno, time bi ucenici opuStenije pristupali nastavi

45 http://www.japantimes.co.jp/community/2014/12/28/issues/the-year-in-education-after-all-the-talk-can-japan-
walk-the-walk-in-2015/#.VeN86EW0G4x 28.12.2014

46 \Wakayama University (http://www.wakayama-u.ac.jp/en/)

47 http://www.japantimes.co.jp/news/2011/02/26/national/are-schools-ready-for-english/26.02.2011
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engleskog jezika u srednjoj Skoli, a narocitu paznju bi trebalo obratiti na povecanje
obima gradiva, smatra profesor nastave engleskog jezika na Aojama Gakuin
Univerzitetu - Mitsue Alen Tamai (The Japan Times, 2011). Ona takode iznosi
misSljenje da bi Vlada trebalo da uvede casove engleskog jezika na ranijem stepenu
obrazovanja, odnosno u mladim razredima, upravo zbog Cinjenice da deca mogu sa
lakocom prepoznati i uciti nepoznate glasove na stranom jeziku. Profesor Tamai takode
istiCe da bi Vlada trebalo da radi viSe na unapredivanju i jacanju nastave engleskog
jezika u Skolama, tako da nece biti velikih praznina u kompentenciji ucenika. U
protivnom, dok ¢e sa jedne strane bogatiji uéenici imati dovoljno Casova engleskog
jezika, sa druge strane oni koji to nisu bice zapostavljeni, dodaje prof. Tamai (The
Japan Times, 2011).

U c¢lanku®® istice se da se nastava engleskog jezika odrzava u okviru ¢asova
konverzacije od 5. razreda osnovne $kole. Medutim, Savet za reforme engleskog jezika,
postavljen od strane Ministarstva prosvete, kulture, sporta, nauke i tehnologije (MEXT)
2014. godine predstavio je preporuke u vezi sa nacinom na koji bi se poboljsala
nastava engleskog jezika u Japanu, istiCu¢i znacaj slusanja i govora na engleskom
jeziku 1 plan je da se engleski jezik uvede od 3. razreda osnovne $kole, kao 1 da postane
obavezan predmet u 5. razredu osnovne Skole od 2020. godine, te da se u¢ini pomak u
smislu poboljsanja nastave u srednjoj Skoli i kod evaulacije prilikom upisa na fakulteta.
Takode se pominje 1 unapredenje stru¢nog usavrSavanja nastavnika i procesa nastave.

U ¢lanku® se navodi i istrazivanje koje je MEXT sproveo medu ucenicima

osnovne i srednje skole i u okviru kog se doslo do saznanja da se u¢enici osnovne $kole

4 The Japan Times, ,,The Year in Education: After all the talk, can Japan walk the walk in 20157
28.12.2014. http://www.japantimes.co.jp/community/2014/12/28/issues/the-year-in-education-after-all-the-talk-can-

japan-walk-the-walk-in-2015/#.VeN86EwW0G4x28.12.2014.

49 The Japan Times, ,,The Year in Education: After all the talk, can Japan walk the walk in 20157
http://www.japantimes.co.jp/community/2014/12/28/issues/the-year-in-education-after-all-the-talk-can-japan-walk-

the-walk-in-2015/#.VeN86EW0G4x 28.12.2014.
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viSe raduju nastavi engleskog jezika u odnosu na ucenike u nizim srednjim Skolama,
kao i da ucenici koji su poceli da ranije uce engleski jezik, bolje savladavaju umetnicke
vestine koje se izvode na japanskom jeziku.

U meduvremenu, bez obzira na to Sto je smanjen broj nastavnika jezika -
asistenata (ALT nastavnika) do 2011. godine, u ovom trenutku taj broj je 4500 iz 42
zemlje, pod sponzorstvom MEXT-a. U isto vreme, MEXT je fokusiran na razvijanje
,gurobaru jinzai”, odnosno Japanaca sa svestranijim medunarodnim stavovima®’.
Takode se u ovom trenutku nastoji da obezbedi dodatna podrska ucenicima u smislu
kohezivnijeg kurikuluma kod predmeta kao S$to je engleski jezik, navodi se u ¢lanku.

U ¢lanku dnevnog lista ,,The Japan Times” pod nazivom ,,Razocaravajuci nivo

»51

engleskog jezika istice se da je na osnovu podataka Ministarstva obrazovanja,
kulture, sporta, nauke i tehnologije Japana iz februara 2015. godine, test iz engleskog
jezika u srednjim skolama pokazao loSe rezultate u odnosu na zadate ciljeve.

U vezi sa tim, zastupa se miSljenje da je sistemu nastave engleskog jezika u
Japanu potrebna reforma. PoteSkoce sa veStinama kao $to su govor i pisanje ponovo
otkrivaju da se u niZim i vi$im srednjim Skolama nastava engleskog jezika odvija samo
da bi se polozili prijemni ispiti za upis na fakultete, umesto da se radi na ucenju,
funkciji 1 kreativnom engleskom jeziku. Govor i pisanje zahtevaju stalno veZbanje, ¢ak
1 na nizim nivoima. Uc¢enici nemaju dovoljno vezbi iz govora i pisanja. Govor i pisanje
moraju se usvojiti iz realnog konteksta.

Takode, navodi se u ¢lanku, ucenicima je potrebno aktivno i redovno vezbanje

kako bi ostvarili stvarnu, sadrZzajnu komunikaciju na engleskom jeziku, onu

komunikacija koja u sebi sadrzi smisleni sadrzaj, podstice radoznalost, a samim tim i

%0 Prevod autora.
Sthttp://www.japantimes.co.jp/opinion/2015/03/28/editorials/disappointing-levels-english/#.VhwUvUw0G4z
28.09.2015.

100


http://www.japantimes.co.jp/opinion/2015/03/28/editorials/disappointing-levels-english/#.VhwUvUw0G4z

ucenje jezika. Medutim, razoCaravajuéi rezultati testiranja upravo pokazuju da je
potrebno vremena kako bi se ovi predlozi sproveli u okviru nastave engleskog jezika u
drzavnim Skolama.

U ¢lanku se takode istice da je u okiru istrazivanja 60% ucenika odgovorilo da ne
voli u€enje engleskog jezika. Medutim, ukoliko su ucenici izloZeni adekvatnom ucenju
engleskog jezika, nece biti toliko otpora, navodi se dalje u ¢lanku.>® Otpor ucenika
prema ucenju engleskog jezika svakako pokazuju rezultati onih uc¢enika koji nisu dobili
ni 1 poen za vestinu pisanja i govora. Ovakvi testovi ne pokazuju detalje o nastavi u
ucionici, ali, svakako, pokazuju da su nastavi engleskog jezika u Japanu potrebne
reforme.

Prema izvestajima iz 2013. godine Japan je zauzeo 40. mesto od 48 nacija i
regiona na TOEIC testu (eng. Test of English for International Communication) 2013.
godine, $to je jos jedna u nizu godina sa veoma loSim uspehom. Prema organizatorima
testiranja, isti¢e se u dnevnom listu ,, The Asahi Shimbum”,>® Japanci su u proseku imali
512 od 990 poena, prema izvestaju Instituta za medunarodnu poslovnu komunikaciju®*
iz 2013. godine.

Japan je 2012. godine na listi od 45 zemalja zauzeo 39. mesto na testiranju iz
engleskog jezika za nematernje govornike. Problem Japanaca koji su pristupili testu bi
mozda mogle biti njihove prakti¢ne vestine na engleskom jeziku, istiCe se u izvestaju.

Prema kontinentima, Evropljani su imali najbolje rezultate, a za njima slede

Afrika, Severna Amerika, Azija i Juzna Amerika, istice Joshigaki u svom ¢lanku.

S2http://www.japantimes.co.jp/opinion/2015/03/28/editorials/disappointing-levels-english/#.VhwUvUw0G4z
28.09.2015.

53 The Asahi Shimbum, ,,Japan 40th out of 48" in Funiko Yashigaki,
http://ajw.asahi.com/article/behind_news/social_affairs/AJ201409100042,10.09.2014.

% The Institute for International Business Communication
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2.4.6. Neverbalna komunikacija

Proucavanjem preporuka za poboljSanje nastave engleskog jezika u osnovnim i
nizim srednjim Skolama u Japanu, kao jedne od oblasti koja narocito privlaci paznju
kada je re¢ o efikasnim sredstvima na ¢asovima u Japanu, i naSu paznju, upravo zbog
Cinjenice da smo obzervacijom casova uocavali njenu naroitu upotrebu, jeste
neverbalna komunikacija. Autor Steve Darn (Darn, 2006) istice da: ,,Neverbalna
komunikacija (govor tela, paralingvistika) predstavlja Siroku oblast, pre svega, narocito
onih koje interesuju domeni adekvatnog poslovnog predstavljanja i interpersonalnih
odnosa, pre nego nastavnika engleskog jezika, iako upotreba mimike i gestova u nastavi
engleskog jezika poti¢u iz neurolingvisttkog programiranja” (Darn, 2006). Ovaj autor
takode isti¢e da vaznost neverbalne komunikacije, kao pratioca govornog jezika ne sme
biti potcenjena, imajuéi u vidu da se do 90% komunikacije odvija putem glasa, i to:
tona, zvuka i niza pomo¢nih sredstava, kao $to su kinetika (pokret), haptika (dodir),

okulesika (pogled), proksemika (prostor), kao i stav, ak i tiSina:

Pogresno tumacenje govora tela moze biti posledica interkulturalnog nerazumevanja, dok
njihov izostanak mozZe biti protumacen kao zanemarivanje fonoloskih karakteristika
Jjezika.Uprkos tome, neverbalna komunikacija se samostalno retko poducava, osim uz govorne
vestine, i samo nekoliko aktivnosti u ucionici sluze za uvezbavanje istih. Na slican nacin, nije
prihvaéeno da izrazi lica, pokreti i ostala neverbalna sredstva imaju formu, funkciju i znacenje
koja se razlikuju od kulture do kulture i mogu biti naucene na isti nacin u vezi kako sa
strukturalnim, tako i funkcionalnim jezikom. Predstavljeno na pravilan nacin, u receptivne i
produktivne svrhe, aspekti neverbalne komunikacije mogu nastavi jezika dati novu dimenziju, a
samim tim i zabavna vezbanja u jezickoj ucionici (Darn, 2006).

Isti autor iznosi svoju kategorizaciju neverbalne komunikacije, putem aktivnosti
na slede¢i nacin: aktivnosti za uvezbavanje funkcije, zatim neverbalnog aspekta, te
kombinaciju verbalne i neverbalne komunikacije, $to moze detaljnije biti predstavljeno

na sledec¢i na¢in (Darn, 2006):
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e Aktivnosti kojima se uvezbava funkcija, kao Sto su slaganje,

ravnodusnost ili obmana;

e Aktivnosti kojima se uvezbava Cist neverbalni aspekt kao Sto je kretanje;

e Aktivnosti NLP - tipa, kao §to su odraz govora tela;

e Aktivnosti koje kombinuju govor sa aspektima neverbalne
komunikacije, kao §to su izrazi lica i gestovi;

o Aktivnosti koje kombinuju strukturni i funkcionalni jezik sa adekvatnim
neverbalnim potkrepljivanjem.

Darn (2006) iznosi da integrisanje neverbalne komunikacije u standardni
viseslojni nastavni plan, kao i da su poslednja dva su verovatno najprihvatljivija i
najpouzdanija nacina, kako za nastavnike tako i za ucenike i pozeljno bi bilo da oni
takode dodaju i elemente drugacijih aktivnosti, narocito iz razloga jer su verbalna i
Po njemu, ,,upotreba gestova, izraza lica, drzanja tela, drugih sredstava, razlikuju se u
razli¢itim kulturama. Neki aspekti neverbalne komunikacije, StaviSe, moraju se
izucavati, naj¢esce na isti na¢in kao i govorni jezik. Konstantna upotreba videa/ DVD-a
je verovatno najbolji nacin predstavljanja konteksta, ali iziskuje puno vremena i
ponekad nije prakticna.” U suStini, nastavnik je najbolji izvor predstavljanja 1
modeliranja jezic¢ke jedinice, zaklju€uje Darn (2006).

Sa tvrdnjom da se neverbalna sredstva najbolje obraduju, a takode i dobro
uvezbavaju u kombinaciji sa govornim jezikom, autora Darna (2006), u potpunosti se
slazemo i1 smatramo da bi trebalo da budu uvrstena u nastavni plan i program

izuCavanja jezika s kulturoloskog aspekta.

103



3. EMPIRIJSKO ISTRAZIVANJE

U ovom poglavlju bi¢e predstavljeni ciljevi istrazivanja (Odeljak 3.1) koje je
sprovedeno u toku 2010. godine, pocetkom 2011, u toku 2015. i pocetkom 2016.
godine, a baziralo se na komparativnoj analizi nastave engleskog jezika u Republici
Srbiji i Japanu, kao i rezultatima koji su pri tom dobijeni. IznoSenje hipoteza autorke
rada dato je u narednom odeljku (Odeljak 3.2).

Sledi prikaz metodologije ovog nau¢nog rada (Odeljak 3.3), tehnike istrazivanja
(pododeljak 3.3.1), kao i strukture ispitanika u pododeljku 3.3.2. Zatim je dat opis
upitnika ili anketnog lista (Odeljak 3.4.1). U narednom pododeljku (3.4.2) data su
pitanja iz upitnika, dok je u pododeljku 3.4.3. predstavljena opservacija Casova

engleskog jezika.

3.1. Predmet i ciljevi istrazivanja

Empirijsko istraZivanje u ovom radu ima za cilj uporedivanje kvaliteta nastave
engleskog kao stranog jezika u osnovnim Skolama u Japanu 1 Srbiji, putem definisanja
aktivnosti na ¢asu, uvodenja jezickih vestina i elemenata, interakcije izmedu ucenika i
nastavnika, upotrebe maternjeg jezika na Casu, ocene kvaliteta nastave engleskog
jezika, kao i same komunikacije, a na osnovu komunikativnog pristupa u nastavi stranih
jezika s kraja 20. veka, a samim tim 1 prenoSenje prakti¢nih znanja steCenih u Japanu,
kako bi se poboljSao kvalitet nastave engleskog kao stranog jezika u Srbiji 1 obratno.
Takode, potrebno nam je 1 misljenje nastavnika, te bi jo§ jedan od ciljeva bio
prikupljanje podataka od nastavnika u usmenoj (intervju) i pisanoj formi u vezi sa
metodama koje koriste na ¢asovima, kao i sopstvenim stavovima koji se tiCu nastave

engleskog jezika.
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Cilj ovog rada je potvdra ili opovrgavanje glavne hipoteze da se u Japanu, kao
jednoj od ekonomski najrazvijenijih zemalja sveta® i zemlja sa najobrazovanijim i
najpismenijim stanovnicima nastava engleskog, kao stranog jezika, izvodi po
najsavremenijim nastavnim metodama i u skladu sa najnovijim didaktickim i
metodi¢kim principima.

Ono S§to je prethodilo istrazivanju bile su detaljne pripreme, pre svega
proucavanje literature iz ove oblasti, kao i neposredni razgovori sa japanskim
profesorima univerziteta u Narutu, grupe za nastavu engleskog jezika, kao i sa samim
nastavnicima osnovnih $kola u Srbiji i Japanu, te nastavnicima nizih srednjih Skola u
Japanu, §to smo objasnili kao ekvivalent visih razreda osnovnih Skola u Srbiji u prvom
delu ovog rada.

Istrazivanje u Japanu, kao i opservacija Casova engleskog jezika vrSeni su u
periodu od aprila 2010. do marta 2011. godine (jedna Skolska godina u Japanu).
Istrazivanje u Srbiji je izvedeno u periodu od septembra 2015. do februara 2016.
godine. Sakupljeni podaci bi¢e razvrstani 1 predstavljeni u narednom delu rada, na
osnovu obzervacionih beleski koje je autorka sama pripremila, na osnovu
Opservacionog lista preuzetog iz knjige ,,Learning Teaching” Jima Scrivenera (1994)
(v. Prilog 3) i na osnovu njih i drugih kori§¢enih mernih instrumenata i metodologija
istrazivanja bi¢e doneti zakljucci 1 sugestije, Sto bi trebalo da doprinese poboljSanju
nastavnog procesa kao i daljim istrazivanjima u nastavi engleskog jezika u Srbiji i
Japanu.

Opservacija ¢asova, kako u Japanu, tako 1 u Srbiji je uvek bila u saglasnosti sa
direktorima Skola i nastavnicima, a takode su i ucenici bili obaveSteni o prisustvu

autorke ovog rada, odnosno istrazivanja. Takode, autorka je bila prisutna i na nekoliko

55 Prema podacima iz: UN (2014), CIA (2014), International Monetary Fund (2013 i 2015) i World Bank (2012).
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Casova €ijoj opservaciji su prisustvovali i ¢itavi timovi profesora, studenata doktorskih i
master studija sa univerziteta u Narutu, S§to je veoma Cesta praksa u Japanu, kao
sastavni deo studija nastave engleskog jezika.

Osnovna hipoteza u istrazivanju je da se u Japanu u okviru nastave engleskog
jezika, imaju¢i u vidu visoku razvijenost obrazovnog sistema i novih tehnologija,
koriste najnovije nastavne metode i najsavremeniji principi.

S obzirom na to da je poznato da je tehnologija u Japanu jedna od najboljih u
svetu, smatramo da je upotreba ovih tehnologija zastupljena i u Skolama, da je
opremljenost $kola u smislu nastave stranih jezika na daleko viSem nivou od Skola u

Republici Srbiji.

Da bi se realizovali opsti i posebni ciljevi, autorka istrazivanja opredelila se za
kombinovane istrazivacke postupke, odnosno kvalitativnu i1 kvantitativnu istrazivacku
metodologiju. Naime, autorka je pokuSala da istrazi, kroz opservaciju cCasova u
razli¢itim osnovnim $kolama u Japanu i Republici Srbiji, nacine na koji su ostvareni
ciljevi 1 naCine reSavanja problema, kao 1 poboljSanja tehnika, a takode 1 ostvarenost
ciljeva postavljenih od strane Ministarstva obrazovanja, kulture, sporta, nauke i
tehnologije Japana i Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike
Srbiji.

Takode, autorka je pokuSala da objasni i otkrije aktivnosti na ¢asovima, kao i
upotrebu engleskog i japanskog jezika (kao maternjeg) u toku aktivnosti. Stavise, u

dosta slu¢ajeva svoju paznju usmerila je i na interakciju nastavnik — u¢enik.
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3.2. Metodologija istrazivanja

U ovom radu koriséen je metod triangulacije i to u obliku opservacije Casova,
vodenja beleski i intervjua u neformalnom razgovoru s nastavnicima, administratorima
1 uCenicima, kako bi se doslo do §to viSe dostupnih informacija.

Kako bi se na adekvatan nacin obavila uporedna analiza nastave engleskog jezika
u osnovnim $kolama u Japanu i Srbiji bilo je potrebno, pre svega, organizovati
opservacije Casova, s ciljem dobijanja realne situacije na ¢asovima engleskog jezika u
osnovnim $kolama u Srbiji i Japanu (takode, u Japanu u nizim srednjim Skolama, §to
smo podrobnije objasnili u delu rada koji se tice japanskog obrazovnog sistema).
Autorka ovog rada obiSla je Skole i Casove, $to je do detalja opisano, S posebnim
naglaskom na metode i tehnike koje su najces¢e u upotrebi u nastavi engleskog jezika
kao stranog u osnovnim $kolama u Japanu i u Srbiji, i njihovu adekvatnost u smislu
postizanja zadatih ciljeva, a samim tim plana i programa propisanih od strane japanskog
Ministarstva prosvete, kulture, sporta, nauke i tehnologije i Ministarstva prosvete
Republike Srbije.

Glavni deo ovog istrazivanja je upitnik na koji su odgovore dali nastavnici
zaposleni u osnovnim Skolama u Srbiji 1 Japanu 1 nizim srednjim Skolama u Japanu, a
koji ¢emo takode izneti u ovom delu. Zatim sledi analiza opservacije ¢asova, kao 1
analiza odgovora na upitnik koji se radio elektronskim putem i li¢no. Cilj upitnika je da
se od strane nastavnika osnovnih Skola u Srbiji 1 Japanu, kao 1 niZih srednjih Skola u
Japanu dobiju podaci na osnovu kojih bi se kreirala prava slika nastave engleskog
jezika kao stranog, te upotrebe metoda i pristupa nastavi stranih jezika, nacina
prezentovanja gramatike, vokabulara, upotrebe i razvijanja vesStine pisanja i na kraju,

kao 1 ostvarivanja realne komunikacije na casovima. Kako bismo dosli do ovih
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podataka, podelili smo upitnik nastavnicima, ali i postavili upitnik na internet vebsajt,
kako bismo dobili podatke iz Republike Srbije i Japana. Upitnik je popunio 41
nastavnik iz razliitih gradova i osnovnih $kola iz Srbije i 41 nastavnik iz osnovnih iz
nizih srednjih $kola (§to smo objasnili da odgovara uzrastu visih razreda osnovne $kole
u Srbiji) iz Japana, dakle, ukupno 82 nastavnika se odazvalo nasoj molbi da daju
odgovore na pitanja iz upitnika.

Smatrali smo da veci broj pitanja sa moguénoscu otvorenih odgovora, odnosno
odgovora sa obrazlozenjima pruza nastavnicima vecéu moguénost izrazavanja
sopstvenog misljenja. Takode, anonimnost je pruzila vecu otvorenost i iskrenost
nastavnika, nego Sto bi to bilo u drugacijoj vrsti anketa, odnosno upitnika. Iz tog
razloga smatramo odgovore iskrenim i realnim. Smatramo takode da smo anonimnoséu
zastitili privatnost nastavnika i Skola u kojima rade.

Svi ispitanici (u Japanu i Srbiji) su nastavnici koji imaju izmedu 25 i 58 godina, sa
radnim iskustvom od 1 do 30 godina. U Srbiji je od 41 ispitanika 38 Zenskog, a samo 3
muskog pola. U Japanu od 41 ispitanika 25 je Zenskog, a 16 muskog pola.

Upitnik se sastoji od 27 pitanja. Na pocetku upitnika, nastavnicima je objasnjen
cilj ankete 1 njena upotreba u naucne svrhe, kao 1 zadaci. Pitanja iz upitnika naveli smo
u odeljku rada pod nazivom ,,Prilozi”. Pitanja bi trebalo da otkriju, pored metoda i
pristupa koji su u upotrebi u nastavi engleskog jezika, ostvarenost plana i programa,
odnosno ciljeva propisanih od strane Ministarstva prosvete u obe zemlje obuhvacene
istrazivanjem, kao 1 upotrebu komunikativnog pristupa u nastavi engleskog jezika, kao
jednog od najvise preporucivanog pristupa s kraja 20. veka, a takode i1 upotrebu
maternjeg jezika od strane i nastavnika i u€enika u nastavi. Validnost ovog istraZivanja

tice se tacnosti dobijenih podataka.
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Autorka je bila prisutna tokom svih ¢asova opservacije. Vodene su beleSke svih
aktivnosti na ¢asovima. Indirektan oblik intervjua sa nastavnicima im je omogucio da
slobodno iznose svoja misljenja i stavove prema nastavi engleskog jezika. Nastavnici
nisu bili u potpunosti upoznati sa detaljima istrazivanja, ali su im objasnjeni ciljevi,
kako bi se doslo do realnije situacije na Casovima. U toku istrazivanja u Japanu, u
osnovnim $kolama, pre svakog casa koji smo posetili, dobili smo detaljni plan casa,
fotokopije jedinice koja se obraduje iz udzbenika, kao i vezbanja, $to je dato u
prilozima. U Srbiji nismo uvek dobijali detaljni plan Casa, ve¢ je autorka sama vodila
beleske o sledu aktivnosti na Casu. Aktivnosti na Casu su detaljno analizirane i
zapisivane, a tok Casa je pazljivo posmatran. U toku analize mogli smo razgovarati sa
nasumic¢no izabranim uzorkom ucenika kako bismo dosli do potrebnih podataka.

Odgovori na ova pitanja iz ankete i intervjua bice dati prilikom analize podataka
koji su dobijeni istrazivanjem. U narednim pododeljcima ¢e biti detaljno opisan sastav
ispitanika, te anketni list, kao i opservacija ¢asova engleskog jezika. Kada se u obzir
uzme da je anketa uradena anonimno, smatra se da je validnost istrazivanja na

zadovoljavaju¢em nivou.

3.2.1. Struktura ispitanika

Ova studija obuhvata opservacije ukupno 24 ¢asa 1 454 u€enika osnovne Skole 2.,
5., 6.1 7. razreda, kao i 41 nastavnika engleskog jezika - Japanaca, ucitelja, nastavnika
(ukupno 21) - asistenata (stranih predavaca, najéesce sa engleskog govornog podrucja),
kao 1 gostujucih nastavnika (ukupno 20). U Srbiji obuhvata isti broj ¢asova u osnovnim

Skolama ,,Nikodije Stojanovi¢ Tatko”, ,,Ratko Pavlovi¢ Cic’ko”, ,,9. oktobar” 1 ,,Mili¢
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Raki¢ Mirko” u Prokuplju i 470 ucenika osnovne skole 2., 5., 6. 1 7. razreda, kao 1 41
nastavnika engleskog jezika koji poducavaju engleski kao strani jezik Sirom Srbije.

Odgovore na pitanja iz upitnika dalo je ukupno 82 nastavnika, od cega 41 iz
Srbije 1 41 iz Japana. Svi nastavnici drze nastavu u osnovnim $kolama na teritoriji
Republike Srbije, odnosno u osnovnim i nizim srednjim $kolama na teritoriji Japana
(kada je re¢ o ispitanicima iz Japana).

Smatra se da je uzorak prigodan.

3.2.2. Opis anketnog lista

Anketni list za nastavnike sadrzi 27 pitanja i sastoji se iz dva dela. (v. Prilog 1, 2)

Prvi deo jeste grupa pitanja opsteg karaktera i obuhvata pol, godine starosti, radno
iskustvo u godinama i stru¢nu spremu. Druga grupa pitanja odnosi se na nastavu,
nastavne aktivnosti, metode i pristupe u upotrebi, sa posebnim osvrtom na
komunikativni pristup u¢enju, udzbenik i radnu svesku, kao i nastavna sredstva koja se
koriste na ¢asovima engleskog jezika u Srbiji 1 Japanu.

U okviru upitnika za nastavnike vecéina pitanja je otvorenog tipa, gde je
nastavnicima dat prostor da objasne i izraze svoje misljenje, te iskustva iz nastave 1 rada
sa ucenicima, sa ciljem da se pruZze podaci o metodama 1 pristupima u nastavi
engleskog jezika kao stranog u osnovnim Skolama u Japanu i Republici Srbiji, o
aktivnostima na ¢asovima, upotrebi maternjeg jezika od strane nastavnika i ucenika, te
vrsti uvodenja gramatickih struktura 1 vokabulara, kao 1 kori§¢enju nastavnih sredstava.
Takode, u upitniku se nalaze i pitanja zatvorenog tipa, u kojima nastavnici treba da
zaokruZze jedan od ponudenih odgovora.

Ponudeni odgovori su:
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a) uvek

b) Cesto

c) ponekad

d) retko

e) nikad,
ili:

1) uopste se ne slazem,

2) delimicno se ne slazem,
3) nemam stav,

4) delimic¢no se slazem,

5) u potpunosti se slazem.

Cak i kod ovako preciznih odgovora, odnosno pitanja zatvorenog tipa, kod nekih

pitanja dodata je i mogucénost izrazavanja misljenja u okviru obrazlozenja.

3.3. Opservacije casova engleskog jezika

U toku istrazivanja u Srbiji i Japanu, autorka ovog rada je imala mogu¢nost da
prisustvuje casovima kao posmatra¢, i to u ukupno 4 osnovne Skole u Srbiji i 9
osnovnih §kola u razli¢itim prefekturama na ostrvu Sikoku u Japanu. U Srbiji
posmatranje Casova engleskog jezika je obavljeno u 4 Skole, ali sa istim brojem
posecenih Casova.

Iako su $kole u Japanu podeljene na Osnovne $kole (/NFE#% Shogakkd) (do 6.
razreda, odnosno uzrasta od 12 godina) i Nize srednje $kole (F152#% Chiigakkd) (do

uzrasta od 15 godina, tj. 7, 8, 1 9. razred), poSto uporedujemo sa srpskim Skolskim
sistemom, odnosno nastavom engleskog jezika u Srbiji, moramo naglasiti da je u
Japanu osnovna Skola od 1. do 6. razreda, a nizi razredi srednje Skole 7, 8.1 9. razred, a
takode i osnovne Skole ,,Nikodije Stojanovi¢ Tatko”, ,,Ratko Pavlovié¢ Ci¢ko”, ,.9.

oktobar” 1 ,,Mili¢ Raki¢ Mirko” u Prokuplju
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4. ANALIZA | DISKUSIJA REZULTATA
EMPIRIJSKOG ISTRAZIVANJA

U ovom poglavlju bi¢e predstavljena analiza podataka prikupljenih tokom
istrazivanja, koje smo podelili na dva dela, iz razoga jer je istrazivanje sprovedeno u
dve drzave - Republici Srbiji i Japanu. Upravo zbog toga, analizu dobijenih podataka
predstavicemo u prvom delu, a ona se tice odgovora i podataka iz Republike Srbije, a

zatim iz Japana.

4.1. Rezultati 1 analiza rezultata istrazivanja u Srbiji

Kao $to smo ve¢ naveli u tre¢em poglavlju ovog rada, upitnik za nastavnike
podeljen je u dve celine. U prvom delu na osnovu pitanja dobijeni su opsti podaci o
nastavnicima - ispitanicima. S tim u vezi, najpre su dobijeni podaci 0 odnosu polova

medu ispitanicima, koje ¢emo predstaviti u Tabeli 4. i Grafikonu 1.:

Redni Pol ispitanika Broj ispitanika %

broj

1. Zenski 39 95,13%

2. Muski 2 4,87%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 4. Pol ispitanika u Srbiji

Zenski
487% Muski

{

95.13%

Grafikon br. 1. Pol ispitanika u Srbiji
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Iz Tabele 4. moze se videti da je 95,13% nastavnika iz Srbije koji su ucestvovali
u anketi zenskog pola, dok je samo 4,87% ispitanika muskog pola.

U Tabeli broj 5., a takode i u Grafikonu br. 2. data je starosna dob ispitanika.
Starosnu dob podelili smo na 4 grupe, i to ispitanike od 20 do 29 godina, 30 do 39
godina, 40 do 49 godina i 50 do 60 godina. Najveéi broj nastavnika obuhvacenih
anketom je starosne strukture od 30 do 39 godina, i to 51,22%, zatim 40 - 49 godina, u
procentima 34,15% za njima sledi 9,75% ispitanika od 20 do 29 godina. Najmanji broj

ispitanika pripada grupi od 50 do 60 godina, tacnije 4,87%.

Redni Godine starosti Broj ispitanika %

broj

1. 20-29 4 9,75%

2. 30-39 21 51,22%

3. 40-49 14 34,15%

4. 50-60 2 4,87%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 5. Godine starosti ispitanika

4.87% 9.75%
34.15% ’ 20-29 godina
30-39 godina

~ 40-49 godina
51 2204 50-60 godina
. ()

Grafikon br. 2. Starosna struktura ispitanika u Srbiji

Kao 2. pitanje u upitniku za nastavnike trazili smo da nastavnici daju informaciju
o svom radnom stazu u godinama, iz razloga jer smo zeleli da utvrdimo iskustvo koje
nastavnici poseduju. S obrzirom na to da su odgovori bili razli¢iti, morali smo ih
klasifikovati po periodima od 5 godina, odnosno na radno iskustvo od 1 do 5 godina,
zatim radno iskustvo od 6 do 10 godina, 11 do 15 godina, 16 do 20 godina, 21 do 25

godina i 31 do 35 godina radnog staza. Kao Sto se moZze videti iz priloZzene Tabele br. 5,
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najveci broj nastavnika pripada grupi koja ima radno iskustvo od 11 do 15 godina,
ukupno 10 nastavnika, $to u procentima iznosi 24,40%, zatim slede nastavnici sa
radnim iskustvom od 6 do 10 godina i 16 do 20 godina (njih 9 pripada jednoj, 9 drugoj
grupi, ili 21,95% (za svaku grupu ponaosob)).

Nastavnici koji imaju relativno manje radnog iskustva i pripadaju grupi od 1 do 5
godina radnog staza, njih 8, predstavljaju 19,52% od ukupnog broja nastavnika
obuhvadéenih aknetom. Cetiri nastavnika ili 9,75% pripada grupi sa radnim stazom od
21 do 25 godina, a samo 1 nastavnik je u grupi od 25 do 30 godina radnog staza, $to
iznosi 2,43%. Na§ zakljucak je vedina nastavnika u Srbiji koji predaju engleski u
osnovnim Skolama poseduje radno iskustvo veée od 5 godina, §to doprinosu kvalitetu
nastave u smislu posedovanja ne samo teorijskog, ve¢ i prakti¢nog znanja od znacaja za
izvodenje nastavnog procesa.

Rezultate bismo predstavili u Tabeli broj 6., graficki u grafikonu br. 3. i 3a., u
kom dajemo prikaz odnosa izmedu godina starosti i godina radnog staza, odnosSno

iskustva u nastavi.

Redni Godine radnog staza Broj ispitanika %
broj nastavnika

1. 1-5 8 19,52%
2. 6-10 9 21,95%
3. 11-15 10 24,40%
4. 16 - 20 9 21,95%
5. 21-25 4 9,75%
6. 26 - 30 1 2,43%

Ukupno 41 100%

Tabela br. 6. Godine radnog staza ispitanika u Srbiji
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9.75% 2.43% 9.75%

1-5 godina
#15-10 godina

‘ W 10-15 godina
15-20 godina
20-25 godina
M 25-30 godina
21.95%

19.52
21.95% 95

24.40%

Grafikon br. 3. Godine radnog staza

Godine starosti | godine radnog staza u Skoli

— Godine
starosti:
— Godine
45 radnog
staza u
Skoli:
30 \/\/\M\/\/\'
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Grafikon br. 3a. Godine starosti i godine radnog staza u $koli

Od ispitanika se takode zahtevalo da daju informaciju o svom stepenu

obrazovanja.

Ova informacija je znacajna za ovo istazivanje kako bismo imali uvid u to koju

stru¢nu spremu poseduju nastavnici koji predaju engleski jezik u osnovnim Skolama u

Republici Srbiji.

Po zavrsetku analize, dolazimo do slede¢ih rezultata koje ¢emo prikazati u Tabeli

br. 7.1 Grafikonu br. 4.
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Redni Stepen obrazovanja Broj ispitanika %
broj
1. Diplomirani profesor (zavrSene 29 70,73%
Cetvorogodisnje studije
2. Master 10 24,40%
3. Magistar 2 4,87%
Ukupno 41 100%
Tabela br. 7. Stepen obrazovanja ispitanika u Srbiji
Diplomirani profesor
Master
4.87% Magistar
24.40%

70.73%

Grafikon br. 4. Stepen obrazovanja ispitanika u Srbiji

Naime, kao §to se moze zakljuciti i iz grafikona, najveéi deo ispitanika, ¢ak
70,73%, ima fakultetsko obrazovanje, odnosno zvanje diplomirani profesor engleskog
jezika i knjizevnosti, 24,40% ispitanika je zavrSilo masterske studije, dok 4,87%
ispitanika ima zvanje magistra nauka. Medu ispitanicima nije bilo onih koji su zavrsili
doktorske studije. Posmatraju¢i ove rezultate mozemo =zakljuciti da najveéi broj
nastavnika koji radi u osnovnoj §koli u Srbiji ima zavrSene ¢etvorogodisnje studije.

Drugi deo ankete odnosio se na nastavnu praksu ispitanika. Prvo pitanje je
glasilo: Koliko ¢esto pohadate seminare za stru¢no usavrSavanje nastavnika? I njim
smo Zzeleli da dobijemo uvid u frekventnost pohadanja seminara za nastavnike
engleskog jezika koji predaju u osnovnim Skolama, imaju¢i u vidu da je u Republici

Srbiji prisutan veliki broj stranih izdavackih kuca, a samim tim i seminari, odnosno
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treninzi za nastavnike su brojniji. Smatrali smo da je, s obzirom na dostupnost stru¢nog
usavr$avanja, broj nastavnika koji pohadaju seminare veliki.

Odgovore na ovo, prvo pitanje prikaza¢emo u Tabeli br. 8., a graficki u Grafikonu

br. 5.
Redni Ucestalost pohadanja Broj ispitanika %
broj seminara
1. Uvek 2 4,87%
2. Cesto 22 53,66%
3. Ponekad 7 17,08%
4. Retko 8 19,52%
5. Nikad 2 4,87%
Ukupno 41 100%
Tabela br. 8. Ucestalost pohadanja seminara
Broj— 1. Koliko ¢esto pohadate seminare za strucno
usavrsavanje nastavnika engleskog jezika?
‘ B 1. Koliko
[ . E
N cesto cesto
= "E‘ ‘ pohadate
Z 8 seminare
o @ & Ponekad _ za strucno
@ ';; | usavrdav..
= F s retko
Q ? uvek
\
= nikad .
' |
0 6 12 1 24

Grafikon br. 5. Ucestalost pohadanja seminara

Iz priloZenih podataka mozemo uvideti da samo 2 nastavnika uvek pohadaju
seminare za stru¢no usavrsavanje, ili 4,87%, kao i 2 nastavnika koji su odgovorili da
nikada ne pohadaju seminare, Sto takode iznosi 4,87%. lIpak, taj broj je neznatan u
odnosu na ostale odgovore ispitanika. Najveci broj nastavnika istice da ¢esto pohada
seminare, tacnije 22 nastavnika, ili 53,66%, Sto nas kao podatak raduje, upravo zbog
Cinjenice da nastavnici teze strunom usavrSavanju i pracenju novina u metodici
nastave engleskog jezika, $to je pre samo 15-ak godina bila retkost (kako odrzavanje
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seminara, tako i pohadanje od strane nastavnika engleskog jezika.). Kao odgovore da
ponekad i retko pohadaju seminare dalo je 7 (,,ponekad”) i 8 nastavnika (odgovor
,»retko”), ili u procentima 17,08% 1 19,52%.

Drugo pitanje ticalo se udzbenika u upotrebi u odredenoj skoli i glasilo je:
,»Prilikom odabira udzbenika u skoli u kojoj radim dolazi do njihove Ceste promene, tj.
u upotrebi su udzbenici razli¢itih izdavackih kuca.

Tabelarni prikaz, kao i graficki, dat je u Tabeli br. 9, kao i Grafikonu br. 6, koji

slede.

Redni Ucestalost promene udzbenika Broj ispitanika %

broj

1. Uvek 1 2,44%

2. Cesto 13 31,70%

3. Ponekad 8 19,52%

4, Retko 14 34,14%

5. Nikad 5 12,20%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 9. Ucestalost promene udzbenika

34.14%

19.52%
[ Uvek

M Cesto
& Ponekad
¥ Retko
= Nikad

12.20%

31.70% 2.44%

Grafikon br. 6. Ucestalost promene udzbenika
u osnovnim $kolama u Srbiji u procentima
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Po pitanju promene udzbenika u $kolama misljenja su podeljena, odnosno neki
nastavnici smatraju da je promena neophodna, dok drugi smatraju da je Cesta promena
bespotrebna. Odgovori da se udzbenici menjaju, odnosno ne menjaju Cesto, su
poprilicno ujednaceni. Ukupno 13 nastavnika (ili 31,70 %) je odgovorilo da se u $koli u
kojoj rade udzbenici menjaju Cesto, a 14 nastavnika (ili 34,14 %) da do promene
udzbenika dolazi retko. Osam nastavnika, ili 19,52% je dalo odgovor da se u Skoli u
kojoj rade udzbenik ponekad menja. Samo 5 nastavnika, odnosno 12,20%, istic¢e da se u
Skoli u kojoj izvode nastavu udzbenik nikada ne menja, §to nas navodi na misljenje da
se u tim Skolama ne pridaje puno paznje novinama, ve¢ tradicionalnijoj upotrebi
udzbenika domacih izdavaca. Smatramo da je potrebna promena s vremena na vreme,
kako bi se osavremenila nastava u smislu nastavnih sredstava i pratile promene u
svakom smislu u nastavi engleskog jezika.

Od ispitanika se trazilo da obrazloze svoje odgovore, a kao razloge za izbor
odgovaraju¢eg udZzbenika nastavnici navode interesantnost i primerenost udzbenika,
ukupno 5 nastavnika, $to je 12,19%. Ukupan broj nastavnika koji isti¢e adekvatnost
udzbenika, odnosno njihovu primerenost u¢enicima i njthovom nivou znanja je 20, $to

je 48,78% od ukupnog broja nastavnika. Navodimo najinteresantnije odgovore.
| 24% istice:

I 24: ,Imam utisak da se svake godine poveéava broj izdavaca i odobrenih udzbenika. U aktivu
nastavnika stranih jezika, pri odabiru, najviSe vodimo ra¢una da zahtevi udzbenika odgovaraju
moguénostima uéenika kojima predajemo.”

Kao jedan od odgovora razloga odabira odredenog udZbenika, nastavnici navode

ekonomsku situaciju u zemlji, a samim tim i socijalne prilike. Broj nastavnika koji

% U daljem tekstu ¢emo kod navodenja odgovora ispitanika koristiti akronim 1 i redni broj ispitanika, tako da za
ispitanika pod rednim brojem 24. Koristi¢emo 124.
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navodi taj razlog za ne tako Ceste promene udzbenika, odnosno promene posle kratkog
vremenskog perioda je 9, §to je 21,95%.

| 12 objedinjuje sve ove razloge:

I 12: ,,0dabiru udzbenika pristupa se ozbiljno. S obzirom da su sve kolege koje rade iskusni
nastavnici, vodimo racuna da ucenik bude prilagoden razli¢itim nivoima znanja, dakle da sadrzi
za svakoga ponesto i da u€enici zavole svoj udzbenik iz engleskog. Na§ odabir je ve¢ nekoliko
godina udzbenik koji sadrzi mnogo ilustracija i kroz strip prikazanih realnih Zivotnih razgovora i
situacija, §to je od izuzetne vaznosti za stvarno funkcionalno koriS¢enje jezika. Takode, s
obzirom na slabije materijalno stanje usled kojeg ucenici Cesto nasleduju udzbenike, vodimo
racuna da ih ne izlaZemo nepotrebnom novéanom trosSku svake godine te izuzetno pazljivo
pristupamo izboru udzbenika. Ovome svemu bih dodala i ¢injenicu da imamo sjajnu saradnju sa
izdava¢kom kué¢om koja distribuira ove udzbenike koja vrlo vodi racuna da ispuni na vreme sve
nase molbe koliko kod je to u njihovoj moéi.”

118 istice:

I 18: ,,UdZbenici se biraju shodno planu i programu predvidenom za odredeni uzrast, imajuci u
vidu realne moguénosti ucenika pri savladavanju istog. Udzbenici se ne menjaju ¢esto, obzirom
na to da se pazljivo biraju kako bi sluzili odredeni vremenski period i pruzili potpuno
odgovaraju¢i sadrzaj onima koji ga koriste. Ipak, posle izvesnog vremena je neophodno i to
udiniti, jer se pojavljuju jo§ sadrzajnija i potpunija izdanja, saobiljem dodatnog audio-vizuelnog
materijala koji olakSavaju rad i u¢eniku i predavacu.”

Ukupan broj nastavnika koji isti¢e da u $kolama u kojima rade ne dolazi do Ceste
promene udzbenika je 7, $to procentualno iznosi 17,07%.

| 21 detaljnije iznosi razloge zbog kojih nema ¢este promene u odabiru udzbenika:

I 21: ,,Zadovoljni smo i izdavatkom kuc¢om i udZbenicima, tako da ne menjamo tim koji
pobeduje. Svi profesori engleskog jezika u mojoj $koli koriste iste udzbenike i zadovoljne smo
koncepcijom udzbenika, sadrZajem, dodatnim materijalom koji se nalazi u priru¢niku za
nastavnike, kao i vezbama u radnoj svesci koje prate sadrzaj udzbenika. Audio materijal koji
nam takode obezbeduje izdavac je od neprocenjive vaznosti u nastavi i odli¢nog je kvaliteta.”

I 35 istiCe: ,,Smatram da je jako bitno da udzbenik bude pravilno odabran, da je bitno da su
autori udzbenika sa engleskog govornog podrudja (i to bas iz Velike Britanije). Sto se tice
promene udzbenika, mislim da nije preporucljivo Cesto ih menjati, jer nastavnik/profesor treba
da zauzme dobar pedagoski stav prema udzbeniku, a to nije u stanju ako ga stalno menja! Zato
volim isti udzbenik da koristim duze vreme i da ga koristim kroz vise generacija.”

Deset nastavnika (24,39%) navodi da se udzbenici menjaju na 4 godine i to isti¢u
adekvatnim u smislu pracenja trendova u nastavi engleskog jezika.

Trece pitanje odnosilo se na sam udzbenik koji je u upotrebi u skoli u kojoj
nastavnici rade, a od nastavnika se takode zahtevalo da navedu naziv udzbenika, autora,
izdavaca, 1 godinu izdavanja. Oni su odgovorili na slede¢i nacin.

Tabelarnim prikazom dajemo spisak svih udZbenika koje nastavnici koriste.
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UDZBENICI U NASTAVI ENGLESKOG JEZIKA
Nizi razredi (I-IV razred osnovne §kole)

1. Family and Friends, Naomi Simmons, Oxford University Pressi | 12
Novi Logos, 2013.

2. Welcome Aboard, Elizabeth Gray u Virginia Evans, Express 4
Publishing, 2005.

3. Playway to English, Ginter Gerngros, Herbert Puhta, Vi$nja 4
Brkovi¢, Klett, 2015

4. Our Discovery Island , Annie Altamirano, Jeanne Perrett. 1
Pearson, 2011.

5. Super Me, Lucia Tomas, Vicky Gil, Oxford University Press, 1
20009.

6. Happy Street, Stella Maidment and Lorena Roberts, Oxford 1
University Press, 2010.

7. EASY 1-4, Zorana Nenezi¢, Zavod za udzbenike, Beograd, 2015. | 1

Visi razredi ( V-VIII razred osnovne $kole)

1. English Plus, Oxford & Novi Logos, 2012. 12

2. Discover English, Carol Barrett, Fiona Beddall, Judy Boyle,
Catherine Bright, Izabella Hearn, Sheryl Odlum, Kate Wakeman, | 8
Jayne Wildman, Pearson Longman, 2012

3. Project, Tom Hutchinson, Oxford University Press, 2011. 4

4, Messages, Noel Goody, Diana Goody et al., Klett, 2015. 4

5. Enjoying English 5-8, Katarina Kovacevi¢, Dzonatan Pendlberi, 2
Ida Dobrijevi¢, ZUNS, 2007.

6. Access 1 2 3 4, Express Publishing, Virginia Evans, Jenny 1
Dooley, 2007.

7. Hot Spot 1, 2, 3, 4, 5, MacMillan, 2013. 1

udzbenika.

Tabela br. 10. Uzbenici za engleski jezik u upotrebi
u osnovnim $kolama u Srbiji
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Iz navedenih odgovora nastavnika - ispitanika, moze se potvrditi raznolikost u
odabiru udzbenika u razli¢itim Skolama u Srbiji. Do 2003. godine, kada su nastupile
reforme u obrazovnom sistemu u Srbiji, a samim tim i u nastavi engleskog jezika u
osnovnim Skolama, u upotrebi je na citavoj teritoriji Republike Srbije bio udzbenik
(tada) drzavnog izdavaca, Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva, Beograd. Medutim,
kako su reforme napredovale, napredovala je 1 Zelja nastavnika engleskog jezika za
promenama, odricanja od tradicionalnih metoda u nastavi i pribegavanju stru¢nog

usavrSavanja, ali 1 upotreba novih nastavnih metoda 1 sredstava u nastavi, a pre svega




Iz godine u godinu nastavnici su poceli da se opredeljuju za udzbenike stranih
izdavaca, pre svih britanskih, §to se iz navedenih dobijenih podataka moze zakljuciti, te
tako imamo raznolikost i moguénost odabira udzbenika, s obzirom na to da je
Ministarstvo prosvete odobrilo upotrebu razli¢itih udzbenika u Skolama u Srbiji. Po
naSim skromnim podacima, ali, svakako, relevantnim, jer je re¢ o istrazivanju
sprovedenom na Citavoj teritoriji Republike Srbije, najveci broj udzbenika u upotrebi su
udzbenici izdavackih kuéa Oxford, Pearson Longman, Express Publishing i Klett,
zastupnika izdavacke kuce Cambridge University Press na ovim prostorima.
Interesantan je podatak da je neznatna upotreba udzbenika domacih izdavaca, pre svega
Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva.

S tim u vezi, smatramo da je izbor vodecih britanskih izdavaca u Srbiji pokazatelj
da nastavnici najviSe poverenja imaju u izvorne autore i godinama unazad istaknute
izdavacke kuce, a samim tim 1 biraju najmodernija didakticka sredstva i materijale za
svoje ucenike, pratec¢i trendove u modernoj metodici nastave u Evropi i svetu.

Slede¢im, Cetvrtim, pitanjem zeleli smo da proverimo u kojoj meri nastavnici
smatraju da su udzbenici adekvatni za ucenike. Za odgovore na ovo pitanje koriS€ena je
petostepena Likertova skala, sa slede¢im tvrdnjama: U potpunosti se slazem, Delimicno
se slazem, Delimicno se ne slazem, UopSte se ne slazem, Nemam stav.

U narednoj tabeli (Tabela br. 11.) bi¢e predstavljeni odgovori svih ispitanika

zajedno na pojedinacne tvrdnje iz ovog dela upitnika.

Redni Misljenje o adekvatnosti Broj ispitanika %
broj udzbenika
1. U potpunosti se slazem 23 56,10%
2 Delimi¢no se slazem 12 29,27%
3. Delimi¢no se ne slazem 4 9,75%
4, Uopste se ne slazem 1 2,44%
5 Nemam stav 1 2,44%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 11. MiSljenje nastavnika u Srbiji o adekvatnosti udzbenika
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Iz dobijenih podataka dolazimo do sledecih Cinjenica: veéina nastavnika, njih 23
ili 56,10% smatra udzbenik adekvatnim za ucenike kojima predaju, a njima slede
nastavnici koji se delimi¢no slazu sa adekvatnos¢éu udzbenika, njih 29,27%, odnosno 12
nastavnika, $to je ukupno 35 nastavnika koji smatraju udzbenik adekvatnim ili priblizno
adekvatnim ucenicima u njihovoj skoli. Manji je broj nastavnika koji se delimi¢no ne
slaze sa adekvatnos¢u udzbenika, ali nema apsolutna prava u odabiru udzbenika. Takvo
misljenje izrazilo je 4 nastavnika ili 9,75%, a samo 1 nastavnik ne smatra udzbenik
adekvatnim za svoje ucenike ili uopSte nema stav (takode 1 nastavnik), Sto je
procentualno po 2,44% za oba misljenja. Dakle, ispitanici su, uopsteno uzev, zadovoljni
odabirom udzbenika i njihovom adekvatnos¢u za svoje ucenike.

Slede i pitanje u vezi sa upotrebom radne sveske i tabelarni prikaz odgovora u
Tabeli br. 12. Pitanje glasi: ,,Da li i u kojoj meri na Vasim ¢asovima ucenici koriste
radnu svesku? Ukoliko ne koriste Cesto, da li im zadajete domace zadatke iz radne

sveske? Molim Vas da obrazlozite.”

1. Iz radne sveske zadajem domace zadatke, 29 70,73%
odnosno sluzi za rad kod kuce

2. Radna sveska koristi se 1 na ¢asu i za rad kod 11 26,82%
kuce, odnosno domace zadatke.

3. Ucgenici ne koriste radnu svesku. 1 2,43%

4, Ukupno 41 100%

Tabela br. 12. Upotreba radne sveske na ¢asovima engleskog jezika,
odgovori nastavnika brojc¢ano i procentualno

U okviru pitanja u vezi sa upotrebom radne sveske na Casovima i kod kuce,
najveéi broj nastavnika, njih 29 ili 70,73% je odgovorio da radnu svesku ucenici
naj¢eS¢e koriste za rad kod kuce, odnosno za izradu domacih zadataka, usled
nedostatka vremena. Ukupan broj nastavnika na ¢ijim Casovima se koristi radna
sveska, ali 1 za izradu domacih zadataka je 11. Samo 1 nastavnik je odgovorio da
ucenici ne koriste radnu svesku jer je ,,i nemaju”.
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Kao jedan od ¢estih odgovora istakli bismo odgovor slede¢eg nastavnika:

136 : ,,Ponekad je koristimo na ¢asu kada imamo vremena i kada ilustruje ili dopunjava ono §to
se radilo na Casu, vrlo Cesto su vezbanja iz radne sveske za domaci zadatak.U nizim razredima
radna sveska koristi se za ponavljanje nau¢enog kao aktivnost na kraju casa.”

Kao glavni razlog smanjene upotrebe radne sveske na ¢asu, anketirani nastavnici
navode nedostatak vremena.

I 12 istice: ,,Zadatke iz radne sveske ucenici uglavnom rade za domaci, poneki zadatak se odradi
i na Casu, ali se vodi ratuna da se radna sveska skoro u potpunosti iskoristi. Vreme ne
dozvoljava da se vise zadataka iz radne sveske odradi na Casu, ali se uéenicima uvek svaki
zadatak pojedinacno objasni i ukaze na povezanost sa onim $to je odradeno na casu.”

Takode, usled nedostatka vremena za upotrebu radne sveske ona se ¢es¢e koristi
za rad kod kuce, kako to navodi slede¢i nastavnik :

128: ,,Radna sveske povremeno koristimo na ¢asu, jer nemamo dovoljno vremena. Uglavnom su
to domacéi zadaci, koje oni ne rade redovno, ve¢ to isprepisuju kada se najavi da ¢e biti
pregledane rad. sveske. Moj savet im je da ih koriste svakodnevno kako bi provezbali ono §to se
radilo na ¢asu. Ne moram eksplicitno da kazem koje vezbanje uraditi, jer se podrazumeva.Neka
vezbanja i ne mogu raditi jer nemaju svi diskove, dakle, listening otpada.”

Iako svaka radna sveska (bez obzira na to koji izdavac je u pitanju) sadrzi 1 CD,
ni jedan od ispitanih nastavnika nije naveo njegovu upotrebu, za rad na ¢asu ili kod
kuce (Sto 1 jeste svrha ovih diskova.), $to nas navodi na zakljucak da su vezbe sluSanja
(narocito za rad kod kucée) zanemarene, iako su efekti ovih vezbi veoma znacajni kod
usvajanja stranog jezika. I 22 smatra da je upotreba radne sveske posle uradene

nastavne jedinice za domace zadatke klju¢na kod uvezbavanja i utvrdivanja gradiva:

I 22: ,Radna sveska se uglavnom radi kod kuce i prati metodsku jedinicu sa ¢asa. Ucenici je
popunjavaju kada imaju vremena, a ja ih pregledam na kraju svakog meseca. Na kraju, radna
sveska se najcesce koristi za domace zadatke koji se zatim na Casu proveravaju. Ponekad ih
koristim na istom Casu kad se radi novi nastavni sadrzaj u svrhu provezbavanja i utvrdivanja
eventualnih nejasnoca, narocito kad je u pitanju neki kompleksan sadrzaj.”

Naredno, Sesto, pitanje ti¢e se upotrebe nastavnih sredstava i materijala. Pored
pitanja koje ovde navodimo, dat je i tabelarni prikaz odgovora nastavnika, kao i
graficki, i to u Tabeli br. 13 i Grafikonu br. 7. Do ovih rezultata dosli smo na osnovu

odgovora nastavnika.
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1. CD, DVD, multi rom i Itools 17
2. Fles kartice, postere 12
3. Internet: youtube (muziku), e-books 10
4. Stampani material, tekstove 8
5. Casopise 3
6. Interaktivnu tablu 2
7. Stepenovane lektire 2
8. Power Point prezentacije 1
9. Ne koristim 1
Ukupno 41
Tabela br. 13. Upotreba drugih nastavnih sredstava i materijala
Ne koristim | 1
Power point prezentacije |1
Stepenovane lektire 2
Interaktivnu tablu 2
Casopise 3
Stampani materijal 8
Internet: youtube (muziku), e-books 10

Fles kartice, postere 12

CD, DVD, multi rom i Itools 17

Grafikon br. 7. Upotreba drugih nastavnih materijala (vrste materijala)

Navodimo odgovore sledecih nastavnika:

I 18: ,,Postoji veliki broj nadina da se nastava obogati, pa je tako ne treba ograni€iti samo na
udzbenik, ve¢ ucenicima treba ukazivati na sve moguce naline usavr$avanja jezika, a to
podrazumeva obavezno iskori§¢avanje moguénosti koje pruza internet, upuéivanje na brojne
poucne sadrzaje na datom jeziku, kori$¢enje velikog broja bogato uradenih gramatika.”

I 27: ,,Auditivna sredstva (CD koji ide uz udzbenik) i dodatna tekstualna sredstva pri obradi i
uvezbavanju gramatic¢kih partitura. Ponekad koristim i flash-boards, ili vizuelni mererijal koji

sama preuzmem sa interneta i kopiram (nemam pristup savremanim audio-vizuelnim sredstvima
kao $to je interaktivna tabla ili projektor).”

Vecina nastavnika u radu koristi raznovrsne materijale, kako bi privukla paznju

ucenika 1 izlozila ih nastavnom materijalu iz realizacije.
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Takode odgovore u vezi sa audio-vizuelnim sredstvima iznosimo u Tabeli br.14.

Pitanje 7 glasi: ,,Da 1i koristite audio-vizuelna sredstva u nastavi engleskog jezika?

Koja?”
1. CD I DVD (diskovi za rad na ¢asu) i materijal sa interneta 39
2. Power Point prezentacije 3
3. Veoma retko 1
4. Ne 1

Tabela br. 14. Upotreba audio-vizuelnih sredstava u nastavi
engleskog jezika u osnovnim $kolama u Srbiji

Iz navedenih podataka uocava se najfrekventnija upotreba CD i DVD materijala,
kao i materijala sa interneta, Sto je odgovorilo ukupno 39 nastavnika ili 95.12%. U
okviru istrazivanja samo smo u dve Skole i od strane dva nastavnika uocili upotrebu
interaktivne ili ,,pametne” table, §to nas navodi na zakljuc¢ak da se u osnovnim skolama
u Srbiji one ne upotrebljavaju jer je opremeljenost Skola na nezavidnom nivou.

Sledeée pitanje ticalo se upotrebe autenticnih materijala u nastavi, a ono glasi:
,»Da li 1 na koji nacin koristite autenti¢ne materijale u nastavi engleskog jezika?”

Odgovorima da, ne i ponekad, nastavnici su odgovarali na pitanje, §to iznosimo u

Tabeli br. 15.
Nastavnici koji koriste autenti¢ne materijale u nastavi
1. Da 28
2. Ne 8
3. Ponekad 5
Ukupno 41

Tabela br. 15. Autenti¢ni materijali u nastavi engleskog jezika

Podaci govore da vecina nastavnika, njih 28, u nastavi koristi autenti¢ne
materijale. O vrsti autenti¢nih materijala dat je prikaz tabelarno, u Tabeli br. 16. i
Grafikonu br. 8. Do ovih podataka dosli smo putem odgovora nastavnika i u celosti ih

predstavljamo tabelarno 1 graficki.

126



Vrsta autenticnih materijala u upotrebi na ¢asovima engleskog jezika u Srbiji
(broj nastavnika koji ih koriste)
1. Novinski ¢lanci 27
2. Posteri 25
3. Casopisi 28
4, Turisticki vodici za razne gradove, muzeje, galerije 1
5. Uzorci Cestitki, razglednica 1

Tabela br. 16. Vrste autenti¢nih materijala

27 - 28
|
' - “1 .
Novinski Posteri Casopisi Turisticki ~ Uzorci Cestitki,
¢lanci vodi¢i zarazne  razglednica
gradove,
muzeje,
galerije

Grafikon br. 8. Vrste autenti¢nih materijala

Nastavnici najéesce koriste ¢asopise (njih 28), zatim novinske ¢lanke, njih 27, a
za njima sledi upotreba postera, kako je odgovorilo 25 nastavnika. Navodimo
obrazlozenja 2 nastavnika, I 18 1 1 22.

I 18 istice:

»Nastavnik je na neki na¢in u obavezi da odredenu materiju priblizi svojim ucenicima na nov i
§to originalniji nacin. Autenti¢nih materijalima svuda oko nas, inspiracija se moZe naéi u
novinskom ¢lanku, slici, video zapisu, filmu, pesmi, i sli¢no.”

I 22 kao odgovor na pitanje o upotrebi autenticnih materijala navodi:

,, Ponekad, koristim ih kao motivatore, ili kao dobro sredstvo da uvedem elemente anglofone

kulture.”
Medutim, neki nastavnici nemaju saznanja o tome $ta su to autenti¢ni materijali.

Navodimo neke od njih:

I17: ,Sta su autentiéni materijali? ”
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I 21: ,Ne znam koliko su autentic¢ni, ali od dodatnih materijala ili aktivnosti imamo pravljenje
panoa, ucenje kroz glumu ili igre asocijacije.”

[31:,,Autenti¢ne?! What is that? Please, explain.”

Dalje, sledi pitanje br. 9 koje navodimo, a ti¢e se upotrebe jednog od najvise
preporucivanog pristupa u nastavi engleskog jezika s kraja 20. i pocetka 21. veka, pa i
danas, u drugoj deceniji 21. veka: ,,Nastavu engleskog jezika drzim oslanjajuéi se na
principe komunikativnog pristupa.”

Tabelarno, to izgleda ovako.

Redni | Oslanjanje se na principe Broj ispitanika %

broj komunikativnog pristupa

1. Uvek 14 29,27%

2. Cesto 25 56,10%

3. Ponekad 2 9.75%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 17. Upotreba komunikativnog pristupa
u nastavi engleskog jezika

29.27%

B Uvek
B Cesto
Ponekad

56.10%

9.75%

Grafikon br. 9. Upotreba komunikativnog pristupa u nastavi
engleskog jezika (odgovori nastavnika u procentima)

Od ispitanika se trazilo da obrazloze svoje odgovore, 1 kao razloge zbog kojih je
po njihovom misljenju komunikativni pristup znacajan za nastavu engleskog kao
stranog jezika, nastavnici najceS¢e navode komunikaciju kao cilj, te postizanje

fluentnosti na engleskom jeziku, ali i1 razvijanje socijalnih veStina, pospeSivanje
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logickog misljenja, kao i doprinosa boljem upoznavanju kulture i obic¢aja naroda ¢iji se
jezik uci, engleskog u ovom sluc¢aju. Nastavnici, takode, isti¢u i znacaj privikavanja na
komunikaciju od ranog uzrasta, te prevazilaZzenja straha od stranog jezika, a neki ¢ak
isticu i1 prevazilazenje straha od javnog nastupa.

Velik broj nastavnika, njih 20, ili u procentima 48,78%, smatra da su
tradicionalne metode ,,dosadne” ucenicima. Komunikacija je sustina ucenja jezika, a
pasivna upotreba ih ne osposobljava za sam jezik.

U ovom odeljku bismo naveli samo neke od odgovora ispitanika koji su se, ¢ini

se, ponavljali, te ith nudimo kao adekvatne predstavnike misljenja nastavnika u Srbiji.

I 11 :,Podsticanje komunikacije je jedini nadin da se uéenik motivise za uéenje stranog jezika
i. udenik ima priliku da primeni steeno znanje
ii. ucenik u¢i kroz greske
iii. ucCenik usavrSava izgovor i fluentnost”

I 12: ,Jezik mora da se aktivho koristi, a ne da se gomila samo kao teorijsko znanje.
Nemogucnost da, naro€ito usmeno, primene nauceno stvara u¢enicima jak osecaj da zapravo ne
znaju jezik i zbog toga je neophodno da komunikacijom shvate koliko su zapravo naugili, na
¢emu jo§ moraju raditi i, na kraju krajeva, time im osnaziti motivaciju za dalje uéenje kao
najbitniji faktor uspesnosti u uéenju bilo koje vrste”.

I 15: ,, Pa jedino je to bitno. Treba da su u moguénosti da govore $to vise i upotrebe taj jezik i
van ucionice. Poenta je u komunikaciji i prenoSenju poruke. Najveéi problem je naterati i
osloboditi decu da govore, bez straha da ¢e napraviti gresku.”

I 22: , Jednostavno, namena ovog pristupa je smanjenje inhibicija kroz pozitivan pristup ucenju
jezika, stimulisanje komunikativnih situacija u kojima bi se jezik koristio, te davanja primata
upotrebi jezika u odnosu na uéenje apstrahovanih principa”.

I 29: ,,Svaki aspekt jezika i sve jeziCke veStine smatram podjednako vaznim. Komunikativni
pristup je posebno vazan zbog prakti¢ne primene nauc¢enog, kao i zbog $to prirodnije primene
jezika, narocito kod uéenika kod kojih postoji ,,strah” od komunikacije na stranom jeziku.”

I 33 navodi: ,,Znacajan je jer uCenici najcesc¢e nemaju drugi izvor govornog jezika, ni drugih
prilika za govor na engleskom, osim na ¢asu. Time postaju opusteni u razgovoru, jacaju jezicku
produkciju i aktiviraju pasivno znanje jezika.”

I 36 navodi: ,,Ovaj pristip omogucava ucenicima da koriste jezik, da komuniciraju medusobno i
da na taj nacin sti¢u samopouzdanje. Takode omoguc¢ava im i da uvidaju i ispravljaju greske i na
taj nacin uce na svojim greSkama. Interesantan je i zbog toga sto ucenicima daje odredenu
slobodu i ne svodi se samo na klasi¢no izvrSavanje zadataka.”
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O raznolikosti nastavnih metoda u upotrebi u osnovnim $kolama u Srbiji dobili
smo podatke uz pomo¢ pitanja br. 10 koje ovde navodimo, a za kojim slede Tabela br.
18 i Grafikon br. 10. Dakle, deseto pitanje je glasilo: ,,U nastavu engleskog jezika
uvodim i druge nastavne metode (Gramaticko-prevodni, Direktni Metod, Audio-

lingvalni metod, Totalni fizicki odgovor, itd.)”

Redni | Uvodenje drugih nastavnih Broj ispitanika %

broj metoda

1. Uvek 5 12,19%

2. Cesto 18 43,90%

3. Ponekad 18 43,90%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 18. Uvodenje drugih nastavnih metoda

43.90%

B Uvek
B Cesto

43.90% Ponekad

12.19%

Grafikon br. 10. Uvodenje drugih nastavih metoda u procentima
Kao obrazlozenje svog odgovora svi nastavnici navode da pribegavaju
kombinaciji metoda, a da ih prilagodavaju u zavisnosti od uzrasta ucenika, kao i
njihovog napredovanja.

15 istice:
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I

I

»Irudim se da odrzim interakciju, zanimljivost, dinami¢nost i stoga kad je moguce, kombinujem
metode.”

12 iznosi svoje misljenje:

I 12: ,Jako su mnogi izri¢ito protiv koriS¢enja maternjeg jezika u ucenju stranog jezika kroz,
npr. Gramati¢ko-prevodni metod, smatram da nastavnik mora imati u vidu da radi sa veé¢im
brojem ucenika koji na razli¢ite nacine usvajajuisti, tako neki od njih bolje usvajaju jezik ako im
Se na ovaj nacin objasni odredena materija. Isto tako, deo ¢e mnogo bolje usvojiti gradivo ako
ga mogu Culima doziveti i naknadno sami demonstrirati.”

15 iznosi primere upotrebe razlic¢itih metoda i vezbanja na svojim ¢asovima:

I 15: ,Prevodimo tekstove i fraze, idiome, izreke, pesme...SluSamo, ponavljamo, vezbamo
izgovor...Igramo igrice i pratimo uputstva, glumimo... U nizim razredima se dosta paZnje
poklanja fizickom odgovoru i uklju¢ivanju motorickih radnji radi lakSeg pamc¢enja.”

18 smatra sledece:

I 18: ,Vrlo bitno da nastava bude dinamicna, pa je tako neophodna primena viSe razliitih
metoda. Direktnim metodom se poducavanje odvija isklju¢ivo na jeziku koji se poducava, gde
ne akcenat na dobrom izgovoru. TFO naglasava vaznost razumevanja slusanjem, kada ucenik
odgovara najednostavne komande. Za razliku od direktnog metoda gde su gramaticka pravila na
kratko u drugom planu, ovde je akcenat upravo na onom delu koji se uci. Znanje jezika se
veoma lepo razvija prevodenjem sa i na jezik koji se u¢i.”

22 zastupa sledeée misljenje:

I 22: ,,Vazno je primeniti eklekticki pristup da bi se izbeglo zapadanje u kolote¢inu i izaslo u
susret razli¢itim senzibilitetima i inteligencijama (fizicka, matematicka, jezi¢ka) ucenika.”

23 smatra:

123:,, Od izuzetnog znacaja primenjivati razli¢ite nastavne metode, najpre zbog toga sto ucenici
na razli¢ite na¢ine usvajaju znanja i treba im svima omoguciti da to uéine na nacin koji im je
najlaksi ili najprijatniji.”

130 istice:

I 30: ,,Ucenje jezika je vrlo kompleksna oblast i zato je potrebno koristiti sve poznate nacine
poducavanja da bismo odovorili na sve potrebe nasih ucenika uzimajuéi u obzir i teoriju o
viSestrukim inteligencijama i nac¢inima ucenja (auditivni, vizuelni i kinesteticki tip).”

Iz navedenih odgovora ocigledno je da nastavnici kombinuju razli¢ite metode u

nastavi engleskog jezika kao stranog u osnovnim Skolama jer to doprinosi kvalitetnijoj
nastavi, te postizanju zadatih ciljeva u vezi sa kompetencijom ucenika. Budu¢i da u
svakom razredu ima ucenika sa razliitim stilovima 1 strategijama ucenja, primena

razli¢itih nastavnih metoda je od izuzetnog znacaja za sam nastavni proces.
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Sledece, 11. pitanje, iznosimo u ovom delu, a za njim sledi tabelarni prikaz
odgovora, kao i nama najinteresantniji odgovori nastavnika. Pitanje glasi: ,,Da li jeiu
kojoj meri na Vasim ¢asovima zastupljen nastavni model koji se temelji na reSavanju

zadataka: Task - Based Language Teaching (TBLT)?”

1. Da 23
2. Ponekad 16
3. Ne 2

Ukupno 41

Tabela br. 19. Zastupljenost nastavnog modela
Task Based Language Teaching
Oni nastavnici koji ponekad koriste nastavni model koji se temelji na reSavanju
zadataka (njih 16), smatraju da se time povecava interesovanje ucenika, te da se
doprinosi povecanju paznje ucenika, induktivnom otkrivanju pravila i ve¢oj motivaciji

kod ucenika.

I 18 je misljenja da je: ,,TBLT jedan od inspirativnijih nadina ucenja jezika, §to podrazumeva
njegovu upotrebu u realnim situacijama. Ovaj nastavni model izaziva najveée interesovanje kod
uéenika, pristupaju mu sa entuzijazmom, narocito zbog ¢injenice da nije akcenat na taénim
gramatickim strukturama, koliko na krajnjem ishodu zadatka.”

I 30 isti¢e da je ,najbolje kad ucenici sami dodu do reSenja problema ili sami, induktivno,
otkriju pravila, to je veoma motivi§uce za ucenje.”

O upotrebi maternjeg jezika govorili smo u teorijskom delu ovog rada, ali i putem
12. pitanja, koje glasi: ,,Da li koristite maternji jezik na ¢asu?”, pokusali da dodemo do

podataka o istom, $to predstavljamo tabelarnim prikazom odgovora u Tabeli br. 20.

1. Da 41
2. Ne 0

Tabela br. 20. Upotreba maternjeg jezika
na ¢asu od strane nastavnika
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Ovo je ujedno i jedno od dva pitanja na koje smo dobili isti odgovor od strane

svih nastavnika, da koriste maternji jezik na svojim ¢asovima, ili njih 100%.

Kao najces¢i odgovor razloga upotrebe maternjeg jezika na asu nastavnici isticu

objasnjavanje gramatickih jedinica i vokabulara, kao i u instrukcijama za igrice.

Izneli bismo misljenja nekoliko nastavnika koji maternji jezik koriste kod

objasnjavanja gramatickih jedinica.

124: , Koristim kad radimo gramatiku (u raznim situacijama).”

125: ,,Za objasnjavanje gramatickih struktura.”

126: ,,Kada moram da pojednostavim odredena gramaticka pravila, ne ¢esto.”
| 27: ,,Veoma retko, najéesce kada se obraduje gramatika.”

I 28: , Maternji jezik koristim viSe u nizim nego u visim razredima u situacijama kad predajem
potpuno nov gramaticki sadrzaj da bih bila sigurna da su me svi u€enici razumeli. Takode ga
koristim kod usvajanja novih reci ukoliko postoji razli€itost u srpskom i engleskom jeziku u
smislu viSeznac¢nosti, na primer, kao i u slucaju ,,laznih prijatelja". Dakle, mislim da maternji
jezik ne koristim previse ¢esto na svojim ¢asovima.”

I 33: ,,Najmanjoj mogucoj. Gramatika se, medutim, mora objasnjavati na maternjem jeziku.”

I 34: ,,Trenutno u velikoj meri, jer jo$ svi ucenici nemaju nove "English Plus" udzbenike. Inace,
samo kad objasnjavam novu gramaticku oblast, frontalno, odnosno kad je potrebno protumaciti
znacenje neke nove reci ili izraza.”

137: ,,Samo prilikom objasnjavanja komplikovanih gramatickih sadrzaja.”

Ukupan broj nastavnika koji upotrebljavaju maternji jezik za objaSnjavanje
gramatickih jedinica na svojim ¢asovima je 35, §to je u procentima 85,36%. Ostalih 6
nastavnika, ili ukupno 14,64% istice da maternji jezik koristi na svakom ¢asu, najéesce
za uvodenje komplikovanijeg vokabulara, kad su upotrebili sve moguce nacine da to
predstave na engleskom jeziku ili kod objasnjavanja igrica koje neki ucenici ne
razumeju u datom trenutku.

Nivo znanja ucenika takode, smatraju nastavnici (njih 13 ili 31,70%) odreduje

odnos upotrebe maternjeg i stranog jezika:
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I 20: ,,Maternji jezik se koristi po potrebi, a u kojoj meri ¢e se upotrebljavati zavisi opet od
uzrasta i nivoa znanja dece. Tako da, ako primetim da deca slabo ili uopSte ne razumeju
instrukcije ili objasnjenje na engleskom, onda im govorim na srpskom, postepeno uvodeéi
engleski jezik. Nekada se brze, a nekada sporije odvija taj prelazak sa maternjeg na engleski
jezik.”

121:,,U zavisnosti od nivoa u€enika odredujem odnos srpskog i engleskog na ¢asu. U principu,
namera mi je da postupno istisnem srpski iz ucioniice do kraja prvog polugoda u svim
odeljenjima kojima predajem, te da za njim posegnem tek kad nema drugog izlaza.”

Cini se da gramati¢ko - prevodni metod ostaje i dalje prisutan u ué¢ionicama u
Srbiji, kada govorimo o nastavi engleskog jezika kao stranog. Naime, ovaj metod,
nazivan jo$ i klasi¢ni metod, u danasnjoj ucionici ne ti¢e se prevodenja u pravom
smislu te reci, ve¢ samo prevodenja pojedinih jezi¢kih delova, kod obrade gramatickih
struktura ili, rede, novog vokabulara. Kako smatraju autori Richards i Rodgers,
gramaticko - prevodni metod tie se pre svega poducavanja i memorisanja gramatickih
pravila i prevodenja tekstova. (Richards and Rodgers, 2001: 3) U Srbiji na ¢asovima
engleskog jezika ovaj metod je u upotrebi, s tim $to nismo Cesto nailazili na direktno
prevodenje tekstova, $to ne znaci da se to i ne praktikuje.

Pored toga, zeleli smo da saznamo da li nastavnici dozvoljavaju ucenicima da

koriste maternji jezik i u kojim situacijama. Odgovore predstavljamo u Tabeli br. 21.

1. Da 39
2. Ne 2
Ukupno | 41

Tabela br. 21. Upotreba maternjeg jezika od strane ucenika
(Da li im nastavnici dozvoljavaju ili ne?)

Nastavnici dozvoljavaju upotrebu maternjeg jezika onda kada imaju nejasnoca
oko jedinice koja se obraduje na datom €asu, njih 39 (ili 95.12%). Samo 2 nastavnika
(ili 4.87%) ne dozvoljava ucenicima upotrebu maternjeg jezika na casu, a 39
nastavnika dozvoljava, iz razli¢itih potreba uc¢enika.

| 11 navodi:
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I 11: ,,Dozvoljavam upotrebu maternjeg jezika na ¢asu samo kada imaju konkretno pitanje koje
ne mogu da formuliSu na engleskom jeziku, u svim ostalim situacijama ih podsti¢em da koriste
engleski, bez obzira na broj greSaka koje naprave.”

112 istice:

I 12: ,,Dozvoljavam, ali se trudim da im ukazem da zapravo umeju da izraze ono $to Zele i na
engleskom. Najcesce je to u situacijama kada oni smatraju da ne umeju da se pravilno izraze, a
nije im u potpunosti jasan npr. neki zadatak pa im je potrebno dodatno pojasnjenje.”

Kao $to se da videti, nastavnici smatraju da je potrebna upotreba maternjeg jezika

kako ucenici ne bi imali odbojnost prema upotrebi stranog jezika, isticuci:

125:,,Da. Ukoliko vidim da deca imaju velikih poteskoca sa izrazavanjem na engleskom jeziku,
ne forsiram ih da im ne bih stvorila frustracije nego, takode, kao i prethodnom odgovoru,
postepeno prelazimo sa maternjeg na engleski jezik. Po mom skronom misljenju i iskustvu nije
dobro uvek forsirati nastavu ili obrazloZenja na engleskom jeziku nego ,osluskivati‘ i pomno
pratiti decu i njihov razvoj i shodno tome uvoditi koris¢enje engleskog jezika.”

I 11 ponekad dozvoljava upotrebu maternjeg jezika na ¢asu 1 istice:

[ 11: ,Dozvoljavam upotrebu maternjeg jezika na casu samo kada imaju konkretno pitanje koje
ne mogu da formuliSu na engleskom jeziku, u svim ostalim situacijama ih podstic¢em da koriste
engleski, bez obzira na broj greSaka koje naprave.”

I 12 podsti¢e ucenike na komunikaciju na stranom jeziku:

»,Dozvoljavam, ali se trudim da im ukaZem da zapravo umeju da izraze ono $to Zele i na
engleskom. Najcescée je to u situacijama kada oni smatraju da ne umeju da se pravilno izraze, a
nije im u potpunosti jasan npr. neki zadatak pa im je potrebno dodatno pojasnjenje.”

Dakle, ono §to se da zakljuciti je da nastavnici teze ¢eS¢oj upotrebi stranog jezika
na casu, ali ne sprecavaju ucenike da koriste maternji jezik na ¢asu, u onim situacijama
kada je to zaista neophodno.

O upotrebi multimedijalnih nastavnih sredstava dosli smo uz pomo¢ pitanja br.
14., koje je glasilo: ,,U kojoj meri i u kojim situacijama koristite multimedijalna
nastavna sredstva?”’

Dobijene podatke tabelarno prikazujemo u sledecoj, 22. tabeli, a graficki u

Grafikonu br. 11. koji za njom sledi.
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1. Uvek 2
2. Cesto 11
3. Ponekad 21
4, Nikad 7

Tabela br. 22. Frekventnost upotrebe multimedijalnih
nastavnih sredstava

i Uvek

Cesto
VAT Ponekad

uff —— - Nikad

Grafikon br. 11. Frekventnost upotrebe multimedijalnih nastavnih sredstava

Ukupno 2 nastavnika ili 4,87% u svojim odgovorima isti¢u da uvek i na svakom

casu koriste multimedijalna nastavna sredstva za razli€ite vrste aktivnosti. Sledi 11
nastavnika koji Cesto koriste multimediju i to, kako istice I5: ,,...za objaSnjavanje

gramatike, u opisivanju, pri¢anju prica, sluSanju muzike, itd.”, ili kako smatra 123:

I 23: ,Koristim ih veoma Cesto, mada sam ustanovio da su najprikladnija za poduéavanje
recnika i kulturoloskog aspekta ucenja jezika. PodstiCem ucenike da koriste internet, filmove,

pesme i video-igrice za ucenje engleskog.”

ili 128, koji koristi:

1 28: ,Interaktivnu tablu za gledanje kratkih filmova na engleskom jeziku.”

Najve¢i broj ispitanih nastavnika (njih 21, ili 51,21%) ponekad Kkoristi

multimedijalna sredstva u nastavi. Oni isticu da ih upotrebljavaju kao veZzbe 1 igrice, ali

1 na pocetku casa kao aktivnosti za zagrevanje ucenika, kao Sto navodi I1 :

I 1:,,Na pocetnom delu ¢asa da zainteresujem ucenike ili ako imamo viSe vremena.”

| 22 iznosi:

I 22: , Kada nam moguénosti to dozvoljavaju koristimo vezbe i igrice sa interneta, koje su
primerene odredenom uzrastu i nalaze se na sajtovima koji su specijalizovani za ucenje jezika.”
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Nastavnici uglavnom pustaju snimke - delove filmova, pesme, dijaloge ili slike,
kod poducavanja novog vokabulara ili gramatickih struktura, kao $to to navode 123, 124

I 137 u odgovorima koji slede.

I 23: ,InaCe, moguée je iskoristiti isecke iz filmova i pesme za implicitno poducavanje
gramatickih struktura, koriste¢i transkripte kao korpus.”

I 24: ,Dosta Cesto komuniciram sa u€enicima putem zajednicke grupe, pustam im snimke, ili
prikazujem neke slike na video bimu.”

I 37: ,Najcesc¢e koristim audio cd kako bi ucenici mogli da slusaju tekst, dijaloge i sl., na taj
nadin vezbaju izgovor i usvajaju nove reéi, a sto se tice ostalih multimedijalnih sredstava to sam
slabo koristila do sad jer nazalost nije bilo uslova.”

Oni nastavnici koji nikada na svojim ¢asovima ne koriste multimedijalna nastavna
sredstva kao razlog navode tehnicku neopremljenost Skole i nedostatak sredstava, ne
samo u Skolama na terenu, gde je to slucaj, ve¢ 1 gradskim Skolama gde nisu sve
ucionice adekvatno opremljene, ili, ukoliko se koriste multimedijalne ucionice, onda ih
koriste i nastavnici koji predaju druge predmete, te njihova dostupnost nije uvek
moguca. Na petnaesto pitanje: ,,Da li u okviru Casa postoji korelacija sa drugim
predmetima? Molim Vas da obrazloZite 1 navedete nazive predmeta.” Najveci broj

nastavnika, njih 39 je odgovorilo da, a samo 2 nastavnika ne. Tabelarno to izgleda

ovako:
1. Da 39
2. Ne 2
Ukupno 41

Tabela br. 23. Korelacija sa drugim predmetima
Osim dva nastavnika, 39 nastavnika ili 95,12% smatra da postoji korelacija sa

drugim predmetima u okviru nastave engleskog jezika.

Kao najces¢u korelaciju sa drugim nastavnim predmetima nastavnici navode

sledece:
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KORELACIJA SA DRUGIM PREDMETIMA
1. Muzicka kultura 29
2. Fizicko vaspitanje 33
3. Likovno vaspitanje 30
4, Srpski 15
5. Geografija 22
6. Istorija 24
7. Biologija 15
8. Matematika 10
9. Drugi strani jezici 7
10. Informatika 7
11. Svet oko nas (u mladim razredima) 10

Tabela 24: Korelacija s drugim predmetima
(frekventnost u odgovorima ispitanika)

O korelaciji sa drugim predmetima i nastavom engleskog jezika I12 istice:

I 12: ,,UdZbenik koji trenutno koristimo zapravo je koncipiran tako da je svaka lekcija povezana
sa drugim nastavnim predmetom. NajceS¢e se na Casu engleskog ostvari korelacija sa
geografijom, istorijom i biologijom, ali i sa ostalim predmetima kada se za to ukaze prilika.”

Na isto pitanje | 22 daje svoj odgovor i obrazlozenje:

I 22: ,Da, postoji sa gotovo svim predmetima. Trudim se da povezem i proSirim materijal
oslanjaju¢i se na zadatu temu i podsticem ucenike da sami povezuju znanje iz razliCitih
predmeta. Najcesce, medutim, u pitanju su srpski i ruski jezik, istorija, i sli¢no.”

| 29 smatra:

129: ,,Mislim da u gotovo polovini broja casova postoji korelacija sa drugim predmetima, makar
tematski. Najces¢e su to maternji jezik, istorija, geografija, muzicka kultura, likovna kultura,
drugi strani jezici.”

Nastavnici smatraju da pre svega tematski postoji korelacija medu predmetima 1
najceS¢e navode maternji jezik, muzi¢ku 1 likovnu kulturu (u mladim razredima
naroéito), istoriju, geografiju i drugi strani jezik. Cini se da je korelacija medu
predmetima od velikog znacaja za usvajanje nastavnog sadrzaja i za nastavu stranog
jezika, uopsteno uzev.

Na Sesnaesto pitanje: ,,Da li se strogo pridrzavate nastavnog plana i programa rada
propisanog od strane Ministarstva prosvete?”, odgovore nastavnika prikazujemo

tabelarno, u Tabeli br. 25.
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Redni | Uvodenje drugih nastavnih Broj ispitanika %
broj metoda

1. Da 17 41,46%
2. Ne 5 12,19%
3. Delimiéno 19 46,34%

Ukupno 41 100%
Tabela br. 25. Pridrzavanje nastavnog plana i programa

Oni nastavnici koji su odgovorili da u potpunosti ispunjavaju plan i program rada,

njih 41,46%, navode da im je obaveza da ih ispunjavaju, da, kako smatra | 6:

1 6: ,,Takva su pravila.”,

124: ,To se ocekuje.”,
ili:
128:,,To po zakonu moramo.”
I 33 iznosi:
1 33:,,Tako je jednostavnije i sigurnije.”
Medutim, nastavnici koji se fleksibilnije odnose prema nastavi, tacnije koji prate 1
osluskuju potrebe svojih ucenika, tako da nastavu prilagodavaju njima, trude¢i se da
ispune i nastavni plan i program, ali sa odstupanjima, njih 46,34%, iznose svoje razloge

odstupanja od plana i programa. Navodimo one koji su istakli svoja misljenja detaljnije.

I 5: ,Kada osetim potrebu da neke stvari nisu dovoljno jasne zadrzim se i duze, a nekada neko
§tivo bude prijeméivije i nema potrebe za Sirenjem, pa odvojim vreme za ono $to je u tom trenu
vaznije.”

I 11: ,PoStujem predvideni nastavni plan i program kako bi uéenici savladali sve S$to je
predvideno za taj razred, odstupam u nacinu prezentacije date nastavne jedinice ako smatram da
tekst u knjizi ili vezbanje u radnoj svesci u¢enicima nece biti zanimljivo.”

I 12: ,,U velikoj veéini da, ali ako procenim da je u interesu uCenika da unesem odredene
promene, onda tako i postupim.”

I 15:,,Trudim se da pratim,ali zavisi i od nivoa napredovanja uc¢enika.”
I 16: ,,Zavisi od nivoa napredovanja ucenika.”

119: ,,Trudim se da ispoStujem zadate smernice u potpunosti, medutim, postoje izvesna
odstupanja koja su uzrokovana potrebama ucenika u datom momentu, njihovim napretkom ili
eventualnim stagniranjem.”

120: ,,Jedno je teorija. U praksi je drugacije.”
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I 29: ,Kroz dugogodisnju praksu zakljucila sam da postoje sadrzaji kojima treba posvetiti vise
vremena nego §to je to predvideno planom i programom i obrnuto. Stoga broj casova obrade,
utvrdivanja, vezbanja korigujem u skladu sa potrebama.”

I 30: ,,Nasa je obaveza da tako ¢inimo,ali ako postoji nesto Sto je trenutno aktuelno ili ucenici
pokazu zanimanje za neko posebno pitanje treba im pruziti te informacije, to znac¢i da smo
prepoznali njihovu potrebu za istrazivanjem i zadovoljavanjem radoznalosti Sto je osnov svakog
ucenja.”

I 39: ,Jezik se stalno menja. Mladi imaju drugacija interesovanja, a nastavne planove i
programe piSu ljudi koji su u penziji i koje je vreme odavno pregazilo.”

140: ,,Plan i program prilagodavam ucenicima.”

Ono §to s pravom mozemo zakljuciti na osnovu odgovora ispitanika, ali i na
osnovu dugogodiSnjeg iskustva u nastavi engleskog jezika u osnovnoj skoli, jeste
mogucénost fleksibilnosti u nastavi engleskog jezika u Srbiji, odnosno mogucénost
prilagodavanja nastavnog procesa potrebama i moguénostima napredovanja ucenika,
imajuci u vidu 1 potrebe onih ucenika koji su ukljuceni u program inkluzivne nastave.
Cinjenica da nastavnici nastavu prilagodavaju uéenicima navodi nas na zakljuéak o
uspesnosti sprovodenja reformi u obrazovanju Republike Srbije s poCetka 21. veka, gde
se potrebe 1 mogucnosti ucenika stavljaju u prvi plan. Da li kao uvod u cas ili novu
jedinicu, pokusali smo da otkrijemo upotrebu sledecih aktivnosti, §to smo postavili kao
sedamnaesto pitanje u nasem upitniku za nastavnike: ,,U kojoj meri i kada u toku c¢asa
koristite tzv. aktivnosti za zagrejavanje (eng. warm -up activities)?”

Tabelarni prikaz izne¢emo u Tabeli br. 26.

1. Uvek 21

2 Cesto 19

3. Ne Cesto 1
Ukupno | 41

Tabela br. 26. Frekventnost upotrebe aktivnosti za zagrevanje na ¢asovima

Takode smo i dobili odgovore u vezi sa delom casa kada se te aktivnosti

upotrebljavaju. Odgovore iznosimo u Tabeli br. 27.
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1. Na pocetku Casa 38
2 U toku Casa 3
Ukupno 41
Tabela br. 27. Deo ¢asa kada se koriste aktivnosti za zagrevanje

I 21 u vezi sa upotrebom aktivnosti za zagrevanje na svojim Casovima istice

njihovu relaksiraju¢u ulogu za uvod u Cas:

121:,,Vrlo Cesto ih koristim. Te aktivnosti opustaju decu i pripremaju ih za ¢as na jedan suptilni
i neagresivni na¢in, tako da se trudim da ih ¢esto upotrebljavam.”

I 29 iznosi slicno misljenje po pitanju znacaja aktivnosti za zagrevanje prilikom

uvodenja u novu nastavnu jedinicu, odnosno temu:

129: ,Na gotovo svakom Casu koristim aktivnosti za zagrevanje. Naj¢e$ce je to na pocetku Casa,
a svakako kao uvod u novu temu.”

I 37 istice da su aktivnosti za zagrevanje najpogodnije za pocetak obrade nove
jedinice:

I 37: ,,Uvek, na pocetku bilo koje nastavne jedinice, tako polako ulazimo u tematiku koja je
predvidena za taj Cas na svakom ¢asu.”

Tabelarni prikaz u vezi sa pitanjem br. 18, koje glasi: ,,Koja nastavna sredstva
koristite za obradu nove gramatike, vokabulara, teksta? Objasnite za svaki jeziCki

element 1 vestinu, ponaosob.”, dajemo u Tabeli br. 28, a graficki u Grafikonu br. 12.

1. Udzbenik 25
2. Radna sveska 20
3. Tabla 30
4, Slike 9
5. Kompjuter-Power Point 3
prezentacije

6. Panoi 3
7. Gramatika 7
8. Papiri 10
9. Fles kartice 8
10. | CD 15
11. | Krede u boji 1
12. | Pametna tabla 2

Tabela br. 28. Nastavna sredstva za obradu nove gramatike,
vokabulara, teksta u upotrebi
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Grafikon br. 12. Nastavna sredstva za obradu nove gramatike,
vokabulara, teksta u upotrebi

I 15 detaljno objasnjava upotrebu razli¢itih sredstava u nastavi za objasnjavanje

gramaticke jedinice, teksta i kod obrade vokabulara:

I 15: ,Nova gramatika - eksplicitno iznosenje gramatickih pravila, njihovo uocavanje udatom
tekstu, dalja primena kroz novi kontekst, brojna vizuelna sredstva, tehnike kao $to su Mind
maps.

Vokabular - definicija termina na jeziku koji se uci, njegova upotreba u raznovrsnim
situacijama, trazenje sinonima, pisanje eseja na temu koja bi potrazumevala upotrebu novih
pojmova.

Tekst - ¢itanje, diskusija, definicija novih pojmova, razgovor na neku od sli¢nih tema, diktat
koji se bazira na obradenom tekstu, i slicno.”

Takode 1 I 22 iznosi detalje o svakoj jedinici ponaosob:

I 22: ,Gramatika - Uglavnom koristim udZbenik, pisanje pravila i primera na tabli, panoe i
postere koje imamo na zidovima, a vezani su za odredenu gramati¢ku partiju.
Vokabular - kod mladih uzrasta to su uglavnom kartice sa slikama, kod starijih ispisivanje novih
re¢i na tabli, vizuelno uz pomoc¢ ise¢aka iz novina ili interneta ako smo u moguénosti. Najstarije
grupe imju zadatak da nove rec¢i sami izvuku iz lekcije i pronadu ih u jednojezi¢nim ili
dvojezi¢nim rec¢nicima.
Tekst - slusanje, ¢itanje, prepri¢avanje/prevod.”

I 25 smatra da je stvaranje opuStene atmosfere od klju¢nog znacaja za nastavu, te

tako detaljnije opisuje mnostvo sredstava koje koristi na svojim ¢asovima:

I 25: ,Tezim da ostvarim eklekticki i sinteticki pristup u svom poducavanju, uz izlaganje
ucenika obilju materijala, te stvaranje opustene atmosfere u kojoj ¢e slobodno, bez bojazni
koristiti ciljni jezik. U tu svrhu koristim sva sredstva na raspolaganju.

Citanje: izvorni materijali, tekstovi iz udZbenika, radovi prethodnih generacija; Pisanje:
gorenavedeno, plus muzicki poticaj (desugestopedija) ili koris¢enje rekvizita (radionica);
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Slusanje: muzika, film, transkripti, ¢itanje (uéenici-dobrovoljci ili moja malenkost); Govor:
radionica, rekvizite, gluma, vezbanja, prezentacije, itd.

Gramatika: vezbanja, rad na tekstu, prezentacija.

Vokabular: gorenavedeno, plus gluma. U sustini, svi materijali i sredstva podobni su za
poducavanje bilo koje vestini ukoliko se nade pogodan pristup.”

Medutim, neki nastavnici (njih 5 ili 12,19%) u svojim Skolama nemaju dovoljno
nastavnih sredstava usled slabije finansijske situacije u njima.

Kod 19. pitanja namera je bila da otkrijemo nac¢in uvodenja gramatic¢ke jedinice,
kao implicitan ili eksplicitan, a ovu podelu u nastavnim ,,modelima” iznose i Ellis
(1994: 362-363) i Stern (1992: 327).

Devetnaesto pitanje glasi: ,,Da li novu gramaticku strukturu uvodite kroz kontekst
(implicitno) ili obja§njavanjem gramatickog pravila (eksplicitno)? Objasnite zasto.”

Odgovore na ovo, 19. pitanje pruzamo u Tabeli br. 29, dok graficki prikaz sledi u

Grafikonu br. 13.

1. Implicitno 7
2 Eksplicitno 4
3. Oba 30

Tabela br. 29. Uvodenje novih gramatickih struktura

Oba

m Implicitno

Oba

Ekspilictno

Implicitno

L

Grafikon br. 13. Uvodenje novih gramatickih struktura
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Iz navedenih podataka moze se do¢i do zakljucka da nastavnici u Srbiji teze da
podjednako koriste 1 implicitno i eksplicitno uvodenje gramatickih jedinica. Uglavnom
gramaticke jedinice prvo predstavljaju implicitno, a najces¢i odgovori slede.

I 19: ,Kroz kontekst jer smatram da je ucenicima lakSe da usvoje gradivo na konkretnom
primeru.”

I 24: | Kroz kontekst, smatram da tako mogu lakSe da shvate upotrebu odredene gramaticke
strukture.”

I 12: ,,Uglavnom prvo kroz kontekst, a posle i eksplicitno. Vecina nas najbolje uéi jezik kroz
kontekst, ali uvek postoji deo ucenika koji voli i eksplicitno objaSnjena pravila i jezicke

zakonitosti.”

I 18: ,,Podjednako je bitan i jedan i drugi nacin. UCenici najpre prepoznaju novu strukturu u
datom kontekstu, pokusavaju doéi do odredenog reSenja, da bi im potom bila istaknuta
eksplicitna pravila.”

I 25: ,,Prvo kroz kontekst, da bi ko god moze shvatio sam, a onda eksplicitno, zbog slabijih
ucenika, da ne bi ostale nedoumice oko osnovnih pojmova.”

I 31:,,Prvo kroz tekst, pro¢itamo i razgovaramo, a kad ne razumeju usled nepoznavanja pravila
u L1, tada i objasnjavanjam.”

I 33: ,Najpre na osnovu primera pokusam da ih navedem da donesu zakljucke o zakonitostima
upotrebe. Potom sledi objasnjenje ,,na starinski nacin". Time i u¢enicima koji nisu dovoljno
dobro razumeli prethodno objasnjenje, bude jasno o ¢emu i kako se radi.”

I 35: ,,Ako je nova, kroz kontekst, da bi iz konteksta u€enici bolje izvukli zakljucak o upotrebi i
formi te gramaticke strukture. Ako opet ta gramati¢ka struktura nije nova, ve¢ je ponavljamo,
onda je samo ukratko ponovimo zajednickim objasnjavanjem pravila.”

136: ,,Koristim i jednu 1 drugu metodu. Trudim se da to bude implicitno i da ucenici sami shvate
pravila i da sami primene tu strukturu na konkretnom primeru, ali nazalost to nije uvek moguce
jer se desi da ucenici ne mogu da se snadu, pa im u tom sluc¢aju objasnim ja.”

I 37: ,,Uvek pocnem otvaranje gramaticke partiture implicitno, ali onda neizostavno prelazim na
eksplicitno, ucenici traze konkretna pravila, jer veéina njih uéi gramatiku bez razumevanja,
napamet.”

Na osnovu navedenih odgovora, dolazimo do zakljuc¢ka da veéina nastavnika daje
prednost implicitnom uvodenju gramaticke jedinice jer ucenici mogu sami da
prepoznaju i shvate pravila i primene ih na konkretnim primerima, ali, svakako, oni ne
izostavljaju ni slabije ucenike, eksplicitnim uvodenjem gramatickih pravila.

Ukupno 7 nastavnika (17,07%) smatra da je lakSe da ucenici zapamte gramaticke

strukture implicitnim uvodenjem, odnosno da sami, kroz primere, dodu do zakljuc¢aka u
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vezi sa strukturama. Nastavnici [ 38, 140 i I 41 daju svoja misljenja i objasnjenja u vezi
sa implicitnim uvodenjem gramaticke jedinice:

I 38: ,,Uvek kroz kontekst. Tako je prirodnije i lakSe za shvatanje.”

140: ,, Implicitno, kako bi u¢enici sami dosli do pravila.”

I 41: ,, I na jedan i na drugi na¢in, mada ce$¢e implicitno. Implicitno uvodenje gramaticke

strukture vise ukljucuje uéenike i pruza im moguénost da kroz uvidanje nadina na koji neki
oblik funkcionise, lakSe zapamte ono S$to treba.”

Neznatan je broj onih (samo 4 nastavnika, ili 9,75%) koji u nastavi koriste
tradicionalno objasnjavanje gramatickih pravila isklju¢ivo, medu njima istakli bismo
misljenje i razloge za eksplicitno objasnjenje 110.

1 10: ,,Objasnjavam eksplicitno, jer mislim da svako pravilo mora da ima svoj razlog, a tako ¢e
ga mnogo ozbiljnije shvatiti.”

Tabela br. 30. sadrzi odgovore na pitanje br. 20 koje glasi: ,,U kojoj meri koristite

maternji jezik u objaSnjavanju gramaticke strukture? Objasnite zasto.”

1. Koristim za obja$njavanje gramatickih struktura 37
2 Trudim se da koristim u najmanjoj mogucoj meri 2
3. Ne koristim uopste 2

Tabela br. 30. Upotreba maternjeg jezika
u objasnjavanju gramatickih struktura

Neki nastavnici, kao 1 12 i | 18 koriste maternji jezik u maloj meri, samo onda kad
su upotrebili sve moguc¢nosti kako ga ne bi upotrebili, tada pribegavaju upotrebi

srpskog jezika:

I 12 istice: ,,Trudim se da to bude u najmanjoj moguc¢oj meri, ukoliko uo¢im da uprkos svim
prethodno upotrebljenim metodama i dalje neki ucenici nisu savladali odredenu gramaticku
strukturu.”

| 18: , Koristim maternji jezik kod obja$njavanja gramatic¢kih pravila u¢enicima nizih uzrasta, u
situaciji gde ¢e njegova upotreba znatno olakSati razumevanje. Generalno, trudim se da toga
bude u najmanjoj moguéoj meri.”

Veliki broj nastavnika (njih 37, ili 90,24%) smatra opravdanom upotrebu
maternjeg jezika i pribegava joj na svojim c¢asovima najceS¢e kod objasnjenja
gramatickih jedinica, neretko vokabulara i potrebnih objasnjenja. Od toga, 10 njih je
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iznelo podatak da to naj¢esc¢e €ini u mladim razredima (uvek: 8 nastavnika, ili 19,51%)
jer smatra da ucenici na nizem nivou zahtevaju objasnjenja na maternjem jeziku. Ovde

bismo istakli misljenja nastavnika I 21 11 22.

I 21: ,Na osnovu dosadasnjeg iskustva, najdelotvornije je bilo objasnjavanje gramatike na
maternjem jeziku jer je gradivo samo po sebi teSko pa bi obja$njavnje na engleskom samo
otezalo shvatanje istog. DeSavalo se da im nastavnici u mati¢noj $koli daju definicije na
engleskom koje oni samo nauce napamet bez razumevanja. Takode, kod objaSnjvanja gramatike
ponekad povladim paralelu izmedu maternjeg i engleskog jezika pa je svakako lakse da to
shvate na srpskom. Kada govorimo o naprednim grupama, odn.u¢enicima starijih razreda, tu je
situacija malo drugacija i sa njima se moze kompletna nastava obavljati na engleskom jer
poseduju izvesno znanje i ve¢ barataju recima kao $to su adjective, adverb, noun, verb itd.”

| 22: ,,Ponovo, srpski koristim u zavisnosti od nivoa ucenika. Ukoliko su u stanju da razumeju
objasnjenja na engleskom, koristim iskljucivo engleski (rede). Ukoliko im to predstavlja
problem, posegnem za srpskim po potrebi ili iskljuéivo koristim njega (CeSc¢e). U principu,
namera mi je na pocetku svake godine da uspostavim sredinu u kojoj ¢e se engleski koristiti od
uputstava za zadatke, preko objasnjenja gramatickih struktura, pa do pitanja za dozvolu da se
ide u toalet.”

Vecina nastavnika smatra da je upotreba maternjeg jezika apsolutno opravdana
kod obrade i1 objasnjavanja gramatickih jedinica, ¢emu i pribegava na svojim ¢asovima,
prvenstveno kod ucenika na mladem uzrastu, a, s druge strane, nastavnici teze
maksimalnoj upotrebi stranog, engleskog jezika na Casovima sa starijim uzrastom
ucenika, u viSim razredima, upravo zbog Cinjenice da ucenici viSih razreda imaju

izvesna predznanja i naviknuti su na vecu upotrebu engleskog jezika na Casu.

U vezi sa poducavanjem vokabulara, odgovori nastavnika na pitanje br. 31. izneti

su u Tabeli br. 31. i Grafikonu br. 14. Pitanje broj 21. ticalo se naCina poducavanja

vokabulara.
1. Uz pomo¢ slika, fles kartica, crteza 9
2 Kroz primere, tj. implicitno 5
3. Audio materijal 15
4. Udzbenik i radna sveska 2
5. Predmeti 7
6. Slikovnice 2
7. Recnici 1

Tabela br. 31. Nacin poducavanja vokabulara
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Ovu tabelu formirali smo klasifikuju¢i najfrekventnije odgovore nastavnika, a do

njih smo dosli jer smo od nastavnika trazili da opisu svoje odgovore.

16

14

12

10

E—
_ 15
'/-
'/ g
T — 7
19
I S
—lZ Ii 4| 2! 1
Uz pomoé Kroz Audio  Udzbeniki Predmeti Slikovnice Reénici
slika, fle§ primere, tj. materijal radna
kartica, implicitno sveska

crieza

Grafikon br. 14. Naéin poducavanja vokabulara

Primeri, odnosno odgovori nastavnika koji su obuhvacéeni anketom, a koji slede,

pokazuju da se u okviru prezentovanja vokabulara u Skolama u Srbiji koristi veliki broj

razli¢itih nastavnih sredstava, da se velika paznja poklanja veZbama sluSanja i

implicitnog uvodenja novih jezickih jedinica, te da se nastavnici udaljavaju od

tradicionalnih metoda eksplicitnog objasnjavanja vokabulara §to doprinosi modernijoj

nastavi stranih jezika, engleskog u ovom slucaju.

I 12: ,,Prvo uvedem novi vokabular kroz kontekst npr. odredenog teksta, a onda proveravam
koliko su ucenici shvatili njegovo znacenje kroz razliite vezbe, na kraju pokusavam da
proverim Koliko su u stanju da ga adekvatno primene.”

I 15: ,Ispisujem reci i fraze na tabli, obi¢no u kontekstu, dajemo definicije na engleskom,
sinonime. Uvek prvo trazim od dece da pokuSaju da objasne jer obi¢no ima onih koji znaju.
Kolokacije su bitne, takode...Citamo pesme, ubacujemo reéi ili fraze koje nedostaju, obiéno su
to rime pa se lakSe dosete... Smatram da reCi ne treba bubati ve¢ zapisivati izraze, reenice,
izreke... Svako mora da pronade nacin koji mu najvise odgovara. Vezbaju kroz dijaloge, role-
plays, tongue twisters, limericks, razne kvizove i sli¢no.”

| 18: ,,Na taj nacin sto od ucenika najpre ocekujem da cujem makar kakvu mogucu definiciju
odredenog pojma, kako bismo zatim dosli do preciznog znacenja. Zatim, gradenem reci dolaze
do relevantne grupe imenica - glagol - pridev - prilog. U€enici uz pomo¢ i podrsku nastavnika

147




prave listu sinonima, i na kraju vezbaju upotrebu novih pojmova bilo kroz diskusiju ili kroz
pisanu formu (esej na zadatu temu), kroz brojna vezbanja u kojima se trazi definicija, ili se trazi
pojam na osnovu zadate definicije, i sli¢no.”

I 20: ,,Uvedem temu kroz aktivnost za zagrevanje,zatim postavljam pitanja, prikazujem
Stampani materijal (ukoliko je moguce), ispisujem nove reci na tabli, ponavljam izgovor vidse
puta, prikazujem autenti¢ne predmete, kroz asocijacije i na kraju prevodim, ukoliko je
nemoguce pojasniti znacenje reci na drugi nacin.”

I 21: ,,U mladim razredima ispisujem reci i prevod na tabli koje oni kasnije prepisuju u vidu
domaceg zadatka i uce kroz datu lekciju za koju su vezane te re¢i. Takode koristimo re¢nike,
kod starijih razreda, gde oni u jednojezi¢nim ili dvojezi¢nim re¢nicima sami traze odredene reci,
Na taj nacin ih lakse zapamte i navikavaju se na kori$é¢enje re¢nika. Sa najmladim grupama tu su
slikovne kartice i ponavljanje reci vise puta, kao i kroz razne igre.”

I 22: ,,Vokabular poduavam u sprezi sa kulturoloskim aspektom, ¢esto koristeéi audio-vizuelna
pomagala, autenticne materijale (tekstove, fotografije, tekstove izvan udzbenika, pesme,
artefakte/rekvizite), kroz igre (asocijacije/associations, slagalica/puzzle, veSalica/hangman,
mozganje/brainstorm), a neretko i koriste¢i prezentacije (PowerPoint).”

I 34: ,Na sve mogucée nacine: uz podrsku audio i video materijala, na tabli crtam dijagrame i
mape....trudim se da ispostujem statistiku koja kaze da se u proseku nova rec treba ponoviti do
17 puta da bi usla u na$ aktivni vokabular. Radim sa starijim razredima gde vokabular i nije bas
jednostavan.”

I 35: ,Kroz kontekst najviSe. Radimo na ponudenom materijalu u vezbanjima i u hodu
tumacimo novi vokabular. U novom tekstu koji obradujemo, tek nakon drugog ili tre¢eg
Citanja/sluSanja, kada odgovorimo na pitanja i uradimo vezbanja za razumevanje teksta koji se
obraduje.”

I 36: ,,Pokazem ucenicima sliku odredenog predmeta ili zalepim na tabli, zatim napiSem rec i
izgovorim. Ponekad im pustam izgovor na disku dok pokazujem slike. U mladim razredima
uéenici ponavljaju za mnom kako bi uvezbali izgovor.”

Na osnovu odgovora nastavnika dolazimo vidi se da se nastavnici u Srbiji trude
da putem razli¢itih aktivnosti i upotrebom raznovrsnih nastavnih sredstava ucenike
uvedu u nove nastavne jedinice, uz podrsku audio 1 video materijala, kako bi se 1 putem
slusanja u€enicima predstavio nov vokabular. Nadovezuju¢i se na ovo pitanje, postavili
smo i dvadeset drugo pitanje: ,,U kojoj meri Kkoristite maternji jezik za obradu
vokabulara? Objasnite zaSto.”

Odgovore na ovo pitanje iznosimo u Tabeli br. 32, dok graficki prikaz sledi u

Grafikonu br. 15.
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1. Nikad ne koristim maternji jezik 5
2 Retko koristim maternji jezik 7
3. Zavisi od potreba ucenika. (Ponekad) 24
4, Koristim maternji jezika kod obrade vokabulara 5

Tabela br. 32. Upotreba maternjeg jezika na casu za obradu vokabulara

25 1
20 A .. e
m Koristim maternji jezik kod
obrade vokabulara
15 | Zavisi od potreba u€enika.
(Ponekad)
24 m Retko koristim maternji jezik
10 A . i o
m Nikad ne koristim maternji jezik
5 -
0

Grafikon br. 15. Upotreba maternjeg jezika na ¢asu za obradu vokabulara

Jedan od nastavnika iznosi kao razlog upotrebe maternjeg jezika primedbe

roditelja na smanjenu upotrebu maternjeg jezika:

| 3:,,U prvom i drugom razredu i to veoma retko. Roditelji se bune ako je sve na engleskom.”
Kao svoje razloge za upotrebu maternjeg jezika u nastavi, I 29 istice:

I 29: ,,Maternji jezik koristim naroc€ito kad je u pitanju viSezna¢nost re¢i u jednom ili drugom
jeziku i u slucaju ,,laznih prijatelja" kako bi se izbegle nepotrebne greske pri prevodu. Gotovo
obavezno maternji jezik koristim kad treba pronaci ekvivalente za idiome.”

Nastavnici uglavnom pokusavaju da maternji jezik svedu na minimum, kako isticu I 12,
I 21.

I 12: ,,PokuSavam da u najmanjoj mogucoj meri koristim maternji jezik za obradu vokabulara,
ali sam primetila da uspes$nost u prevodenju sa stranog jezika ucenicima vise nego bilo §ta drugo
daje najjasniju potvrdu o njihovoj uspesnosti u uc¢enju jezika.”

I 21: ,,Koristim maternji jezik jer su deca prilino zbunjena kada nemaju u sveskama napisan
prevod. Takode pravimo male recnike, male sveske koje su prazne i u njima sami prave recnik
ispisujuci stranu re¢ i prevod. Takode se desavalo da sedeca zale se jer im nastavnice nikada ne
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piSu prevod i kazu da im to smeta jer im je lakSe da mogu uvek da imaju gde da potraze
odredenu re¢ dok je potpuno ne nauce.”

I 22: ,,Gotovo nikako ga ne koristim, nastoje¢i da svedem upotrebu na minimum na globalnom
nivou, a najlakSe ga je izbaciti u ovom delu bududi da se objasnjenju moze pribe¢i nudeéi
sinonime i zaobilazna obja$njenja na engleskom, pantomimi, crtezu, ili prezentaciji. Ipak,
ponekad je prosto lakSe ponuditi ekvivalent nego navesti ucenike da ga sami iznadu, tako da
pribegavam i tom metodu ukoliko procenim da je efikasniji u pogledu ustede vremena.”

I 36: ,,U slucaju da ne koristim sli¢ice prilikom obrade vokabulara, objasnim re¢ na engleskom,
a zatim prevedem na maternji jezik kako bih bila sigurna da su u€enici razumeli znacenje.”

Kod odgovora na ovo pitanje dobili smo sli¢ne rezultate kao i kod obrade
gramatickih jedinica i upotrebe maternjeg jezika za njihovo objasnjenje. Naime, 12
nastavnika retko ili nikad ne koristi maternji jezik kod obrade vokabulara, a ukupno 29
nastavnika to ¢ini po potrebi (24) ili uvek (5). Cini se da i kod nastavnika postoji,
smatramo neopravdan, strah od apsolutne upotrebe stranog jezika kod obrade novog

vokabulara, bez obzira na mnostvo materijala i aktivnosti koje koriste u nastavi.

U vezi sa upotrebom testova pokusali smo da dobijemo podatke postavljajuci
pitanje br. 23, koje glasi: ,,Da li kod provere nastavnog gradiva koristite ve¢ postojece
testove (date u sklopu propisanog udzbenika) ili konstruiSete svoje? Objasnite zasto.”

Odgovore na ovo pitanje iznosimo u Tabeli br. 33, nakon ¢ega smo izneli analizu

i detaljnije odgovore nastavnika, odnosno razloge upotrebe postojecih ili svojih testova.

1. Vec postojece 10
2 Sastavljam svoje 12
3 Oba 19

.Tabela br. 33. Upotreba postojecih ili svojih testova

Kao razloge zbog kojih koriste ve¢ postojece testove ili ih delimi¢no koriste (u
kombinaciji sa testovima koje sami pripreme) na c¢asovima utvrdivanja i provere
gradiva, nastavnici navode nedostatak vremena, njih 90% od ukupnog broja nastavnika
(od ukupno 29 koji su odgovorili na taj nac¢in), dok je ukupno 12 nastavnika iznelo

misljenje da sami sastavljaju svoje testove.
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Ovde bismo istakli odgovore (I 1, 12, 13, 18,138,139, 140, | 41), koji, osim
nedostatka vremena, smatraju da su postojeci testovi adekvatni nivou znanja, te da su

uskladeni sa udzbenikom:
I 1: ,Koristim ve¢ postojece jer nemamo puno vremena.”

I 2: ,)Da, koristim one iz udzbenika jer nemam vremena da konstruiSem svoje, a i smatram ih
adekvatnim.”

13:,,Vec postojece jer nemamo vremena za iSta drugo.”
I 8: ,,Postojece, jer nemam vremena da kreiram svoje.”

I 38: ,,Uglavnom postoje¢e. Nema potrebe praviti svoje - ipak su ih kreirali ljudi sa iskustvom i
znanjem.”

139: ,,Da, Stedim vreme za pripremu, a tekstovi u udzbeniku su zanimljivi.”
1 40: ,,Uglavnom koristim postojece. Mislim da pokrivaju ono $to je obradeno.”

141: ,,Uglavnom ve¢ postojecée testove, jer su uskladeni sa udzbenikom, tj.sa gradivom.”

Neki nastavnici, njih 19, ili 46,34%, smatraju da su standardizovani testovi nekad
neadekvatni, preobimni, nekada previse laki za nivo znanja uenika, a ima i onih koji
smatraju da su testovi preobimni, te da je modifikacija neophodna. Neki nastavnici, koji
koriste obe vrste testova, smatraju da postoje 1 interesantniji sadrZaji za ucenike, te
postojece testove dopunjavaju materijalom sa interneta. Navodimo odgovore 1 5, 1 12, |

15,129,130, 1 18.

I 5: ,Ukoliko nadem ili napravim nesto sto bi uenicima bilo zanimljivije (uzrastu,
interesovanjima), onda ne koristim standardizovane testove.”

I 12:,,U poslednje vreme koristim ve¢ date testove ili ih iskombinujem sa zadacima koje sama
sastavim. Smatram da su autori programa odli¢éno metodoloski procenili §ta je to §to su ucenici
trebalo da usvoje.”

I 15: , Kombinacija i jednog i drugog. Cesto su dati testovi preobimni i nemamo sredstava da
Stampamo materijal i podelimo testove koje bi oni samo popunili. Nekada su suvise laka pitanja
ili Zelimo da testiramo uzu oblast i sli¢no.”

I 29: ,Najcesce koristim ve¢ postojece testove, ali ih modifikujem u smislu broja primera u
okviru zadatka i broja zadataka. Za kratke provere naucenog, medutim, naj¢eSce sama
osmisljavam zadatke. Smatram da je dobra strana koriS¢enja ve¢ postojecih testova ta Sto oni
pokrivaju sav nastavni sadrzaj koji se obraduje u okviru te celine i ne izlaze iz okvira stecenog
vokabulara. LoSa strana ovakvih tekstova je Sto lako mogu biti ,,provaljeni”, pa je modifikacija
neophodna.”
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I 30: ,,0Obicno kombinujem postoje¢e i dodam neke svoje delove jer moram da pratim stepen
ostvarenosti predvidenog gradiva, zatim zadaci moraju da budu razli¢ite tezine,od lakSih ka
tezim da bi svaki uc¢enik mogao da pokaze nivo postignuca.”

I 18: ,Ne zanemarujem tekstove koji se nalaze u udzbeniku, StaviSe, oni se obraduju po
utvrdenoj dinamici, ali uvek je pozeljna dopuna, kojoj u€enici pristupaju cak relaksiranije.”

Ukupan broj nastavnika koji sami kreiraju testove za proveru znanja ucenika je
12, ili 29,26%. U svojim odgovorima oni isticu da su postojeci testovi neadekvatni, da
ih treba prilagoditi nivou znanja ucenika:
I 11:,,Uvek pravim sama testove jer je to jedini nacin da provera bude prilagodena ucenicima.”

122:,,U vecini slucajeva konstruisem svoje da bih doprineo raznovrsnosti materijala i animirao
uéenike. Ustanovio sam da su ucenici u stanju da predu viSestruko viSe materijala od onog
propisanog udzbenikom ukoliko im se predstavi kao nevezan za gradivo ili udzbenik.”

I 35: ,,Do sada sam koristila svoje, jer mi se ponudeni testovi nisu u potpunosti poklapali sa
materijom koju sam licno obradivala na ¢asu. Ponekad sam koristila kombinovano, postojece
testove, sa svojim vezbanjima.”

I 36: ,,Uglavnom sastavljam sama testove, jer smatram da u postoje¢im testovima (narocito za
starije razrede) ima previse zadataka i da nisu adekvatni.”

U vezi sa veStinom pisanja na ¢asu ovde bismo istakli pitanje br. 24., kao i
odgovarajuci tabelarni prikaz odgovora na isto, u Tabeli br. 34. Pitanje glasi: ,,U kojoj

meri je vestina pisanja zastupljena na Vasim ¢asovima?”

1. Veoma je zastupljena 14
2 Delimi¢no je zastupljena 22
3. Uopste nije zastupljena 5

Tabela br. 34. Zastupljenost vestine pisanja na ¢asovima
Iz navedenih podataka moze se uociti da je broj nastavnika na ¢ijim Casovima je
veStina pisanja veoma zastupljena je 14, ili 34,14%. Oni isticu da je potrebno
podsticanje ucenika na pisanje, sa zanemarivanjem greSaka, kako bi se usavrSila

kompetencija i uvidelo koliki je nivo napretka uc¢enika. 119, 1 21 i I 36 isticu:

I 19: ,,Vestina pisanja je Cesto zastupljena, jer smatram da je to jedan od boljih nacina da se
uvidi koliko su ucenici savladali gradivo.”

I 21: ,,Pisanje u vidu eseja prisutno je ve¢ od petog razreda u vidu manjih formi, paragrafa, gde
ukratko opisuju neku odredenu stvar, pojavu, osobu ili dogadaj, a teme su osmisljene tako da
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mogu da upotrebe dotadasnje gradivo. Ohrabrujem ih da pisu sami, ma koliko gresili u pocetku,
i objasnjavam im da ¢e bas$ kroz te greSke koje budu napravili dosta nauciti, naravno, posto im
ukazem na gresku i ispravimo je. Pre svakog zadatka u vidu pisanja, bilo da je u vidu Skolske
aktivnosti ili domaceg zadatka, podsetim ih da ne treba smisljati reCenice na srpskom pa ih
prevoditi bukvalno na engleski, da ta dva jezika imaju potpuno drugacije strukture recenice i sl.
Vremenom nestaju preoblemi koje svi imaju u pocetku, a to je, recimo, kada zamisle recenicu
tipa ,,Probudih se” 1 totalno se izgube. Kada nauce da razmisljaju na engleskom, nestanu ti
problemi.”

136: ,,Ucenici Cesto dobijaju zadatke koji zahtevaju pisanje, a povremeno radimo i diktat.”
Anketirani nastavnici | 8, 1 15, 125, 1291 1 30 (kao i ostalih 17, ukupno 22, ili
53,65%) povremeno na svojim cCasovima uvode veStinu pisanja, u zavisnosti od
interesantnosti teme, nivoa znanja ucenika, kao i vremena koje im je na raspolaganju,

kako navode:
I 8: ,,Ponekad, zavisi i od udzbenika i interesantnosti teme modula koji se uvodi ili vezba.”

I 15: ,,U viSim razredima radimo diktat povremeno, piSu sastave na zadatu temu, mejlove,
pisma, igramo igrice, jumbled letters, npr. gde treba da napisu $to vise re¢i od zadatih slova. U
nizim je to prostija varijanta, treba da napisu jednu rec i manji je broj slova.”

1 22: U zavisnosti od programa, i zastupljenost pisanja varira. Li¢no, mislim da bi trebalo
posvetiti viSe paznje ovom segmentu, ali plan i program kakav je zacrtan u Ministarstvu ne
ostavlja dovoljno prostora.”

I 25: ,Ponekad, usputno, u 5. i 6. razredu. U 7. razredu sami piSu sastav do 30 reci, a u 8.
razredu do 100 reci. NajceScée na kraju lekcije, i to ko hoée, ne ocenjujem.”

129:,,U okviru svake celine (unit-a) postoji makar jedan zadatak koji se bavi vestinom pisanja.
U zavisnosti od broja ¢asova nedeljno, vestina pisanja je zastupljena najmanje jednom mesec¢no
(sa 2 ¢asa nedeljno).”

I 30: ,,Na pocetnom nivou ucenja velinom je prepisivanje, zatim popunjavanje nepoznatih i
nedostajucih reéi,kasnije pisanje po modelu i na kraju samostalno pisanje kracih sadrzaja npr.
opisivanje, itd.

I 31: ,U 1. i1 2. ne primenjujemo pisanje, tj. u 2. tek od drugog polugodista malo kopiramo
pisanje reci, a u 3. i 4. viSe piSemo, zapisujemo razgovore, manje sastave, opise mesta unutar
nekog projekta.”

Takode bismo naveli i da je ukupan broj nastavnika na ¢ijim se ¢asovima vestina
pisanja zanemaruje ukupno 5, ili 12.19%. Ovi nastavnici smatraju da je nedostatak
vremena glavni problem, te da nastavni plan i program ne ostavljaju dovoljno prostora
za ovu vestinu. Nastavnik 1 38 istice 1 nedovoljno razvijenu vestinu pisanja na

maternjem jeziku kao problem sa kojima se sre¢e na svojim ¢asovima.
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Navodimo odgovore 1 1,17, 123,137, 1 38:

I 1: ,Slabije, nemamo vremena i kompetencija uc¢enika nije na zavidnom nivou za pisanje.”

I 7: ,Nije previSe, pocinjem sa tre¢im, kroz diktate i vezbe u radnoj svesci, pa u cetvrtom, kada
puno rade i pisu kraée sastave o sebi ili drugome.”

I 35: ,,Malo. Pisanje eseja i projekata na neku temu se zadaje samo u okviru dodatne nastave.
Diktate radimo redovno, bar po tri puta u polugodistu, po odeljenju, ali sastavljanje re¢enica i
kratkih sastava je teSko realizovati na redovnoj nastavi.”

I 37: ,Ne previse, obzirom da se radi o skupu svih vestina na jednom mestu, tesko je biti
objektivan u proceni rada, uglavnom se drzimo diktata i kratkih sastava od par recenica ili se
radi o poslovnoj prepisci gde se koriste unapred pruzeni modeli.”

I 23: ,Nedovoljno, to je vestina koja se najlakSe zanemari, ali radim na tome da stavim vise
paznje na nju.”

I138:,,Ne mnogo. Nedostatak vestine pisanja na maternjem, naZalost, spre¢ava razvoj. Takode je
potrebno mnogo vremena.”

Ono $to zakljucujemo iz navedenih i1 drugih odgovora ispitanika jeste da
prvenstveno nastavnici smatraju da kod ucenika ne mogu razvijati vestinu pisanja na
adekvatan nacin, pripisuju¢i to nemoguénostima ucenika, ¢ak ni ne pokusavajuéi da
upotrebom razli¢itih vezbanja koja su prisutna u udzbenicima i (velik broj) radnim
sveskama doprinesu poboljSanju ove jeziCke vestine. To zaista smatramo neopravdanim
I donekle nemarnim. Zanemaruju se potrebe i sposobnosti uéenika, a kao opravdanje

najcesce se navodi 1 nedostatak vremena, Sto svakako nije primereno.

Na pitanje: ,, Da li 1 na koji nac¢in uvodite elemente anglofone kulture u nastavu

engleskog jezika?”

,,Da” je odgovorio 41 nastavnik, ili 100%.

1. Da 41 100%

Tabela br. 35. Uvodenje anglofone kulture

U ovom delu nije bilo vecih iznenadenja, s obzirom na ¢injenicu da svaki

udzbenik obuhvata kulturoloski aspekt jezika. U Tabeli br. 36. iznosimo 1 druga
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nastavna sredstva, osim udzbenika, koja nastavnici navode kao adekvatna za uvodenje

anglofone kulture, kao 1 graficki prikaz odgovora u Grafikonu br. 16.

1. UdZbenik 15
2 DVD audio i video materijali 26

Tabela br. 36. Nastavna sredstva za uvodenje anglofone kulture

30

20 - =DVD at
materije

m UdZben

15 A

10 A

Grafikon br. 16. Nastavna sredstva za uvodenje anglofone kulture
U okviru ¢asova engleskog jezika u Srbiji u potpunosti je zastupljena prezentacija
anglofone kulture u vidu tekstova iz udzbenika, kao i upotrebe audio-vizuelnih
sredstava u nastavi ili njihovoj kombinaciji, kao i u okviru razvijanja komunikativne

kompetencije kroz kulturoloske teme.

I 7: ,Da, kroz objaSnjavanje praznika i obicaja u Britaniji, zanimljivosti koje su dovoljno
upecatljive, a opisuju zivot u Britaniji.”

I 8:,,Da, npr. putem DVD-a, gledamo video u vezi sa temom.”

I 11 istice da je ,,adekvatno uvodenje anglofone kulture uporedivanjem sa sli¢nim elementima
iz naSe kulture, prezentacijama na temu nekog kulturoloskog fenomena, radom na projektima
istrazivanja anglo - saksonskih obicaja.”

| 15 navodi:

155



I 15: ,,Uvek napravimo poredenje sa naSom kulturom i onda kroz neke zanimljivosti i razlike.
Nekad je to kroz pricu ili neki dogadaj ili video zapis, pesmu, pa onda komentari§emo i pricamo
o tome.”

Veoma je vazan i sadrzaj udzbenika kod uvodenja elemenata kulture, kao Sto
detaljnije objasnjava [ 21:

I 21: ,,U knjigama po kojima radimo ima lekcija u kojima se govori o Londonu, Nju Jorku,
Sidneju i sl. tako da kroz te lekcije mogu mnogo nauditi o njihovoj kulturi. U nekim lekcijama
takode postoje situacije gde razgovaraju ljudi iz Engleske i Amerike pa na taj naCin imaju
prilike i da vide i Cuju razliku izmedu ta dva izgovora, §to im ja dodatno i objasnim tom
prilikom.”

Sli¢no isti¢u I 29:

I 29: ,,Udzbenik, radna sveska i dodatni materijal u priru¢niku za nastavnike u velikoj meri
sadrze teme kojima se obraduje anglofona kultura. Audio material, takode, osim sadrzaja,
obiluje i razli¢itim varijantama izgovora engleskog jezika, §to pruza ucenicima dodatni uvid i u
taj aspekt jezika. Snimci nisu ,,studijski", ve¢ ostavljaju utisak realne situacije u kojoj se
govornik nalazi.”

i137:

I 37: ,,Uglavnom kada su elementi strane kulture veé sastavni deo udzbenika, ali Cesto i
spontano da bi napravili kontrast sa naSom kulturom, i to veoma ¢esto iz sopstvenog iskustva.”

Elementi anglofone kulture u Srbiji, Sto vidimo iz navedenih odgovora, uvode se
naj¢esce iz udzbenika, radne sveske, ali i materijala iz priru¢nika za nastavnike, ali nije
retkost ni materijal koji nastavnici sami priremaju, a sve sa ciljem priblizavanja kulture
jezika koji se uci ucenicima i uporedivanja sa sopstvenom kulturom, te pronalazenjem

sli¢nosti 1 razlika medu njima, kao proSirivanja znanja iz opSte kulture.

Slede¢im pitanjem Zzeleli smo da saznamo da 1i su sve Cetiri jezicke veStine
(Citanje, pisanje, sluSanje, govor) zastupljene na svakom cCasu, a odgovore navodimo u

Tabeli br. 37. i Grafikonu br. 17.

1. Da 22
2 Ne 19
Ukupno 41

Tabela br. 37. Zastupljenost sve Cetiri jeziCke vestine na Casu
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19 22 Da

Ne

Grafikon br. 17. Zastupljenost sve Cetiri jezicke vestine na ¢asu
Kao razloge nepotpune zastupljenosti sve Cetiri jezicke vestine nastavnici navode
nastavni plan i program koji nisu uvek u potpunosti ostvareni prvenstveno iz razloga
nemogucnosti svih u¢enika da jednako napreduju, ili usled ve¢ pomenutog nedostatka
vremena, kada je vestina pisanja u pitanju. Uglavnom nastavnici objedinjuju sve Cetiri
jezicke vestine i trude se da one budu zastupljene podjednako, Sto istice 22 nastavnika,

ili 53,65%. To se narocito moze uo€iti u odgovorima I 1, 111,121,124, 13511 37:

I 1: ,Nisu u prva dva razreda, zato §to ne piSu i ne Citaju, ali su druge zastupljene, kao i sve
Cetiri u treem i Cetvrtom.”

I 11: ,,Objedinjavanjem sve Cetiri jezicke vestine ucenici ih nesvesno povezuju, §to je znacajno
za lakSe sticanje i usvajanje znanja.”

I21: ,,Trudim se da sve vestine budu zastupljene podjednako. Nekada se desi da neke vestine,
npr. govor i pisanje, budu zapostavljene, i to su uglavnom zbog pripreme za testove, pa pa je tu
zastupljeno suvoparno pisanje i veZzbanja koja je potrebno uraditi.”

| 24: ,Da. Pa uglavnom jedno drugo uslovljava. Ako procitamo neki tekst, o njemu i kazemo
nesto, ili napiSemo neku reéenicu o njemu, ili odgovorimo na neko pitanje u vezi tog teksta. Ako
govorimo o tom tekstu, ili ga ¢itamo onda je ocigledno i da sluSamo jedni druge. Tako da su sve
Cetiri vesStine zastupljene na Casovima.”

I 37: ,Naravno, pre svega udzbenici koje koristimo su tako sacinjeni i jasno je da se svakoj od

ovih vestina mora posvetiti paznja da bi celovito koristili strani jezik za sve predvidene
situacije.”
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Ovde bismo istakli odgovore nastavnika (njih 19) koji isti¢u da je nemoguce
objediniti sve Cetiri jeziCke veStine na jednom casu, ali da se trude da usaglase sve
vestine, s tim §to bi akcenat bio na jednoj vestini, to jest centralni za jedan Cas, a da su

druge vestine ,,pomoéne” ili ,,sporedne”. Sli¢no navode I 25, 130, 1 34 i drugi:

I 25: , Nisu zastupljene sve 4 vestine na svakom &asu, ali jesu podjednako u okviru jedne lekcije.
Na jednom casu dominira jedna veStina, da bi ucenici znali §to preciznije S$ta se od njih
ocekuje.”

130: ,,To je neophodno, ali je procenat zastupljenosti razli¢it, nekada je viSe pisanja,nekada vise
Citanja,slusanje prethodi govoru,a nekad treba i odglumiti dijalog pa je onda govor na prvom
mestu.”

I 33: ,Pisanje najmanje, Citanje na vecini ¢asova, sluSanje i govor su obavezni. Favorizujem
komunikativnu metodu.”

I 34: ,Sve osim pisanja, za to se nema vremena u 2 ¢asa nedeljno po 45minuta, a i fizi¢ki je
neizvodljivo. Drugi problem je $to nasi u€enici, na Zalost, ni na maternjem jeziku nisu u stanju
da napiSu pristojne eseje. (ucenici 8. razreda)”

I 35:,Ne mogu sve Cetiri vestine da budu zastupljene na svakom ¢asu. Prilikom obrade novog
teksta, zastupljeno je Citanje, slusanje, govor, ali ne i pisanje. Kada bi ¢as tajao sat i po vremena,
tada bismo imali priliku da primenimo i tehnike pisanja engleske recenice, pisanje kratkog eseja,
sastava na sli¢nu temu kao $to je tekst koga smo obradili.”

I 40: ,,Mozda ne basna svakom jer ponekad ne moze sve to da se odradi za jedan cas, a da se
svakoj vestini posveti dovoljno vremena. Ali se trudim da sve ove vestine budu podjednako
zastupljene.”

Jedan od nastavnika isti¢e da ne objedinjuje sve Cetiri jezi€ke vestine na svakom
od svojih Casova na sledec¢i nacin:

132:,Ne. Nije u planu ¢asa.”

Iz navedenih odgovora saznali smo da sve Cetiri jeziCke veStine medu skoro
polovinom ispitanika, odnosno na njihovim ¢asovima, nisu uvek obuhvacene usled
nedostatka vremena, ali 1 nemoguc¢nosti obuhvatanja vestine pisanja na svakom casu,
Sto nam se u velikoj meri poklapa sa odgovorima nastavnika u vezi sa usavr§avanjem
vestine pisanja na ¢asovima. Autorka ovog rada smatra da je u potpunosti moguce
obuhvatiti sve Cetiri jezicke vestine na ¢asu adekvatnom upotrebom nastavnih sredstava

koje su svakom nastavniku nadohvat ruke, narocito u Srbiji u okviru udZbenika stranih

158



izdavaca, gde se apsolutno tezi usvajanju sve cetiri jezicke veStine uz upotrebu
udzbenika i radne sveske koje ih putem razlicitih vrsta vezbanja, svakako, obuhvataju.
U vezi sa saradnjom nastavnika stru¢nog aktiva postavili smo sledece pitanje: ,,Da
li u Vasoj skoli nastavnici stru¢nog aktiva za engleski jezik blisko saraduju prilikom
izrade planova Casova, tj. koliko je zastupljen timski rad nastavnika engleskog jezika?”

Tabelarni prikaz dat je u Tabeli br. 38, a graficki u Grafikonu br. 18.

1. Da 26
2. Ne 10
3. Delimi¢no 5

Tabela br. 38. Saradnja nastavnika u okviru struénih aktiva

30 17

15 14 126

5 /,“.“Im——‘ . 5 '

O ‘?/ s T T |"VJ-
Da Ne Delimi¢no

Grafikon br. 18. Saradnja nastavnika u okviru stru¢niha aktiva
Kod pozitivnog odgovora u vezi sa medusobnom saradnjom medu nastavnicima
engleskog jezika kao stranog u osnovnim Skolama, odnosno timskog rada i njegove

zastupljenosti medu nastavnicima, istakli bismo odgovore koje je pruzio nastavnik 120:

I 20:,,Blisko saradujemo i dogovaramo se o svemu. Imamo razliita iskustva, prenosimo ih
jedni na druge i uzimamo u obzir kad je odabir knjiga i pisanje izrada planova u pitanju.”
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I 28: ,,Sve planove ¢asova izradujemo zajedno. Nisu identi¢ni u potpunosti jer ponekad radimo
razli¢itim tempom, najces¢e imajuéi u vidu odeljenja u kojima predajemo, ali je svakako timski
rad zastupljen u potpunosti. Dogovori se naj¢es¢e prave ,,u hodu”, a za neke vece projekte
odrzavamo sastanke po dogovoru. Najmanje jednom mese¢no imamo sastanak stru¢nog aktiva
profesora svih stranih jezika.”

I 37: ,,Timski rad je od presudne vaznosti. Na sre¢u, govoredi iz licnog iskustva u radu u vise
Skola u Srbiji, nastavnici engleskog su "by default" najmanje sujetni i i time najviSe otvoreni za
saradnju. lako ne koliko bi to trebalo, najbolje vladaju materijom koju predaju u odnosu na
ostale aktive, pogotovo aktiv maternjeg jezika Sto, nazalost, bitno umanjuje efikasnost naseg
rada.”

Ukupan broj nastavnika koji je odgovorio da je saradnja na visokom nivou, te da
se u okviru aktiva narocito poklanja paznja timskom radu je 26, Sto je 63,41% od
ukupnog broja anketiranih nastavnika.

Pet nastavnika ( ili 12,19%) je odgovorilo da se delimi¢no saraduje u okviru
aktiva i da je timski rad zastupljen, ali ,,ne u dovoljnoj meri”, te isticemo odgovor
nastavnika | 24:

I 24: |, Zajedno sastavljamo i preradujemo globalne planove, a meseéne svako izraduje za sebe
prema potrebama odeljenja u kojima predaje.”

Ukupan broj nastavnika koji je dao negativan odgovor, odnosno istakao da ne
postoji medusobna saradnja izmedu nastavnika engleskog jezika u njegovoj/njenoj Skoli

je 10, sto je 24,39%. Ovde bismo istakli odgovor I 34:

,»Ne saraduje se. Formalno, koristimo iste pripreme koje smo dobili u paketu za nastavnike, ali
svaki nastavnik pristupi obradi nastavne jedinice kako on smatra da je najbolje. Kod izrade
mesec¢nog 1 godi§njeg plana, tu je zastupljen timski rad i svi imamo iste, tj.zajedni¢ke planove. S
tim §to svako od nas izbaci ono §to li¢no smatra da je suvi$no ili manje vazno, usled nedostatka
vremena.”

Na osnovu odgovora ispitanika evidentna je medusobna saradnja u vecini Skola,
ali smatramo da bi trebalo raditi na vecoj saradnji u okviru stru¢nih aktiva i u onim
Skolama u kojima to nije na zadovoljavaju¢em nivou, u interesu ucenika i kvalitetnijeg
nastavnog procesa, a samim tim i poboljSanja znanja ucenika, naro€ito razmenjivanjem

iskustava 1 zajednickim organizovanjem nastavnog sadrzaja.
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4.1.1. Zakljucak rezultata istraZivanja u Srbiji

Sumiranjem odgovora nastavnika, na osnovu postavljenih hipoteza zakljucuje se
slede¢e: nastavnici podrzavaju upotrebu komunikativnog pristupa u nastavi i
pokusavaju da na sve nacine redukuju upotrebu maternjeg jezika na ¢asu, samo i onda
kada je to potrebno, kod objasnjavanja gramatickih jedinica i, veoma retko, vokabulara.

Takode, nastavnici engleskog jezika u osnovnim Skolama u Srbiji pribegavaju
upotrebu razli¢itih metoda i pristupa u nastavi jer zele da privuku paznju ucenika,
odnosno da ih animiraju, i bez obzira na nedovoljnu opremljenost Skola, uvode
upotrebu audio-vizuelnih i multimedijalnih sredstava, kako bi na sve moguée nacine
pomogli uéenicima da na moderniji nacin savladaju ucenje stranog jezika i ucine ga
lak$im. Nastavnici prilagodavaju aktivnosti na ¢asovima nivou znanja i napredovaja
svojih ucenika, trudeéi se da ispune plan i program propisan od strane Ministrastva
prosvete, ali prilikom teznji da ih ispune, osluskuju potrebe svojih ucenika i
prilagodavaju nastavne jedinice njima. To smatramo opravdanim, jer su potrebe i
mogucnosti uc¢enika u nastavi od klju¢nog znacaja za kvalitetan nastavni proces.

Dakle, potvrdene su polazne hipoteze da je nastava engleskog jezika u osnovnim
Skolama u Srbiji zasnovana na komunikativnom pristupu, ali 1 upotrebi razli€itih
metoda 1 pristupa od strane nastavnika, tacnije kombinaciji metoda 1 pristupa, kako bi
se poboljsao sam proces nastave 1 povecala kompetencija uc¢enika na stranom jeziku.

Takode, potvrdena je hipoteza da nastavnici engleskog jezika u Srbiji teze
osavremenjivanju nastave upotrebom multimedijalnih sadrzaja u nastavi, kao 1 audio-
vizuelnih sredstava, pracenjem trendova u metodici nastave engleksog jezika, stalnim
stru¢nim usavrSavanjem nastavnika i prenosenjem svojih znanja na ucenike, bez obzira

na oskudnu opremljenost Skola.
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Takode, evidentna je upotreba najsavremenijih udzbenika stranih, najceSce
izvornih, britanskih izdavaca, ¢ime se ide u korak sa evropskim i svetskim standardima
kada je re¢ o nastavnim sredstvima, te je evidentna i podrSka od strane izdavaca u
smislu doniranja ostalih nastavnih sredstava, ¢ime se, ponovo, doprinosi savremenoj
nastavi i kvalitetu nastavnog procesa u osnovnim skolama u Srbiji.

Poslednje, ali ne i najmanje vazno, evidentan je veliki trud nastavnika i smatramo,
na osnovu dobijenih rezultata, da su nastavnici visoko motivisani za rad, te i prenosenje

znanja svojim ucenicima uvodenjem razli¢itih novina na svojim ¢asovima.

4.2. Rezultati 1 analiza istraZivanja u
Japanu

U ovom odeljku Poglavlja 4 analizira¢éemo rezultate ankete u kojoj su uéestvovali
nastavnici - Japanci iz osnovnih i nizih srednjih $kola sa cele teritorije Japana. Kao $to
smo ve¢ naveli u prethodnoj glavi ovog rada, osnovnoskolsko obrazovanje u Japanu
obuhvata uzrast u¢enika od 6 do 12 godina, dok niza srednja skola traje tri godine i
pohadaju je ucenici do 15. godine. Obe su deo obaveznog obrazovanja. Kada je o
uzorku re¢, potrudili smo se da nam sve odgovore daju mati¢ni nastavnici, zbog uloge
koju ALT nastavnici imaju u Japanu, tako da smo iz razloga vece objektivnosti
misljenje anketu sproveli medu japanskim nastavnicima. Ukupan broj nastavnika koji je
ucestvovao u anketi je 41, od cega je 20 nastavnika zaposleno u osnovnim, a 21
nastavnik radi u nizim srednjim skolama.

U Tabeli br. 39. i Grafikonu br. 19. predstavljen je pol ispitanika - nastavnika

osnovnih i nizih srednjih $kola iz Japana:
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Iz tabele br. 39. i grafikona br. 19. moze se videti da je 60,97% nastavnika iz

Japana koji su ucestvovali u anketi zenskog pola, dok je 39,03% ispitanika muSkog

pola.

U Tabeli br. 40, a takode i u Grafikonu br. 20. data je starosna dob ispitanika. Kao
I u rezultatima ankete sa teritorije Republike Srbije, i za podatke iz Japana starosnu dob
podelili smo na 4 grupe, i to ispitanike od 20 do 29 godina, 30 do 39 godina, 40 do 49
godina 1 50 do 60 godina. Najveci broj nastavnika obuhvacenih anketom je starosne
strukture od 30 do 39 godina, i to 53,65%, zatim 40 - 49 godina (14 nastavnika), u

procentima 34,14%, za njima sledi 7,31% ispitanika od 20 do 29 godina. Najmanji broj

Redni Pol ispitanika Broj ispitanika %

broj

1. Zenski 25 60,97%

2. Muski 16 39,03%

Ukupno 41 100%
Tabela br. 39. Pol ispitanika u Japanu
Zenski
Muski
30.03%

Grafikon 19. Pol ispitanika

ispitanika pripada grupi od 50 do 60 godina, tacnije 4,87% ili 2 nastavnika.
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Godine starosti ispitanika

Redni broj Godine starosti Broj ispitanika %
1. 20-29 3 7,31%
2. 30-39 22 53,65%
3. 40-49 14 34,14%
4 50-60 2 4,87%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 40. Starosna struktura ispitanika

4.87% 7.31%

20-29
30-39
40-49
50-60 godina

34.15%

53.65%

Grafikon br. 20. Starosna struktura ispitanika

Iz navedenih podataka moze se zakljuciti da su rezultati starosne strukture
ispitanika priliéno ujednadeni za obe drzave odn. ispitanike iz navedenih drzava
obuhvacenih anketom.

Kao 2. pitanje u upitniku za nastavnike od ispitanika se zahtevalo da napiSu
godine radnog staza, a ponovo sa ciljem utvrdivanja iskustva koje nastavnici poseduju.
Kao i kod obrade podataka iz Srbije, radni staz ispitanika podelili smo u 5 grupa, i to na
radno iskustvo od 1 do 5 godina, zatim radno iskustvo od 5 do 10 godina, 10 do 15
godina, 15 do 20 godina, 20 do 25 godina i 30 do 35 godina radnog staza. Kao §to se
moze videti iz prilozene Tabele br. 41., najvec¢i broj nastavnika pripada grupi koja ima
radno iskustvo od 15 do 20 godina, ukupno 22 nastavnika, §to u procentima iznosi
53,65%, zatim slede nastavnici sa radnim iskustvom od 20 do 25 godina, ukupno 13

nastavnika ili 31,79%, zatim slede 2 nastavnika iz grupe 5 - 10 godina radnog staza i
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grupe 25 - 30 godina (njih 2 pripada jednoj, 2 drugoj grupi, ili 4,87% (za svaku grupu
ponaosob). Nastavnici koji imaju relativno manje radnog iskustva i pripadaju grupi od 1
do 5 godina radnog staza, kao i grupi 10 do 15, njih po 1, predstavljaju 2,44% od
ukupnog broja nastavnika obuhvaéenih anketom. Cetiri nastavnika ili 9,75% pripada
grupi sa radnim stazom od 20 do 25 godina, a samo 1 nastavnik je u grupi od 25 do 30
godina radnog staza, $to iznosi 2,44%.

Nas zakljucak je da vecina nastavnika u Japanu koji predaju engleski u osnovnim
1 nizim srednjim Skolama poseduju radno iskustvo veée od 15 godina, a to nas navodi
da smatramo da je kvalitet nastave na viSem nivou, jer, zapravo, kvalitet nastave zavisi i
od iskustva nastavnika u odredenom smislu te re¢i. Rezultate bismo predstavili u Tabeli
br. 41., graficki u Grafikonu br. 21. u kojima iznosimo odnos izmedu godina starosti i
godina radnog staza, odnosno iskustva u nastavi.

1. Godine radnog staza ispitanika

Redni Godine radnog staza Broj ispitanika %
broj nastavnika
1. 1-5 1 2,44%
2. 5-10 2 4,87%
3. 10- 15 1 2,44%
4. 15-20 22 53,65%
5. 20 -25 13 31,70%
6. 25-30 2 4,87%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 41. Godine radnog staza

4.87% 9
2.44%  4.87% 5 4404

=

m 1-5 godina
5-10 godina
10-15 godina
15-20 godina
20-25 godina

M 25-30 godina

53.65%

31.70%

Grafikon br. 21. Godine radnog staza
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Od ispitanika iz Japana se takode zahtevalo da daju informaciju o svom stepenu
obrazovanja da bismo imali uvid u stepen obrazovanja nastavnika iz osnovnih i nizih
srednji Skola iz Japana koji predaju engleski jezik. Nakon analize, dolazimo do sledecih
rezulata koje ¢emo prikazati u Tabeli br. 42. i Grafikonu br. 22.

1. Stepen obrazovanja ispitanika

Redni Stepen obrazovanja Broj ispitanika %

broj

1. Diplomirani profesor 36 87,80%

2. Master 3 7,31%

3. Doktor nauka 2 4,87%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 42. Stepen obrazovanja ispitanika

7.31% 4.87% Diplomirani profesor
. @ Master
Doktor nauka

87.80%

Grafikon br. 22. Stepen obrazovanja ispitanika

Naime, kao Sto se moze zakljuciti 1 iz grafikona, najve¢i deo ispitanika, ¢ak
87,80%, ima fakultetsko obrazovanje, odnosno zvanje diplomirani profesor, 7,31%
ispitanika je zavrSilo masterske studije, dok 4,87% ispitanika ima zvanje doktor nauka.
Medu ispitanicima nije bilo onih koji su zavrsili magistarske studije, jer u Japanu takve
studije kao i zvanje magistar nauka ne postoje. Posmatrajuci ove rezultate mozemo
zakljuciti da najveci broj nastavnika koji radi u osnovnoj i nizoj srednjoj skoli u Japanu
ima zavrSene osnovne studije, ali treba ista¢i Cinjenicu da vecina nastavnika koji
predaju engleski jezik u osnovnim Skolama u Japanu nema diplomu profesora

engleskog jezika, ve¢ diplomu nastavnika drugih struka (ucitelja u nizim razredima, na
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primer), s tim da je svaki od nastavnika pohadao obuku za predavanje engleskog jezika
(tiCe se nizih razreda). Iz tog razloga smo tabelu formirali na osnovu odgovora
nastavnika — diplomirani profesor, a ne diplomirani profesor engleskog jezika. Iz dana
u dan situacija se menja, pa je sve veéi broj nastavnika — diplomiranih profesora
engelskog jezika 1 u osnovnim i u nizim srednjim $kolama, Sto ¢e, verujemo, poboljsati
nastavni proces u svakom smislu te reci.

Detaljnije objasnjenje o drugom delu upitnika za nastavnike dato je u delu ove
glave koji se tice rezultata istrazivanja iz Srbije.

Prvo pitanje odnosilo se na stru¢no usavrSavanje nastavnika, a ono glasi: ,,Koliko
Cesto pohadate seminare za stru¢no usavrSavanje nastavnika engleskog jezika?”

Odgovore na ovo, prvo pitanje prikaza¢éemo u Tabeli br. 43.

Redni Ucestalost pohadanja Broj ispitanika %
broj seminara

1. Uvek 0 0%
2. Cesto 0 0%
3. Ponekad 41 100%
4. Retko 0 0%
5. Nikad 0 0%

Ukupno 41

Tabela br. 43. Ucestalost pohadanja seminara

Iz priloZzenih podataka mozemo uvideti da je odgovor na ovo pitanje bio
ujednacen, odnosno svi ispitanici dali su isti odgovor — da ponekad pohadaju seminare
za struéno usavrSavanje nastavnika u Japanu. To znac¢i da je ukupno 41 nastavnik
odgovorio isto, odnosno 100% nastavnika. Ovaj rezultat ukazuje na nedovoljnu
motivaciju nastavnika Japanaca da se stru¢no usavrSavaju ili da im, jednostavno,
Ministarstvo prosvete to nalaZe, sa posebnim akcentom na takav stav kod starijih
nastavnika.

Sledece pitanje u okviru ankete bilo je o upotrebi udzbenika u odredenoj skoli, a
pitanje glasi: ,,Prilikom odabira udZbenika u Skoli u kojoj radim dolazi do njihove Ceste

promene, tj. u upotrebi su udzbenici razlicitih izdavackih kuca.”
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Tabelarni prikaz, kao i graficki, dat je u Tabeli br. 44., kao 1 Grafikonu br. 23. koji

slede.
Redni Ucestalost promene udZbenika Broj ispitanika %
broj
1. Uvek 0 0%
2. Cesto 0 0%
3. Ponekad 16 39,02%
4. Retko 25 60,97%
5. Nikad 0 0%

Ukupno 41 100%

Tabela br. 44. Ucestalost promene udzbenika

39.02%

Retko
Nikad

60.97%

Grafikon br. 23. Ucestalost promene udzbenika
u osnovnim $kolama u Japanu u procentima

Po pitanju promene udZbenika u Skolama, veéina nastavnika iz Japana je
odgovorila da retko dolazi do promene udzbenika u Skolama u Japanu (njih 60,97%),
dok 39,02 % nastavnika isti¢e da ponekad dolazi do promene udzbenika. Medutim,
ovo se negira slede¢im pitanjem iz ankete, $to ¢emo objasniti kod analize odgovora na
to pitanje. Takode, prema zvani¢nim podacima MEXT-a, takode imamo utisak da
nastavnici nisu iskreno dali odgovore na ovo pitanje, ili ga nisu dobro razumeli, upravo
zbog Cinjenice da se isti udzbenici za osnovne $kole u Japanu koriste na ¢itavoj teritoriji
drzave, ali da izvesna odstupanja postoje u nizim srednjim Skolama, s obzirom na to da
je u ponudi ukupno 6 odobrenih udzbenika od strane japanskih izdavaca. Misljenja po

tom pitanju nisu podeljena kao u Srbiji. Medutim, direktnim uvidom u nastavu
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engleskog jezika u Japanu u smislu opservacije ¢asova u Japanu, $to smo predstavili u
delu ovog rada koji se tie obrazovnog sistema i nastave engleskog jezika u Japanu,
smatramo da je potrebna promena u odabiru udzbenika s vremena na vreme, kako bi se
osavremenila nastava i privukla paznja uc¢enika, kao i poboljsala nastava, a samim tim i
kompetencija ucenika. To znaci da obrazovne promene treba da prate i tehnoloske
promene, a samim tim i nastava mora da se inovira i da ide u korak s vremenom.

Kao razloge za izbor odgovarajuceg udzbenika nastavnici iz Japana nisu izneli
svoja misljenja, Sto nas navodi na zaklju¢ak da su oni saglasni sa odlukama
Ministarstva i $kolskih uprava na lokalnom nivou, te da ne teze promenama u tom
smislu. Potkrepili bismo ove tvrdnje rezultatima iz sledeeg pitanja iz ankete koji se
ti¢e naziva udzbenika u Skolama u kojima ispitanici rade. Trece pitanje, dakle, glasi:
,,Koji udzbenik je u upotrebi u skoli u kojoj radite? (Navesti naziv udzbenika, autora,
izdavaca, i godinu izdavanja)”

Tabelarno to izgleda ovako:

Osnovne $kole - nizi razredi

1. | #3E / — b EigoNoto, MEXT, 2011. 100%
Nize srednje $kole - vi§i razredi

1. Sunshine English Course, 1-3. Sano, M.,
Yamaoka, T., Matsumoto, S., Sato, Y.,
Aoki, S., & Shimaoka, T. (Eds.). (2006).
Tokyo: Kairyudo.

2. New Horizon English Course, 1-3.
Kasajima, J., Asano, H., Shimomura, Y.,
Makino, T., Ikeda, M., & Akashi, T. 18 43.90%
(Eds.). (2006). Tokyo: Tokyo Shoseki.

8 19.51%

3. New Crown English Series, 1-3.
Takahashi, S., Hardy, T., Negishi, M.,
Hidai, S., Mikami, A., & Morizumi, M.
(Eds.). (2006). Tokyo: Sanseido.

Tabela br. 45. Uzbenici za engleski jezik u upotrebi u osnovnim
Skolama i nizim srednjim $kolama u Japanu

15 36.59%

Kada je re¢ o osnovnim $kolama, ,,Eigo Noto” je u upotrebi u svim osnovnim

Skolama u 5. 1 6. razredu na teritoriji Japana, $to smo potvrdili podacima MEXT-a, kao
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1 samim uvidom u nastavu engleskog jezika u osnovnim Skolama. Medutim, u nizim
razredima srednje Skole, kao $to se iz tabele moze uociti, u upotrebi su 3 udzbenika,
prema odgovorima ispitanika nase ankete. U procentima to iznosi: ,,New Crown”
(19,51%), ,,New Horizon” (43,9%), and ,,Sunshine English Course” (36,59%). Postoji i
nekoliko udzbenika koji su u upotrebi, ali se ti udzbenici nisu pojavljivali u odgovorima
nastavnika u nasoj anketi, tako da ih jedino moZemo predstaviti na ovoj slici (Slika
br.1.), ali i navedena 3 udzbenika sa najfrekventnijom upotrebom u japanskim nizim

srednjim Skolama.

Slika br. 1. Odobreni udzbenici u upotrebi
u nizim srednjim $kolama u Japanu

Interesantno je da je upotreba udzbenika domacih izdavaca u procentima 100% u
Japanu, Sto znaci da je upotreba udzbenika stranih izdavaca u nastavi engleskog jezika
u osnovnim i nizim srednjim S$kolama u Japanu strogo kontrolisana od strane
Ministarstva MEXT-a.

S tim u vezi, smatramo da je izbor udzbenika u Japanu pokazatelj da nastavnici

nemaju mogucénost odabira udzbenika stranih, izvornih izdavaca, te da bismo kriticki
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mogli zakljuciti da pracenje trendova u modernoj metodici nastave u Evropi i svetu nije
moguce, ili je moguce u izvesnoj meri, koliko to izdavaci pruzaju kao moguénost kroz
svoje udzbenike.

Sledece pitanje koje smo u okviru ankete postavili nastavnicima bilo je u vezi sa
adekvatnosc¢u udzbenika za ucenike.

U narednoj tabeli (Tabela br. 46) i grafikonu (Grafikon br. 24) bice predstavljeni
odgovori svih ispitanika zajedno na pojedina¢ne tvrdnje iz ovog dela upitnika. Cetvrto

pitanje glasi: ,,Po mom misljenju udzbenik je adekvatan za ucenike kojima predajem.”

Redni Misljenje o adekvatnosti Broj ispitanika %
broj udZbenika

1. U potpunosti se slazem 4 9,75%
2. Delimi¢no se slazem 15 36,58%
3. Delimi¢no se ne slazem 21 51,21%
4, Uopste se ne slazem 1 2,44%
5. Nemam stav 0 0%

Ukupno 41 100%

Tabela br. 46. Misljenje nastavnika o adekvatnosti udzbenika u Japanu

51.21%

[ U potunosti se slazem
B Delimic¢no se slazem
® Delimi¢no se ne slazem

M UopSte se ne slazem

36.58%

2.44%

9.75%

Grafikon br. 24. Mi§ljenje nastavnika o adekvatnosti udzbenika u procentima

Vecina nastavnika, njih 21 ili 51,21% smatra da se delimi¢no ne slaze sa
adekvatnos¢u udzbenika u svojoj Skoli. Za njima slede nastavnici koji se delimi¢no
slazu sa adekvatno$¢u udzbenika, njih 36,58%, odnosno 15 nastavnika, §to je ukupno
36 nastavnika koji smatraju udzbenik delimi¢no adekvatnim uc¢enicima u njihovoj skoli.

Cetiri nastavnika ili 9,75% ili smatra udZbenike u potpunosti adekvatnim za svoje
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ucenike, Sto je zaista mali broj, a samo 1 nastavnik ne smatra udzbenik adekvatnim za
svoje ucenike, $to je procentualno po 2,44% . Ni jedan nastavnik se nije opredelio za
odgovor da ,,nema stav”.

Iz navedenih podataka dolazimo do zakljucka da su ispitanici, uopsSteno uzev,
delimi¢no zadovoljni odabirom udzbenika i njihovom adekvatno$éu za svoje ucenike,
Sto bismo mogli dovesti u vezu sa tim da nastavnici nemaju pravo odabira udzbenika za
svoje ucenike.

Sledi pitanje u vezi sa upotrebom radne sveske i tabelarni prikaz odgovora u
Tabeli br. 47. ,,Da li i u kojoj meri na Vasim ¢asovima ucenici koriste radnu svesku?
Ukoliko ne koriste ¢esto, da li im zadajete domace zadatke iz radne sveske? Molim Vas

da obrazlozite.”

1. ,,E1go Noto” ne sadrzi radnu svesku, tako da je 20 48.78%
ne koriste.
2. Da, za domace zadatke. 21 51.22%

Tabela br. 47. Upotreba radne sveske na ¢asovima engleskog jezika,
odgovori nastavnika broj¢ano i procentualno

U okviru anketiranja u vezi sa upotrebom radne sveske na ¢asovima 1 kod kuce,
najveéi broj nastavnika, njih 21 ili 51,22 % je odgovorio da radnu svesku ucenici
najcesce koriste za rad kod kuce, odnosno za izradu domacih zadataka. Ukupan broj
nastavnika na ¢ijim ¢asovima se ne koristi radna sveska, jer je i nema u osnovnoj $koli
je 20, ili 48,78%.

Kao jedan od ¢estih odgovora istakli bismo odgovor [51117:

I 5:,Ne, udzbenik ne sadrzi radnu svesku tako da im ne mogu dati za domaci. Medutim, ja im
kreiram sama aktivnosti za domaci, a materijal koji pronalazim se odnosi na lekciju iz
udzbenika”.

I 17: ,,Posto nemaju radnu svesku, pronalazim materijal na internet, Stampam, kopiram i to im
dajem kao domaci”.

Ovi odgovori nas navode na zaklju¢ak da se radna sveska u Japanu ne koristi na

Casovima engleskog jezika, te da nastavnici sami kreiraju nastavne materijale, a ukupan
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broj nastavnika koji zadaju domaci iz radne sveske je 21, $to opravdavamo ¢injenicom
da radna sveska, kao $to smo ve¢ naveli, u osnovnoj Skoli ne postoji u okviru
udzbenika, tako da nastavnici ne mogu zadavati domaci iz nje.

Naredno pitanje ti¢e se upotrebe nastavnih materijala. Pored pitanja koje ovde
navodimo, dat je i tabelarni prikaz odgovora nastavnika, kao i graficki, i to u Tabeli br.
48 i Grafikonu br. 25. Sesto pitanje, dakle, glasi: ,,Da li koristite druge nastavne
materijale pored udzbenika i koje?” U grafikonu je dat prikaz odgovora nastavnika u

vezi vrste materijala koje upotrebljavaju na svojim ¢asovima.

1. Da 36 87,80%
2. Ne 5 12,20%
Tabela br. 48. Upotreba drugih nastavnih materijala

Ne koristim 5 |

étampani materijal 37

Mape, karte 10 |

Postere [I S

Fle§ kartice 20 |

Druge udzbenike [27]
éasopise 7 |
Clanke iz novina |

Internet sajtove 10 |

Grafikon br. 25. Upotreba drugih nastavnih materijala (vrste materijala)

Ukupan broj nastavnika koji u radu koristi raznovrsne materijale, kako bi privukli
paznju ucenika i izloZila ih nastavnom materijalu iz realizacije je 36 ili 87,80 %, dok se
5 nastavnika (ili 12,20%) izjasnilo da ne Koristi druge nastavne materijale osim

udzbenika.
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Zatim slede odgovori u vezi sa audio-vizuelnim sredstvima, koje iznosimo u
Tabeli br. 49. i Grafikonu br. 26.
Pitanje 7 glasi: ,,Da li koristite audio-vizuelna sredstva u nastavi engleskog

jezika? Koja?”

1. CD I DVD 38
2. Power Point prezentacije 35
3. Video 30

Tabela br. 49. Upotreba audio-vizuelnih sredstva u nastavi engleskog jezika
u osnovnim $kolama u Japanu

mDVD, CD
m Video

Power point

Grafikon br. 26. Upotreba audio-vizuelnih sredstava u nastavi engleskog jezika
u osnovnim $kolama u Japanu

Iz navedenih podataka uocCava se najfrekventnija upotreba CD | DVD
materijala, kao i materijala sa interneta, $to je odgovorilo ukupno 38 nastavnika ili
92,68%.

U okviru istrazivanja u Japanu, odnosno iz same ankete za nastavnike uocili
smo frekventnu upotrebu Power Point prezentacija, $to nas navodi na zakljucak da se u
osnovnim 1 nizim srednjim Skolama (ali 1 na svim nivoima obrazovanja u Japanu, prim.

aut.) u Japanu veoma vodi racuna o kvalitetnom predstavljanju nastavnog sadrzaja,
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Cesto bez upotrebe table, $to nam je potvrdilo 30 nastavnika, ili 73,17%. To nam govori
da je frekventna upotreba savremene tehnologije u japanskim uc¢ionicama.

Takode treba ista¢i da nastavnici u Japanu najradije koriste Power Point
prezentacije gotovo za svaku nastavnu jedinicu koju obraduju ili uvezbavaju, §to smo
uocili ne samo iz odgovora iz ankete, ve¢ 1 u prilikom obzervacije ¢asova engleskog

jezika na svim nivoima znanja. Isti¢emo odgovor jednog od ispitanika.
| 6: ,,Najcesce koristim Power Point kako bih im pokazao slike, recenice i slicno.

Kao veoma ¢est odgovor i u Japanu i u Srbiji jeste upotreba DVD i CD diskova,
ali 1 video snimaka koji su u vezi sa udzbenikom ili temom iz udzbenika. Ucenici su
uglavnom vizuelni tipovi, takode ima i auditivnih i kinesteti¢kih, ali i u¢enika sa
posebnim potrebama, pa je ovo zaista pohvalno i korisno za sve vrste u¢enika.

Na osmo pitanje: ,,Da li i na koji nacin koristite autenti¢ne materijale u nastavi
engleskog jezika?”, odgovorima da, ne i ponekad, nastavnici su odgovarali na pitanje,

§to iznosimo u Tabeli br. 50. i Grafikonu br. 27.

Nastavnici koji koriste autenti¢ne materijale u nastavi
1. Da 29 70,73%
2. Ne 2 2,87%
3. Ponekad 10 24,39%
4. Ukupno 41 100%

Tabela br. 50. Frekventnost upotrebe autenticnih materijali u nastavi
engleskog jezika u osnovnim i nizim srednjim $kolama u Japanu

B Da
Ne
Ponekad
4,39%
Ponekad

Grafikon br. 27. Upotreba autenti¢nih materijala u nastavi engleskog jezika
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Podaci govore da veéina nastavnika, njih 29 ili 70,73% u nastavi koristi
autenti¢ne materijale. O vrsti autenti¢nih materijala dat je prikaz tabelarno, u Tabeli br.

51. i Grafikonu br. 27. Ovde navodimo odgovore tri anketirana nastavnika.

I 22 istice: ,,Da, koristim autenti¢ne materijale kako bih ukljucila ucenike u razgovor ili ih
navela da sami iznose svoja misljenja.”

I 11: ,,Neki udzbenici ih poseduju, tako da ih koristim u nastavi.”

I 27; ,,Da, koristim autentiéne materijale kako bih ucenike upoznala sa realnim stvarima sa
engleskog govornog podruéja.”

Vrsta autenti¢nih materijala u upotrebi na ¢asovima engleskog jezika u
Japanu (broj nastavnika koji ih koriste)
1. Novinski ¢lanci 19
2. Posteri 27
3. Casopisi 34
4. Turisticki vodiéi za razne gradove, muzeje, galerije 15
5. Uzorci Cestitki, razglednica 5

Tabela br. 51. Vrste autenticnih materijala

=
34
27
19 E p—
s J
Novinski Postere Casopise Turisticki Uzorci
¢lanci vodi¢i za Cestitki,
razne razglednica
gradove,
muzeje,
galerije

Grafikon br. 28. Vrste autentiénih materijala

Nastavnici najcesc¢e koriste Casopise (njih 34), zatim postere (27 nastavnika), a za
njima sledi upotreba novinskih ¢lanaka (ukupno 19 nastavnika), a za njima sledi 15
nastavnika koji koriste turisticke vodice za razne gradove, muzeje, galerije. Ukupno 5
nastavnika kao autenticne materijale na svojim casovima navode uzorke Cestitki i

razglednica. Ovde bismo dodali i kulturoloski aspekt Japanaca, kada je re¢ o kulturi
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slanja Cestitki i razglednica, kao i veoma c¢estih putovanja u Evropu i Ameriku, tako da
nastavnici, ve¢inom, poseduju autenti¢ne materijale, §to smatramo dobrim nacinom
motivacije uc¢enika u nastavi i privlacenja njihove paznje.

Posle analize autenti¢nih materijala u nastavi engleskog jezika u Japanu sledi
pitanje br. 9, odnosno tvrdnja koju navodimo, a tiCe se upotrebe komunikativnog
pristupa u nastavi. ,,Nastavu engleskog jezika drzim oslanjaju¢i se na principe
komunikativnog pristupa.”

Tabelarno, to izgleda ovako.

Redni | Oslanjanje na principe Broj ispitanika %

broj komunikativnog pristupa

1. Uvek 3 7,31%

2. Cesto 23 56,09%

3. Ponekad 15 36,58%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 52. Upotreba komunikativnog pristupa u nastavi engleskog jezika
u osnovnim i nizim srednjim $kolama u Japanu

36.58% [= Uvek
56.09% Eesto

Ponekad

7.31%

Grafikon br. 29. Upotreba komunikativnog pristupa
u nastavi engleskog jezika u Japanu
(odgovori nastavnika u procentima)

Kao razloge zbog kojih je po njihovom misljenju komunikativni pristup znacajan
za nastavu engleskog kao stranog jezika, nastavnici u Japanu naj¢eS¢e navode

komunikaciju kao cilj, te postizanje jezicke kompetencije kod ucenika.
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U ovom odeljku bismo naveli samo neke od odgovora ispitanika koji su se
ponavljali, te ih predstavljamo kao naj¢eS¢a misljenja nastavnika u Japanu.
Kao razloge upotrebe komunikativnog pristupa na svojim ¢asovima nastavnici

navode:

I 17: ,,Po mom miSljenju razlozi zbog kojih u€enici ovde u Japanu sa mukom pokuSavaju da
govore engleski je jer se plase da ne naprave greSsku. Medutim, na svojim ¢asovima pokusavam
da se udaljim od gramatike, ne kazem da je to manje vazno, ali ometa napredak u komunikciji.
Ali, fluentnost u jeziku se postize komunikacijom i fokusiranje na gramatiku i gramaticke
greske nije cilj komunikacije. To je moje misljenje.”

I 29: , Komunikcija sa drugim ljudima je od fundamentalnog znacaja u nastavi jezika.”

1 34: ,,Bez komunikativnog pristupa uéenici ne bi mogli da se izrazavaju na engleskom jeziku.”

Isto smatrajuil9, 115,138, 139:

,»Putem komunikacije uéenici uce da se izrazavaju na engleskom jeziku.”

Upravo ono Sto predstavlja najveéi problem kod veéine ucenika u Japanu
nalazimo i1 u odgovorima nastavnika, a to je znacaj izraZavanja na stranom jeziku i sam
komunikativni pristup koje nastavnici istiCu, ali s teSkoCom prevazilaze u praksi iz
razloga poznatog japanskog perfekcionizma, kojem teze wucenici ve¢ od
osnovnoskolskog uzrasta. Strah od pravljenja jezickih greSaka ometa komunikaciju i
jedan je od razloga Sto su japanski ucenici slabiji u konverzaciji na engleskom jeziku.
Adekvatnom primenom aktivnosti koje se ticu komunikacije nastavnici bi mogli vise
motivisati ucenike kada je rec o nastavi engleskog jezika.

O raznolikosti nastavnih metoda u upotrebi u osnovnim $kolama u Japanu dobili
smo podatke odgovorima na pitanje br. 10 koje ovde navodimo, a za kojim slede
Tabela br. 53 1 Grafikon br. 30. ,,U nastavu engleskog jezika uvodim i druge nastavne
metode (Gramaticko-prevodni, Direktni Metod, Audio-lingvalni metod, Totalni fizicki

odgovor, itd.)
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Redni | Uvodenje drugih nastavnih Broj ispitanika %
broj metoda

1. Uvek 4 9,75%
2. Cesto 32 78,04%
3. Ponekad 5 12,19%

Ukupno 41 100%
Tabela br. 53. Uvodenje drugih nastavnih metoda
u japanskim Skolama
78.04%

Uvek
Cesto
Ponekad

12.19%

9.75%

Grafikon br. 30. Uvodenje drugih nastavih metoda
u procentima

Kao obrazlozenje svog odgovora vecina nastavnika isti¢e kombinovanje metoda,
ali se iz odgovora ne vidi da to ¢ine u zavisnosti od uzrasta ucenika, kao i njihovog

napredovanja.

I 3 isti¢e: ,,Nisam ba$ sigurna u vezi ovog pitanja, ali evo mog odgovora: Gramati¢ko-prevodni
metod - kada je potrebno, ako u¢enici ponove istu greSsku. Gestikulaciju - kako bih ih vodila
kroz aktivnosti govora.”

I 29: ,,Audio-lingvalni metod, gramati¢ko-prevodni metod, itd. U zavisnosti od aktivnosti ili
sredine u kojoj se nastava odvija, pokuSavam da izaberem, odnosno prilagodim nastavne
metode.”

140: ,,Kod poducavanja gramatike obi¢no koristim gramati¢ko-prevodni metod.”

Sledec¢e, 11. pitanje iznosimo u ovom delu, a za njim sledi tabelarni prikaz
odgovora, kao i nama najinteresantniji odgovori nastavnika. Jedanaesto pitanje glasi:
,Da li je 1 u kojoj meri na Vasim ¢asovima zastupljen nastavni model koji se temelji na

reSavanju zadataka: Task - Based Language Teaching (TBLT)?”
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1. Da 27 65,85%
2. Ponekad 7 17,07%
3. Ne 7 17,07%
4, Ukupno 41 100%

Tabela br. 54. Zastupljenost nastavnog modela
Task Based Language Teaching

Oni nastavnici koji Cesto koriste nastavni model koji se temelji na reSavanju
zadataka (njih 27 ili 65,85%), smatraju da se time pove¢ava mogucnost razmenjivanja
misljenja o temama koje su naucili na ¢asovima.

I 19 istice: ,,Veci deo vremena koristim isti pristup posto uvedem temu koja ¢e se obradivati. To
znaci da objasnim cilj, zatim uvezbavamo izraze, uradimo neki primer, a potom im dam zadatak
koji je potrebno da rese, kako bismo uvezbali potrebne vestine (za taj ¢as).”

I 24: ,Posle svake lekcije pokusavam da integriSem TBLT kako bi ucenici imali prilike da
razmenjuju svoja mi§ljenja o onome $to su naucili sa svojim drugarima”

Uz pomo¢ dvanaestog pitanja pokusSali da dodemo do podataka o upotrebi
maternjeg jezika, o ¢emu smo govorili 1 u teorijskom delu ovog rada, a takode izneli
podatke i u prethodnom delu ovog rada, sada predstavljamo kroz 12. pitanje i tabelarni
prikaz odgovora u Tabeli br. 55. Dvanaesto pitanje, dakle, glasi: ,,Da li i u kojoj meri

koristite maternji jezik na casu?”

1. Da 41
2. Ne 0

Tabela br. 55. Upotreba maternjeg jezika
na ¢asu od strane nastavnika u Japanu

Ovo je ujedno i jedno od pitanja na koje smo dobili isti odgovor od strane svih
nastavnika, da koriste maternji jezik na svojim ¢asovima, ukupno 41 ili njih 100%.

Kao najces¢i odgovor razloga upotrebe maternjeg jezika na Casu u japanskim
osnovnim i nizim srednjim $kolama nastavnici istiu objasnjavanje gramatickih jedinica
1 uvidanja da 1li su ucenici razumeli tekst od strane nastavnika. Isti¢emo najceSce
odgovore na ovo pitanje.

I 1: ,Iskreno, koristim maternji jezik 90% vremena. Ustvari, sve zavisi od uc¢enika. Pokusavam
jos uvek da koristim engleski jezik, kao i drugi nastavnici, kolege sa kojima radim, ali u€enici i
dalje pitaju i odgovaraju na maternjem jeziku. Kada bismo imali viSe vremena, ja bih insistirala
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da oni pokuSavaju da govore engleski, ali veoma ¢esto mi nemamo vremena, tako da moram
odustati, nazalost.”

I 38: ,Koristim japanski jezik u slucaju kada objasnjavam gramatiku, ili kada je potrebno da
nesto detaljnije objasnim.”

Nastavnik koji poducava engleski jezik u nizoj srednjoj skoli u 7. razredu navodi:

I 27: ,,Posto jednom procitamo tekst na engleskom jeziku, kako bismo shvatili glavnu ideju
teksta, ucenici procitaju detaljnije, onda koristim japanski jezik kako bih uvideo da li su
temeljno razumeli tekst na engleskom.”

Nastavnik iz osnovne Skole odgovara na slede¢i nacin:
141: ,,Da, maternji jezik koristim 50% vremena.

Stavovi nastavnika u kvalitativnoj analizi u osnovnim i nizim srednjim $kolama se
u vedini slucajeva podudaraju, tacnije, nastavnici u visokom procentu koriste maternji,
japanski jezik, za sve vrste objaSnjenja, Cak 1 onda kada to nije potrebno.
Takode nas je zanimalo i sledece: ,,Da li dozvoljavate ucenicima da koriste

maternji jezik? U kojim situacijama? Opisite.”

1. Da 41 100%
2. Ne 0 0%
Tabela br. 56. Upotreba maternjeg jezika od strane uc¢enika
(Da li im nastavnici dozvoljavaju ili ne?)
Nastavnici dozvoljavaju konstantnu, veoma €estu upotrebu maternjeg jezika onda

kada ucenici imaju nejasnoca oko jedinice koja se obraduje na datom ¢asu, njih 41 (ili
95,12%). To smo izneli u Tabeli br. 56. Takode, neki od ispitanika navode razloge

upotrebe maternjeg jezika od strane ucenika:

I 8: ,,U sustini ne branim ucenicima da koriste japanski jezik. Medutim, kada im postavim
pitanje na engleskom, od njih zahtevam da odgovore na engleskom.”

I 15 isti¢e: ,,Dozvoljavam, da koriste japanski jezik kada ucestvuju u grupnim aktivnostima ili

kod aktivnosti u paru, onda kada je potrebno da jedni drugima u okviru tih aktivnosti nesto
objasne ili izrazavaju neku ideju.”

I 11:,,Dozvoljavam ucenicima da koriste maternji jezik, ali se sam trudim da ga $to manje
koristim.”
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O upotrebi multimedijalnih nastavnih sredstava do§li smo uz pomo¢ pitanja br.
14. Cetrnaesto pitanje, dakle, glasi: ,,U kojoj meri i u kojim situacijama Kkoristite

multimedijalna nastavna sredstva?”

1. Uvek 17 41,46%
2. Cesto 24 58,53%
3. Ponekad 0 0%
4, Nikad 0 0%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 57. Frekventnost upotrebe multimedijalnih
nastavnih sredstava u §kolama u Japanu

= Uvek

i Cesto
Ponekad
Nikad

Grafikon br. 31. Frekventnost upotrebe multimedijalnih
nastavnih sredstava u Japanu

Ukupno 24 nastavnika ili 58,53% u svojim odgovorima isti¢e da cesto koriste
multimedijalna nastavna sredstva za razliite vrste aktivnosti. Sledi 17 nastavnika (ili
41,46%) i1 to, koji koriste multimediju uvek i na svakom casu kod prosirivanja znanja,
na primer. Evidentna je Cesta upotreba multimedijalnih sredstava u nastavi, $to je i

oc¢ekivano, imajuéi u vidu da je Japan jedna od tehnoloski najrazvijenijih zemalja sveta.

I 5: ,Dobrih 75%, rekao bih, koristim multimedijalna nastavna sredstva, naro¢ito u viSim
razredima.”

I 23: ,Kod nekih projekata, kada je potrebno da pronadu $to vise informacija za temu o kojoj je
re¢, dozvoljavam ucenicima da koriste internet na svojim mobilnim teleefonima ili ra¢unarima
ukoliko im je potrebno.”
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I 30: ,,Kada Zelim da ucenici prosire ve¢ nauceno gradivo pustim im ne$to na “youtube” kanalu ili
sa interneta (ako nam je potrebna dodatna pomo¢).”

Za razliku od ispitanika iz Srbije, u Japanu ne postoje nastavnici koji retko ili
nikada ne upotrebljavaju multimedijalna nastavna sredstva, jer je tehni¢ka opremljenost
Skola na visokom nivou, kao i upotreba razli¢itih modernih nastavnih sredstava, i, kako
smo mogli primetiti prilikom opservacije ¢asova u Japanu, ali i istrazivanjem japanskih
internet sajtova koji se tiCu obrazovanja i nastave, tezi se uvodenju kompjuterizacije
nastave, po nastavnim modelima iz Kine. To znaci da se nastoji potpuna eliminacija
udzbenika i prelazak na upotrebu kompjutera u nastavi. Ipak, ¢ini se da tradicionalizam,
pre svega u pedagoskom smislu, ostaje prisutan u japanskoj ucionici, a to, svakako, ima
uticaj 1 na metode 1 principe ucenja i u saglasnosti je sa njima.

Na pitanje 15. ,,Da li u okviru €asa postoji korelacija sa drugim predmetima?
Molim Vas da obrazlozite i navedete nazive predmeta.”, ukupno 40 nastavnika je
odgovorilo da postoji korelacija izmedu predmeta, a samo 1 nastavnik je negativno

odgovorio na to pitanje. Tabelarno i graficki to izgleda ovako:

1. Da 40 97,56%
2. Ne 1 2,44%
Ukupno 41 100%
Tabela br. 58. Korelacija sa drugim predmetima
u japanskim

osnovnim i nizim srednjim $kolama

Ne
2%

Grafikon br. 32. Korelacija sa drugim predmetima
u japanskim osnovnim i nizim srednjim skolama
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Osim jednog nastavnika, 39 nastavnika ili 95,12% smatra da postoji korelacija sa
drugim predmetima u okviru nastave engleskog jezika.

Od najcesce korelacije engleskog jezika i drugih predmeta japanski nastavnici

navode:
KORELACIJA SA DRUGIM PREDMETIMA
1. Mugzicka kultura 30
2. Fizicko vaspitanje 10
3. Likovno vaspitanje 17
4, Prirodne nauke (fizika, hemija) 27
5. Geografija 15
6. Istorija 15
7. Sport 23
8. Informacije u vezi sa zdravljem 17

Tabela br. 59. Korelacija sa drugim predmetima
u japanskim oshovnim i nizim srednjim $kolama
(frekventnost u odgovorima ispitanika)

Muzi¢ka kultura
m FiziCko vaspitanje

Likovno vaspitanje

ﬂ ® Prirodne nauke (fizika,

hemija)
m Geografija

| Istorija

Sport

Grafikon br. 33. Korelacija engleskog jezika sa drugim predmetima
u japanskim osnovnim i nizim srednjim $kolama
(frekventnost u odgovorima ispitanika)

Iz navedenih rezultata, odnosno odgovora japanskih ispitanika dolazimo do
zakljucka da izmedu aktivnosti na stranom jeziku — nastave engleskog jezika i veéine
predmeta postoji korelacija, narocito sa muzickom kulturom i, kako navodi velik broj

nastavnika, sa prirodnim naukama i sportom.
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Na Sesnaesto pitanje: ,,Da li se strogo pridrzavate nastavnog plana i programa rada
propisanog od strane Ministarstva prosvete?”, date odgovore nastavnika prikazujemo

tabelarno, u Tabeli br. 60 i graficki u Grafikonu br. 34.

Redni | Uvodenje drugih nastavnih Broj ispitanika %

broj metoda

1. Da 31 75,60%

2. Ne 0 0%

3. Delimiéno 10 24,40%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 60. Pridrzavanje nastavnog plana i programa
nastavnika u Japanu

Da

M Delimi¢no

75.60%

24.40%

Grafikon br. 34. Pridrzavanje nastavnog plana i programa
nastavnika u Japanu (u procentima)

Oni nastavnici koji su odgovorili da u potpunosti ispunjavaju plan i program rada,
njih 75,6%, navode da im je obaveza da ih ispunjavaju, da, kako smatraju:

15,110,118,121:,,Striktno pratim plan i program rada jer je tako propisano.”

124,125,130, 131 isticu: ,,Ponekad ne mogu da zavr§im ono §to je predvideno jer nemamo
dovoljno vremena.”

Ne postoje velika odstupanja u ispunjenosti plana i programa u Japanu. Nastavnici

se trude da slede plan i program rada. Ipak, misljenja smo da bi trebalo da fleskibilnije

pristupaju nastavnom procesu.

Dobijanjem odgovora na 17. pitanje u naSem upitniku za nastavnike pokusali smo

da otkrijemo upotrebu slede¢ih aktivnosti.
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Sedamnaesto pitanje glasi: ,,U kojoj meri i kada u toku c¢asa koristite tzv.

aktivnosti za zagrevanje (eng. warm-up activities)?”

1. Uvek 41 100%
2 Cesto 0 0%
3. Ne Cesto 0 0%

Tabela br. 61. Frekventnost upotrebe aktivnosti za zagrevanje na ¢asovima

Takode smo dobili i odgovore u vezi sa delom casa kada se te aktivnosti

upotrebljavaju. Odgovore iznosimo u Tabeli br. 62.

1. Na pocetku ¢asa 41 100%
2 U toku casa 0 0%
Tabela br. 62. Deo ¢asa kada se koriste aktivnosti za zagrevanje

Jos jedno pitanje sa identicnim odgovorima svih anketiranih nastavnika, njih 41 ili
100% odgovorilo je da aktivnosti za zagrevanje koristi na svakom ¢asu i to na pocetku
Casa, kako bi uc¢enike uveli u jedinicu koja se obraduje ili uvezbava na datom casu.

Na osamnaesto pitanje: ,,Koja nastavna sredstva koristite za obradu nove
gramatike, vokabulara, teksta? Objasnite za svaki jezicki element i veStinu, ponaosob.”,
nastavnici su davali odgovore koje iznosimo u tabeli br. 63, a graficki prikaz u

grafikonu br. 35.

1. UdZbenik 10
2. Tabla 10
3. Slike 18
4, Kompjuter-Power Point 35
prezentacije
5. Nastavni listi¢i 39
6. Fles kartice 20
7. Pametna tabla 29

Tabela br. 63. Nastavna sredstva za obradu nove gramatike,
vokabulara, teksta u upotrebi
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Grafikon br. 35. Nastavna sredstva za obradu nove gramatike,
vokabulara, teksta u upotrebi

Japanski nastavnici najradije koriste nastavne listice za obradu nove gramatike,
vokabulara i teksta, naj¢esée fotokopije raznovrsnog materijala. Ovakav odgovor dalo
je 39 nastavnika, ili 95,12%.

Power Point prezentacije se ponovo javljaju kao omiljeno sredstvo japanskih
nastavnika. Trideset pet nastavnika ili 85,37% je odgovorilo da najces¢e na svojim
¢asovima koristi kompjuter i Power Point prezentacije. Pametnu tablu kao pomo¢no
sredstvo navodi 29 nastavnika ili 70,73%, §to ukazuje na dobru opremljenost modernim
nastavnim sredstvima japanskih Skola, Sto nije iznenadujuce, s obzirom na veé
pomenutu ¢injenicu da je Japan jedna od tehnoloski najrazvijenijih zemalja sveta.

Kod devetnaestog pitanja cilj je bio dobijanje odgovora u vezi sa uvodenjem
gramaticke jedinice na ¢asu, na eksplicitan ili implicitan na¢in. Ovo pitanje glasi: ,,Da li
novu gramatiCku strukturu uvodite kroz kontekst (implicitno) ili objasnjavanjem
gramatickog pravila (eksplicitno)? Objasnite zasto.”

Odgovore na ovo, 19. pitanje pruzamo u Tabeli br. 64.

1. Implicitno 0
2 Eksplicitno 29
3. Oba 12

Ukupno 41

Tabela br. 64. Nacin uvodenja novih gramatickih struktura
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Iz navedenih podataka moze se do¢i do zakljucka da nastavnici u Japanu najcesce
pribegavaju eksplicitnom uvodenju gramatickih jedinica. Ono §to nastavnici istiu, a
takode smo 1 prilikom obzervacije casova to veoma ¢esto mogli uociti, jeste da svih 29
nastavnika ili 70,93% najvise pribegava objasnjavanju gramatickih jedinica eksplicitno,
na japanskom jeziku jer, kako navode 119, 1 24, 129, I 36 ucenici jedino na taj nacin
mogu razumeti nastavni sadrzaj.

Tabela br. 65 sadrzi odgovore na pitanje br. 20, koje glasi: ,,U kojoj meri koristite

maternji jezik u objasnjavanju gramaticke strukture? Objasnite zasto.”

1. Koristim za objaSnjavanje gramatickih struktura 40 97,56%

2 Trudim se da koristim u najmanjoj mogucoj meri 1 2,44%

3. Ne koristim uopste 0 0%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 65. Upotreba maternjeg jezika u objasnjavanju gramati¢kih struktura

I3 :,Koristim maternji jezik kada je potrebno da objasnim neke komplikovanije strukture.”
I 13: ,,Uvek koristim japanski jezik kod objasnjavanja gramatickih struktura. Lakse je.”

I 15: , Koristim maternji jezik za objasnjavanje gramatickih struktur, ali se trudim da to svedem
na najmanju mogucéu meru

Veliki broj nastavnika (njih 40 ili 97.56%) smatra opravdanom upotrebu
maternjeg jezika 1 pribegava joj na svojim casovima naj¢eS¢e kod objasnjenja
gramatickih jedinica, vokabulara i potrebnih objaSnjenja. Samo 1 nastavnik je istakao
da to ne ¢ini uvek, odnosno da pokusava da maternji jezik svede na minimum, osim
kada je to zaista potrebno.

U vezi sa podu¢avanjem vokabulara, odgovori nastavnika na pitanje br. 21 izneti
su u Tabeli br. 66 i Grafikonu br. 36. Pitanje br. 21. glasi: ,,Na koji na¢in poducavate

vokabular? Opisite.”
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1. Uz pomo¢ slika,fle§ kartica, crteza 19
2 Kroz primere, tj. implicitno 25
3. Audio materijal 5
4, Udzbenik 1
5. Predmeti 10
6. Slikovnice 1
7. Elektronski re¢nici 15

Tabela br. 66. Na¢in podu¢avanja vokabulara u Japanu
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Grafikon br. 36. Nacin poducavanja vokabulara u Japanu

Primeri, odnosno odgovori nastavnika koji su obuhvacéeni anketom, a koji slede,
pokazuju da je u okviru prezentovanja vokabulara u Skolama u Japanu takode u
upotrebi veliki broj razli¢itih nastavnih sredstava, da se velika paznja poklanja
vizuelnom uvodenju pojmova putem slika, postera, kao i implicitnog uvodenja novih
jezickih jedinica, ali se nastavnici u Japanu ne udaljavaju od tradicionalnih metoda

eksplicitnog objasnjavanja vokabulara i upotrebe maternjeg jezika i u ove svrhe. | 17

istiCe redosled po kojem poducava vokabular:

Izgovor

Memorisanje

Usmeni kvizovi sa engleskim definicijama reci
Upotreba reci.

I 28 navodi definicije kao osnovu poducavanja vokabulara:

,Poducavam vokabular uz upotrebu definicija reci na engleskom jeziku ili pokazivanje slicnih

reci.”

I 29 smatra da je implicitno poducavanje vokabulara adekvatno za ucenike:
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129: ,,Predstavim ucenicima definiciju re¢i na engleskom.Uc¢enici pokuSavaju da pronadu reci,
na osnovu konteksta.”

I 33: ,,Dajem ucenicima listu vokabulara koja se sastoji od 30 re¢i. Zatim trazim od njih da
ponavljaju i pisu. To je korisno, ucenici na taj na¢in memorisu rec¢i.”

Dvadeset drugo pitanje iz ankete za nastavnike se ti¢e upotrebe maternjeg jezika
na Casu za obradu vokabulara: ,,U kojoj meri Kkoristite maternji jezik za obradu
vokabulara? Objasnite zasto.” Odgovore na ovo pitanje predstavljamo u tabeli br. 67. i

grafikonu br. 37.

1. Nikad ne koristim maternji jezik. 0
2 Retko koristim maternji jezik. 10
3. Zavisi od potreba ucenika. (Ponekad) 9
4, Koristim maternji jezika kod obrade vokabulara. 22

Tabela br. 67.Upotreba maternjeg jezika na ¢asu za obradu vokabulara

25 - m Nikad ne koristim
maternji jezik
20 -
Retko koristim
maternji jezik
15 A
22 m Ponekad
10 A
5 - 10 Koristim maternji
jezik kod obrade
vokabulara
0 o

Grafikon br. 37. Upotreba maternjeg jezika na asu za obradu vokabulara

Evidentno je da ni jedan od nastavnika nije odgovorio da nikada ne Koristi
maternji jezik kod obrade vokabulara, $to je u skladu sa odgovorima iz prethodnih
pitanja upinika koji se ticu upotrebe maternjeg jezika na Casu. Najveci broj nastavnika,
njih 22 ili 53,66% je odgovorio da koristi maternji jezik kod obrade vokabulara, 10
nastavnika ili 24,39% je odgovorilo da retko koristi maternji jezik, a 9 nastavnika ili

21,95% da ponekad koristi maternji jezik kod obrade vokabulara. 1z toga moZzemo
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zakljuciti da je maternji jezik u upotrebi kod obrade vokabulara u Japanu veoma
prisutan kod ukupnog broja nastavnika, njih 31, Cesto ili ponekad koristi maternji jezik.

Ikara Hakumi (1993: 19), u svom radu pruza glediste na upotrebu maternjeg
jezika u ucionici:

Danas, medutim, izgleda istinito, uopsteno govoreci, da je uloga maternjeg
jezika tema koja je najcesce izostavijana, ili se preporucuje izbegavanje
maternjeg jezika u metodoloskim diskusijama i obukama za nastavnike. ldeja
izostavljanja i potcenjivanja upotrebe maternjeg jezika u nastavi stranih jezika
potice s kraja 20. veka sa pojavom direktnog metoda.

Atkinson (1987: 242) medutim, smatra da su razlozi nedostatka paznje kod
ucenika u vecoj upotrebi gramaticko-prevodnog metoda na nekim casovima, ali i
predlaze da odnos izmedu stranog 1 maternjeg jezika treba da bude 95% prema 5% u
ranijim fazama ucenja, bez potpunog isklju¢ivanja maternjeg jezika, smatra ovaj autor.

Careless (2008: 336), takode, u vezi sa upotrebom maternjeg jezika, na Casu
engleskog jezika, ali u ucionici gde se ucenje jezika odvija na osnovu zadatka, smatra:
,Upotreba maternjeg jezika predstavlja humanisticku strategiju gde je ucenik centar
desavanja” sa mogucénoSéu podsticanja ucenika, ali u isto vreme ukljucuje i
redukovanje upotrebe ciljnog jezika.

Kada je rec¢ o testiranju ucenika, odnosno upotrebi testova na ¢asovima podatke o
vrsti testova dobili smo uz pomo¢ pitanja br. 23. koje glasi: ,,Da 1li kod provere
nastavnog gradiva koristite ve¢ postojece testove (date u sklopu propisanog udzbenika)
ili konstruiSete svoje? Objasnite zasto.”

Odgovore na ovo pitanje iznosimo u Tabeli br. 68, a graficki prikaz nudimo u
Grafikonu br. 38, nakon ¢ega smo izneli analizu 1 detaljnije odgovore nastavnika,

odnosno razloge upotrebe postojecih ili svojih testova, odnosno onih koje nastavnici

sami konstruisu, u skladu sa nivoom postignuc¢a ucenika.
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1. Ve¢ postojece 3 7,31%

2 Sastavljam svoje 28 68,30%

3. Oba 10 24,39%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 68. Upotreba postojecih ili svojih testova od strane nastavnika
u osnovnim i nizim srednjim $kolama u Japanu

80.00% -
60.00% -
B Vec postojece
40.00% - 68.30 Sastavljam svoje
20.00% - 4.39 Oba
0.00% T T !
Vel Sastavljam Oba
postojee  svoje

Grafikon br. 38. Upotreba postojecih ili svojih testova od strane
nastavnika u osnovnim i nizim srednjim $kolama u Japanu

Kao razloge zbog kojih 28 nastavnika ili 68,3% odgovorilo da sastavlja svoje
testove, oni navode da na taj nacin prate potrebe i moguénosti ucenika.

Deset nastavnika ili 24,39% koriste ve¢ postojece testove ili ih delimi¢no koriste
u kombinaciji sa testovima koje sami pripreme (obe vrste testova) na Casovima
utvrdivanja gradiva, a ovi nastavnici navode nedostatak vremena, njih 95% (od ukupno
10 nastavnika koji su odgovorili na taj nacin), dok je ukupno 3 ili 7,31% nastavnika iz
Japana odgovorilo da Koristi postojece testove, a kao razloge navode njihov kvalitet i
adekvatnost i nedostatak vremena, istiCu¢i pri tom da su japanski nastavnici medu
najvise zauzetim nastavnicima u svetu po obavezama i prekovremenom radu u Skoli.

U vezi sa pitanjem koje se tice vestine pisanja:

24. U kojoj meri je vestina pisanja zastupljena na VaSim ¢asovima? Odgovore

ispitanika predstavljamo u tabeli br. 69 i Grafikonu br. 39.

1. VVeoma je zastupljena 6 14,64%

2 Delimic¢no je zastupljena 32 78,05%

3. Uopste nije zastupljena 3 7,31%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 69. Zastupljenost vestine pisanja na casovima
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14.64%

B VVeoma je zastupljena
Delimiéno je zastupljena

Uopste nije zastupljena

Grafikon br. 39. Zastupljenost vestine pisanja na casovima

Iz navedenih podataka moze se uociti da je broj nastavnika na ¢ijim casovima je
vestina pisanja veoma zastupljena je 6 ili 14,64% nastavnika, $to je zaista neznatno, s
obzirom na ciljeve i1 o€ekivanja iz Novog kurikuluma koji se ti¢u nastave stranih jezika.
Deset ili 78,05% nastavnika je dalo odgovor da je vestina pisanja na njihovim ¢asovima
delimi¢no zastupljena.

Navodimo odgovore nekoliko nastavnika koji su odgovorili na ovaj na¢in:

I12:,,0Otprilike jednom mese¢no, posle svake ili svake druge lekcije.”
I 11: ,,Posle svake lekcije trazim da ucenici pismeno izraze svoje misljenje.”

I 14: ,,Otprilike jednom mesec¢no.”

Na pitanje: ,,Da li i na koji nacin uvodite elemente anglofone kulture u nastavu
engleskog jezika?”
,»Da” je odgovorilo 5 nastavnika, ,,Ne” je odgovorilo 36 nastavnika.

Odgovore navodimo u Tabeli br. 70, kao i procentualno u Grafikonu br. 40.

1. Da 5 12,20%
2. Ne 36 87,80%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 70. Uvodenje anglofone kulture na ¢asovima
engleskog jezika u Japanu
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90.00% -
80.00% - 87.80%
70.00% -
60.00% - H Ne
50.00% -
40.00% - = Da
30.00% -
20.00% - 0%
10.00% -
0.00% T f
Da Ne
Grafikon br. 40. Uvodenje anglofone kulture na ¢asovima
engleskog jezika u Japanu
Isti¢emo odgovor 12:
12: ,,Da, kad se tekst odnosi na anglofonu kulturu.”
1. Udzbenik 2
2 DVD audio i video materijali, Power Point prezentacije 5
Ukupno 7
Tabela br. 71. Nastavna sredstva za uvodenje anglofone kulture
5 —
45 -
4
3.5 A m DVD audio i video
3 - materijali, Power Point
25 - prezentacije
2 A m Udzbenik
15 -
1 -
0.5 -
0 T 1
Udzbenik DVD audio i video
materijali, Power
Point prezentacije

Grafikon br. 41. Nastavna sredstva za uvodenje anglofone kulture

U okviru ¢asova engleskog jezika u Japanu nije u potpunosti je zastupljena

prezentacija anglofone kulture, osim zaista retko u vidu tekstova iz udZbenika, kao i
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upotrebe audio-vizuelnih sredstava u nastavi ili kombinaciji istih, narocito putem Power
Point prezentacija, slika, ili predavanja, ali od strane stranih, gostujucih nastavnika po
Skolama, ali takva predavanja, odnosno prezentacije ticu se razliCitih, a ne samo
anglofone kulture. Kao §to se moze uoditi iz odgovora ispitanika, od ukupnog broja
nastavnika koji su pozitivno odgovorili kada je re¢ o uvodenju anglofone kulture, njih 5
je istaklo da upotrebljavaju DVD audio i video materijale i Power Point prezentacije, a
samo dvoje od njih je navelo i udzbenik.

Slede¢im, dvadeset Sestim pitanjem Zeleli smo da saznamo o obuhvacenosti sve
Cetiri jezicke vestine na ¢asovima, a pitanje glasi: ,,Da li su sve Cetiri jezicke vestine
(Citanje, pisanje, sluSanje, govor) zastupljene na svakom Vasem ¢asu? Objasnite zasto.”

Odgovore predstavljamo u tabeli koja sledi.

1. Da 23 56,10%
2 Ne 18 43,90%
Ukupno 41 100%

Tabela br. 72. Zastupljenost sve Cetiri jezi¢ke vestine na ¢asu

Kao razloge nepotpune zastupljenosti sve Cetiri jezicke vestine nastavnici navode
nastavni plan i program po kom nisu uvek uvrStene sve Cetiri jezicke vestine, kao i
nedostatak vremena, imajuci u vidu da je u osnovnim i nizim srednjim $kolama Japanu
engleski jezik prisutan jednom nedeljno u okviru aktivnosti na stranom jeziku, tako da
sve vestine ne mogu uvek biti zastupljene. Medutim, neki odgovori nastavnika ukazuju
na to da oni na svojim casovima uvode sve jezicke vestine, dok drugi navode da se
trude da ih objedine. Ukupan broj nastavnika koji objedinjuju sve Cetiri jezicke vestine i
trude se da one budu zastupljene podjednako je 23 nastavnika, ili 56,1%. Devetnaest
nastavnika ili 43,9% ne objedinjuju sve cetiri jezicke vestine. Ovde bismo istakli

odgovore ispitanika 1 4, 1 10, 1 28, 1 32:

I 4: ,Na vecini ¢asova, osim kada samo uvezbavamo komunikaciju ili pisanje.”
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1 10: ,,Sve vestine se ne uvode uvek na mojim ¢asovima.”
128: ,,Na svojim ¢asovima pokuSavam da obuhvatim sve Cetiri jezicke vestine.”

132:,, Ne. Nije u planu ¢asa.”

U vezi sa saradnjom nastavnika stru¢nog aktiva formirali smo sledece pitanje:
,»Da li u Vasoj Skoli nastavnici stru¢nog aktiva za engleski jezik blisko saraduju

prilikom izrade planova casova, tj. koliko je zastupljen timski rad nastavnika engleskog

jezika?”
1. Da 40
2. Ne 1
3. Delimi¢no 0

Tabela br. 73. Saradnja nastavnika
u okviru stru¢nih aktiva u Japanu

U Japanu je saradnja medu nastavnicima veoma prisutna, kako istice 40
nastavnika u svojim odgovorima, ili 97.56%.

Odgovori su gotovo identi¢ni kada je re¢ o saradnji medu nastavnicima, da oni
zajedno kreiraju planove, aktivnosti i sva internacionalna deSavanja u $koli, osim
jednog odgovora koji se istakao po svojoj razlicitosti od drugih i koji navodimo, a tice
se medusobne saradnje izmedu japanskih nastavnika 1 ALT nastavnika. Taj odgovor
pruZio je nastavnik I 14:

I 14: ,ALT nastavnici najées$ée kreiraju ¢as na svoj nacin. Retko kad to komentarisemo, §to i
nije bas dobra ideja.Mi zaista poStujemo nastavne metode koje koriste drugi nastavnici i ne
komentari§emo kako bi trebalo da poducavamo. Medutim, ja mislim da to nije dobra ideja.”

Ukupan broj nastavnika koji je odgovorio da je saradnja na visokom nivou, te da
se u okviru aktiva narocito poklanja paznja timskom radu je 40, Sto je 97,56% od

ukupnog broja anketiranih nastavnika.
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4.2.1. Zakljucak rezultata istrazivanja U Japanu

Sumiranjem odgovora japanskih nastavnika, na osnovu postavljenih hipoteza
zakljuCuje se sledece: nastavnici se trude da upotrebu komunikativnog pristupa u
nastavi koja nije u potpunosti prisutna na ¢asovima povecéaju, ali oni ne pokusavaju da
redukuju upotrebu maternjeg jezika na Casu, tacnije, ta upotreba je veoma frekventna u
okviru svih aktivnosti i prilikom uvodenja svih jezic¢kih vestina na ¢asovima.

S druge strane, nastavnici engleskog jezika u osnovnim i nizim srednjim $kolama
u Japanu pribegavaju upotrebi razli¢itih metoda i pristupa u nastavi, uvode upotrebu
audio-vizuelnih 1 multimedijalnih sredstava, imaju¢i u vidu da je opremljenost
japanskih Skola na visokom nivou, iako se i dalje drzi do tradicionalizma u svakom
pogledu. Nastavnici se trude da ispune plan i program propisan od strane MEXT-a, ali
prilikom teznji da ih ispune, za razliku od nastavnika u Srbiji, oni ne osluskuju potrebe
svojih ucenika i prilagodavaju nastavne jedinice njima u smislu stranog, ve¢ maternjeg
jezika. To smatramo neopravdanim, jer su potrebe i moguénosti ucenika u nastavi od
klju¢nog znacaja za kvalitetan nastavni proces.

Pocetna hipoteza u ovom radu bila je da je nastava engleskog jezika kao stranog u
osnovnim 1 nizim srednjim Skolama na visokom stepenu razvijenosti, da su nastavni
metodi i sredstva najmoderniji, te da se prate trendovi u metodici nastave engleskog
jezika. Takode, imaju¢i na umu i izvorne govornike koje Vlada Japana angazuje kao
nastavnike - asistente, oCekivalo se da je nastava engleskog jezika na visem nivou od
nastave engleskog jezika u Republici Srbiji. S tim u vezi, autorka je imala pretpostavku
da je, imaju¢i u vidu uceS¢e izvornih govornika engleskog jezika u nastavi,
komunikativni pristup u frekventnoj upotrebi na ¢asovima engleskog jezika, kao i da je
upotreba maternjeg jezika veoma mala, za razliku od pristupa u upotrebi u Republici
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Srbiji 1 maternjem jeziku za koji se pretpostavljalo da je u vecoj upotrebi nego u
Japanu.

Potvrdena je hipoteza da nastavnici engleskog jezika u Japanu teze
osavremenjivanju nastave upotrebom multimedijalnih sadrzaja u nastavi, kao i audio-
vizuelnih sredstava, tako da je evidentna njihova frekventna upotreba na ¢asovima.

U Japanu su u upotrebi udzbenici domacih izdavaca, ¢ime se ne ide u potpunosti u
korak sa svetskim standardima kada je re¢ o nastavnim sredstvima u upotrebi na
¢asovima, a ovom ¢injenicom se opovrgava jedan deo hipoteze u vezi sa savremenim
nastavnim sredstvima.

Stavise, rekli bismo da je i u Japanu, kao i u Srbiji, evidentan veliki trud
nastavnika i smatramo, na osnovu dobijenih rezultata, da su nastavnici visoko
motivisani za rad, te i prenoSenje znanja svojim ucenicima, ali da ih kurikulum i
manjak broja ¢asova, narocito na osnovnoskolskom nivou, u tim namerama sprecava i
ne dozvoljava da upotrebu stranog jezika na ¢asovima podignu na najvisi moguci nivo,
te da komunikativni pristup bude frekventnije prisutan na ¢asovima kako bi ucenici
opustenije pristupili procesu ucenja engleskog jezika. Navedenim c¢injenicama
opovrgavamo hipotezu o visokoj upotrebi stranog jezika u Japanu.

Takode bismo dodali da je zanemarljiva sloboda nastavnika u Japanu kada je rec¢
0 kreiranju nastavnih planova i samog toka nastavnog procesa, a samim tim i ALT
nastavnicima, ¢ime opovrgavamo hipotezu po kojoj smo pretpostavili da se isti oblik
nastave ukljucivanjem nastavnika - izvornih govornika engleskog jezika moze primeniti
u Srbiji u istom obliku jer bi se na taj nacin smanjila upotreba stranog jezika koji je u
Srbiji na visokom nivou. Program ALT-nastavnika, izvornih govornika mogao bi biti
primenljiv i u Srbiji, ali u drugacijem obliku, odnosno na drugaciji nacin, u smislu da
nastavnici sa engleskog govornog podrucja ne budu samo model za izgovor, ve¢ aktivni
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predavaci i donosioci najmodernijih metoda i pristupa iz svojih zemalja, a samim tim i
novina, zajedno sa slobodama u smislu kreiranja plana, programa i samog nastavnog
procesa.

Svim navedenim ¢injenicama hipoteza da je nastava engleskog jezika u Japanu na
viSem nivou od nastave engleskog jezika u Srbiji se opovrgava, izuzev u smislu

modernih nastavnih sredstava i opremljenosti Skola.

4.3. Analiza udzbenika

4.3.1. Uloga udZbenika

UdZbenici predstavljaju sredstvo za postizanje ciljeva koji su ve¢ postavljeni u
smislu potreba ucenika, smatra Cunningsworth (1995: 7).

Kako smatra prof. Naum Dimitrijevi¢ (2003), udzbenik stranog jezika moze se
posmatrati i analizirati na viSe ravni: jezickoj, lingvistickoj, sociolingvistikoj,
psiholingvistickoj, opStepedagoskoj, didakti¢koj i metodickoj (Dimitrijevi¢, 2003: 23).

Mi smo se opredelili u skladu sa zahtevima ovog istrazivanjaza za udzbenike
stranog jezika na osnovnoskolskom nivou u Srbiji 1 Japanu 1 jednom udzbeniku koji je
ekvivalentan srpskom osnovnoSkolskom nivou, sedmom razredu, a u upotrebi je u
japanskim nizim srednjim Skolama u 1. razredu.

Analizu udZbenika vrSi¢emo prema uzrastu ucenika na osnovnoskolskom nivou u
Japanu i1 Srbiji. Za analizu udZbenika obuhvaceni su udzbenici za 5, 6. | 7. razred,
odnosno udZbenici svih ekvivalentnih razreda u Japanu 1 1. razred niZe srednje Skole
(kao §to smo ve¢ objasnili, taj razred odgovara po uzrastu 7. razredu osnovne Skole u
Srbiji).
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Bicée analizirani slede¢i udzbenici:

,Eigo Noto 1 i 2”7 (J<§& / — 1), koje izdaje Ministarstvo prosvete, kulture,
sporta, nauke i tehnologije Japana, kao i najfrekventiniji udzbenik za nize srednje $kole
»New Horizon 1" (udzbenici u upotrebi u Japanu).

Takode ¢e biti analizirani i ,, Discover English 2” izdavaca Pearson i ,,English
Plus 17 izdava¢a Oxford University Press (udZbenici za 5. razred), zatim ,, Discover
English 3" izdavaCa Pearson i ,,English Plus 2" izdavata Oxford University Press
(udzbenik za 6. razred), kao i ,, Discover English 4” izdavaa Pearson i ,,English Plus
37 izdavaca Oxford University Press (udZzbenik za 7. razred), u upotrebi u osnovnim
Skolama u Srbiji.

U ovom delu rada analiziratemo udzbenike pre svega sa metodickog aspekta,
kako bismo dosli do saznanja da li su udzbenici u upotrebi u osnovnim $kolama u
Japanu 1 Srbiji na zadovoljavajuéem nivou, odnosno da li su adekvatni za ucenike i

postizanje kompetencije na stranom - engleskom jeziku u skladu sa uzrastom.

4.3.2. Jezik u udzbeniku stranog jezika

Dimitrijevi¢ (2003) ukazuje na ve¢ poznatu razliku izmedu takozvanog $kolskog i
autenti¢nog, odnosno izvornog jezika. Ovaj autor kod prvog istice gramati¢ku tacnost, a
kod drugog autenti¢nost i njegovu neophodnost upotrebe, imajué¢i u vidu dva
najzastupljenija pristupa u nastavi stranih jezika - humanistickii komunikativni pristup
(Dimitriijevi¢, 2003: 23).

Pregledom raznovrsne literature iz metodike nastave engleskog jezika®’, dosli smo

do mernog instrumenta koji bi trebalo da obuhvati sledece kriterijume:

5Jedan deo evaluacije uzbenika preuzeli smo iz Ur, P. (1996: 184-187) (v. Prilog 15)
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1. Da li je udzbenik primeren uzrastu u¢enika?

2. Da li je udzbenik u skladu sa nastavnim planom i programom?

3. Da li je nastavna grada u udzbenicima u Srbiji ekvivalentna sa gradom u
udzbenicima u Japanu? (prema uzrastu ucenika)

4. Da li su obuhvacene sve cetiri jezicke vestine?

5. Da li je materijal u udzbenicima gradiran po tezini?

6. Na koji nacin je predstavljena gramatika, da li induktivno ili deduktivno?

7. Na koji nacin je predstavljen vokabular, da li u kontekstu ili ne?

8. Kakav je izgled, odnosno dizajn udzbenika, da li je uenicima privlacan?

9. Kako se testira znanje, da li samo prepoznavanjem ili upotrebom jezika?

10. Kakav je kulturoloski sadrzaj udzbenika? (Da li se nastavne jedinice obraduju
sa kulturoloskim sadrzajem ili ne? Da li je taj sadrzaj na engleskom ili maternjem
jeziku?)

11. Da li ima vezbanja koja obuhvataju sve tipove uc¢enja: vizuelni, auditivni i
kinesteticki tip?

Analizu udZbenika po ovim kriterjjumima vrSili smo za udZbenike engleskog
jezika koji su u upotrebi u Japanu i u Srbiji. U prilozima na kraju rada dato je nekoliko
skeniranih strana iz navedenih udzbenika. (v. Prilog 4-10, 19-20) Na kraju ovog odeljka
izneli smo sugestije koje su od zna¢aja za same izdavace udzbenika.

Prilikom analize odgovora ispitanika - nastavnika sa teritorije Republike Srbije i
Japana, kao S$to je autorka navela u rezultatima istrazivanja, dat je prikaz frekventnosti
upotrebe udzbenika u osnovnim Skolama u Srbiji 1 osnovnimi niZzim srednjim Skolama u
Japanu. S obzirom na raznovrsnost udzbenika stranih izdavaca koji su u upotrebi u
osnovnim S$kolama u Srbiji, nije bilo moguce u ovu analizu uvrstiti sve udzbenike koji
su u upotrebi zbog obimnosti, te smo se tako opredelili za jednog izdavaca i udzbenike
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za viSe razrede osnovne $kole, i to od 5. do 7. razreda - ,,Discover English 2, 3 i 4”.
Kako smo ve¢ vise puta naveli, udzbenici za 5. 1 6. razred osnovne $kole u Japanu su
,»E1go Noto” koje izdaje MEXT, a ukupan broj udzbenika isklju¢ivo domacih izdavaca
na teritoriji Japana je 6. Mi smo se opredelili za jedan udzbenik koji je najfrekventnije
prisutan u nizim srednjim $kolama u Japanu i to ,,New Horizon 17, udzbenik za 1.
razred (ekvivalent 7. razredu osnovne skole u Srbiji).

U Srbiji je takode prisutan veliki broj stranih udzbenika, odobrenih od strane
Ministarstva prosvete Srbije za niZe razrede osnovne $kole, dok u Japanu ne postoje
udzbenici za taj uzrast, iako se izvode Casovi u okviru aktivnosti na stranom jeziku,
kako je autorka detaljno objasnila u delu rada koji se ti¢e nastave engleskog jezika u
Japanu (v. Odeljak 2.4.).

Iz tog razloga nije bilo moguée vrsiti poredenje udzbenika na ranijem stupnju

ucenja engleskog jezika - u nizim razredima osnovne $kole.

4.3.3. Uputstva za analizu udzbenika

Cunningsworth (1995: 15) detaljno predlaze uputstva za analizu udzbenika. Po
ovom autoru udZbenici treba da budu u skladu sa potrebama ucenika, a takode bi
trebalo da se podudaraju sa ciljevima programa uc¢enja jezika, kao i da isti¢u upotrebu

jezika.

4.3.4. Metodologija

Iako udZbenici nemaju cilj da prenesu metode i tehnike u ucionicu, sam nacin
organizacije materijala i vrsta aktivnosti svakako ima uticaj na metode koji ¢e se u

ucionici koristiti. (Cunningsworth, 1995: 97).
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4.3.5. Ciljevi udzbenika

Nas prvi deo analize odnosi se na ciljeve udzbenika. (Cunningsworth, 1995: 18)
jasno definisane na pocetku udzbenika, mi ¢emo ih predstaviti slikama br. 2 i 3., a moze
se uociti Mapa ciljeva u udzbeniku u upotrebi u Srbiji i Japanu. Jedinice iz svake

lekcije predstavljene su detaljno, u okviru Sadrzaja udzbenika na slikama 2 i 3.
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Slika br. 2. Sadrzaj udzbenika za 1. razred niZe srednje $kole u Japanu
,»New Horizon 1” (Tokyo Shoseki)
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Topics Vocabulary

All About Us

Our Photos Appearance and fashion

The Club

The Crime Club: The Game

Bullyng In Schools

The Teap: Past |

The Crime Club: The Game

World Problems

The Trag: Part 2 The mecia
Ordering events: a story Computers

cover Culturn: Teenagers and the Media
Project: A Popular Wobsite

The Media

The Crime Club: The Game
Learner Types
The Show: Part |

School and studying
Drama

The Crime Club: The Game
A World W Bees
The Show: Part 2
Using headings: an article
woer Culture The Centre for Alternative Technology
oject: £co-Project
Relatiorships
Sightseeing
Coliocations with mate, &
and breok

The Crime Club: The Museum
Rewiutons
The New Boy Part |

The Crime Club: The Museum
The Perfect Job
The New Boy. Part 2 Leswre
Presenting o 2 report Persona

Discover Cutture: Find Out About Work Experience
Project: A Job Description
The Crome Ciub: The Museum
Lucky Accidents
The Competition: Part | Phrasal verbs
The Crime Club: The Museur
Geo-Caching
The Competition: Part 2

Using informal langsage: a p
scover Culturs: An Unusual Kind Of Holiday
Project: Unusual Holiday

Landscape
At the airport
Adity street

Oiscover extea words

Present simple
Present simple vs present continuous | Describing photos
State verbs

Present perfoct

Present perfect vs past simple Suggesting Lat's Rovse
Procunciation & 1/

con + verbs of sense

Past simple vs past continuous N

& 2 x Let's Revise

e Ponecls t tds with three syllabl
Prosunciation

had to and could ° words wi o¢ syllables

must, can't and coukd for deduction
should
100... / (not) . enough

Criticising and paying Let's Revise
compiments Peonunciation: plural endings /+/ /2/ /x2/

Zero condronal
Farst conditional Giving advice
Second conditions!

Let's Revise
Pronunciation: contractions /4 and you'd

going to
wil s R

. x Small talk LSS Sace
will vs present continwous for L4

the future

nciation: /g/

Adjectives with prepositions
Revision of questions Asking for explanation

Question tags nunciation: intonation

Present umple passive
Past simple passeve
Future smple passive

Giving news and Let's Revise
expeessing surprse Pronunciation: silent letters

Verbs + infinitive of -ing
Adverts,
Reported commands and requests

Asking forand giving | Lets Revise
information Pronunciation. /a/

Slika br. 3. Sadrzaj udzbenika za 7. razred osnovne $kole u Srbiji
,Discover English 4” (Pearson)
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Glavni ciljevi udzbenika za sedmi razred ,,New Horizon 1” (u upotrebi u Japanu) i
,Discover English 4” (u upotrebi u Srbiji) odnose se na sve 4 jezicke vestine, sa
naglaskom na fluentnosti i komunikativhom pristupu. Fluentnost je integrisana u okviru
razumevanja gramatike i upotrebe jezika, kao i razvijanja pomenutih jezic¢kih vestina.
Glavni ciljevi udzbenika koji su u upotrebi u Srbiji usmereni su na potrebe ucenika i
personalizaciju nekih aktivnosti u udzbeniku. Vecina aktivnosti je komunikativna u
udzbeniku ,,Discover English 4”, dok u japanskom udzbeniku to nije slucaj. Na primer,
u udzbenicima u upotrebi u Srbiji prisutne su razli¢ite vrste komunikativnih aktivnosti,
vezbi govora u svakoj lekciji, rad u paru u smislu komunikacije, smisljanja dijagola, itd.
U japanskom udzbeniku postoje samo dijalozi i ne smatramo ih pravim
komunikativnim aktivnostima, ve¢ ucenjem napamet ili mehanickim uvezbavanjem
(eng. drill). (v. Prilog 4-10)

Kada govorimo o svrsishodnosti i relevantnosti jezika koji se predaje u¢enicima, u
obzir uzimamo jezicke elemente, njihovu rasporedenost i organizaciju, kao i to da li su

aspekti kao Sto su struktura i stil diskursa uzeti u obzir na adekvatan nacin.

4.3.6. Primerenost udzbenika uzrastu ucenika

Raznovrsnost interesovanja i potreba ucenika sepovecava iz godine u godinu sve
vise 1 udzbenici se uskladuju sa njima. (Autorka je imala prilike da se u nastavi, koju
obavlja 13 godina, susretne sa velikim brojem udzbenika stranih izdavaca i koristi ih u
nastavi.)

Kao jedno od reSenja problema razliCitih jezickih potreba ucenika, kako istice

Dimitrijevi¢ (2003: 27), a Sto bi moglo biti primenljivo u Japanu, smatramo vec
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prisutnim u Srbiji, jeste povecanje broja odobrenih udzbenika od strane Ministarstva

prosvete, ili bar obimnijeg sadrzaja u udzbenicima, narocito za osnovnoskolski nivo.

4.3.7. Uskladenost udzbenika sa nastavnim
planom i programom

Svi elementi nastavnog plana i programa (za Srbiju) i Novog kurikuluma (za
Japan) zastupljeni su u svakoj nastavnoj jedinici (gramatika, jezicke vestine, vokabular,
izgovor) 1 lako je uociti progresiju od jednostavnog ka slozenijem, uz veliki broj
aktivnosti za dodatno veZbanje u udZbenicima i radnim sveskama za Srbiju, a sa
manjim brojem aktivnosti u udzbenicima za engleski jezik u Japanu. Aktivnosti se
oslanjaju na prethodno obradenu nastavnu jedinicu ili lekciju, a takode se oslanjaju na
nastavnu jedinicu sa istom temom obradenu u prethodnom razredu. UopSteno govoreci,
prema gore navedenim sadrZajima udzbenika moze se potvrditi njihova uskladenost sa

nastavnim planom i programom u obe drzave obuhvaéene ovom analizom.

4.3.8. Ekvivalentnost nastavne grade u udzbenicima
u Srbiji i Japanu (prema uzrastu ucenika)
Istakli bismo da ne postoji ekvivalentnost nastavne grade u udzbenicima u Japanu
1 Srbiji 1 da su moguénosti uc¢enika u Japanu u svim razredima osnovne $kole 1 niZe
srednje Skole potcenjene, dok u Srbiji to nije slucaj. Ilustracije radi, ucenici 6. razreda
osnovne Skole u Japanu uce alphabet, §to je primereno za ucenike nizih razreda
osnovne $kole. (v. slike br. 4,5.) Stavise, smatramo da su pojedine nastavne jedinice
koje se obraduju u visim razredima osnovne $kole neadekvatne po tezini za ucenike 7. i

8. razreda, te ih smatramo suviSnim.
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That's right.
FIWIPAYRT BODIETRI 751k
#IEFS ARBZOXFERD

525 ]

Let’s Sing
) The Alphabet Song »
FoTAE.

Slika br. 4, 5. Preuzeto iz ,,Eigo Noto 27, 4-5, udzbenika za 6. razred osnovne $kole u Japanu
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4.3.9. Gradiranje materijala po tezini

Tekstovi 1 vezbanja gradirani su na nacin da ucenicima omogucéavaju razvijanje

jezickih vestina od prepoznavanja, preko asimilacije do produkcije, od lakSeg ka tezem.

LANGUAGE FOCUS @ Present simple: affirmative and negative
1can use the present simple to talk about facts and routines.

4 Complete the text with the correct present
simple form of the verbs in the box.

1 Complete the examples from the text on
page 30. Then choose the correct answers in
rales 1-3.

notspeak do eat watch come
rotunderstand  make go live

1 We use the present simple o talk about
facts and routines / things happening now

2 We acd -5 to the he/she /it forms in
negative / affirmative sentences

3 We use doesn't /don't / lsn't /aren’t 1o
make negative sentences.

1ive i London, but my family comes from
faly. We'__ Engiish at home because my
grandmather - with us and she . English.

Mare pvactce ) Word bosk page 23 |
She *__ ttalian films all day. My grandmother |

Check the meaning of the verbs below. Then
study the speffing rules and put the verbs in
§roups 1-1. Which verb doesn't go in any group?

% the cooking at home and she *__ spaghetti |
every day! When she '__ to taly in the
summes, we *__ burgers and chips every day)

use g0 have write mix try
carry finish listen eat know sieep
watch buy come texch do make
think

5 ACTIVATE Write true and false sentences
about yourself. Use affirmative and negative
forms of the verbs. Then listen to your
partner's sentences. Say if they are true o
faise.

walk

PRy I read Englch comics.
1 Mostverbs—2add s eg use s =uses My parents don't cat Japanace food.
2 Verbs ending in o, ¥, 55, ch, sh = 3dd 23

€g go+ -5 = goer ke allan cars
3 Verbs ending in consonant + -y = minus -y i Pench 00d
and add s €8 study -y + ies = studies aa

Frovusciatian, Thind 800
D Werkbock page et
American  classes
3 Use the verbs in beackets and write true
1read Englich comice. |

sentences in the present simple.
1 himk that s falee. I'm cure you don't
read Englich comice.

very day. {g0)

1 Myfat

O Fimihed.
Write five true sentences about your partner.
e Bas American time. He doeen't read Enghich
combce

Slika br.6. Primer preuzet iz udzbenika ,,English Plus 1" udzbenika za 5. razred osnovne $kole u
Srbiji, str. 31. (Oxford)

Kako smatra Cunningsworth (1995), svi udZbenici predstavljaju modele diskursa
putem primera upotrebe jezika u okviru dijaloga, ¢itanja tekstova i vezbi sluSanja. Kako
dalje navodi isti autor, primeri govornog engleskog jezika, bez obzira na to da li je re¢ o
dijalogu ili slusanju, treba da budu u duhu prirodnog, govornog engleskog jezika, iako

se o¢ekuje neka vrsta pojednostavljivanja (Cunningsworth, 1995: 46).
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U udZbenicima ,,Discover” i ,,English Plus”, s obzirom na to da su pisani od
strane izvornih govornika, navedena tvrdnja Cunningswortha je ta¢na i jezik je
prilagoden uzrastu i nivou znanja ucenika, dok u Japanu to nije slucaj, tac¢nije, nema
prirodnog jezika i takode treba imati u vidu da su udzbenici ,,New Horizon” u Japanu
prvi put objavljeni 1966. godine, te da su vrSene neznatne promene u sadrzaju samog
udzbenika od tada do danas, o ¢emu ¢e kasnije biti reci u ovom delu naseg rada. Treba
istaéi, takode, da se udzbenici radije usmeravaju na konvencionalni govorni diskurs, §to
mozemo uociti u primeru konverzacijskih aktivnosti kako u udzbeniku u upotrebi u

Japanu, tako i u Srbiji. (v. Slika br.11 vezbanje br.1.)
4.3.10. Obuhvacenost jezickih vestina

Analizom udzbenika engleskog jezika stranih izdavaca u Srbiji dosli smo do

zakljucka da su u udzbenicima jednako

o ) 6 ACTIVATE Write five true and false sentences about
zastupljene sve Cetirl Jezﬁke vestine countries and languages using the phrases below and your
own ideas. Then listen to your partner’s sentences. Say if
e, . . o they are true or false using the key phrases in exercise 3.
(Citanje, pisanje, sluSanje 1 govor), dok u , _

1 The capital of —is—.
2 The official language of —is

japanskim udzbenicima to nije slucaj, 3 The currencyin —is . The captal o Brazi )
4 The word for —in _is . | isRio de Janeiro.
ST

naroCito je zapostavljena vestina Citanja 1 5 hasgotborderswith .~ ">
[ I'mnot sure. False. ‘ Falge. | think ‘
plsanju udZbenicima ,,EIgO Noto* za 5. i | [ don't think it's Rio. it's Bragilia. |
6. razred osnovne Skole, a takode 1 manje O Finished?
Think of a person or thing from six countries.
priSUtna u udZzbeniku za 1. razred niZe \ city food/dish celebrity word car product )

L A city in Canada - Toronto A Chinese dish ~ Chop Suey
srednje Skole.

Rad na jezi¢kim veStinama u okviru

Slika br. 7. Primer veZbe za vestinu pisanja,
preuzeto iz ,,English Plus 17, udZbenika za 5.
razred osnovne $kole u Srhiji, str. 28.veZbanje 6
(Oxford University Press)

udzbenika ,,Discover 2, 3, 4” je sveobuhvatan,

sa adekvatnim vezbanjima zasnovanih na
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dijalozima, role-play vezbanjima (dramatizacija dijaloga), vezbanjima u paru, sa ciljem
razvijanja govornih vestina i vezbanjima za razvijanje vestine pisanja.

Primer uvezbavanja vestine pisanja dat je na slici br. 7, vezbanje br. 6.

4.3.10.1. Citanje

Citanje tekstova, navodi Cunningsworth, sluzi u nekoliko razli¢itih svrha, §to je,
takode, prisutno u udzbenicima sa slede¢im ciljevima:

e Razvijanje vestine Citanja i strategija

e Obrada / obnavljanje gramatickih jedinica

e ProSirivanje vokabulara

e Obezbedivanje modela za pisanje

¢ PruZenje informacija u skladu sa interesovanjima ucenika

e Razvijanje vestine govora. (Cunningsworth, 1995: 73)

U primeru udzbenika Kkoji je u upotrebi u Srbiji (,,English Plus 1), vestina Citanja
je u kombinaciji sa vestinom sluSanja, a kao najces¢e vezbanje u udzbenicima stranih
izdavaca u upotrebi u Srbiji jesu pitanja viSestrukog izbora (eng. multiple choice
questions). Takode, moze se uociti i jedno vezbanje sa ciljem prosirivanja vokabulara.

Kada je re¢ o razvijanju jezicke vestine - €itanja, u udzbeniku japanskog izdavaca
za 7. razred ,,New Horizon English 1” ono se svodi na kratke dijaloge koji ni izbliza ne
razvijaju sposobnosti ¢itanja o kojoj je ovde re¢. (v. Prilog 4-7, 9-10) Zapostavljenost
razvijanja ne samo jezicke vestine Citanja, ve¢ 1 pisanja, ali 1 razvijanje veStine govora,
odnosno komunikacije na engleskom jeziku ocigledna je u sva tri udzbenika koji su u
upotrebi u japanskim osnovnim i nizim srednjim Skolama (1. razredu). Izgovor je

takode istaknut kroz neke vidove intonacije.
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READING 8 A cosmopolitan city
1 can understand an article about people living in Loadon,

1 What do you know about London? 4 BUILD YOUR VOCABULARY Find the plural
forms of these words in the text, Which one

2 /8 13 Read and listen to the text. How many is irregular?

languages are mentioned in the text? 1 person S student
t 6 word
3 Read the text again. Choose the correct answers, ty 7 family
1 There are people in London from __ in the 4 class 8 shop
world

. 5 ABOUTYOU Ask and answer the questions.
a every country b 179 countries

€ thirty countries
2 Jacek studies at school

1 Are there people from different countries in
your capital city?

2 What languages are popular at your school?
Why?

3 What countries do you want to visit? Why?

a German b Mandarin ¢ French
3 doesn't speak English fluently
a Ania’s Mandarin teacher

b Jacek's French teacher ¢ Jacek Use the ideas below.
4 Ogechils — [ music food films scenery places
a Turkish, b Indian. ¢ Nigerian culture sport
S The text is mainly about ~
a the languages students learn at schoo .'0 Glos
b the different shops in London | nation: country
¢ the languages people speak in London | cosmopotitan: including people and things

| from many different countries and cultures

London:

in London. My sister

L My parents are from Pola
P Ania and 1 go to a school m twenty-five different
countries, There are classes here in h, German, Spanish and
Mandarin and I do French. My sister studies Mandarin, with Mrs
Li Wel. Mrs Wei is a new teacher from Beljing. She doesn’t speak
English fluently and my sister sometimes helps her with new words

1 live In 3 part of Landon where there are families of
a lot of different nationalities. In my street, there are
Polish and Chinese shops and an Indian restacrant, My
family is from Nigeria in West Africa. My best friend

Leyla is from a Turkish family, but they de A
Turkish at home, We often play music at b
like Turkish music because it’s different from our music

er house. 1

Slika br. 8. Preuzeto iz udzbenika ,,English Plus 17, udzbenika za 5. razred osnovne $kole, str. 30.
(Oxford)

U 5. vezbanju pod nazivom ,,About you”, $to je karakteristi¢no za udzbenike za
ovaj 1 priblizan nivo znanja, personalizacijom se uveZbava vokabular obraden u
prethodnim vezbanjima. Ucenici treba da odgovore na pitanja: 1. Are the people from
different countries in yur capital city?, 2. What languages are popular at your school?
Why? i 3. What countries do you want to visit? Why? Ucenici treba da upotrebe reci:

music, food, film, scenery, places, culture, sport. (v. Sliku br.8.)
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Uopsteno gledajudi, uputstva i za vezbe Citanja i ostale vestine i jezicke elemente
u svim udzbenicima za engleski jezik u Srbiji koji su obuhvaéeni ovom analizom jesu
na engleskom jeziku i nema ni jedne re¢i na maternjem, srpskom jeziku, S$to u
udzbenicima koji su u upotrebi u Japanu u osnovnim i nizim srednjim $kolama (prvom
razredu) to nije slucaj. Pregledom udzbenika ,,Eigo Noto 1, 2” i ,,New Horizon 1”,
utvrdili smo da su uputstva za sva vezbanja na maternjem, japanskom jeziku. Takode
navodimo miSljenje profesora Katanija sa tokijskog Univerziteta Gakugei koji je na
seminaru za nastavnike engleskog jezika u organizaciji MEXT-a 2000. godine istakao
podatke u vezi sa inputom u toku 3 godine nize srednje Skole u Japanu. S tim u vezi,
ovaj eminentni akademik je izneo podatke po kojima se moze uvideti realna situacija,
odnosno broj reci koji sadrze udzbenici za sva tri razreda nize srednje Skole u Japanu, te
tako professor Katani isti¢e da je broj re¢i u navedenim udzbenicima ekvivalentan 20

stranica jedne knjige.

4.3.10.2. Pisanje

Aktivnosti pisanja su kontrolisane i prilagodene nivou udZzbenika ze engleski jezik
u Srbiji, tako da ucenici uglavnom na osnovu datog modela sastavljaju sli¢ne oblike
pisanog teksta. Vezbe pisanja u udZbenicima na mladem uzrastu su jednostavnije i
najéeS¢e neformalnog tipa, a veoma Cesto ticu se obradene gramaticke jedinice. Primer
za to je 5. vezbanje (v. sliku br. 10.), gde je u€enicima dat zadatak da napisu nekoliko
recenica o sebi koriste¢i potvrdni 1 odricni oblik ponudenih glagola: I read English
comics, My parents don’t eat Japanese food, itd. VeStina pisanja razvija se korak po

korak, od najjednostavnijih recenica (kao §to je navedeni primer) do slozenijih oblika
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pisanog izrazavanja uz brojne zadatake za vezbanje. Mi smo se opredelili za primer iz

udzbenika ,,English Plus 1”.

LANGUAGE FOCUS @ Present simple: affirmative and negative
130 se the presend simple to tath abowt facts and rovtines

1 Comples .
page 30. Then choose the cormect answers in
rules -3
We dve in London
1 Turkish music
My sister

simple form of the verbs in the box.
notspeak do eat watch como
ot undenstand make go lve

She'_ Engish fivently.
My sister sometimes ' her with new words
Onues
1 We use the present simple 10 tak sbout
facts and routines /¢ ing now
2 We add 4 o the he/ she/ it forms i
egative /affemative senterces
3 We Use doesn't /don't/ isnt/arent o
make negative senterces.

o P S WA g B et

- e She*___ ttakan film ai day My grandmothes
every day) When she'__totaly inthe
sutnmer we®_ by

Then
$tudy the spefling rutes and put the verbs In
Poups 13

e g0 have wite mix try

oy finah fisten eat know sieep | 5 ACTIVATE Write true and fase sentences
wetch: by coue” 4ooch " 6. st about yourselt. Use affrmative and negative

walk  think forms of the verbs. Then Bsten to your
' parinedssentences Sey i they aretrve or
O seaUNG RULES e
1 Mostwerbs 285 e vae s vies
2 Ve ending im0 5.5, ch 54 = 303
eggos-ermgon e e an
3 Verby ending i consonst e y= Iy watch french food
200 8d4es e study -y ses = tudes

[ read Enghch comice.
My parente dan' aat upanacs tood.

read |lapanese | books /comics
e T e g0t Spansh  fims/ TV programmes
O Wb poge 6 st 31 ot tagah  musc
American | classes
3 Use the verbs in brackets and write true
sentences in the present simple. 44 Engheh comit_
1 My father — to work every day. (go) T
2 My mther _ rench.(teach) { (
3 At my school, they . Mandaein, (do] =
4 My friend and | TV every day (watch)

$ 1. to earn ten mew words every day.{try) 'O rinished?
& The Engish teacher  ifficult weeds on Write five true sentences about your partner.

the bourd, (wite) e Ve Aomarican fime. Ha dseen't read Engheh
71— maths. (lke) somics.

8 My friends — computer games. (play)

Slika br. 10. Preuzeto iz udZbenika ,,English Plus 1”za 5. razred osnovne $kole u Srbiji, str. 31,
Vezbanje br. 5.

2 Dothe questionnaire. Answer yesorno. Then  Present perfect: affirmative and negative
:";:::f Ky Chewace yoie snawers Wi 4 Study the examples. What are the long forms.
of ‘e, s, hasn't and haven't? Then choose the
cormect words in the rules.
3 Work in pairs. Ask and answer questions using Voo it s Wi s
Uit o b o mcil She’ iltd achtrom

06 vou emal rends? ) They ve used a webcam.
e

He hasn't posted a message.

O nues

1 We form the present perfect with be /
have + past participle.

2 Regular past participles end with d/ -ing,

3 We can use the present perfect to talk about
experiences / plans which we've had

(s somatimes. b [prefar nctunt wessagng.
e

Mare practce < Workbeok page 25

Write sentences using the present perfect
affirmative and negative.
Our teacher (use) the internet a lot today. X
Our teachar hasn't uced the nternat ot foday
1 We fcreate) a webpage for our school. v/
2 1 (post) any messages this week X

3 She (look) at my blog, X

4 My friend (change) his emall address. v

iownload) that programme. X

7 The internet (change) the way we
communicate. v’

8 1 {visit) 3 fot of music websites v

ACTIVATE Write sentences about you and
people you know. Use the present perfect.
Then compare your answers with other
people in the class.

(visit) the USA

My dad has vigited the USA

1 (appear) on YouTube

2 (iive) in anather country

3 (download) films

4 (create) a blog,
s (v

ne
I [ Luke and Pat haven't vad In anather

country, bt cur teacher has bokd in
O Finished?

Write about how much time you spend doing,

different things online / on a comput

—  w

Ufeonline @ 29

Slika br. 11. Preuzeto iz ,,English Plus 3”, udzbenika za 7. razred osnovne $kole u Srbiji,
str. 29. (Oxford)
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Iz ,,English Plus 3”, udzbenika za 7. razred osnovne $kole preuzeli smo primer
uvezbavanja vestine govora (rad u paru), vezbanje br. 3. 1 primer uvezbavanja vestine
pisanja, vezbanje br. 6 putem personalizacije ("Write five sentences about you and
people you know. Use the present perfect. Then compare your answers with other
people in the class.”) Oba primera su se pokazala kao relevantna u nastavi i svrsishodna

nivou znanja u¢enika. (v. Sliku br.11.)

4.3.10.3. Gramatika

Veliki broj komparativnih istrazivanja pokazuje da poducavanje gramatike i
vokabulara u srednjoj Skoli (poc¢ev od nize srednje Skole) nije dobro organizovano u
poredenju sa nastavom engleskog jezika u susednim zemljama u Aziji, a te tvrdnje
nalazimo u analizama udzbenika u Japanu iz perspektive gramatickih jedinica u
radovima autora Abe, Hosake i Watanabea (Abe, et al, 2009; Hosaka et al, 2009;
Watanabe, et al, 2008). Slede kvalitativne analize udzbenika engleskog jezika za
osnovnu Skolu autora Abe, Uenishi i Sakamotoa (Abe, Uenishi, Sakamoto, 2009).
Takode bismo istakli 1 analizu obrade vokabulara u udZbenicima za osnovnu $kolu u
Japanu i Tajlandu (Watanabe, et al, 2009). Uenishi se veéim delom fokusira na
materijale u azijskim zemljama koji se odnose na Wh - pitanja (Uenishi et al, 2009;
Uenishi et al, 2010). Navedena istraZivanja pokazuju da u smislu organizacije udzbenici

u Japanu u poredenju sa drugim azijskim udZbenicima zaostaju.

Induktivni ili deduktivni metod u predstavljanju gramaticke jedinice
Cunningsworth objasnjava induktivno uc¢enje koje se odnosi na ,,vrstu ucenja koja
pocinje primerima jezika koji ilustruju pravilo, bez samog navodenja pravila.”

(Cunningsworth 1995:99) Isti autor navodi da ucenici sami zaklju¢uju o pravilima, a
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dalje objasnjava i da se deduktivno ucenje odnosi na onaj process ucenja koji se tice
pravila i razumevanja istih od strane ucenika pre same upotrebe, S$to ucenje Cini
kompleksnijim i ne tako lakim za razumevanje. (Cunningsworth, 1995: 99)

Odabir i gradiranje sadrzaja u udzbenicima ,,Discover English” i ,,English Plus” u
Srbiji su u osnovi strukturalni, gramaticki, slede¢i konvencionalno slaganje jezickih
elemenata. Pre svega, pristup ucenju je induktivan upravo zbog ociglednih primera
jedinice koja se obraduje ili uvezbava u okviru konteksta, te se od ucenika ocekuje da
Imaju pretpostavke o gramatickim pravilima. Treba ista¢i da je induktivni pristup
najcesce prisutan u modernim udzbenicima, a u okviru naSe analize u udzbenicima
,Discover English” i ,,English Plus” za 5, 6. 1 7. razred u Srbiji. Veoma su eksplicitno
data pravila, ali ona ne zauzimaju puno prostora, te je tako i sam deduktivni pristup
upotrebljen. Oni ucenici koji smatraju da im je potrebno dodatno objasnjenje kada je
re¢ o gramati¢kim pravilima, mogu ga pronaci na kraju radne sveske. (Ovo je sadrzano
u radnim sveskama udzbenika ,,Discover English” i ,,English Plus” za sve nivoe
znanja.). Mogli bismo zakljuciti da su gramati¢ka objasnjenja izloZena veoma jasno na
stranom jeziku, tj. da je gramatika obradena sistemati¢no, uz adekvatan broj zadataka
za vezbu.

Induktivan pristup je takode prisutan i u udzbeniku ,,New Horizon 1” za 1. razred
niZe srednje Skole u Japanu, ali na daleko nizem nivou od ucenika na istom uzrastu u
Srbiji. Istog miSljenja smo 1 za ostala vezbanja prisutna u udzbeniku za ucenike 1.
razreda nize srednje Skole u Japanu, te da su mogucnosti uenika ovog uzrasta veoma

potcenjene. (v.Sliku br.12.)
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| Part2 DIEE2 PUYT) s
R H-REBEURSOSHEABLTLEY. You are Ando Soki.
Are you  Ando Soki?
L L]
i Are you Ando Saki? Yos,lom.
Dy
Oyes
O plecse Yes, I am.
oy Call me Saki, please.
Din
Ut . .
e Oh, a judo uniform.
Are you in the judo club, Saki?
A Are you In the droma club [on the swimming team]?
8 Yes. lom.
-nxe ]
e 8 R-p-gEulcgecToRLLn,

Slika br. 12. Preuzeto iz udzbenika ,,New Horizon 1” za 1. razred niZe srednje $kole u Japanu
(Tokyo Shoseki)

Part () Amean &3
HROBE, SSLNMELRD SR-BRSHREDET,

{ Do you speak Japanese?

Y o EXCUSE Me. V
excuse )
= ws. arown: Y€S? Sukoshi.
w o DO you drive? "
’, N

i ws s YeS, but I don’t have &
posst )

Joponies a car now. ‘

Excuse me.

o Do you want a car?
ws. aonn: NO, [ don't.

& [ like walking.

Slika br. 13. Preuzeto iz udzbenika ,,New Horizon 1” za 1. razred nize srednje $kole u Japanu
(Tokyo Shoseki)

Primer iz slike br. 13. induktivnog uvodenja gramatic¢ke jedinice kroz dijalog, bez
objaSnjenja na engleskom upucuje nas na isti zakljuCak - neprimerenost jezika
moguénostima ucenika.
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Ovde bismo takode istakli nacin obrade gramatike u Japanu slikom koja sledi

(slika br.14.), a preuzeta je iz udzbenika za osnovnu $kolu, ,,Eigo Noto 1” za 5. razred.

I can swim.

TERLEE Lets Listen:

BRLES CDEMVT, (f)
DESZEOWHD
Zep, () IZER
M5

Slika br. 14. Naéin obrade gramatike u Japanu (preuzeta iz udzbenika, ,,Eigo Noto 1” za 5. razred
osnovne $kole u Japanu.)

Pre svega, ponovo se mogu uociti uputstva na maternjem, japanskom jeziku, a
zatim i to da ne postoji deduktivni pristup u predstavljanju gramaticke jedinice, vec
induktivni (kroz kontekst), ali se kontekst bazira na vezbi slusanja i jednostavnog
dopisivanja broja pored adekvatne slike. Pre svega, smatramo da je sve gore navedeno
neadekvatno i neprimereno za uzrast 5. razreda osnovne Skole i autorku asocira na

udzbenike za prvi razred osnovne skole u Srbiji, ako izuzmemo upotrebu maternjeg
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jezika u uputstvima. Personalizacija je veoma Cesta i kod obrade gramaticke jedinice, a
tipian primer nalazimo u japanskom udzbeniku ,,Eigo Noto” za 5. razred osnovne
Skole, gde se od ucenika posle obradene gramati¢ke jedinice glagola ,,can” trazi da
napisu recenice koriste¢i ovaj glagol u prvom licu u potvrdnom i odri¢nom obliku.
Medutim, ono $to je ocigledno u narednom primeru koji je preuzet iz japanskog
udzbenika za engleski jezik, uputstva su data na japanskom jeziku, $to smatramo

neopravdanim i neproduktivnim za ucenje stranog jezika.

Activit, E TEBTERTRENZEENNLES

TEBVTE

Slika br. 9. Preuzeto iz udzbenika ,,Eigo Noto 17,
udzbenika za 5. razred osnovne Skole u Japanu.
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Medutim, ono §to je veoma vazno jeste da bez obzira na veliku frekventnost maternjeg
jezika u instrukcijama u udzbeniku u upotrebi u Japanu, izabrana metodologija rada
koju nastavnik treba da sledi po¢iva na najsavremenijim pristupima i metodama ucenja
stranih jezika, a to je, svakako, slu¢aj i u udzbenicima stranih izdavaca u Srbiji. To se
prvenstveno ogleda u: nacinu predstavljanja vokabulara, gramatike i izgovora, o cemu

¢e biti reéi u ostatku teksta.

4.3.10.4. Nacin predstavljanja vokabulara

Kako navodi Cunningsworth (1995: 38), dobro predstavljen vokabular tie se

slede¢ih odnosa:

» ,Semanti¢kih odnosa (grupa re¢i koje se odnose na znacenja, sinonime,
hiponime, antonime)

» Situacionih odnosa (rec¢i koje se odnose na odredene situacije, npr. sport,
prevoz, politika)

» Kolokacija, odnosno najc¢es¢ih izraza ili grupa re¢i u okviru odredenih
situacija (hrana i pi¢e, imenica + predlog i frazni glagoli)

» Odnosa forme (tvorbe reci).” (Cunningsworth, 1995: 38)

Vokabular je predstavljen kroz ucenicima interesantna vezbanja, kao §to su grupe
rei, sinonimi, antonimi, kolokacije, itd. Primer prikaza vokabulara putem semantickih
polja, odnosno grupa rec¢i dat je na Slici br.15, gde u prvom vezbanju uéenici imaju
zadatak da povezu pojmove sa slike i1 date re¢i u vezi sa hranom: ,,sandwiches, fruit,
salad, biscuits, cheese, fizzy drinks, sausages, eggs, meat, potatoes, beans, bananas,

strawberries, carrot, bread, rice, chocolate.”
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@ I’'m Hungry!

B Which food do you like? Tell a friend.
strowberries, but | don’t like fish!

&) Find these containers in the picture and circle.

bowl glass packet can

Slika br. 15. Primer prikaza vokabulara, preuzeto iz udzbenika ,,Discover English 2”, udzbenika za 5.
razred osnovne $kole U Srbiji (Pearson)

U japanskom udZbeniku za 6. razred situacija je drugacija, a to se moze zakljuciti

iz naredne slike (v. Sliku br.16.)

Slika br.16. Preuzeto iz udZbenika ,,Eigo Noto 27,
udzbenika za 6. razred osnovne §kole u Japanu (MEXT)
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Iz navedenog primera predstavljanja novog vokabulara moze se uociti odsustvo
pisanog jezika, nedostatak preciznih uputstava, te tako zaklju¢ujemo da se radi o
govornoj vezbi i pokazivanju slika novog vokabulara, §to nam dalje govori da udzbenik
u ovom slucaju ima metodoloski karakter, tj. sluzi kao sredstvo obrade novog
vokabulara u ucionici. Dakle, znacenje novih reci se predstavlja putem slika, uglavnom

vizuelno.

4.3.10.5. Izgled udzbenika
(Tlustracije u udzbenicima engleskog jezika)

Analizom udZbenika u Srbiji i Japanu primetna je upotreba raznovrsnih boja i
oblika koji veoma privlace paznju ucenika u obe zemlje. Medutim, analizom udzbenika
za 5., 6. i1 1. razred nize srednje $kole u Japanu moze se uoditi nedostatak realnih
fotografija karakteristi¢nih za udzbenike stranih izdavaca koji su u upotrebi u Srbiji. U
Japanu su slike u 99% slucajeva crtezi, ilustracije pojedinih predmeta, dok udzbenici
stranih izdavaca obiluju realnim fotografijama koje predstavljaju ljude i dogadaje i
zaista realne Zivotne situacije u kojima se ucenici i sami ¢esto nalaze.

Postavlja se pitanje da li su udZbenici japanskih izdavaca primereni za uzraste
kojima su namenjeni. ,,Eigo Noto 1, 2 ”, koji su u upotrebi u 5. i 6. razredu u Japanu, po
naSem misSljenju nisu primereni ucenicima tog uzrasta. Ovi udzbenici bi moZzda bili
primereniji za mlade uzraste, 1. razred osnovne Skole, na primer, a u smislu nedostatka
tekstova i vezbanja za ovaj uzrast bilo bi ih moguée porediti sa udZbenicima za 1.
razred bilo kog stranog izdavaca u Srbiji. Tekst u udZbenicima stranih izdavaca obiluje

mnostvom fontova i razlicitih stilova pisanja, pun je autenticnog materijala.
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Kada je re¢ o odnosu ilustracija i teksta, u udzbenicima za 5. 1 6. razred u Japanu
,,E1g0 Noto”, taj odnos je nemerljiv, bolje re¢i udzbenici obiluju ilustracijama, a tekst je
sveden na minimum, tj. uposte ne postoji ili postoji na maternjem, japanskom jeziku.

U udZbenicima engleskog jezika stranih izdavaca koji su u upotrebi u Srbiji taj
odnos je srazmeran i u skladu sa zahtevima koji se postavljaju pred savremenog
izdavaca.

Medutim, pocetkom ovog veka, kako smatra Dimitrijevi¢, postoji tendencija da
»ilustracije mogu lako da dobiju prevagu nad jezi¢kim sadrzajem”, (Dimitrijevi¢, 2003:
31) sa ¢ijim miSljenjem se ne slazemo, jer smatramo da su ilustracije i fotografije od
klju¢nog znacaja za privlacenje paznje ucenika i u 21. veku u skladu su sa potrebama i
uzrastom ucenika, sastavni deo udzbenika, a u analiziranim udzbenicima u skladu sa
temama, odnosno samim nastavnim sadrzajem i ne postoji moguénost da one

preovladaju nad jezickim sadrzajem.

4.3.10.6. Obim teksta u udzbeniku

Prema autoru Dimitrijevicu (2003: 27) smatra se da je dobar i pozeljan tekst onaj
koji motiviSe ucenika, podsti¢e ga na razmisljanje, razvija njegovu mastu i navodi ga da
samostalno traga za novinama na istu temu van udZbenika 1 van Casa.

S tim u vezi, istakli bismo da u udzbenicima za 5. i 6. razred osnovne $kole u
Japanu ,,Eigo Noto 1, 2” narativni i dijaloski tekstovi ne postoje, dok se u udzbeniku 1.
razreda nize srednje Skole uvode kroz krace dijaloge 1 njihova prisutnost u odnosu na
narativne tekstove je daleko veca. U udzbenicima u upotrebi u $kolama u Srbiji odnos
prisutnosti dijaloga i1 narativnih tekstova je 18:13, u korist dijaloga. (Uradeno na

primeru udzbenika ,,Discover English 37, udZbenika za 6. razred osnovne Skole, ali je
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isti odnos i u udzbenicima istog izdavaca za sve viSe razrede zbog iste koncepcije
udzbenika.)

U japanskim udzbenicima za 6. razred osnovne Skole ne postoje dijalozi, niti
narativni tekstovi, tako da je nemoguce izvrsiti poredenje. U udzbeniku za 7. razred
nize srednje skole ,,New Horizon 1” odnos izmedu dijaloga i narativnog teksta je 24: 8.

Kvalitet udzbenika ,Discover English” i ,English Plus” u Srbiji je u
sveobuhvatnosti svih aspekata jezika uz veliki broj smislenih vezbanja i aktivnosti.
Sledi primer iz udzbenika u kojima se moze uociti nacin na koji je ucenicima data
moguénost izrazavanja sopstvenih stavova i nacin na koji se govorni jezik uvezbava

putem dijaloga u udzbeniku ,,Discover 2” za 5. razred. (v. Sliku br. 17)

After Sc|>_1_Aoo

i v_ ‘v :

Ben ? o \# 112 Listen and read. Why is Saturday specia

Katie very Tuesday, and | often go rollerblading
in the park first 9 True or false?

Ben | always play football here on Tuesdays 1
Ravi sometimes takes photos of 2 N tball matches, ¢
the match 3

Ravi Yes, but | usually watch TV or study 4 Re

Katie 1 don't watch TV. | haven't got time. 5 Ra

Ravi

Katie maybe once or twice a month. Hey, Talking Tips!

5 9 .’, 114 Listen,
Ravi repeat and match
Katie Ravi. You can go rollerblading

write about it on the website!

Slika br. 17. Preuzeto iz udzbenika ,,Discover English 2”, udzbenika za 5. razred osnovne $kole u
Srbiji, str. 10. (Pearson)
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Jezi¢ki sadrzaj je u skladu sa potrebama ucenika na osnovnoskolskom nivou.
Takode, kada govorimo o tipovima ucenika i stilovima ucenja, pregledom udzbenika
dosli smo do zakljucka da su u svim udzbenicima obuhvacdena sva tri tipa uenja:
kinesteticki®®, virtuelni i auditivni. Za sva tri tipa uenja ponaosob dat je savet®, i to: 1.
Kinesteti¢ki tip: Ritmi¢ko tapSanje rukama, gluma, pokazivanje, mimika, ulazak
nastavnika u grupe; 2. Vizuelni tip, koji u¢i pomocu aktivnosti koje u sebi sadrze boje,
slike, dijagrame i crteze (MnoStvo ovih aktivnosti se nalazi u udzbenicima ,,Discover
English” za sve razrede osnovne §kole.);

3. Auditivni tip - U okviru udzbenika, radne sveske®® i paketa za nastavnike
postoje diskovi za sluSanje na svakom casu, ¢ime je veoma frekventno obuhvacen i

ovaj tip ucenja.

4.3.10.7. 1zgovor

Izgovor je, kako istice Cunningsworth (1995: 41) kao i vokabular, u proslosti bio
stavljen po strani, ali u modernim udZbenicima on se ukljucuje posredstvom
pojedina¢nih glasova, akcenta, naglaska u recenici I nekih aspekata intonacije.
Analizom udZbenika doSli smo do saznanja da je izgovor prisutan, ali u okviru
gramatickih pravila, a ne samostalno. Primer za uveZbavanje izgovora preuzeli smo iz
udzbenika ,,English Plus 1” (u upotrebi u Srbiji), vezbanja br. 3., u kom je izgovor prvo
dat induktivno, a zatim i deduktivno (v. sliku br. 10). U Japanu, u udZbeniku ,,New
Horizon English 1” vezbanja koja se ti¢u izgovora data su veoma kratko, u par reci u

vezi sa mnozinom imenica, kao $to se da primetiti u lekciji br. 5 kod obrade mnozine

58 Saveti za nastavnike su dati u okviru ,,Discover English 4, Teacher’s Book”, str.3-11.

%9 U okviru ,,Discover English 4 Teacher’s Book”.

60 Diskovi za radnu svesku se uglavnom koriste za rad kod kuée, usled nedostatka vremena i brojnih aktivnosti na
disku za rad u odeljenju.
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imenica, te tako nude primere: pen-pens, desk-desks, bus-buses, hamburger-
hamburgers sa fonetskom transkripcijom u zagradi. (v. Sliku br. 18) To, ponovo,

smatramo neadekvatnim za ucenike 7. razreda, odnosno 1. razreda nize srednje Skole

jer smo misljenja da su njihove mogucénosti na daleko visem nivou.

3
> hamburgers : =
| ST y o colas, pleose_ - '. Here YOU are.
o 0o small? That's five hundreq
- - as m=i | ONd forty yen,
. Lo P o | please,
Fof here or fo go \
(BREBR-T)
. 109
Mo
N
One hamburger. \] NBAMUT, RTHBOLUOLBUELES BR_ EHEANR LD,
Two homburgers. R s _ Al
e K s u x|l
2 A % |
08 MESOTRVRLAD, o - iR | e
i e I
[ EEeTE™ | [lonckenburger | [Cleools) | Ciske — {
pen —- pans fx] wv ‘ » ‘ ‘ = \
e P EYLEEODAREANL, SXEBHLLT, EROPOROELELAS. ,‘
s — buses iz : "
- S e T R

Slika br. 18. Preuzeto iz udzbenika ,,New Horizon 1” za 1. razred nize srednje $kole u Japanu
(Tokyo Shoseki)

,Bez obzira na pristup, sav nastavni material u upotrebi sadrzi kognitivni pristup
na proces ucenja u tom smislu da se u€enik posmatra kao svesno bice koje misli, uz

posedovanje individualnosti i inteligencije.” (Cunningsworth, 1995: 101)
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4.3.11. Kulturoloski aspekt

Kultura naroda ¢iji se jezik uci kao strani

Kako smatra Dimitrijevi¢ (2003: 28), bez poznavanja kulture stranog jezika,
odnosno izvornih govornika jezik postaje nepotpun, ponekad nerazumljiv, a nastava
gubi svoju ,,komponentu - vaspitnost”. (Dimitrijevi¢, 2003: 28).

Integrisanjem kulture stranog jezika koji se u¢i smatramo da nastava postaje
interesantnija ,,obrazovno bogatija... i ... na ravni vaspitnosti.” (Dimitrijevi¢, 2003:28).

Jezik koji se poducava treba da bude relevantan i da se tice nacina zivota u
Japanu, smatraju predstavnici MEXT-a. S tim u vezi, autori i sami izdavaci u Japanu su
ograni¢eni u smislu sadrzaja, narocito u kulturoloSkom smislu, a najbolja ilustracija ove
politike je u imenima koja su u upotrebi u udzbenicima - Mr. Sato, Ms. Tanaka, koji u
udZbenicima govore engleski jezik, dok, nrp. Idu u kupovinu po Ginzi, kvartu u Tokiju,
itd. Zapravo, vecina likova u udZbenicima za osnovne i niZze srednje Skole u Japanu
nose japanska imena, a udZbenici veoma malo kulturoloSkog sadrzaja. S tim u vezi,

preuzeli smo sliku br. 19.

Slika br. 19. Preuzeto iz udzbenika za 5. razred osnovne $kole u Japanu ,,Ego Notol”, str. 8.
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Medutim, ovakva situacija nije bila u Japanu u posleratnom periodu. lako je i tada
Ministarstvo obrazovanja 8.1.1948. godine izdalo prvi udzbenik za engleski jezik,
likovi nisu bili ,,domaci”, navodi Appleyard u c¢lanku ,,Nastava engleskog jezika u
Japanu u nizim srednjim $kolama - 3 godine &itanja 20 stranica”.®

U japanskim udzbenicima nalazimo u 98% elemente nacionalne kulture, istorije
gradova u Japanu, a takode i japanska imena u udzbenicima, a veoma oskudno imena sa
engleskog govornog podrucja, te su tako u udzbenicima najzastupljenija japanska
imena: Ken, Suzuku, Sato i dr. (v. sliku br. 19.) Kulturoloski aspekt je prili¢no
zanemaren, a veoma malo internacionalnog kulturoloskog aspekta 1 drugih
zanimljivosti i elemenata koji se ticu anglofone kulture, pronasli smo u udzbeniku

,»Eigo Noto 17, ali na japanskom jeziku, §to se moze uoditi iz sledece slike (Slika br.20.

Takode v. Prilog 9)

WBLIEEDREDOULN =

REDOUHZ, BPREDOSHNCLOTREDET

1Y FOREERR
EFRIERSTRBELET
EFGES, RWORICIEE

BEORFRR

Slika br. 20. Preuzeto iz ,,Eigo Noto 17, udzbenika za 5. razred osnovne $kole u Japanu
(izdavaé: MEXT)

Slwww.davidappleyard.com
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U okviru udzbenika ,,Discover” i ,,English Plus” kulturoloski aspekt je zastupljen
u okviru svake lekcije (praznici, hrana, obicaji, odeca i sl.), $to se iz gore navedene
slike, tj. primera moze uociti (v. Sliku br. 8). Stoga, u navedenim udZbenicima postoje
elementi kulture zemalja engleskog govornog podruéja iz razlicitih oblasti.

Takode kulturoloski aspekt nalazimo u udzbeniku ,,Discover English 2”.

Hi! I'm Molly and
I'm from the UK.
In my school we
celebrate a lot of 7( ¢
different festivals,

but my favourite
is Pancake Day.
It's in February
or March and

. and ' from the
USA. We celebrate
Thank sgiving on the

o last Thr. "

| November. We eat a
special meal with our

families and Friends. we always make
| There’s a lot of food, but there aren’t any | pancakes with
| presents. My grandma almays cooks a turkey sugar and lemon in
and we eat it with some cranbervy sasce and the school kitchen. There isn't much sugar on
| alot of potatoes. Then we have pumpkin pie. my pancakes, but | like a lot of lemon juice on
| It's delicious! them. Would you like one? Pancake Day is fun/
Reading

D ;, 1.37 Read and listen, Match the food with
the festival. - PR S

Festival Food

> Think about your favourite festival.
Complete the factfile. Tell a friend.

Name of festival:
When:

Food we eat:

. o Who we eat it with:

D Read again and answer.

1 When is Thanksgiving Day? We like it because:
The last Thursday in November.

2 How do people celebrate Thanksgiving?

3 Do people give presents?

4 When is Pancake Day? /

5 What does Molly do in the school kitchen on r -

Pancake Day? _,/" /

Is there much sugar on her pancakes?

o Now describe your
festival and draw the food.

Slika br. 21. Preuzeto iz udzbenika ,,Discover 2”, udzbenika za 6. razred osnovne Skole u Srbiji,
str. 26. (Pearson)

Ono §to bismo mi dodali ovim tvrdnjama je da je glavni cilj pre svega nastave
engleskog jezika u Japanu upoznavanje uéenika sa engleskim jezikom putem sluSanja i

govora i poveéanja njihovog interesovanja za jezik i kulturu. Citanje i pisanje nisu
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ukljuceni u nastavni proces na osnovnoSkolskom uzrastu, kako se precizno istice u
Novom kurikulumu iz 2008. godine koji je propisao MEXT, ve¢ se sa uvodenjem ove
dve navedene vestine poc€inje u nizo srednjoj skoli.

Stavise u udZbeniku za 6. razred osnovne $kole ,,EIgo Noto 2” engleska abeceda
je prezentovana na nacin na osnovu kojeg nastavnici treba da poducavaju pisanje slova
i osnovnih reci, imajuc¢i u vidu da su u Japanu u upotrebi dva osnovna pisma - Katakana
i hiragana i slozenije kinesko pismo - kandji, te da ucenici po prvi put uce alfabet. U
smislu sadrzaja, sam Cas i nacin predstavljanja alfabeta nedovoljni su za ucenike koji su
na poc¢etnom nivou ucenja jezika.

» U udZbeniku za 5. razred osnovne Skole ,,Eigo Noto 7/~ (2009), u svim
lekcijama se nalaze slike, a uopste, ili samo neznatan broj reci ili slova se
prezentuje ucenicima petog razreda , takode su i naslovi dati dvojezi¢no, zatim
naslovi vezbanja, kao $to je Let’s Listen, i nazivi pesama, What do you want?,
na primer.

» Uzimajuci u obzir vezbu slusanja, ucenici se ukljucuju u razlicite aktivnosti, kao
§to su odeljci pod nazivom Let’s Play and Let’s Chant.

» Cilj udzbenika ,,Eigo Noto 7, 2” jeste stvaranje navike kod ucenika u vezi sa
ucenjem stranih jezika , narocito engleskog, uz pomo¢ aktivnosti kao $to su
igre i pesme.

» Bilo bi potrebno da u udzbenicima bude viSe engleskih re¢i u upotrebi. U
udzbeniku ,,Eigo Noto / ” u upotrebi su i re¢i nekih drugih jezika.

» U udzbeniku ,,Eigo Noto 2”, sva engleska slova se uvode u lekciju Lesson 1,
kako bi ucenici bili upoznati sa pravopisom.

Bez obzira na nedostatak vremena, nastavnici bi trebalo da provedu viSe vremena
u poducavanju slova, narocito malih slova alfabeta, kako bi u€enici uvezbavali §to vise.

229



U istom udzbeniku predstavljena su velika i mala slova od A (a) do Z (z), a potom i
aktivnosti: ,,Find the letters in the pictures” i ,,Play the card game of letters”. Uz pomo¢
vrste vezbanja: ,,Complete the letters” i ,,Arrange the letters to complete famous
people’s names” ucenici se privikavaju na slova engleskog alfabeta.

Ono $to bismo istakli je da su ove vrste aktivnosti neadekvatne za ucenike petog
razreda osnovne Skole i misljenja smo da bi one bile pogodne za ufenike mladih
razreda, drugog razreda, na primer, kako je to u Srbiji slucaj. U isto vreme ucenici
pocinju sa ucenjem engleskih reci kao §to su znakovi i imena iz druge lekcije, Lesson 2.

Takode, ono $to smo primetili prilikom analize udzbenika ,,Eigo Noto 2", ucenici
pocinju da u¢ pisanje slova alfabeta, a u isto vreme oni su izloZeni re¢ima i pisanju
nekoliko reci, ¢ime smatramo da su ciljevi koje propisuje MEXT kontradiktorni.

Citavoj analizi ud?benika dodali bismo za kraj i neke zakljucke, kao implikacije u
vezi sa udzbenicima i ucenju pravopisa. (1) Pre nego $to po¢nu sa ucenjem pisanja
slova i engleskih reci, japanski ucenici bi trebalo da vizuelno budu izlozeni i slovima i
re¢ima, kako bi ih prirodnije usvajali, nego uz prikazivanje slika i sluSanje izgovora.
(2) Japanski nastavnici bi trebalo da imaju bolji pristup kod uvodenja slova, putem
crteza, postera i sl. Ovaj odeljak zavrsili bismo navodima iz Dimitrijevi¢ (2003: 28)

(preuzeto iz Dimitrijevi¢ (1982), navedeno u Dimitrijevi¢ 2003: 28):

,,Uspemo li, koristeéi se raznovrsnim nastavnim materijalom, a primenjujuci adekvatnu nastavnu
metodologiju da kod svojih ucenika razvijemo toleranciju prema predstavnicima drugih kultura,
prema nacinu njihovog misljenja i verovanja koje se razlikuje od naseg, nauc¢imo li ih
razumevanju obrasca kulture drugog naroda, izgradimo li kod u¢enika oprez o donosenju sudova
o narodu koji ne poznaju dovoljno, zainteresujemo li ih za kulturu ¢iji jezik uce tako da joj pridu
bez predrasuda, pode li nam za rukom da ucenike satuvamo od ksenofobije, etnocentrizma ili
onog §to je Bekon nazvao Fallacy of tribe, uspemo li sve ovo da ostvarimo - moéi ¢emo slobodno

da kazemo da smo postigli jedan znacajan cilj u nastavi stranog jezika”.
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4.3.12. Zaklju€ak

Na kraju odeljka o analizi udzbenika u upotrebi u Japanu i Srbiji, dosli smo do
nekoliko zakljuc¢aka. Pre svega smatramo da je razvoj metodike nastave stranih jezika u
Evropi, pre svega u Velikoj Britaniji, ¢ijeg smo izdavaca, odnosno udzbenike
obuhvatili ovom analizom, od klju¢nog znacaja za kreiranje udzbenika, tako da su
udzbenici u upotrebi u Srbiji na visokom nivou i da je raznovrsna konkurencija stranih
udzbenika tako da nastavnici mogu odabrati adekvatne udzbenike za svoje ucenike. S
druge strane, udzbenici engleskog jezika japanskih izdavaca odstupaju od zahteva koji
se postavljaju, u smislu neadekvatnih reSenja na svim nivoima znanja, od ilustrovanog,
preko jezickog, do kulturoloSkog sadrzaja, ogranicavajuci upotrebu jezika i razvijanja
sve Cetiri jeziCke vestine posebno u 5. 1 6. razredu, a usled nedostatka udzbenika za
aktivnosti na stranom jeziku u mladim razredima, ne pruzaju mogucénost napredovanja i
razvijanja jezickih kompetencija kod svih uzrasta. To znaci da razvoj metodike
engleskog jezika nema uticaja na autore udzbenika u Japanu. Naprotiv, udzbenici i
njihov sadrzaj nisu u skladu sa promenama u Novom kurikulumu i samim tim nemaju
adekvatnu vrednost za upotrebu u samom nastavnom procesu. To bismo mogli dovesti
u vezu 1 sa godinama izdanja udZzbenika, njih 6 odobrenih koji se koriste u Japanu u
nizim srednjim Skolama, a ovde bismo ih istakli, kako bismo ponudili objasnjenje zbog
¢ega udZbenicima nedostaju gorenavedene karakteristike.

,,New Horizon” izdavac¢a Tokyo Shoseki, obima 141 stranice, prvi put je objavljen
1966. godine ili pre 50 godina, sa malim izmenama u danasnjem izdanju. Ovaj

udzbenik je u upotrebi 40% u japanskim niZim srednjim $kolama.
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,New Crown” izdavaca Sanseido, prvi put je objavljen kao ,,The Junior Crown
English Course” davne 1952, a zatim i 1957. godine i u upotrebi u osnovnim skolama u
Japanu je 20%.

,»ounshine English” udzbenik koji je 20% u upotrebi u japanskim S$kolama,
izdavaca Kairyudo, prvi put je objavljen 1986. godine. Kairyudo je prvi izdavaé
tekstova na engleskom jeziku u posleratnom Japanu 1950. godine.

lako relativno novije izdanje udzbenika ,,Total English New Edition” izdavaca
Gakko Tosho, ima zacetke jos davne 1977. godine, kada ga je prvi put objavio izdavac
Shubun Shuppan.

,,One World”, kome je prethodilo izdanje iz 1950. godine - ,,Standard English”,
izdavac¢a Kyoiku Shuppan, izdato je prvi put 1986. godine i u upotrebi je oko 5% u
japanskim skolama.

,Columbus 217, udzbenik izdava¢a Mitsumura Tosho prvi put je objavljen 1992.
godine.

Pregledom godina izdanja udzbenika®? koji su u upotrebi u Japanu, dolazimo do
zakljucka da udzbenici datiraju iz davnih 50-ih godina proslog veka, do pocéetka ovog,
sa relativno malim izmenama, te to smatramo klju¢nim u reSavanju problema u nastavi
engleskog jezika u Japanu.

Analizom udzbenika ustanovljeno je da su oni efikasniji kada sadrzaj obuhvata
sve Cetiri jezicke vestine, te da bi ta uputstva bila moguce primeniti u udzbenicima
japanskih izdavafa, ¢ime bi se dao doprinos nastavi engleskog jezika od
osnovnoskolskog do srednjoskolskog nivoa.

Upotreba jezika sa ciljem komunikacije, odnosno komunikativni pristup je sve

viSe prisutan u modernim udzbenicima za engleski jezik u Srbiji.

62 Podaci preuzeti sa sajta http://www.accessj.com/2012/03/new-junior-high-school-textbooks-in.html
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Ono $to bismo mogli zakljuciti da je induktivni pristup centralno prisutan u
udzbenicima za engleski jezik u Srbiji za sve nivoe znanja u udzbenicima ,,Discover
English” i ,,English Plus”, a takode i udzbeniku ,,New Horizon 1” za 1. razred nize
srednje Skole u Japanu. Takode, zakljucili bismo da nema sveobuhvatnog i idealnog
udzbenika koji bi zadovoljio potrebe svih ucenika, ali se tezi objedinjavanju svih
jezickih vestina i razvijanju komunikativne kompetencije ucenika.

Kako isti¢e prof. Novakov (2003: 140)%, veoma je vazno da ,,tekstovi, kao §to je
to slucaj sa savremenim udzbenicima, treba, na primer, da sadrze i autenti¢ne novinske
¢lanke, kuvarske recepte, redove voznje, formulare, intervjue, tekstovi bi u manjoj meri
mogli biti fiktivni, odnosno didakticki, sa ciljem da ilustruju odredeni jezicki problem
ili situaciju”. Takode, uzimajuci u obzir komunikativnu kompentenciju kao cilj ucenja
jezika, Novakov (2003) navodi potrebu za dijaloskim, odnosno u izvesnoj meri
fiktivnim tekstovima, a kako dalje navodi autor: ,,nedijaloski tekstovi bi trebalo da budu
Sto je moguce vise autenti¢ni”.

(...) ,,Jezik u odabranim tekstovima treba da bude savremen, u dovoljnoj meri
kolokvijalan, pa ponekad i zargonski, kao bi se ucenici suo€ili sa stvarnim
svakodnevnim komunikacionim obrascima u govornim osnovama poput odobravanja,
iznenadenja, oduSevljenja”, zaklju¢uje Novakov (2003:141).

U udZbenicima engleskog jezika u upotrebi u Srbiji ovi kriterijumi su uglavnom
ili u potpunosti ispunjeni, dok su u japanskim udzbenicima zanemareni, iako su
obuhvaceni u ciljevima Novog kurikuluma, kako smo ve¢ naveli u delu rada koje se
tiCe nastave engleskog jezika u Japanu. Ovo bi bilo primenjivo 1 u udzbenicima za

engleski jezik u Japanu ali za sada, naZalost, to nije slucaj.

83Novakov, P. (2003). Nastava i udzbenici engleskog jezika u savremenom okruzenju. Udzbenik u nastavi stranog
jezika, Zbornik radova, 2003, 135-143.
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Za kraj ovog odeljka izneli bismo ¢injenicu da izdavaci u Japanu jesu voljni da
proizvode bolje udzbenike za engleski jezik, ali, kada je re¢ o nizoj srednjoj Skoli,
MEXT ih u tome onemoguéava ogranicavanjem vokabulara na 900 reci, tako da
izmene, barem za sada, nisu moguce.

Takode bismo rezimirali ovaj deo nekim od misljenja nastavnika u osnovnim
Skolama u Srbiji koji su ucestvovali u anketi, a ti€u se njihovih misljenja 0 kvalitetu

udzbenika koji su u upotrebi u skolama u kojima rade.

I5: ,,Veoma sam zadovoljna ,,Discover” udzbenicima, iako smatram da je udzbenik za 8. razred
preobiman u sadrzaju, ali sve u svemu - udzbenici su adekvatni za u¢enike kojima predajem.”

I 18: ,,Zadovoljna sam ,,Kletovim” udzbenicima, a i ucenici su ih lepo prihvatili.”

I21:,0d 1- 4. u nepodeljenoj $koli sam zadovoljna ,,Family&Friends” udzbenicima, da imam
Cist razred, ne verujem da bih koristila ove.”

I 30: ,, Omiljeni ,,Happy House” i deci i meni. ,,Project” OK, deci malo naporniji, ali ne zale se
previse.”

135:,,,,English Plus” teski, zahtevni, prepuni materijala. Odli¢ni za komunikaciju, aktivnost na

Casu, angazovanje uc¢enika ('less teacher talking time'). Preporuc¢ujem.”

4.4. Opservacije ¢asova

U ovom odeljku naseg rada pokuSacemo da detaljnije damo opis ¢asova koje smo
posmatrali u dve zemlje - Japanu i Srbiji. Posmatranje je obuhvatilo ukupno 24 casa i
454 ucenika osnovne Skole u Japanu, 2, 5, 6. 1 7. razreda, kao 1 44 nastavnika engleskog
kao stranog jezika - Japanaca, ulitelja, nastavnika - asistenata (stranih predavaca,
najceSce sa engleskog govornog podrucja), kao i1 gostujucih nastavnika (ukupan broj
nastavnika obuhvacenih opservacijom i anketom, od ¢ega je ukupno 41 nastavnik
ucestvovao u anketi, a ukupno 12 nastavnika obuhvaceno opservacijom casova). U
Srbiji ova studija obuhvata takode 24 ¢asa u osnovnim Skolama ,,Nikodije Stojanovié¢

Tatko”, ,,Ratko Pavlovi¢ Ci¢ko”, ,.,9. oktobar” i ,Mili¢ Raki¢ Mirko” u Prokupljuu 2, 5,
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6. 1 7. razredu i 44 nastavnika engleskog jezika koji poducavaju engleski kao strani
jezik Sirom Srbije (ukupan broj nastavnika obuhvacenih opservacijom i anketom, od
¢ega je ukupno 41 nastavnik ucestvovao u anketi, a ukupno 12 nastavnika obuhvaéeno
opservacijom ¢asova).

Ukupno 9 osnovnih $kola u razli¢itim prefekturama je obuhvacéeno istrazivanjem
odnosno opservacijom nastave u Japanu. U Srbiji je posmatranje ¢asova engleskog
jezika obavljeno u 4 skole, ali sa istim brojem posec¢enih casova.

Mesto istrazivanja je Japan, ostrvo Sikoku, 9 osnovnih 8kola u razli¢itim

prefekturama i, iako je to u Japanu podeljeno na osnovne $kole (/NF##% Shogakkd) (do
6. razreda, odnosno uzrasta 12 godina) i nize srednje Skole (H'“##% chiigakkd) (do

uzrasta 15 godina, tj. 7, 8. i 9. razred), s obzirom na to da uporedujemo sa srpskim
Skolskim sistemom, odnosno nastavom engleskog jezika u Srbiji, moramo naglasiti da
je u Japanu osnovna Skola od 1. do 6. razreda, a nizi razredi srednje Skole 7, 8.1 9.
razred. Takode, mesto istraZivanja u Srbiji je Prokuplje 1 4 osnovne Skole u tom gradu.
IstraZivanje u Japanu je vrSeno u periodu od aprila 2010. do marta 2011. godine
(Jedna Skolska godina u Japanu). Istrazivanje u Srbiji izvedeno je u periodu od
septembra 2015. do februara 2016. godine. Sakupljeni podaci razvrstani su na osnovu
obzervacionih listova sa unapred jasno definisanim ciljevima koje je autorka sama
pripremila na osnovu pregleda raznovrsne metodicke literature 1 na osnovu njih 1 drugih
koriS¢enth mernih instrumenata 1 metodologije istrazivanja bice doneti zakljucci 1
sugestije, Sto bi trebalo da doprinese poboljSanju nastavnog procesa kao i daljim
istrazivanjima u nastavi engleskog jezika u Srbiji 1 Japanu. Zbog obimnog materijala
koje smo koristili i prikupili u toku opservacija asova, nije ih sve moguce predstaviti,

jer bi ovaj rad u tom slucaju sadrzao nekoliko stotina stranica vise, tako da ¢emo dati
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prikaz dva posmatrana ¢asa u Japanu i dva u Srbiji. Planove ¢asova za navedene i jo$

nekoliko posmatranih ¢asova da¢emo u odeljku Prilozi na kraju ovog rada. ®*

4.4.1. Opservacije ¢asova U Japanu

Opservacija Casa br.1

Naziv skole: Fuzoku Junior High School

Datum posete: 4. 6. 2010

Nastavnici: Nastavnik engleskog jezika, japanskog drzavljanstva

Razred: 1. razred nize srednje Skole (ekvivalent 7. razredu osnovne Skole u Srbiji)

Broj u¢enika: 39

Devojcice: 20

Decaci: 19

Ucenici sa posebnim potrebama: Ne

Vreme odrzavanja ¢asa: 14:15 - 15:05 (ukupno 50 min)

Naziv lekcije: Units 1 and 2

Ciljevi ¢asa: Obnavljanje glagola ,,to be* predstavljanjem na engleskom jeziku,
pisanje sastava - obnavljanje

Nastavna sredstva: Udzbenik ,,New Horizon English Course 1, Student’s Book”,

kopirani materijal, za predstavljanje na engleskom jeziku: stikeri, fle§ kartice (na tabli).

Upotreba engleskog jezika na ¢asu: Ucenici su upotrebljavali engleski jezik samo

za vreme aktivnosti. Medutim, ¢ini se da nema prave komunikacije na engleskom medu

ucenicima.

64 Vetina planova ¢asova koje smo posmatrali, osim jednog, koje u ovom odeljku i detaljnije analiziramo (v. Prilog
16), pisani su na japanskom jeziku, a planovi ¢asova koje smo posmatrali u Srbiji na srpskom jeziku.
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Interakcije _izmedu ucenika i _nastavnika: \Veoma dobra interakcija, ali na

maternjem (japanskom) jeziku.

Aktivnosti (prema jezickim veStinama):

1. Slusanje: DVD - kratak video - predstavljanje sebe na engleskom jeziku -
Amerikanac se predstavlja na engleskom (americka varijanta engleskog jezika).

2. Govor - na japanskom: Ucenici individualno pricaju o tome $ta su culi,
odnosno videli na snimku. Koriste maternji jezik za ovu aktivnost.

3. Citanje: Nastavnik objasnjava aktivnost na japanskom jeziku i postavlja
reCenice na tablu - fleS kartice bez redosleda. Ucenicima je dat zadatak da poredaju
recenice po redosledu (Sentence Order - Jumbled Sentences Activity. Aktivnost ,,red
reci u recenici”) Red reci treba da bude identi¢an sa onim iz vezbe sluSanja (video zapis
sa Amerikancem Koji se predstavlja)

,,Hello.

| am a Norman.

My birthday is october twenty - two.

| am from America.

| am good at soccer.

Soccer is very exciting.

I’'m in the soccer team.

Thank you.”

Ucenici su poredali recenice po redosledu. (Individualna aktivnost.)

4. Citanje i pisanje: Aktivnost ispravke gresaka (individualna). Zadatak je bio da
ucenici pronadu i isprave greske u reCenicama iz prethodne aktivnosti. Zatim je zadatak
bio da ucenici dodaju recenice pripremljene od strane nastavnika. To je takode bila
individualna aktivnost na tabli.

237



Primeri:

Beckham is a good soccer player.

| am 45 years old.

Salmon is delicious.

5. Komunikativna aktivnost: Rad u paru. Provera: Ucenici su za domaci imali
zadatak da se predstave (pismeno). U paru svaki ucenik proveravao je predstavljanje
svog druga - drugarice iz klupe, daju¢i komentare u vezi sa vizuelnim kontaktom,
jacinom i brzinom govora. Kao ocene koristili su ,,smajlije”. Svaki od ucenika je 3 puta
birao drugog ucenika za rad u paru. Osim S§to su napamet naucili tekst za svoje
predstavljanje, nije bilo prave komunikacije na engleskom medu uéenicima.

6. Komentar: Sta je vazno za predstavljanje? U toku ove aktivnosti, uéenici su
samo koristili japanski.

7. Pisanje: Ispravka sopstvenog sastava: Ucenici ispravljaju svoje radove -
Individualni rad.

8. Slusanje uz pomo¢ videa: (DVD-a): dva razli¢ita predstavljanja Amerikanaca.
1z prvog predstvaljanja ucenici su mogli da primete neadekvatno predstavljanje (veoma
sporo, sa pauzama u govoru, nedostatka pogleda, visine, tona, itd.)

Iz drugog predstavljanja - video zapisa ucenici su mogli primetiti dobar model za
predstavljanje na osnovu svih aspekata komunikacije, brzine, pogleda.

9. Govor: Troje ucenika je sebe predstavilo na engleskom - individualno.

Da li su i u kojoj meri ostvareni ciljevi? Po Novom kurikulumu ostvareni su

ciljevi, imajuéi u vidu da su uputstva, kao 1 same aktivnosti preteZzno izvodene na
maternjem - japanskom jeziku, iako je ciljni jezik engleski. U tom smislu plan nije u

potpunosti ispunjen, odnosno ispunjeni su samo neki njegovi delovi.
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Komentari: Ucenici koriste engleski jezik isklju¢ivo u toku aktivnosti. Neznatna
je upotreba engleskog jezika medu ucenicima. Nastavnik upotrebljava samo
jednostavne instrukcije na engleskom jeziku, $to je 5 - 7% od celokupnog vremena na
Casu. Ostatak vremena (93 - 95%) je u upotrebi japanski jezik.

lako je u nekim situacijama - vezbanjima nastavnik postavljao pitanja na
engleskom, udenici su davali odgovore na japanskom jeziku. Cini se da ucenici nisu

dovoljno motivisani i otvoreni u smislu upotrebe engleskog jezika.

Opservacija ¢asa br.2 %

Naziv 8kole: ,,Ichiba Junior High School”

Datum posete: 8. 7. 2010.

Nastavnici: japanski nastavnik engleskog jezika

Razred: 1. razred niZe srednje Skole (ekvivalent 7. razredu osnovne Skole u Srbiji)
Broj ucenika: 31

Devojcice: 13

Decaci: 18

Ucenici sa posebnim potrebama: Nema

OdrZavanje - vreme Casa: 13:40 -14:35

Naziv Lekcije: Unit 3, Part 2, ,,Mrs Green’s First class™®®
Ciljevi ¢asa: Predstavljanje na engleskom; Do/Don’t

Nastavna sredstva: ,,New Horizon English Coursebook 17, fle§ kartice (nazivi

zZivotinja), kopiran materijal, kartice sa gramatickim konstrukcijama: Do you like?, Yes,

I do/No, Idon’t.

85U Prilozima (Prilog 16) dat je originalni plan ¢asa.
86U Prilozima (Prilog 17) data je lekcija iz udZbenika.
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Upotreba engleskog jezika na asu: Nastavnik je stvorio pozitivnu atmosferu u

ucionici, sa 95% aktivnosti na englekom jeziku. Ucenici su koristili engleski jezik samo
u toku intervjua i vezbanja.

Interakcija ucdenik - nastavnik: Veoma pozitivna interakcija. Nastavnik na

pozitivan nacin podsti¢e upotrebu engleskog jezika na ¢asu.

Aktivnosti:

1.“Warm up* - aktivnosti za zagrevanje - U upotrebi su fle§ kartice za
predstavljanje novog vokabulara - zivotinja od strane nastavnika.

2. Konstrukcija: What’s this?

It’s a bear / bird / duck / horse / cat /sheep / fish /frog / cat / dog.

Nastavnik postavlja pitanja i ucenici horski odgovaraju. U toku ovog mehani¢kog
uvezbavanja (eng. drill) nije bilo prave komunikacije na engleskom jeziku, ve¢ izgleda
kao da su ucenici unapred pripremljeni za ovu aktivnost. Nema prirodnog, opustenog
toka.

3. Slusanje: Kratka prica uz ritam, uz upotrebu fle$ kartica: brown bear / red bird /
yellow duck / blue horse / green frog / purple cat / white dog / black sheep / gold fish / a
teacher / children

Nastavnik 1 ucenici sluSaju pricu uz ritam. Ucenici ponavljaju sa nastavnikom,
povezivajuci fraze u recenice 1 pricu:

,Blue horse, blue horse, What do you see?

| see a green frog looking at me.”

Dodavaju¢i frazu za frazom, recenicu za recenicom, sa pocetka Casa, ucenici su,
ponavljajuci za nastavnikom, sastavili celu pricu.

4. Kao aktivnost za zagrevanje nastavnik je uveo nazive poznatih restorana brze
hrane uz pomo¢ fles kartica.

240



Ucenici su pokusavali da izgovore te re¢i na engleskom.

Koriste¢i konstrukciju ,,I like* ucenici su uz pomo¢ ritma ponavljali za
nastavnikom.

5. Gramatika: Vezbanje uz ritam

Konstrukcije: Ilike/ I don’t like/ Do you like?

Nastavnik je objasnio pravila na japanskom jeziku. Napisao je na tabli ciljnu
konstrukciju i takode dodao kartice na engleskom. Pravila su objaSnjena na japanskom.
Svi ucenici su zapisivali pravila i reCenice.

6. Govor: Nastavnik je postavljao pitanja tipa: "Do you have a blue pen?”, a
ucenici su horski odgovarali: "Yes, [ do”.

U toku ove aktivnosti primecen je nedostatak realne komunikacije na engleskom
jeziku.

7. Komunikativna aktivnost - intervju

Nastavnik je objasnio aktivnost i u¢enicima je podeljen intervju.

Dijalog:

A: Hello (B)!

B: Hello (A)!

A: Do you like ?

B: Yes, 1 do./ No, I don’t.

A: Oh, I see.

Nastavnik je podsticao ucenike da se krecu po ucionici 1 zapisuju odgovore ostalih
ucenika, kako bi popunili intervju. U toku ove aktivnosti upotreba engleskog jezika je
bila na zadovoljavaju¢em nivou.

Da li su i u kojoj meri ostvareni ciljevi? Ciljevi Novog kurikuluma i plana ¢asa

su u potpunosti ispunjeni.
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4.4.1.1. Zakljucak i komentari autora na opservacije
posecenih ¢asova u Japanu

Kada je re¢ o svim ¢asovima (24) koje smo detaljano analizirali, mozemo do¢i do
zakljucka da su ciljevi Novog kurikuluma u potpunosti ispunjeni.

U nastavi engleskog jezika u osnovnim i nizim srednjim Skolama u Japanu
ucestvuju nastavnici engleskog jezika - Japanci, ucitelji (u mladim razredima) i asistenti
- izvorni govornici engleskog jezika (ALT), kao i gostujuci nastavnici. Na svakom od
¢asova evidentno je pra¢enje Novog kurikuluma.

Takode je evidentna upotreba maternjeg jezika (japanskog jezika), narocito
prilikom objasnjenja vezbanja. Medutim, zahteva se od ucenika da se predstavljaju i
postavljaju pitanja na engleskom jeziku. Vecina glavnih aktivnosti na ¢asovima su bili
dijalozi. Razlic¢ite interakcije prilikom primanja inputa su takode evidentne. Ucenici su
motivisani, iako je primetna manja interakcija izmedu devojCica i nastavnika, $to nas
navodi na miSljenje da su u Japanu decaci ,,otvoreniji” u predstavljanju i u odgovorima
u okviru aktivnosti na ¢asovima.

Stavise, ono §to je autorka primetila prilikom istraZivanja, osim na prvom,
uvodnom casu Introduction, koris¢eno je mnogo materijala. Glavni materijali, pored
CD-ova i DVD-a bila su sredstva - fles kartice, price i kopije, koje su pripremljene
unapred od strane ucitelja 1 nastavnika.

Nastavnici usmeravaju paznju na kreiranje komunikativnih planova, materijala i
primenu metoda. Medutim, ciljni jezik na uglavnom svim ¢asovima opservacije bio je
maternji jezik - japanski. Od strane nastavnika on je u upotrebi 90%, narocito kod
iskazivanja pohvala u¢enicima. Nasuprot tome, nastavnici - asistenti (najéescée izvorni
govornici engleskog jezika) pokuSavaju da motiviSu ucenike na razliCite nacine, a

pohvale su u toku aktivnosti (99%) na engleskom. Osim na prvom, uvodnom casu, u
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svim razredima koje smo posetili, na ostalim Casovima nastavnici su pripremali
mnostvo materijala.

Pesmice deluju motivisuce na ucenike i primetna je otvorenost ucenika u toku
ovih vrsta aktivnosti i motivacija je na velikom nivou kada je re¢ o pevanju na
engleskom jeziku. Pesme na Casovima engleskog jezika se najces¢e prate ritmom, a
nastavnici podsticu uc¢enike da zajedno pevaju sa nastavnikom ili asistentom (najcesce
maternjim govornikom engleskog jezika). Na nekoliko ¢asova ucitelji su koristili
instrument u nastavi, posebno zbog ritmike koja se u Japanu smatra jako vaznom za
ucenje jezika.

Na nekoliko ¢asova koje smo uvrstili u ovo istrazivanje, ucenicka motivacija i
zainteresovanost za aktivnost sluSanja price je na veoma visokom nivou, narocito ako
se na Casu U toku aktivnosti koristi audio-vizuelna oprema. Medutim, vecina njihovih
odgovora su na maternjem jeziku. Primetno je da se ucitelji ne snalaze dobro sa
izazovima koje sa sobom nosi komunikativna ucionica, koriste¢i takode maternji jezik,
dajudi pri tom zaista lo§ primer uc¢enicima.

Nasuprot kvalitetu nastave u smislu komunikacije na ¢asu i upotrebe ciljnog
jezika, plan i program rada propisan od strane Ministarstva prosvete i sporta, nauke i
tehnologije Japana, u potpunosti je ispunjen, sa visokih 99% ispunjenosti, $to nas
navodi na zakljucak da je kvalitet nastave zanemaren, a ciljevi ostvarenosti stavljeni u
prvi plan.

Takode bismo u nasu analizu hteli uvrstiti i jedan od ciljeva Novog kurikuluma, a
Sto je vidljivo na svakom od posmatranih Casova a to je napor nastavnika da se
ucenicima i japanskoj kulturi $to viSe priblizi engleski jezik, i to AmE - americka
varijjanta engleskog jezika, ali davaju¢i znacaj japanskoj tradiciji 1 kulturi,
ukomponovanih u same aktivnosti.
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U 3. razredu osnovne $kole na Casu obrade vokabulara - gestova, delova tela i
institucija: Kabuki pozorista, Stanica Uchi, informacioni centar, pekara, bolnica i
biblioteka, ucenicima je zadata vezba ponavljanja. Ucenici su ponavljali nazive
institucija posle ,,CIR”®" nastavnika. ,,CIR” nastavnik nemacke nacionalnosti takode je
predstavila mapu nemackih znakova institucija na engleskom. Nazivi institucija su
napisani na japanskom, a ucenici su ih ponavljali na engleskom, posle ,,CIR”
nastavnika.Ovaj Cas je uvrSten u ¢as medunarodnog razumevanja i smatramo da je u
smislu ostvarenosti ciljeva propisanih od strane Ministarstva prosvete, sporta, nauke i
tehnologije Japana u potpunosti ostvaren.

Na istom ¢asu ucenici su slusali pesmu ,,Head and Shoulders” kao predstavljanje
vokabulara - delova tela. Zaklju¢ujemo da je najbolji nacin predstavljanja novog
vokabulara uz pesme, $to je najce$¢i oblik prezentovanja u japanskim osnovnim
Skolama u nastavi stranih jezika - tzv. aktivnosti na stranom jeziku. Medutim, na
Casovima u visim razredima - 6. i 7. razred evidentna je visokoprocentualna upotreba
engleskog jezika (95%) od strane nastavnika (japanskih nastavnika engleskog jezika) i
asistenata - nastavnika. U niZim razredima veéina japanskih nastavnika i ucitelja za svoj
uputstva koristi japanski jezik (90%).

Takode smo prilikom opservacije Casova primetili povecanje motivacije kod
ucenika upotrebom multimedijalnih i vizuelnih sredstava. Upotreba engleskog jezika je
iskljuéivo u toku aktivnosti, sto predstavlja 90% u svim $kolama koje su obuhvaéene
naSim istrazivanjem.

Veoma je Cesta 1 upotreba igre “Guessing game”, na 70% casova koje smo

posmatrali. Cini se da ta igra predstavlja veliki izazov japanskim ucenicima. Na casu

67Coordinator for International Relations- Koordinator za medunarodne odnose koje MEXT takode uposljava kao
strane nastavnike razli¢itih nacionalnosti i koji takode ucestvuju u nastavi engleskog jezika. Detaljniji podaci mogu
se naci na zvani¢nom Sajtu JET programa: http://jetprogramme.org/en/positions/


http://jetprogramme.org/en/positions/

obrade vokabulara u vezi sa sportom “Guessing game” se pokazala kao dobar
“icebreaker” ili ,,Jledolomac”.

Aktivnosti koje kombinuju govor sa aspektima neverbalne komunikacije, kao §to
su izrazi lica i gestikulacija pokazale su se kao odli¢ne za ucenje vokabulara. Za kraj,
konstantnim pohvalama, koje smo viSe nego cCesto uocavali na Casovima naSe
opservacije u Japanu, izazivaju se veoma pozitivne reakcije uc¢enika i kod njih razvijaju
pozitivne osobine,uopsteno gledajuci. Interesantno je da, bez obzira na nizak stepen
upotrebe engleskog jezika, te na nedostatak komunikacije na engleskom jeziku nema
negativnih komentara od strane nastavnika, ve¢ naprotiv, komentari su uvek pozitivni

¢ime se motivacija ucenika podize na veoma visok nivo.

4.4.2. Opservacije ¢asova u Srbiji

Opservacija ¢asa br.3%

Naziv $kole: ,,Nikodije Stojanovi¢ Tatko”

Datum posete: 8. septembar 2015.

Nastavnici: Nastavnik engleskog jezika

Razred: 7. razred osnovne $kole

Broj ucenika: 25

Devojcice: 14

Decaci: 11

Uc¢enici sa posebnim potrebama: Ne

Vreme odrzavanja ¢asa: 09:30 - 10:15 (ukupno 45 min)

Naziv lekcije: Starter: All about us: Our Photos®

68U Prilozima (v. Prilog 18) dat je originalni plan ¢asa.
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Ciljevi casa: Osposobljavanje ucenika da koriste ispravno sledece gramaticke
jedinice: Present Simple vs. Present Continuous; state verbs, da koriste vokabular vezan

za izgled i modu, da opisuju fotografije.

Nastavna sredstva: Udzbenicki komplet ,,Discover English 4 ”(Udzbenik, Radna
sveska, Priru¢nik za nastavnike, Testovi)

Upotreba engleskog jezika na casu: Ucenici su upotrebljavali engleski jezik

konstantno i veoma su motivisani od strane nastavnika da to ¢ine. Nastavnik se trudi da
ne upotrebljava maternji jezik ili da ga svede na minimum.

Interakcija ucenik - nastavnik: Veoma pozitivna interakcija. Nastavnik motivise

ucenike na komunikaciju u svakoj situaciji.
Aktivnosti:
1. Razvijanje vestine govora:

Uvod u nastavnu jedinicu

Konverzacija. Knjige su zatvorene. Razgovor o fotografijama uz pitanja: "What is
the weather like? What clothes do we wear in sunny weather?”

Brainstorm: Clothes we wear in the sunny weather. Nastavnik unapred uvodi
vokabular koji bi mogao da bude potreban (sunhat). To ¢ini verbalno ili uz pomo¢
mimike. Ucenici su veoma otvoreni u izraZzavanju svojih miSljenja 1 stavova.
Podjednako su zainteresovani za izrazavanje svojih stavova i decaci i devojcice.

2. Razumevanje teksta Zadatak 1. Zadaci se rade prema uputstvima u priru¢niku
za nastavnike.

3.Ucenje leksike vezane za izgled i odecu Zadatak 2.

Ucenici slusaju snimak 1 podvlace reci koje ne znaju. Nastavnik daje odgovore.

Interesantno je da ucenici veoma pazljivo sluSaju snimak i da je u ucionici apsolutna

89U Prilozima (v. Prilog 20) data je lekcija iz udzbenika.
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tiSina, tako da se sti¢e utisak da je tema prikladna za ovaj nivo znanja i uzrast ucenika I

u skladu je sa interesovanjima ucenika.

4. Opisivanje ljudi, Zadatak 3. Rad u paru. Ucenici koriste nauc¢enu leksiku (iz

prethodnog vezbanja) prilikom opisivanja. Nastavnik obilazi svaki par i pazljivo slusa,

ne ispravljajuci dijalog. Posle 5 minuta 4 para opisuje slike A, B, C, D. Ucenici vole

ovu vrstu aktivnosti, rad u paru jer se opustenije izrazavaju i po nasem misljenju ovo je

zaista dobar primer komunikativne aktivnosti.

o f, 1.5 Listen and read. Look at the photos and find Rob

and Meg.

DiscoverT S

O, appearance and fashion

9 G 1.6 Listen and underline the words you don't know. Th
check the meaning of these words in a dictionary.

clothes

style

appearance

hair

dress glasses hat jeans jacket jumper shoes
shorts skirt sunglasses top trousers T-shirt
baggy / tight  casual / smart

fashionable / trendy / old-fashioned

plain / floral / spotty / stripy

fat / thin pretty / good-looking / ugly

tall # medium-height / short  old / young
fair / blonde / red / brown / black

curly / straight  long / medium-length / sho

9 Work in pairs. Look at the photos in Exercise 1. Practise
describing the people. Use the words from Exercise 2 and you
own ideas.

Slika br. 22. ,,Discover English 47, str. 6.

5.Gramatika’®: Obrada Present Simple vs. Present Continuous i state verbs:

Nastavnik daje objasnjenja (na engleskom jeziku) i piSe primere na tabli. Uenici zatim

rade Zadatak 4 i1 porede svoje odgovore u parovima. U citavoj seriji udzbenika

,Discover English” za viSe razrede osnovne $kole gramatika je prikazana po istom

U Prilozima (Prilog 4) data je lekcija iz udzbenika.
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principu: deduktivno, tako da ucenici putem pravila saznaju o gramatickoj strukturi
koja se na ¢asu obraduje. Medutim, imajuéi uvid u udzbenike za nastavnike ,,Discover
English 4, Teacher’s Book”, kao i kroz opservaciju ¢asa koji je u stvari i tekao po planu
iz udzbenika za nastavnike, nastavnik uvodi Present Simple i Present Continuous
induktivnim putem, primerima na tabli: ,,He is wearing jeans. He wears jeans every
day.” Zatim postavlja pitanje uc¢enicima na engleskom jeziku koja glagolska vremena
su u pitanju i samo nekoliko ucenika se javilo da bi odgovorili na ovo pitanje. Jedan
ucenik objasnjava na srpskom jeziku kada se ova dva vremena upotrebljavaju i koja je
razlika izmedu njih, dok nastavnik pohvaljuje: "Excellent!”

6. Upoznavanje sa jezikom potrebnim za opisivanje fotografije, Zadatak 5:
Ucenici popunjavaju dijalog, a zatim sluSaju snimak i proveravaju svoje odgovore.
Nastavnik ih potom podseca da se oblik ,,- ing” upotrebljava posle glagola love, hate,
prefer, daju¢i im primer recenice na tabli: ,,I love going to the cinema.” Ucenici zatim
smisljaju svoje primere, ¢ime smo jo§ jednom uocili da je personalizacija veoma
znacajna, naroCito kod obrade i uvezbavanja gramatickih struktura, te da ucenici sa
vecom lakoCom usvajaju 1 pamte primere recenica. Ucenici daju sledece primere:
(Primeri uc¢enika 1, 2, 3,4,15.)

1. | prefer watching TV in the evening before | go to sleep. 2. | hate getting up early. 3.
I love going out with my friends and chilling out. 5. I like playing football after school.

7. Opisivanje fotografije, Zadatak 6: Ucenici u parovima opisuju fotografije. Rad
u paru je, kao Sto smo ve¢ naveli,veoma interesantan ucenicima i1 kooperacija je
oc¢igledna. Nastavnik prati tok vezbe, a zatim ukazuje na greske. Nastavnik ne kritikuje
ucenike, ve¢ im objaSnjava. Prvi put pokuSava da to uradi na engleskom jeziku, ali
zatim sve to objaSnjava 1 na srpskom, naroc¢ito zbog slabijih ucenika koji ga, dok
objasnjava na engleskom, ne razumeju. Primetili smo da vecina nastavnika objasnjava
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gramaticke jedinice prvo na engleskom, a onda i na srpskom, ali se trude da srpski jezik
svedu na minimum. Medutim, zbog ucenika koji ne razumeju, oni moraju pribeci
upotrebi maternjeg jezika, $to smatramo opravdanim u ovom slucaju, ili kada je re¢ o
komplikovanijim gramati¢kim strukturama.

8. Sumiranje casa: Nastavnik sumira uradeno i zadaje domaci.

Ono $to bismo dodali u vezi komunikacije na ovom casu jeste da su ucenici
veoma otvoreni u okviru aktivnosti rad u paru i, svakako, kada nisu ,,pod budnim okom
odeljenja”, oni pravilnije i spontanije izgovaraju recenice na engleskom jeziku, kao i da
je na ¢asu u toku ove vrste aktivnosti opustenija atmosfera, sto je od velikog znacaja za
napredovanje ucenika i postizanje komunikativne kompetencije na engleskom jeziku.

Da li su i u kojoj meri ostvareni ciljevi? Ciljevi $kolskog plana i programa, kao i

samog plana ¢asa su u potpunosti ispunjeni.

Opservacija ¢asa br.4"

Naziv Skole: ,,Nikodije Stojanovi¢ Tatko”

Datum posete: 13.oktobar 2015.

Nastavnici: Nastavnik engleskog jezika

Razred: 7. razred osnovne Skole

Broj ucenika: 23

Devojcice: 12

Decaci: 11

Uc¢enici sa posebnim potrebama: Ne

Vreme odrzavanja ¢asa: 11:15 - 12:00 (ukupno 45 min)

Naziv lekcije: Unit 2: The Media

"IU Prilozima (Prilog 21 ) dat je originalni plan ¢asa.

249



Ciljevi ¢asa: Osposobljavanje ucenika da koriste vokabular vezan za medije.

Nastavna sredstva: Udzbenicki komplet ,,Discover English 4” (Udzbenik, Radna

sveska, Priru¢nik za nastavnike, Testovi)

Upotreba engleskog jezika na casu: Ucenici su upotrebljavali engleski jezik u

toku aktivnosti i bez obzira na greSke, motivisani su od strane nastavnika da ga
upotrebljavaju i da se ne osvréu na svoje greske.

Interakcija ucenik - nastavnik: Interakcija je pozitivna, osim kod dva ucenika

koji ne ucestvuju u aktivnostima i izgledaju nezainteresovano za rad, iako nastavnik
pokusava da ih ukljuci u aktivnosti.

Aktivnosti:

1. Aktivnost za zagrevanje:

Uvod u nastavnu jedinicu: Nastavnik upoznaje ucenike sa ciljevima ove nastavne
teme - Unit 2: The Media na engleskom jeziku. Zatim razred igra igru ,,Hot Seat” i u
upotrebi su re¢i TV, newspaper, the Internet, film... Pocetak ¢asa, Sto istice 1 veliki broj
nastavnika odgovorima na pitanja iz ankete, nastavnik zapocinje igrom. Veoma
zanimljiv nacin za pocetak Casa, Sto se moZzZe uociti 1 iz reakcije ucenika, kao 1
atmosfere na Casu. Ucenicima je uvek intersantna igra, kao i na ovom casu 1
takmicarski duh naj¢esce dolazi do izrazaja u okviru fizi¢kih aktivnosti.

Uvodenje reci vezane za medije Zadatak 1. Zadaci se rade prema uputstvu u
priru¢niku za nastavnike: Pre ove aktivnosti - Brainstorm. Nastavnik pise na tabli "The
Media”. Ucenici daju primere u vezi sa temom: TV, newspaper, magazine, computer,
programmes, series, journalist, radio, internet. | ova vrsta kratke aktivnosti interesantna
je ucenicima. Nema upotrebe maternjeg jezika od strane nastavnika i1 ucenika.

U prvom veZbanju u€enicima je dat zadatak da naslove napiSu u tabelu u vezi sa
datim pojmovima, a zatim sledi obrada leksike i 2. Zadatak: Rad u paru. (...) U
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drugom vezbanju u paru re¢i koje su im date svrstavaju po adekvatnim kolonama.
Provera odgovora. Nastavnik zatim kratko objasnjava razliku izmedu formalnog i

neformalnog jezika, razliku izmedu advertisement i ad na slede¢i nacin:

"In English we have formal and informal language. We use formal English to write essays for
school, cover letters to apply for jobs (to find a new job) or e-mails and letters at work. We use
informal language with friends, children and relatives. For example, formal language is: TV and
informal language is: Television; formal language is: children, informal language is: kids; formal
language is: cell phone, informal language is: cell; formal language is: photograph, informal
language is: photo, and so on. Informal words are shorter, as you can see.”

1. Upotreba obradenih re¢i u govoru Zadatak 3. Vezba pisanja: Nastavnik daje
zadatak da ucenici napisu nekoliko recenica u vezi sa slikom, koriste¢i naucen
vokabular u vezi sa medijima.

2. Razvijanje vestine govora: Zadatak 4. Rad u paru.

Nastavnik trazi na engleskom jeziku dva dobrovoljca koja ¢e ¢Citati primer
dijaloga. Skoro svi uéenici, pa i oni slabiji zele da Citaju. Nastavnik bira dva ucenika i
oni Citaju dijalog:

A: "Number 1. Computer. You can do lot of things with computer. And anyway, you can watch
TV programmes on a computer, so you don’t need a TV!"”

B: "No, TV! The picture is better and the screen is bigger. Also, there are more channels!” 2
Nastavnik zatim daje zadatak ucenicima da u paru smisljaju sli¢an dijalog,
vezbajuci vestinu govora i potom ucenici predstavljaju svoj rad.

A: "Number 3. Website. It’s easier to read and you save time! You can do lot of things with
internet websites! And you can read newspaper on a computer, so you don’t need newspaper!”
B: "No, newspaper! Sometimes you don’t have internet so you can’t read newspaper on website!”

3. Onim ucenicima koji zavr$avaju pre u odnosu na druge ucenike, nastavnik
zadaje da pronadu nove reci i crta im ukrStenicu na tabli.

4. Vezbanje leksike: Radna sveska, str. 15, zadaci 1, 3 i 4. (Predvideno planom,
ali nije bilo dovoljno vremena, tako da je ostalo da bude uradeno za domaci zadatak.)

5. Sumiranje ¢asa: Nastavnik sumira uradeno 1 zadaje domaci.

72 Preuzeto iz udzbenika ,,Discover English 4”, vezbanje br. 4, str. 17.
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Da li su i u kojoj meri ostvareni ciljevi? Ciljevi $kolskog plana i programa, kao i

samog plana ¢asa su u potpunosti ispunjeni

4.4.2.1. Zaklju€ak i komentari autora na opservacije
posecenih ¢asova u Srbiji

Kada je re¢ o svim Casovima koje smo detaljano analizirali, ukljucujuéi i dva ovde
predstavljena, mozemo do¢i do zakljucka da su ciljevi Skolskog plana i programa u
potpunosti ispunjeni.

U nastavi engleskog jezika u osnovnim Skolama u Srbiji uestvuju nastavnici
engleskog jezika u svim razredima. Na svakom od ¢asova evidentno je pracenje
Skolskog plana i programa, sa minimalnim odstupanjima gde je potrebno. Smatramo da
je nastava engleskog jezika u Srbiji fleksibilna i da nastavnici mogu prilagodavati tok
nastavnog procesa mogucénostima ucenika, jer su i moguénosti ucenika unutar jednog
odeljenja razlicite.

Oba nastavnika, ali i ve¢ina nastavnika na pose¢enim ¢asovima u Srbiji, (ukupno
80%) su ve¢ uveli rutinu na svojim ¢asovima - pisanje datuma i vremenskih prilika na
tabli.

Takode je evidentna upotreba maternjeg jezika (srpskog jezika), narocito prilikom
objasnjenja novih gramatickih struktura i u onim slu¢ajevima kada su nastavnici
iskoristili sve moguénosti obja$njenja na engleskom jeziku. Nastavnici podsticu
ucenike da se sluze engleskim jezikom u svim situacijama i ¢ini nam se da se u ranijim
razredima stvorila navika kod ucenika da sve §to misle i kazu na engleskom jeziku bez
straha od greSaka. Vecina glavnih aktivnosti na ¢asovima su komunikativnog tipa i
sadrzaja, §to atmosferu na ¢asovima c¢ini opuStenijom. Takode su primetne i razlicite

interakcije prilikomobrade novih nastavnih sadrzaja. U¢enici na ovim ¢asovima i svim
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ostalim koje smo u Srbiji posmatrali su otvoreni i takmicarski duh ih prati u
komunikaciji na stranom jeziku, veoma Cesto se ¢ini da se ucenici ,,utrkuju” ko ¢e pre
odgovoriti na pitanje ili izneti svoje misSljenje na zadatu temu. su motivisani i jednaka je
interakcija decaka i devoj€ica sa nastavnikom.

Ono $to je autorka primetila prilikom posmatranja ¢asova, mnogo materijala je u
upotrebi i pored diskova i DVD-a (na nekim od posecenih Casova), kao i radnih
svezaka, u upotrebi su i fle§ kartice, posteri i hameri. Nije primetna upotreba
fotokopiranog materijala na ova dva ¢asa opservacije (kao i na drugim ¢asovima), §to
opravdavamo neopremljenos¢u $kola i nemoguénosti nastavnika da stalno kopiraju
materijale za svoje ¢asove.

Kada je re¢ o upotrebi stranog jezika na Casovima, na oba casa (ali i vecini
drugih), engleski jezik je u upotrebi na ¢asovima 95% od strane nastavnika, a nesto
manje od strane ucenika.

Najveca paznja ucenika je kod vezbi slusanja i govora i oni se trude da razumeju
Sto vise, kako bi iskazali svoje misljenje. Upotreba CD - ova koji prate udzbenik, kao i
drugog audio-vizuelnog materijala je od klju¢nog znac¢aja za razvijanje vestina slusanja,
ali 1 mogu¢nosti ucenja pravilnog, izvornog, britanskog izgovora.

Primetno je da su nastavnici ¢ije smo Casove posmatrali uspesno snalaze sa
izazovima koje sa sobom nosi komunikativna nastava i oni su zaista pravi primer
ucenicima u smislu postizanja komunikativne kompetencije na engleskom jeziku.
Kvalitet nastave u smislu komunikacije je na veoma visokom nivou i u skladu sa tim i
kombinacijom razli¢itih metoda, $kolski plan i program Su U popunosti ostvareni, sa,
kao §to smo ve¢ naveli, izvesnim odstupanjima, u skladu sa moguénostima svih ucenika

u odeljenju.
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Takode bismo u nasu analizu hteli uvrstiti i jedan od ciljeva skolskog plana i
programa, a tice se uvidanja sli¢nosti 1 razlike od strane ucenika sa svojom 1 ostalim
kulturama, $to je ocigledno prisutno na casovima, a to je trud nastavnika da se
ucenicima Sto viSe priblizi britanska kultura i to uz pomo¢ britanske varijante engleskog
jezika, sa izvesnim poredenjima sa srpskom kulturom.

Aktivnosti za zagrevanje su, kako je autorka primetila prilikom opservacija svih
¢asova uvek u upotrebi na pocetku ¢asa i u¢enicima se dopadaju ove vrste aktivnosti.
Osim upotrebe kratkih, petominutnih aktivnosti, kako ih nazivaju autori Ur i Wright u
svojoj knjizi ,,Five Minute Activities” ili kratkih aktivnosti za zagrevanje (eng. warm up
activities), one se osim na pocetku Casa mogu koristiti i u bilo kom delu casa.

Navodimo moguce upotrebe kratkih aktivnosti koje navode pomenuti autori:

1. Aktivnosti za zagrevanje kao uvodenje u ono $to se radi i stvaranje dobrog raspolozenja ka
procesu ucenja;

Obnavljanje vokabulara pre obrade novog teksta;

Kratka aktivnost kao olaksanje posle intenzivnog truda i koncentracije;

Orientaciona aktivnost radi promene raspolozenja ili teme;

Igra ili zabavna jedinica za zavr3etak lekcije sa osmehom na licu. (Ur i Wright, 1992:

X)

oL

Autorka ovog rada u potpunosti se slaze sa tim da se petominutne, kratke
aktivnosti ili aktivnosti za zagrevanje, kako ih neki autori nazivaju, mogu Kkoristiti u
bilo kom delu ¢asa, iako nastavnici u Srbiji i Japanu uglavnom upotrebljavaju ove
aktivnosti na pocetku Casa, trebalo bi ove aktivnosti koristiti frekventnije na ¢asu, kako
bi se ,,0svezio” sam nastavni process ili u svrhu svega onoga §to gore pomenuti autori

predlazu u svojoj knjizi.

Ono $to bismo takode istakli, a primetno je na gotovo svakom opserviranom ¢asu,

pa i dva gorenavedena, personalizacija u okviru aktivnosti predstavlja dobar nacin
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ukljucivanja ucenika u aktivnosti. Uenici rado ucestvuju u aktivnostima koje se ti¢u

njih samih i iskazivanja sopstvenih osobina i stavova.

4.4.3. Zakljucak

Opservacije ¢asova engleskog jezika u osnovnim $kolama u Japanu, pokazale su
kod ucenika motivaciju za ucenje na visokom nivou, ali metode i aktivnosti kori§¢ene
na Casovima zajedno sa visokim procentom upotrebe maternjeg jezika (japanskog)
dovode do nedostatka komunikacije na c¢asu, a samim tim i nedostatka prave
komunikacije na engleskom jeziku. Istim istrazivanjem u Srbiji doSlo se do zakljucka
da je motivacija uCenika za ucenje engleskog jezika na visokom nivou, kao i da
nastavnici teZze $to manjoj upotrebi maternjeg jezika na Casu, osim kada je to zaista
neophodno, kao §to su obrade gramatickih jedinica, i njihova objasnjenja, te da se u
Skolama u Srbiji na Casovima engleskog jezika teZi animaciji u€enika, narocito
frekventnom upotrebom komunikativnog pristupa, odnosno kombinacijom razlicitih
nastavnih metoda na ¢asu. UcCenici su veoma zainteresovani za komunikaciju na
engleskom jeziku i1 prevazilaze sa lako¢om probleme sa kojima se susreu u
komunikaciji stalnom upotrebom engleskog jezika na €asu i podsticanjem od strane
nastavnika.

Kada je re¢ o prilagodavanju ¢asa potrebama ucenika, dolazimo do zakljucka da
je nastava engleskog jezika u osnovnim Skolama u Srbiji fleksibilnija, tj. moguce je
vrsiti korekcije u samom nastavnom procesu 1 imati izvesna odstupanja, u skladu sa
mogucnostima ucenika, za razliku od Japana, gde se striktno nastoji ispuniti plan i
program, bez ikakvih korekcija.

Takode bismo istakli su da elementi kulture sadrzani u nastavi engleskog jezika u

obe drzave, s tim da je u Srbiji to frekventnije nego u Japanu, kao i da se elementi
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srpske kulture u okviru poredenja naziru, dok u Japanu prednjaci japanska kultura,
strogo ukomponovana u svaki segment nastavnog procesa. Postavlja se pitanje zbog
¢ega se u Japanu nastavnicima dozvoljava jako malo ucenja o drugoj kulturi (bilo
engleskoj ili americkoj), dok je istaknuta japanska kultura i tradicija i na ¢asovima
engleskog jezika u ve¢em obimu. Odgovor na ovo pitanje mogao bi se mozda pronaci u
istoriji Japana, narocito delu o drugom svetskom ratu, o ¢emu mi ne¢emo govoriti jer
nije u vezi sa nasim radom, temom 1i istrazivanjem.

Preterana upotreba maternjeg jezika na Casu kako od strane nastavnika, tako i od
strane ucenika, dovodi do nedostatka prave, spontane komunikacije upravo zbog
¢injenice da ucenici stalno razmisljaju o maternjem jeziku, prevode u sebi i naglas,
¢ime su onemoguceni da napreduju i da se njihova jezicka kompetencija podigne na
visi nivo. Nastavnici se, kako smo videli i na ¢asovima (u Srbiji, ne i u Japanu), ne
oslanjaju na prevod i objasnjenja na maternjem jeziku prilikom obrade vokabulara, a
gramatike delimi¢no, tako da mozemo da konstatujemo da je nastava engleskog jezika
u Srbiji u tom smislu na adekvatnom metodickom nivou, a da bi nastavnici iz Japana
trebalo da upotrebu maternjeg jezika svedu na najmanju mogucu meru, da se usmere na
demonstraciju 1 da time podstaknu ucenike da samostalno dolaze do zakljucaka o
znacenju reci, tj. o vokabularu, pre svega, koji je osnov ucenja jezika u osnovnoj Skoli
(ovde mislimo pre svega na 5. i 6. razred osnovne $kole). Stavise, sama komunikacija
na ¢asovima u Japanu ne tece slobodno, osim u kratkim, ve¢ predvidenim dijalozima
neadekvatnim za uzrast ucenika u vecini sluCajeva 1 vrlo Cesto biva prekinuta
upotrebom maternjeg, japanskog jezika, $to se na ¢asovima u Srbiji retko deSava.

Takode bismo za kraj ovog odeljka kao sugestiju dodali da bi u Japanu mnogo
vise efekta imao pristup obradi gramatike koji bi bio viSe induktivan, §tp znaci da bi
bila pozeljnija izloZenost uc¢enika u€enju putem konteksta (ovde mislimo na uzrast nize
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srednje Skole), kao §to je to ustanovljeno posmatranjem ¢asova u Srbiji i odgovorima
srpskih nastavnika, tj. njihovim stavovima.

Pravilna organizacija ¢asova sa jasno definisanim ciljevima koja vodi u smeru
stranog jezika, redukovanje upotrebe matrnjeg jezika, vise realnog jezika, autenti¢nih
materijala i situacija bio bi savet pre svega japanskim nastavnicima za poboljSanje
nastavnog procesa, ali i srpskim nastavnicima u smislu stalnog uvodenja novina i

»drzanja” paznje uc¢enika kada je re¢ o uc¢enju engleskog jezika.

4.5. Polustrukturisani intervjui

U okviru ovog istrazivanja kori$¢eni su polustrukturisani intervjui ili eng. semi-
structured interviews sa unapred pripremljenim pitanjima, ali i sa moguc¢noscu digresije
u toku intervjua, odnosno prilagodavanja ispitanicima postavljanjem potpitanja.
Ponekad nam je to bilo potrebno u toku razgovora radi dobijanja Sto detaljnijih
odgovora. Kako navodi Drever (1995), ovakva vrsta intervjua omoguéava veoma
fleksibilnu tehniku za istrazivanja manjeg obima (Drever, 1995), kao §to je to slu¢aj u
naSem istrazivanju. Naime, s obzirom na to da smo anketom obuhvatili 41 nastavnika iz
Japana 1 41 nastavnika iz Srbije, S$to je ukupno 82 nastavnika, smatrali smo da je
adekvatnije intervijuisati po 4 nastavnika iz obe drzave. S tim u vezi odlucili Smo se za
polustrukturisane intervjue. U sustini, ovom metodom se zaista obezbeduju korisni
podaci kada je broj ispitanika relativno manji, a takode je moguca i tematska analiza
kvalitativnih podataka (Alvarez i Urla, 2002: 38 - 52).

Polustrukturisani intervjui se koriste u svrhu prilicno otvorenog okvira za
istrazivanje. Takode se koriste kada se viSe korisnih informacija moze dobiti od

fokusirane konverzacijski dvosmerne komunikacije sa ucesnicima. U strukturisanom
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intervjuu uobicajeno je da se detaljna pitanja formuliSu pre intervjua. S druge strane,
»polustrukturisano intervjuisanje pocinje sa Sirokim i opStim pitanjima i temama”
(Arksey i Knight, 1999: 5).

Mi smo postavili opstu strukturu intervjua time $to smo unapred odlucili glavne
naslove - teme i podnaslove. Detaljnija pitanja postavljana su kako je intervju odmicao
I kako su sama proizilazila iz odgovora ispitanika. Upravo zbog ove vrste intervjua,
ispitanici su imali vecu fleksibilnost i slobodu u odlu¢ivanju onoga S$to je potrebno
opisati ili se suprostaviti tvrdnji.

Intervjui su za potrebe ovog istrazivanja obavljani pojedina¢no u Skolama koje
smo naveli na poéetku ovog rada (za Srbiju) i u $kolama na ostrvu Sikoku u Japanu.
Intervjui su odrzavani u Japanu u period od aprila 2010. do marta 2011. godine, dok su
u Srbiji odrzavani u period od septembra 2015. do februara 2016. godine. U Srbiji su
najéeS¢e odrzavani u dostupnim prostorijama Skola: kancelarijama pedagoga i
psihologa, ucionicama i nastavnickim kancelarijama (rede). U Japanu su intervjui
odrzavani u §kolama u posebnim postorijama - kancelarijama ili, ukoliko su nastavnici
bili u blizini i mogli biti prisutni, u prostorijama u biblioteci u okviru kampusa Naruto
Univerziteta za obrazovanje. U prostoriji su bili prisutni nastavnik i autorka ovog rada.
Nakon uvodnih formalnosti, sa zahvalnostima i1 kratkoj uvodnoj re¢i (u Srbiji na
srpskom, u Japanu na japanskom), usledila su polustrukturisana pitanja i ponekad
potpitanja, kada je to bilo potrebno. Ukupno je odrzano 8 intervjua sa nastavnicima, ali
samo po jedan za obe drzave celovito iznosimo u Prilozima (v. Prilog 13 i 14 ), usled
nemogucnosti prikaza svih intervjua do detalja, jer bi to povecalo broj strana ovog rada
na jo$ nekoliko stotina 1 smatramo da bilo bi suvisno. Mi ¢emo u ovom odeljku izvrsiti
analizu intervjua izvedenih u Japanu i Srbiji. Pitanja (v. Prilog 11 i 12) su postavljena
su svim nastavnicima, a u nekim slu¢ajevima bilo je potrebno postaviti i potpitanja, u
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zavisnosti od toka razgovora i odgovora nastavnika. Kao $to se moze uociti iz intervjua
u Prilozima, prvo pitanje se odnosilo na promenu udzbenika u $koli u kojoj ispitanik -
ca radi, frekventnost promene i razloge promena udzbenika u datom vremenskom
periodu. Slede odgovori nastavnika iz Srbije, a zatim iz Japana. Nastavnici su na ovo
pitanje odgovarali odlu¢no, iznose¢i adekvatnost udzbenika kao glavni razlog promene

i u tome su svi bili jednoglasni. Ovde bismo naveli odgovor IS 173:

IS1:,,... Do promene udzbenika dolazi na otprilike 4 godine. Bili su mi potrebni udzbenici sa §to
vise audio / video materijala, jer radim i u kombinovanom odeljenju i u nepodeljenoj skoli, a za
razrede od - 8 sam vodila racuna o interesovanjima uéenika i da bude u skladu sa njihovim
uzrastom. O tome sam sa kolegama razgovarala na aktivu i oni su izneli sli¢éna misljenja.”, koja
zakljucuje: ,,Jednoglasno smo se opredelili za udzbenike i to u skladu sa potrebama ucenika,
njihovim nivoima napredovanja i interesantnosti sadrzaja.”

Nastavnik 1S 274 navodi interesantnost sadrzaja udzbenika kljuénim u odabiru:

Na nasSe potpitanje Sta smatra pod interesantnos¢u udzbenika, IS2 odgovara:

IS 2: ,,...Smatram da su teme prilagodene danasnjem uceniku koji se razlikuje od ucenika pre,
na primer 5 ili 10 godina, znate, da teme budu u skladu sa trendovima, ucenici su prosto
odusevljeni kad vide da udzbenik sadrzi nesto na temu interneta, fejsbuka, instagrama, a takvih
udzbenika je sve vise i viSe i raduje me to $to izdavaci, tu mislim pre svega na britanske, jer njih
koristimo uglavnom u svim $kolama u Srbiji (barem koliko sam ja obavestena), apsolutno prate
sve trendove na svim poljima i stalno menjaju teme i, recimo, ako pogledamo udzbenik
Longman (sada Pearson) izdavaca, na primer od pre 10 godina (Sto i nije tako davno),
priznaéete da izgledaju bas zastarelo, tu mislim na teme pre svega.”

Naveli bismo i odgovor IS 3" nastavnika:

IS 3: ,,U proseku se menjaju na Cetiri godine. Pri izboru novog udzbenika se rukovodim time
kako su odradene gramaticke strukture, da li su obja$njene na nadin Kkoji je razumljiv tom
uzrastu, da li vezbanja dosledno prate ono $to je objasnjeno i obradeno u tekstovima.Takode je,
po mom misljenju bitna je duzina tekstova, tezina vokabulara, da li iz njega mogu da se iscrpe
korisne fraze i vokabular koji moze da se primeni u komunikaciji. Vrlo su bitne ilustracije,
primeri, lista nepoznatih re¢i kao i dobro uradena radna sveska sa jasnim instrukcijama i
raznolikim vezbanjima.”

Kao $to se da videti, nastavnici u Srbiji imaju moguénost promene udZbenika i
uglavnom interesantnost udzbenika i uskladenost nastavnog sadrzaja, kao 1 adekvatnost

kljuéni su za odabir odredenog udzbenika, ve¢inom stranih izdavaca.

73 |S1-Ispitanik br.1, nastavnik iz Srhije
4 1S 2 - Ispitanik br. 2, nastavnik iz Srbije
5 1S 3 - Ispitanik br. 3, nastavnik iz Srbije
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Japanski nastavnici (Dajemo primere odgovora 1J 17 i 1J 477 iznose sledeée
podatke i svoja misljenja:

1J 1: ,Volela bih da moZemo promeniti udzbenike, ali za u¢enike petog i1 Sestog razreda osnovne

Skole mi koristimo samo udzbenik, ili kako ga neki zovu ,,Radna sveska” - ,Eigo Noto”, ali

mislim da ¢e nekad do¢i do promene. Ove udzbenike predlaze i $tampa Ministarstvo”

1J 4: ,,U Japanu nema ceste promene udzbenika jer Ministarstvo obrazovanja odreduje i
kontrolide kurikulum i udZbenike. Zao mi je $to mi, nastavnici, ne mozemo da ponudimo
ucenicima strane udzbenike, ali ipak i japanske prave neki strucnjaci, znate, tako da mislim da
uz volju nastavnika i bez stranih udZbenika nastava moze biti kvalitetna. Nekad, u mladim
razredima ih i ne koristimo, a to je velika Steta. Volela bih da se neke stvari u Japanu, kada je
nastava engleskog jezika u pitanju, konacno promene.”

Na odgovor da se u Japanu u Osnovnim i nizim srednjim S$kolama ne mogu
ponuditi, odnosno koristiti udzbenici stranih izdavaca, kako to propisuje MEXT,
postavili smo i potpitanje jer nas je zanimalo misljenje o razlozima apsolutne kontrole

nad udZbenicima u petom i Sestom razredu osnovne skole:
A: ,,Sta mislite, zbog Gega je situacija u Japanu sa udzbenicima takva kakva jeste?”

1J 4: ,Mislim da je sistem u pitanju i da dolazi do promena, ali one su spore i ne znam koliko
vremena bi trebalo da se ostvare u potpunosti.”

Iz navedenih primera odgovora ispitanika u intervjuu u Japanu moze se do¢i do
zakljucka da su, a to smo ve¢ naveli 1 u istrazivackom delu ovog rada koji se tice
odgovora i1z ankete za nastavnike, udzbenici u upotrebi u Japanu iskljuc¢ivo domacih
izdavaca 1 da nastavnici nemaju pravo promene postojecih udzbenika, iako mogu
koristiti dodatni materijal u nastavi.

Na drugo pitanje: Da li koristite druge nastavne materijale pored udzbenika i
koje? Bilo je potrebno objasniti nastavnicima da smo, pre svega, mislili na radne
sveske, kasnije, posle nekoliko sli¢nih odgovora.

IS 1 navodi ,,...materijale sa interneta i ,,Penguin Reader” izdanja, kao i sve

knjizice koje nadem.”, kako bi dala detaljnije odgovorila u vezi sa upotrebom radne

6 13 1 - Ispitanik br. 1, nastavnik iz Japana
713 4 - Ispitanik br. 4, nastavnik iz Japana

260



sveske na Casu, $to se ujedno poklapa sa odgovorima velikog broja nastavnika koji su

ucestvovali u anketi:

IS 1:,,... Prvo radne sveske. Pa, koristimo ih kad imamo vremena, jer ima dosta toga da se uradi
na Casu. Uglavom zadajem domaci iz radne sveske u skladu sa onim $to se radi na ¢asu.”

U vezi sa drugim materijalima IS 1 dodaje:
IS 1: ,,.. . Koristimo pored Reader-a i Worksheets, kad smatram zanimljivim, ima ih u materijalu
u okviru Teacher’s Book-a. Za testiranja, naravno, testove iz Teacher’s Pack i smatram ih
adekvatnim za proveru znanja ucenika. Zatim, testovi prate gradivo, bojim se da ne preteram i
ne napravim pretezak / prelak test i ukljuc¢im nesto Sto nismo radili. ...”

Nastavnik IS 3 objasnjava:
IS 3:,Koristim CD, posebno zbog tekstova i vezbanja gde je potrebno slusanje sa

razumevanjem, Stampani materijal, fle$ kartice, ise¢ke iz novina, crteze, fotografije, predmete iz
stvarnog Zivota, igracke (za mladi uzrast), itd.”

Dakle, srpski nastavnici koriste, pored radnih svezaka i Stampani materijal, fle$ kartice,
reader-e i materijal sa internet, $to zaista predstavlja dobar odabir kada je re¢ o drugim
nastavnim materijalima, pored udzbenika.

1z japanskog intervjua izdvojili bismo primer nastavnika iz osnovne Skole.

1J 1 daje sledeci odgovor: ,,Ako me pitate u vezi radne sveske, mogu Vam re¢i, a mislim da ste i
u nastavi primetili, ta¢nije ,,Eigo Noto” u prevodu znac¢i ,,English notebook™ (sveska za engleski
jezik, prev.aut.), a, konkretno, radne sveske ne postoje, tako da vrlo ¢esto koristim internet
sajtove, novinske clanke, ¢asopise.”,

a to se, svakako, poklapa sa odgovorima japanskih nastavnika iz ankete i iz same
opservacije Casova, ¢ime zakljucujemo da se japanski nastavnici trude da pripreme i
obezbede material za svoje ucenike, kako bi oni uz pomo¢ njih, a usled nemanja radne
sveske, mogli uvezbavati jedinice obradene na ¢asovima.

Sledece, trece, pitanje ticalo se upotrebe audio-vizuelnih sredstava u nastavi, da li
ih koriste i koliko ¢esto. IS 1 navodi upotrebu diskova, materijala sa interneta, muzike,

postera, fotografija, razglednica. IS 1 dalje objasnjava:

IS 1: ,,Diskove koristim svakog Casa i smatram da je sluSanje od kljucnog znacaja za nastavu.
Bukvalno svakog Casa slusamo diskove i oni, uostalom, prate svaku nastavnu jedinicu. Jednom
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meseéno, ili dva puta vodim sva odeljenja (posebno, naravno, ali iste nedelje, na primer) u
informati¢ku uéionicu i tada ili gledamo DVD ili je u pitanju materijal sa interneta, a ti¢e se
kulturoloskog aspekta i1 oni, ucenici su veoma zainteresovani za to. Prosto obozavaju kad je
takva vrsta Casa jer su opusteniji i interesantno im je.”

Nastavnik | 3 navodi:
,Koristim povremeno DVD, naravno u skladu sa tehni¢kim moguénostima $kole, uglavnom
posle obradene celine ili viSe celina ili kada nastavna jedinica obraduje karakteristike neke
kulture, drzave, grada, znamenitosti, gde vizuelni prikaz ostavlja jaci utisak na dake.”
Intervjuisani nastavnici u Srbiji, a IS 1, takode i IS 3 kao reprezentativni primeri,
uvode novu lekciju putem slusanja sa diska prvi put sa zatvorenim knjigama, a zatim sa
otvorenim knjigama.

Nastavnik iz Japana na isto pitanje daje slede¢i odgovor:

IJ 1: ,,Da, koristim diskove sa snimljenim materijalom koji se ti¢e lekcija iz udzbenika i Power
Point kako bih im pokazala slike, re¢enice i tako dalje.”

Kao $to se da videti, na osnovu ovog odgovora, ali i ve¢ine drugih, kao i ¢itavim
istrazivanjem, nastavnici u Japanu najc¢esce koriste Power Point prezentacije, ali i slike,

recenice na obojenim listovima papira postavljene na table, 1 sl.

Na pitanje upotrebe multimedijalnih sredstava u nastavi, ta¢nije frekventnosti

upotrebe, IS 1 odgovara onako kao i ve¢ina nastavnika u Srbiji, a odgovori slede:

IS 1: ,Koristim kad je slobodna uc€ionica, nisu nam bas opremljene ucionice.”

IS 3: ,, Koristim sam lap top raCunar, ne esto, onda kada uslovi dozvoljavajui, uglavnom u
manjim grupama i za mladi uzrast za uvodenje novog vokabulara, ucenje alfabeta, slusanje
pesmica, za jeziCke igre, kao i za vezbanja na CD-u koja ucenici dobijaju u sklopu udzbenika.”

Nastavnici iz Japana izrazavaju ¢estu upotrebu multimedijalnih nastavnih

sredstava, a ovde prikazujemo primer odgovora nastavnika:

1J 1: ,,0ko 75%, rekla bih, a sve u skladu sa temama za visi, 7. razred, medutim Citam naglas,
tako da se nekad na pocetku, svede na 10%.”

Nakon analize odgovora japanskih nastavnika sti¢e se zaklju¢ak da oni na svojim
casovima u velikoj meri koriste multimediju, $to je zaista pohvalno, imajuéi u vidu

savremena nastavna sredstva koja su im dostupna u skolama.
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Sledece pitanje bilo je: ,,Da li je po Vasem misljenju komunikativni pristup
znaCajan za nastavu engleskog kao stranog jezika?” Nastavnici odgovaraju na sledeci

nacin: (Dati su primeri odgovora nastavnika iz obe drzave.)

IS 1: ,,Prirodniji je, ali u osnovnoj $koli moramo ¢esto da se drzimo programa i da posvetimo
dobar deo gramati¢kim vezbanjima, iako ja ne predajem klasi¢no gramatiku.”

IS 2: ,,Da, jer se na taj nac¢in omogucava ucenicima prijatnija i prirodnija atmosfera, i ucenici se
aktivno ukljucuju u upotrebu jezika.”

IS 3:,, Pre svega Komunikativni pristup koristim u mladim uzrastima u jednostavnijem obliku u
okviru jezi¢kih igrica i jednostavnijih dijaloga. Mislim da je vazan zbog sticanja navike da se
izrazavaju na engleskom jeziku. Za starije razrede koristim ovaj metod koliko vreme i
predznanje ucenika dozvoljavaju. Trudim se da na svakom ¢asu ostavim malo vremena za neki
vid komunikacije. Najvise ga koristim za izrazavanje misljenja pre obrade teksta u okviru
pitanja, za rad u grupi kada svaka grupa dobije razli¢it zadatak ili, na primer, kada je potrebno
napraviti dijalog ili razgovor na osnovu struktura i re¢i koje su obradivane. Jako mi je bitno da
ucenici shvate da sve sto se radi moze da se primeni u svakodnevnom zivotu i da je vazno da
mogu da se sporazumeju, da iskoriste ono sto nauce.Trudim se da ih kroz ovaj pristup
oslobodim, jer se ¢esto boje gramati¢kih gresaka ili nisu navikli na taj na¢in rada.”

1J 378, Mislim da japanski uéenici Zele da naude engleski jezik, ali im naro&ito konverzacija
tesko ide jer smo mi narod sklon perfekcionizmu, pa se ucenici plase (kao i1 odrasli, takode) da
ne naprave greSke, a veliki broj njih je i stidljiv, tako da to ometa komunikaciju i napredak u
tom smislu. To je moje misljenje. Na Casovima je zaista malo prave komunikacije na
engleskom, malo je ¢asova nedeljno, samo 1 ¢as u osnovnoj skoli i ja se nadam da ¢e se broj
Casova povecati.”

1J 4: , Bez komunikativnog pristupa ucenici ne bi mogli da se izrazavaju na engleskom jeziku,
tako da smatram da je on znacajan, ali da u japanskim Skolama nije Cest u upotrebi, ili bar ne na
ciljnom jeziku, ve¢ matenjem. Komunikcija sa drugim ljudima je veoma znacajna u nastavi, a
samim tim i komunikativni pristup. Trudim se da uc¢enike navedem na komunikaciju, ali mislim
da mnogo toga treba da se promeni po tom pitanju u sistemu, pre svega.”

1J 1: ,,Po mom misljenju razlog $to se ucenici ovde nesigurni kada je ucenje engleskog jezika u
pitanju je jer se plase da prave greske. Zato na svojim ¢asovima ja pokusavam da se udaljim od
gramatike, ne kaZzem da nije bitna, ali mislim da bi se trebalo usredsrediti na komunikaciju, kako
bi ucenici napredovali. Ali, fluentnost je bitna i ona proistie iz govorenja, a pravljenje
gramatickih greSaka se trudim zanemariti i u¢im ucenike tome.To ¢e doci posle i nije focus
komunikacije. Komunikacija sa drugim ljudima ili tekstovi su kljuéni u nastavi stranih jezika.”

Na osnovu odgovora nastavnika moze se zakljuciti da nastavnici u Japanu
smatraju da je komunikativni pristup veoma znacajan za nastavu engleskog jezika, ali
isticu nesigurnost ucenika kao glavnu prepreku za njegovu upotrebu na ¢asovima, bez
obzira motivaciju koju poseduju. Stavise, nesigurnost ih ometa u komunikaciji, navodi

se u odgovorima nastavnika.

8 1J 3 - Ispitanik br.3, nastavnik iz Japana
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Kada smo pitali nastavnike da nam objasne da li u nastavi koriste maternji jezik i

u kojim slucajevima, odgovori su bili gotovo ujednaceni:

IS 1: ,,30 - 40% posto, kada radimo gramatiku da, jer ne mogu da ih pustim da odu u srednju
Skolu da nisu savladali neke gramaticke jedinice, jer ne znam ko ¢e u koju $kolu i¢i i na kakvog
nastavnika naiéi.”

IS 2: ,,Da, u situacijama kada uvidim da u€enici nisu usvojili gradivo (gramatiku, na primer) na
adekvatan nacin i da im je potrebna dodatna pomo¢.”

IS 3: ,Maternji jezik koristim da dam instrukcije za rad, za objaSnjenje jezickih struktura,
instrukcija za domac¢i rad (mladi uzrast), za starije kod obja$njenja gramatike, posebno
glagolskih oblika, u manjoj meri za instrukcije, za apstraktni vokabular ili, da, ako je to jedini
nacin da u€enici razumeju ono sto se radi.”

Cini se da u Srbiji medu nastavnicima vlada misljenje da ucenici ne bi mogli

razumeti objasnjenja gramatickih struktura na engleskom jeziku i zato nastavnici Cesto

koriste maternji jezik, kao i kod obrade kompleksnijeg vokabulara. Mi smo onda

postavili sledece pitanje: Da li ste pokusali da im adekvatnim jezikom za njihov nivo

znanja objasnite na engleskom, svi intervjuisani nastavnici su bili jednoglasni, kao u

primeru odgovora IS 1 koji ovde iznosimo:

slede.

IS 1: ,Ne, jer mislim da ne bi razumeli. U stvari, ¢ak i kad im objasnim na engleskom prvo,
odmah prevedem, jer vidim da me vecina u¢enika ne razume.”

IS 47° nastavnik isti¢e sledeée:

IS 4: , Maksimalno izbegavam maternji jezik, mada je nekada neophodno pogotovo kada je re¢
o gramatici ili kod prvaka gde mi se deSavalo da dobijam kritike od strane roditelja, pa ¢ak i
direktora, jer sve vreme koristim engleski.”

U Japanu situacija je drugacija, Sto se moze zakljuciti iz odgovora ispitanika koji

1J 1:,, Da, maternji jezik koristim 50% vremena, iako se zaista trudim da engleski jezik koristim
Sto viSe, ali ne i u€enici. Oni uglavnom sve $to zele da kazu, kazu na japanskom. Nemamo
vremena, ali pokusavacu i dalje, nadam se da ¢e se nesto promeniti u bliskoj buduénosti.”

1J 2: ,Koristim japanski jezik u slucaju kada objasnjavam gramatiku, ili kada je potrebno da
nesto detaljnije objasnim, na primer nov vokabular, ¢itam im neki dijalog iz udzbenika za 7.
razred, pa ako ne razumeju, prevedemo pre svega. Ne znam koliko je to produktivno, ali je u
japanskim skolama potrebno. ”

9IS 4 - Ispitanik br. 4, nastavnik iz Srbije
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1J 1: ,,Iskreno, 10% vremena!!! Mada zavisi od u¢enika. Jedan od mojih pokus$aja jos uvek. Iako
nastojimo da koristimo engleski, kao i drugi nastavnici u naSoj $koli, uéenici jo§ uvek koriste
maternji jezik kod pitanja i odgovora. Nemamo vremena, znate, mada bih pokusavala da
koristim engleski jezik vise. Kod objasnjavanja gramatickih jedinica isklju¢ivo koristim
japanski jezik. To je lakse.”

A: ,,Da li ste pokusavali da koristite jezik adekvatan njihovom nivou kako biste
opisali sve to na engleksom?”

1J: ,Nisam, jer ne bi razumeli, ali pokusacu. Hvala na sugetsiji!”

Kao s$to se vidi iz odgovora, velika je frekventnost upotrebe maternjeg, japanskog
jezika na Casovima engleskog jezika, neki nastavnici navode upotrebu engleskog jezika
u procentima - 10%, Sto smatramo neopravdanim, kao i to da se oni ¢ak ne trude da
prilagode nivo engleskog jezika ucenicima na svojim casovima, pa upotrebljavaju
japanski jezik, kao lakSu opciju. Na taj nain je uenicima onemoguéeno da se

izrazavaju na engleskom jeziku.

Sledece pitanje ticalo se upotrebe maternjeg jezika od strane ucenika: Da li
ucenici na Vasim ¢asovima koriste maternji jezik i u kojim situacijama?

IS 1: ,,Da, kada mi recimo objaSnjavaju razliku izmedu Present Perfect i Past Simple, ali primere
daju na engleskom.”

IS 3: ,,UCenici koriste maternji jezik kada su instrukcije za vezbanja suvise komplikovane,
vokabular, kada ih bune gramati¢ke strukture ili kada ne mogu da izraze svoje misljenje na
engleskom jeziku.”

A ,,A za neSto drugo, na primer Vi govorite na engleskom, a oni na srpskom?”

IS 1: ,,Dosta dugo mi se to desavalo u nekim odeljenjima, ali sam uz veliki trud uspela da ih
naviknem da govore i pokusavaju da mi objasne na engleskom. Trebalo je puno vremena...”

IS 3:,,U tim situacijama koje sam navela, tesko, bas tesko.”
IS 4:,,Da, mada se izuzetno protivim tome, naro¢ito u viSim razredima. ”
Nastavnici u Srbiji, Sto se moZze zakljuciti iz ve¢ine odgovora, dozvoljavaju
ucenicima upotrebu maternjeg jezika na ¢asu, narocito oko nejasnoca koje se ticu novih

nastavnih sadrzaja, ali se trude da ih frekventnijom upotrebom engleskog jezika
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motiviSu da se i oni sami izrazavaju na engleskom. Smatramo da bi nastavnici trebalo
da to rade stalno na svojim Casovima, bez obzira na to S$ta se na Casu obraduje ili
uvezbava.

Japanski nastavnici na isto pitanje dali su slede¢e odgovore.

1J 1: ,Kad im postavim pitanje na engleskom, od njih zahtevam da odgovore na engleskom. U
svim ostalim slucajevima koriste japanski jezik. Iskreno, to je veéi deo Casa. U okviru rada u
paru oni koriste maternji jezik kako bi se dogovorili oko onoga $to rade. ”

1J 3 istice: ,,Da, koriste japanski jezik kada ucestvuju u grupnim aktivnostima ili kod aktivnosti
u paru, kad me pitaju za neka objaSnjenja koja inace ne bi razumeli da govorim na engleskom.
Ne smatram da je to dobro i trudim se, ali nemam vremena da menjam situaciju previse.”

Cini se da su nastavnici u Japanu obeshrabreni planom i programom, kao i
nesigurno$¢u ucenika koju smo ve¢ naveli kao razlog smanjene upotrebe engleskog
jezika na Casu, te dozvoljavaju ucenicima da koriste maternju, japanski jezik gotovo

uvek na ¢asovima.

Na pitanje: ,,Da li se pridrzavate nastavnog plana i programa (kurikuluma)
propisanog od strane Ministarstva prosvete?”, nastavnici daju slede¢e odgovore.

(Navodimo odgovore nastavnika iz obe drzave.)

IS 1 odgovara: ,,Nemoguce je u petom razredu uciti Present Perfect i sve je preobimno i jedino
da su svi super pametni i talentovani pa da stignem sve da uradim.”

IS 3: ,Ne u potpunosti. To pre svega zavisi od predznanja ucenika, od moje procene da li ¢e
mo¢i da savladaju konkretnu temu, odnosno nastavnu jedinicu, da li to §to se radi ima neku
primenu i da li ce prosiriti znanje u¢enika. Ono $to smatram nebitnim, izbacujem ili uprostim,
obradim kroz jednostavne primere, bilo da se radi o tekstovima ili gramatic¢kim jedinicama.”

1J 1: ,,Da, u potpunosti.”

1J 280: | Da, radim sve u skladu sa planom i programom. Mozda bih nesto menjala, ali to radi
Ministarstvo prosvete. (Mislim na Novi kurikulum) Ponekad ne mogu da zavr§im ono §to je
predvideno jer nemamo dovoljno vremena.”

Ono §to se da primetiti iz odgovora japanskih nastavnika jeste da se ¢ini da je

ispunjenost plana 1 programa od presudnog znacaja, pre nego kvalitet nastavnog

80 1J 2 - Ispitanik br.2, nastavnik iz Japana
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procesa i promene u skladu sa moguénostima i nivoom napredovanja ucenika. To,
svakako, ne doprinosi napredovanju ucenika i smatramo da bi Ministarstvo prosvete u
Japanu trebalo da se fleksibilnije odnosi prema nastavnicima u smislu ispunjavanja
kurikuluma, ¢ime bi se direktno pomoglo ucenicima da napreduju u ucenju engleskog
jezika.

smatramo da se neki nastavnici upravo kod obrade vokabulara sluze maternjim
jezikom, $to smatramo nastavnicima lak$im, a za ucenike neproduktivnim: Da li

koristite maternji jezik za obradu vokabulara?

IS 1: ,,Skoro da ne koristim. 10%. Koristim jednostavnije reci i izraze da objasnim vokabular i
demonstriram, ako je potrebno. Uvek razumeju.”

IS 3: ,,U manjoj meri za mladi uzrast posto je uglavnom ilustrovan, koristim za tezi i apstraktniji
vokabular, kada je teze objasniti ili dati sinonim.”

IJ 1: ,Da, brze je i jednostavnije, ali ponekad koristim slike i materijale kada uvodim novi
vokabular. Ili na Vocabulary Sheet-u. Prvo maternji jezik, a onda engleski.”

1J 3 istice: ,,Koristim matern;ji jezik kada je potrebno da objasnim neke komplikovanije reéi koje
drugim re¢ima ne mogu objasniti.”

1J 4: ,,Uvek koristim japanski jezik kod objasnjavanja novih re¢i, ali se trudim da im uz pomo¢
fle§ kartica, na primer, objasnim, pokazem. Ako ba§ ne razumeju, objasnim na maternjem,

X 9

odnosno prevedem rec.

Iz navedenih odgovora dolazi se do zaklju¢ka da se nastavnici u Srbiji trude da

minimalno upotrebljavaju maternji, srpski jezik, kod obrade vokabulara $to nas zaista

raduje, jer to smatramo veoma vaznim za kvalitet nastave engleskog jezika. Nastavnici
u Japanu najceSce koriste fles kartice, slike 1 ukoliko ucenici ne razumeju, to i1 prevedu.

Takode nas je zanimala pokrivenost ili obuhvacenost sve Cetiri jezicke veStine na

Casu, §to je u anketi odgovarano ve¢im delom kao nemoguce usled nedostatka vremena

1 Zeleli smo da jo§ jednom potrdimo ili opovrgnemo ove tvrdnje, a u vezi sa znacajem

frekventne upotrebe navedenih vestina za postizanje bolje kompetencije na engleskom

jeziku. Slede odgovori IS 1, IS 31 IS 4:
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IS 1:, Ne, nekada nista ne ¢itaju, ali skoro uvek sluSaju i pric¢aju, i zapiSu nesto.”

IS 3: ,,Uglavnom da. Trudim se da ne posvecujem Cas jednoj ili dvema veStinama, zato §to su
ucenicima monotoni, primecuje se manjak paznje, zadaci se rade bez razumevanja. Kada ima
viSe aktivnosti, a pritom ukljucuju razli¢ite vestine, cas je produktivniji, a ukljucuju se i slabiji
ucenici.”

IS 4: ,,Da. Osim u prvom i drugom razredu gde se ne piSe (po planu i programu) jer se latinica
uci krajem drugog razreda). Medutim, u knjigama su uputstva na engleskom, ima i reci, u
manjoj meri, pesmica, tako da se deca ipak upoznaju sa nekim pravilima Citanja i pisanja
engleskih re¢i. Uopste uzev, slusaju se tekstovi, pri¢e, pesmice sa CD-a, Citamo lekcije,
razgovaramo o tome, piSemo sastave, odgovaramo na pitanja i radimo vezbanja, pismeno i
usmeno. Malo su viSe zastupljeni slusanje, govor i ¢itanje od pisanja.”

Zakljucujemo, na osnovu odgovora nastavniak da nije uvek moguce obuhvatiti
sve Cetiri jeziCke veStine na svakom cCasu, naroCito zbog nedostatka vremena i
obimnosti nastavnog sadrzaja, ali i koncepcije udzbenika.

Nastavnici iz Japana daju sledeé¢e odgovore:

1J 1: ,,Da, jer uenicima je potrebno da nauce Cetiri vestine na dobro izbalansiran na¢in kako bi
poboljsali jezicku kompetenciju na engleskom jeziku.”

1J 2: ,,Sve vestine se ne uvode uvek na mojim ¢asovima. Prvo, nemamo vremena, svasta treba da
stane u taj jedan ¢as nedeljno. Ne stizem, ima puno toga $to treba uraditi.”

1J 3: ,Na svojim ¢asovima pokusavam da obuhvatim sve 4 jezicke vestine, ali to nije uvek
prisutno u okviru programa, mada ja se trudim.”

Iz navedenih odgovora japanskih nastavnika, moguce je uociti odgovore sli¢ne
odgovorima nastavnika iz Srbije, da, usled nedovoljno vremena, nije moguce obuhvatiti
sve Cetiri jeziCke vestine na svakom ¢asu, iako se nastavnici trude.

Za kraj intervjua interesovalo nas je koliko nastavnici koriste pohvale u toku
Casa, kao nacin povecanja motivacije kod ucenika 1 stvaranja pozitivnije atmosfere na
¢asu. Kod Harmera (2001: 101) nalazimo navode Wiliamsa i Burdena (Williams and
Burden, 1997: 134-136), po kojima pohvale treba da budu u kombinaciji sa istinskim
zanimanjem nastavnika za rad ucenika. Kako dalje navodi Harmer, ,,...Odmereno

odobravanje ili neodobravanje kojim se pokazuje interesovanje nastavnika za ono §to
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ucenik radi, moZe ¢ak rezultirati da se motivacija nastavi ili ¢ak poveca.”® (Harmer,

2001: 101)

IS 1: ,Hvalim ucenike koriste¢i: Good! Excellent! Fine! Trudim se da ih hvalim, smatram to
vaznim, ali ne neSto preterano. Da budem iskrena, nisam toliko o tome razmisljala, prosto
nemam vremena.”

IS 3: ,,Pohvaljujem kako pojedince tako i razrede, ali ne preterujem. Posebno mi je vazno kada
ucenik duze vreme napreduje, aktivniji je na Casu, inovativan je, otvoreno izrazava svoje
misljenje. Kada pohvala izostane, primeéujem da je ucenik zbunjen,nema entuzijazma, pa
samim tim aktivnost na casu je slabija i interesovanje za moj predmet.Tako je i na nivou
razreda, posle dobro uradenih pismenih zadataka i projekata na zadatu temu gde je mastovitost
bitna. ”

IS 4: ,, Stalno. Izuzetno je vazno jer ih motiviSe na dalji rad i zalaganje. PokuSavam da
pronadem i pohvalim ono §to znaju, a ne da im trazim greske. Osim toga, kritikom mozete
stvoriti averziju i dovesti do gubljenja interesovanja za jezik. Poenta je da se oslobode i zavole
jezik, da po¢nu da ga koriste bez straha da ¢e pogresiti i biti kritikovani.”

Iz navedenih odgovora srpskih nastavnika moze se do¢i do zakljucka da oni
smatraju da pohvale jesu potrebne, ali ne previse i oni smatraju da ne treba
preterivati u tome.

Japanski ispitanik 1J 1 navodi:

,Hvalim ucenike sve vreme, smatram da su pohvale veoma vazne za ucenike, kao i ovo: veoma
su Ceste u Japanu.Time se podiZze motivacija, zato kazem da je veoma bitno. Ucenici su veoma
sreéni kad su pohvaljeni.*

A: ,, Dali to rade jo§ neke Vase kolege i koliko ¢esto?

IJ 1:,,Da, svi, apsolutno. “

Ovaj odgovor japanskog nastavnika smo istakli kao tipiCan primer odgovora

nastavnika u Japanu kada je re¢ o pohvalama, $to je, takode, veoma uocljivo na

casovima. Cak 1 onda kada ucenici naprave gresku, ili kad daju nepotpune, netacne

odgovore, kao i onda kada imaju problem sa izrazavanjem na engleskom jeziku,

nastavnici izrazavaju pohvale u Japanu, ¢ime, smatraju nastavnici, dolazi do povecanja

motivacije kod ucenika.

81 <

...measured approval or disapproval which demonstrates a teacher’s interest in and attention to a student’s work

may well result in continuing or even increased motivation”. (Harmer, 2001: 101)
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4.5.1.Zakljucak

U okviru ovog istrazivanja istakli bismo da smo naucili nekoliko aspekata
polustrukturisanog intervjua. Otkrili smo ¢injenicu da pitanja za ovu vrstu intervjua
treba da budu $iroka i potom ograni¢ena. Za ove intervjue Koncipirano je 12 pitanja i
zaista je dalo rezultata. (Kada kazemo 12, mislimo na to da je iz osnovnih 9 proisteklo
tih 12 pitanja, a to se narocito odnosi na dva uzorka intervjua koja se mogu videti u
Prilozima (v. Prilog 13 i 14), a koje smo izdvojili zbog reprezentativnosti. Ispitanici su
imali vise slobode i fleksibilnosti.

Ono sto smo takode otkrili analizom intervjua to je da je veoma vazno fokusirati
se na teme i ¢injenice koje proisticu iz samih odgovora, a koje nisu unapred ocekivane
postavljanjem pitanja. Takve proistekle teme mogu biti za istrazivaca indicija kada je
re¢ o ispitaniku. Takva iskustva isti¢u i drugi istrazivaci (Briggs, 2000; Horton et al,
2004). Takode bismo istakli da tehnika polustrukturisanog intervjua, ukoliko se
pazljivo koristi, obezbeduje mnostvo podataka za kvalitativna istrazivanja.

Kako se iz intervjua sa nastavnicima moze primetiti, izdvojili su se neki opsti
principi nastave engleskog kao stranog jezika koji vaze sve osnovnoskolske razrede u
kojima se predaje u Srbiji, takode i u Japanu, s tim §to neke karakteristike japanskih
nastavnika moZzemo smatrati opStim principima na nivou niZe srednje Skole, 7. razreda
u slucaju ovog istrazivanja.

Kroz intervjue sa nastavnicima potvrdili smo sve odgovore iz ankete za
nastavnike, kao i podatke o nastavi dobijene opservacijom ¢asova. Time na osnovu
frekventnosti sli¢nih ili istih odgovora, potvrdujemo veci kvalitet nastave engleskog

jezika na osnovnoskolskom nivou u Srbiji u odnosu na Japan. Medutim, ne samo da
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mozemo iz zaklju¢aka u vezi sa ELT®? u Srbiji mozemo dati sugestije za japansku
nastavu, ve¢ i obratno, mozemo ponuditi i neke sugestije na osnovu kojih bi srpski
obrazovni sistem, a samim tim i nastava engleskog jezika mogli imati dobrobit. Jednu
od njih predstavljamo kao zaklju¢ak ovog odeljka, a ostale u zaklju¢ku ovog rada.

U medunarodnoj literaturi, kada govorimo o japanskom obrazovanju, narocito se
pozitivno ocenjuje obrazovanje jer je usmereno pre svega na ucenika, i tezi da obrazuje
,»1 srce 1 um”, kako to istiCu japanski nastavnici, a po uzoru na predloge MEXT- a u
okviru Novog kurikuluma. Nastavnici iz Japana veoma otvoreno potvrduju da
stvaranje uc¢ionice u kojoj vlada podrska od strane nastavnika, kao i razvijanje dobre
licnosti ucenika su osnova akademskih postignuca, a ne obratno. To smo zakljucili i iz
odgovora intervjuisanih nastavnika i istakli bismo kao veoma pozitivan pristup nastavi

engleskog jezika i, uopsteno govoreéi, japanskog obrazovnog sistema.

82 ELT- nastava engleskog jezika
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5. ZAKLJUCAK

U ovom, poslednjem, poglavlju doktorske disertacije bi¢e data zavr$na
razmatranja u vezi s temom, istrazivanjem 1 rezultatima istrazivanja na kojima se
zasniva na$ rad. Osvrnu¢emo se prvenstveno na rezultate istrazivanja koje smo obavili
putem ankete za nastavnike, opservacije Casova i intervjua, zatim ¢emo doneti
zakljucke koji proizlaze iz dobijenih rezultata, a na kraju ¢emo ukazati na implikacije
za dalja istrazivanja u nauc¢nom i prakticnom smislu, kao i izneti neke novine koje
mogu poboljsati ucenje engleskog jezika, u primeni u Japanu, a sa mogu¢noScu

primene u Srbiji.

5.1. Sumiranje rezultata istraZzivanja

Empirijsko istrazivanje opisano u ovoj disertaciji sprovedeno je pomocu metoda
triangulacije: vrSene su opservacije Casova engleskog jezika, voden je dnevnik
posmatranja i ankete sa nastavnicima u obe navedene drzave, kako bi se doslo do §to
viSe pouzdanih, relevantnih informacija. Autorka je bila prisutna tokom svih casova
posmatranja u Japanu i Srbiji. Vodene su beleske i dnevnici posmatranja svih aktivnosti
na Casovima sa unapred odredenim ciljevima. Citav proces opservacije vrien je u
periodu od aprila 2010. do marta 2011. godine (u Japanu) i od septembra 2015. do

februara 2016. godine (u Srbiji).

Ono $to bismo takode istakli je da je intervju sa nastavnicima omogucio da
nastavnici slobodno iznose svoja misljenja i stavove prema nastavi engleskog jezika.

Nastavnici u Japanu, kao ni nastavnici u Srbiji nisu do detalja bili upoznati sa
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istrazivanjem, iako su bili upoznati sa samim ciljevima istrazivanja, kako bi se doslo do

Sto realnije situacije na ¢asovima.

Ovaj rad se oslanja na deskriptivne naucno-istrazivacke metode (u vezi s
teorijskim postavkama, koje obuhvataju teorije i pristupe nastavi engleskog jezika) i
metod analize sadrzaja, kako kvantitativno, tako i kvalitativno (kvantitativno u smislu
statisticke obrade podataka dobijenih prilikom anketnog istrazivanja, kvalitativno u

smislu detaljne analize posecenih ¢asova u Japanu i Srbiji i analize intervjua).

Treba ista¢i da korelacija izmedu kvantitativnih 1 kvalitativnih rezultata
istrazivanja u potpunosti ujednacena, kao i u skladu sa navodima iz literature koju smo
koristili kao teorijski osnov rada i one koja se ti¢e same nastave engleskog jezika u obe
drzave, te smo tako dobijenim podacima potvdrili tvrdnje velikog broja autora da je
nastavi engleskog jezika u Japanu potrebna velika reforma, zatim povecanje broja
Casova, rad na kvalitetu nastave i osavremenjivanju udzbenika, kao i doslednije

upotrebe komunikativnog pristupa u ucionici.

5.2. Zakljucci

Empirijsko istrazivanje sprovedeno za potrebe ove doktorske disertacije imalo je
za cilj da se glavna hipoteza da Japan, kao jedna od najrazvijenijih zemalja sveta ima
obrazovni sistem u kome se nastava engleskog, kao stranog jezika, izvodi po
najsavremenijim nastavnim metodama principima, i pomoc¢ne hipoteze potvrde ili
opovrgnu 1 da se na osnovu empirijskih podataka donesu relevantni zakljucci u vezi sa
nastavom engleskog jezika u Japanu i da se sagleda stepen savremenosti i efikasnosti

nastave u toj zemlji.
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Teorijski okvir koji je predstavljao osnovu ovog rada i istrazivanja zasnivao se na
Komunikativnom pristupu u nastavi stranih jezika, kao najviSe preporucivanom
pristupu krajem 20. i pocetkom 21. veka, pa i danas. Takode, namera autorke ovog rada
bila je da se putem definisanja aktivnosti na ¢asovima, nacina uvodenja jezickih vestina
1 elemenata, interakcija izmedu ucenika i nastavnika, upotrebe maternjeg jezika na
Casu, ocene kvaliteta nastave engleskog jezika, kao i same komunikacije, prenesu
prakti¢na znanja steCena u Japanu, kako bi se poboljsao kvalitet nastave engleskog kao

stranog jezika u Srbiji i obratno.

Kada je re¢ o osnovnoj hipotezi u ovom radu, imajuci u vidu polozaj Japana kao
jedne od najrazvijenijih zemalja u svetu, prema relevantnim izvorima koje smo naveli u
pocetnom delu ovog rada, i s obzirom na to da je jedna od najobrazovanijih i
najpismenijih nacija u svetu, a takode imajuci u vidu program uposljavanja izvornih
govornika engleskog jezika u osnovnim $kolama, na osnovu ¢ega smo smatrali da se
nastava uglavnom ili ve¢im delom izvodi na engleskom jeziku. Smatrali smo da su u
upotrebi moderne metode 1 pristupi u ucionici, ukljucujué¢i Komunikativni pristup na
kome smo verovali da poc¢iva nastavni proces, kao 1 da je ostvarenost ciljeva Novog
kurikuluma u smislu komunikacije i razvijanja sposobnosti kod ucenika na visokom
nivou, smatra se da je ona ve¢im delom odbacena. Ova hipoteza nije odbacena jedino u
smislu ostvarenosti ciljeva kurikuluma. Naime, prema nasim podacima, smatramo da je
Novi kurikulum, odnosno njegovi ciljevi, u potpunosti ispunjen, ali ne na nacin na koji
se to oCekuje u zapadnom svetu. Naime, teZi se ispunjenju svih ciljeva od strane
nastavnika, ali se to ve¢im delom ¢ini na maternjem, japanskom jeziku. S druge strane,
pretpostavka da je nastava engleskog jezika u Srbiji na nizem nivou od one u Japanu se
takode odbacuje, a u prilog tome dati su relevantni podaci dobijeni ovim istraZivanjem.

Stavise, ocekivalo se da je u Japanu, kao jednoj od zemalja sa najrazvijenijim i
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najnovijim tehnologijama, kompetencija uc¢enika na visokom nivou, te da su u upotrebi
najnoviji udzbenici sa engleskog govornog podrucja, kao i da su nastavnici visoko
kvalifikovani i da se nastava odvija veéinom na engleskom jeziku, $to je ovim

istrazivanjem u potpunosti odbaceno.

Iz prilozenih rezultata evidentno je da nastavnici engleskog jezika u Japanu
nastoje da osavremenjuju nastavu upotrebom multimedijalnih sadrzaja u nastavi, kao i
audio - vizuelnih sredstava, tako da je evidentna njihova frekventna upotreba na

¢asovima.

Kao $to smo otkrili istrazivanjem, u Japanu su u upotrebi udzbenici domacih
izdavaca, ¢ime se ne ide u potpunosti u korak sa svetskim standardima kada je re¢ o
modernim nastavnim sredstvima u upotrebi na ¢asovima, jer, kao $to smo naveli u delu
rada koji se ti¢e analize udzbenika, odobreni udzbenici u Japanu datiraju iz 50-ih i 60-ih
godina proslog veka, ¢ime se se opovrgava jedan deo hipoteze u vezi sa savremenim

nastavnim sredstvima.

Nasuprot tome, u Srbiji su u upotrebi najsavremeniji udzbenici stranih, najcesce
britanskih izdavaca, u skladu sa evropskim standardima, ali je veoma prisutna 1 podrska
od strane izdavaca u smislu doniranja ostalith nastavnih sredstava, ¢ime se
osavremenjuje nastava 1 doprinosi kvalitetu nastavnog procesa u osnovnim Skolama u
Srbiji.

Sumiranjem odgovora nastavnika iz Srbije, na osnovu postavljenih hipoteza
zakljuCuje se sledece: nastavnici rado pristupaju upotrebi komunikativnog pristupa u
nastavi pokusavajuc¢i da smanje upotrebu maternjeg jezika na Casu, kojoj pribegavaju
samo kada je to potrebno, kod objaSnjavanja gramatickih jedinica i, kao $to je vec
navedeno, rede, vokabulara. Stavise, nastavnici engleskog jezika u osnovnim $kolama u
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Srbiji pribegavaju upotrebi razli¢itih metoda i pristupa u nastavi, jer zele da motivisu
ucenike i privuku njihovu paznju, i imajuéi u vidu da je opremljenost skola nastavnim
materijalom i tehnickom opremom u Srbiji na nezavidnom nivou (Sto nije slucaj u
Japanu, naprotiv, Skole su veoma dobro opremljene, prim. aut.), uvode upotrebu audio-
vizuelnih i multimedijalnih sredstava, kako bi na sve mogucée nacine pomogli
ucenicima da na moderniji nacin uspesnije savladavaju ucenje engleskog jezika i ucine

ga lakSim.

Nastavnici u Srbiji prilagodavaju aktivnosti na casovima nivou znanja i
potrebama svojih ucenika, trude¢i se da ispune zahteve Skolskog plana i programa
propisanog od strane Ministarstva prosvete. Primetno je da prilikom teznji da ih ispune,
oni odstupaju od plana i programa, s vremena na vreme, usled navedenih moguénosti

ucenika.

Potvrdena je i hipoteza da nastavnici engleskog jezika u Srbiji teze
osavremenjivanju nastave upotrebom multimedijalnih sadrzaja u nastavi, kao i audio-
vizuelnih sredstava, pracenjem trendova u metodici nastave engleskog jezika, stalnim

struénim usavr$avanjem i prenosenjem svojih znanja na ucenike.

Takode, analizom rezultata dobijenih istraZivanjem, dosli smo do saznanja da je 1
u Japanu, kao i u Srbiji, evidentan veliki trud nastavnika i smatramo, na osnovu tih
rezultata, da su nastavnici visoko motivisani za rad, ali da ih Novi kurikulum (u Japanu)
1 mali broj ¢asova, naro€ito na osnovnoskolskom nivou, u tim namerama spre€avaju 1
takode ne dozvoljavaju da se poboljsa kvalitet nastave frekventnijom upotrebom

komunikativnog pristupa na ¢asovima engleskog jezika.

Rezultati do kojih smo dosli sprovodenjem empirijskog istrazivanja ukazuju na

jos nekoliko veoma znacajnih zakljucaka. Naime, dobijeni rezultati pomo¢i ¢e u
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kreiranju novog modela za poboljSanje kvaliteta nastave engleskog jezika u Srbiji. S
obzirom na to da je autorka prethodno ve¢ obavila istrazivanje u Japanu, dat je doprinos
metodici nastave engleskog kao stranog jezika u toj zemlji u smislu preporuka na
osnovu dobijenih rezultata, kao i prenete sugestije steene na struénim seminarima u
Srbiji 1 iskustvom u nastavi, u vezi sa onim metodama i pristupima ucenju engleskog
jezika koji su u upotrebi u japanskim Skolama na zanemarljivom nivou, a pokazali su se
efikasnim u srpskim Skolama. Na isti na¢in, ovo empirijsko istrazivanje predstavlja
autorkin pokusaj da prenese prakticna znanja steCena u Japanu, kako bi se poboljsao

kvalitet osnovnoskolske nastave engleskog jezika u Srbiji.

5.3. Implikacije istrazivanja

Empirijsko istrazivanje vrSeno za potrebe ove disertacije ukazuje na znacaj
raznovrsnih metoda u nastavi engleskog jezika, pre svega komunikativnog pristupa i
potrebu za redukovanjem upotrebe maternjeg jezika na Casu, Sto je, potvrdili smo
metodom triangulacije, ¢esto prisutno u Skolama u Srbiji, ne 1 u Japanu. Takode, iako
najéeSée kritikovan, gramaticko-prevodni metod se jo$ zadrzava u Skolama, te
smatramo da bi se mogla sprovesti istraZzivanja u smislu pronalaZenja uspeSnog nacina
na koji bi se taj metod redukovao, a, s druge strane, komunikativni pristup i
zapostavljen direktni metod, frekventnije bi bili u upotrebi na casovima. Takode,
smatramo da bi se moglo dati veCeg prostora metodu potpune izloZenosti stranom
jeziku ne samo u istrazivanjima, ve¢ i u praksi u smislu osmisljavanja pilot programa i
uvodenja istog u nekoliko Skola sa ciljem uvodenja imerzionog metoda, koji smatramo
jednim od najefikasnijih metoda u nastavi stranih jezika, u u¢ionicama u Srbiji 1 Japanu,
a tice se napredovanja ucenika i razvijanja svih jezic¢kih vestina.
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Sano i dr. (1995) objaSnjavaju da usvajanje komunikatvnih stilova maternjih
govornika prouzrokuje kompleks inferiornosti od izvornih govornika. Na taj nalin,
javljaju se negativna socijalna struktura i negativne misli kod ljudi, navode¢i ih da
menjaju sopstveni indentitet kao i kulturu u smerumodela izrazavanja na engleskom
jeziku. Stavise, isti¢u oni, najvaznije bi bilo prevaziéi takva nejednaka ophodenja, a
samim tim 1 ose¢aj inferiornosti. To se takode navodi i u izvesStajima Nacionalnog
Saveta (Ad hoc Council, 1987, 1989, Central Council for Education 1996, 1974). S tim
u vezi smatramo da su potrebne izmene u nastavi, posebno u smislu ispunjavanja
ciljeva Novog kurikuluma koji se ti¢e komunikacije u wucionici i1 primene
komunikativnog pristupa. Autorka ovog rada misljenja je da bi se u japanskim
osnovnim i nizim srednjim skolama mogli primeniti oblici nastavnog procesa iz srpskih
Skola u smislu redukovanja maternjeg jezika i pokusaja njegove minimalne upotrebe od
strane japanskih ucitelja ili nastavnika, kako bi se stvorila navika kod ucenika i podigao
nivo jeziCke kompetencije. Na taj nacin bi se stvorili uslovi za smanjenje kompleksa
inferiornosti od izvornih govornika koji je u Japanu veoma ocigledan.

Takode, smatramo da bi japansko Ministarstvo obrazovanja, sporta, nauke i
tehnologije trebalo da fleksibilnije pristupa autorizaciji udZbenika (po primeru
Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja Republike Srbije), u smislu
otvorenijeg uvoza stranih udzbenika sa engleskog govornog podrucja. Na taj nacin bi se
formiralo trzite na kom bi se stvorila moguénost raznovrsnije, a samim tim i
kvalitetnije ponude udZzbenika, Sto, svakako, ide u prilog kvalitetnijem nastavnom
procesul.

Dodali bismo da je zanemarljiva moguc¢nost nastavnika u Japanu u Kreiranju
planova i samog toka nastavnog procesa, a samim tim i ALT nastavnika, ¢ime
opovrgavamo hipotezu po kojoj smo pretpostavili da se isti oblik nastave uklju¢ivanjem
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nastavnika - izvornih govornika engleskog jezika moze primeniti u Srbiji u istom
obliku jer bi se na taj nacin smanjila upotreba stranog jezika koji je u Srbiji na visokom
nivou. Program ALT - nastavnika, izvornih govornika, mogao bi biti primenljiv i u
Srbiji, ali, kao §to smo ve¢ naveli u rezultatima istrazivanja, u drugacijem obliku, u
smislu da nastavnici sa engleskog govornog podruc¢ja ne budu samo model za izgovor,
ve¢ aktivni predavaci i donosioci najmodernijih metoda i pristupa iz svojih zemalja, a
samim tim i novina, zajedno sa slobodama u smislu kreiranja planova, programa i
samog nastavnog procesa.

Ono S$to je autorka primetila u toku svog istrazivanja u Japanu, odnosno
posmatranja Casova, bez obzira na potcenjenost nivoa znanja, nedostatak
komunikativnog pristupa, kao i upotrebe engleskog jezika na Casovima, pohvale su
nesto ¢emu se poklanja velika paznja, a negativni komentari i kritike od strane
nastavnika gotovo da ne postoje. (Mi ih nismo uocili.) Stoga smatramo da bi konstantne
pohvale, koje nisu u tako frekventnoj upotrebi u Skolama u Srbiji kao u Japanu,
pozitivno uticale na podizanje motivacije kod ucenika i doprinele pozitivnijoj atmosferi
u ucionici, a samim tim i kvalitetu samog nastavnog procesa. U tom smislu mogla bi se
vrsiti dalja istrazivanja u okviru nastave engleskog jezika na osnovnoSkolskom nivou

kao kljuénom za formiranje osnove za dalje dostizanje kompetencije kod ucenika

5.3.1. Novine za lakse savladavanje engleskog jezika

Za kraj ove disertacije smatramo prikladnim nekoliko re¢i o modernim
tehnologijama u ucenju engleskog jezika u Japanu i dajemo sugestije za potencijalnu

primenu u Srbiji.
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Naime, koreanska kompanija ,,AKA” ponudila je Japancima edukativnog robota
pod nazivom Musio (https://themusio.com/), koji ¢e se u Japanu naéi u prodaji na
prole¢e 2016. godine. Brian Lee, izvr$ni direktor ,,AKA” kompanije, u Tokiju je
novembra 2015. godine na promociji objasnio medijima da ¢e ,,nacin na koji Musio
komunicira i njegov pravilan izgovor doprineti da se korisnici ovog robota osecaju kao

da zive u nekoj drugoj drzavi.”

Prema dostupnim podacima iz ove kompanije, cilj je da se deci na podruc¢ju gde
engleski jezik nije maternji obezbedi govorna sredina na engleskom jeziku, a ovaj robot
¢e pomagati japanskim korisnicima kod pravilnog izgovora na engleskom jeziku.
Musio poseduje androidski ,,mozak” koji mu omoguéava da komunicira, a sve u susret
Olimpijskim igarama 2020. godine i pokuSaja Japanaca da se podigne nivo jezicke
kompetencije posredstvom vestacke inteligencije i velikim brojem informacija. Musio
moze komunicirati i to govorom, uz pomo¢ teksta, mimike i gestikulacije. Prema
podacima kompanije ,,AKA”, ovaj interaktivni robot moZze nezavisno razmisljati,
pamtiti razgovore 1 Sale, te tako on putem interakcije sa korisnikom takode sakuplja
podatke i proverava informacije na internetu. lako su ciljna populacije pre svega deca
mladeg uzrasta i u upotrebi je edukativni materijal kao §to su udzbenici, a sve sa ciljem
poboljSanja vestina na engleskom jeziku, ovog robota takode mogu koristiti 1 odrasli u
neke druge svrhe, kao §to je npr, upotreba organizatora kod poslovnih sastanaka i sl.
Kompanija ,,AKA” istice da radi na poboljSanju kvaliteta i proSirivanju kapaciteta

Musia, kako bi on mogao da sluzi i kao pomo¢ za pripremu TOEIC i TOEFL testova.

83 Konsultovani vebsajtovi:

The Japan Times: http://www.japantimes.co.jp/news/2015/11/19/business/tech/ai-robot-touted-future-english-
learning-tool-japanese-kids/#.VpEdXEwk24x Pristupljeno 9.1.2016.

http://www.prnewswire.com/news-releases/the-interactive-artificial-intelligence-robot-musio-reaches-japan-
300180032.html Pristupljeno 10.1.2016.
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Nadamo se da bi u bliskoj buducnosti srpske kompanije u dogovoru sa
Ministarstvom prosvete mogle pokusati da uvezu nekoliko ovih robota sa ciljem
poboljsanja nastave engleskog jezika, po modelu japanskog Ministarstva prosvete koje

je svoju podrsku dalo kompaniji ,,AKA” u vezi sa ponudom ovih robota ciljnoj

populaciji - mladim korisnicima — u¢enicima engleskog jezika.

Slika br. 23. Robot Musio (Preuzeto sa zvani¢nog Musio vebsajta: https://themusio.com/)

http://www.simplebotics.com/2015/06/musio-the-personal-assistantjoke-telling-ai-robot-youve-always-wanted.html
Pristupljeno 10.1.2016.

The Asahi Shimbun: http://ajw.asahi.com/article/business/AJ201511190039 Pristupljeno 11.1.2016.
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PRILOG 1

Anketa za nastavnike engleskog jezika u Japanu

QUESTIONNAIRE

Dear colleagues,

This is a questionnaire that will be used for collecting data for Doctoral Dissertation
entitled Comparative Analysis of English Language Teaching in Elementary Schools
in Japan and Serbia. | kindly ask you to write your honest answers and thus make a
contribution to the research. The obtained data will be used for scientific purposes and
therefore each type of contribution is very valuable.

This questionnaire is anonymous.

Thank you!

Instruction: You can see a list of questions that you should carefully read and answer,
either by writing the answer or circling one of the offered options. Please write an
explanation — opinion, suggestion or criticism where required.

Gender:  male female
AgE

Years of service in school: .............ccc........
Education degree:

1) Graduated Teacher (completed four-year studies),
2) Master,

3) PhD.
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1. How often do you attend seminars for professional development of English language
teachers?

a) always b) frequently C) sometimes c) rarely d) never

2. Textbooks used in my school are frequently changed, i.e. we use textbooks issued by
several different publishers.

a) always b) frequently C) sometimes c) rarely d) never

Please explain your answer and state the reasons for choosing a textbook.

3. Which textbook do you use in your school? (Write the name of the textbook, author,
publisher and year of printing.

4. | believe that the textbook is appropriate for the students I teach. (circle one option)

1) | completely disagree, 2) | partly disagree, 3) I have no opinion on the matter, 4) |
partly agree, 5) | completely agree

Please explain your answer.

5. Do your students use workbooks during classes and to what extent? If they do not
use workbooks often, do you give them homework from the workbook? Please explain
your answer.

6. Do you use any other teaching aids along with the textbook? Please state which.

7. Do you use audio-visual aids in English language teaching? Which ones?

8. Do you use authentic materials in English language teaching and in what way?

294



9. My English language teaching is based on the principles of communicative
approach.

a) always b) frequently C) sometimes c) rarely d) never

Explain why you believe communicative approach is important for teaching English
as foreign language.

10. | use other teaching methods (grammar-translation, direct method, audio-lingual
method, total physical response, etc.)

a) always b) frequently C) sometimes c) rarely d) never

Please explain your answer.

11. Do you use Task-Based Language Teaching (TBLT) teaching model and to what
extent?

12. In which cases do you use mother tongue during class and to what extent?

13. Do you allow students to use their mother tongue and in which situations? Please
describe.

14. When do you use multimedia teaching aids and to what extent?

15. Is there a correlation with other school subjects during the class? Please explain
your answer and state the name of the subject.
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16. Do you strictly follow the curriculum regulated by the Ministry of Education?
YES NO PARTIALLY

Please explain why.

17. Which part of the class do you use for warm-up activities and to what extent do
you use them?

18. Which teaching aids do you use for teaching new grammar, vocabulary or text?
Please give explanation for each linguistic element and skill.

19. Do you teach new grammatical structure via context (implicitly) or by explaining
grammar rule (explicitly)? Please explain why.

20. To what extent do you use mother tongue to explain grammatical structures? Please
explain why.

21. How do you teach students vocabulary? Please describe.

22. To what extent do you use mother tongue to explain vocabulary? Please explain
why.
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23. When you test the acquired knowledge, do you use the existing tests (given within
the Teacher’s book) or make your own tests? Please explain why.

24. To what extent do you use writing skills during classes?

25. Do you use the elements of Anglophone culture in English language teaching and to
what extent?

26. Are all four language skills (reading, writing, listening and speaking) used during
all your classes? Please explain why.

27. Do members of English language teaching staff in your school closely cooperate
while making lesson plans, i.e. to what extent is team work present among the
members of English language teaching staff?

THANK YOU !
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PRILOG 2

Anketa za nastavnike engleskog jezika u Srbiji

Drage kolege,

Pred Vama se nalazi anketa koja ima za cilj prikupljanje podataka za izradu
doktorske disertacije na temu Komparativha analiza nastave engleskog jezika u
osnovnim Skolama u Japanu i Srbiji. Molim Vas da svojim iskrenim odgovorima date
doprinos istrazivanju. Dobijeni rezultati ¢e posluziti u naucne svrhe, pa je svaki
doprinos ovom istrazivanju neprocenjiv. Anketa je anonimna. Hvala Vam!

Uputstvo: Pred sobom imate listu pitanja koje treba pazljivo da procitate i odgovorite
tako $to ¢ete dopisati odgovor ili zaokruziti jedan od ponudenih odgovora. Tamo gde se
trazi, molim Vas da obrazlozite svoj odgovor — misljenje, sugestiju ili kritiku.

Pol:  muski zenski
Godine starosti: ..........ccoceevennne.

Godine radnog staza u Skoli: ........ccceeenennn.
Stepenobrazovanja:

a) diplomirani profesor (zavrsene ¢etvorogodisnje studije),
2) master,
3) magistar,

4) doktor nauka.

1.Koliko ¢esto pohadate seminare za stru¢no usavrsavanje nastavnika engleskog jezika?

a) uvek b) Cesto C) ponekad c) retko d) nikad
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2. Prilikom odabira udzbenika u $koli u kojoj radim dolazi do njihove ¢este promene, tj.
u upotrebi su udzbenici razli¢itih izdavackih kuca.

a) uvek b) Cesto C) ponekad c) retko d) nikad

MolimVas da obrazlozite svoj odgovor, kao i razloge za izbor odgovarajuceg
udzbenika.

3. Koji udzbenik je u upotrebi u Skoli u kojoj radite? (Navesti naziv udzbenika, autora,
izdavaca, i godinu izdavanja)

4. Po mom misljenju udzbenik je adekvatan za ucenike kojima predajem. (Zaokruzite
opciju)

1) uopste se ne slazem, 2) delimi¢no se ne slazem, 3) nemam stav), 4) delimi¢no se
slazem,

5) u potpunosti se slazem

MolimVas da odgovor obrazlozite uproduZetku.

5. Da li i u kojoj meri na Vasim ¢asovima ucenici koriste radnu svesku? Ukoliko ne
koriste Cesto, da li im zadajete domace zadatke iz radne sveske? Molim Vas da
obrazloZite odgovor.

6. Da li koristite druge nastavne materijale pored udzbenika i koje?

7. Da li koristite audio - vizuelna sredstva u nastavi engleskog jezika? Koja?
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8. Da li 1 na koji nacin koristite autenti¢ne materijale u nastavi engleskog jezika?

9. Nastavu engleskog jezika drzim oslanjajué¢i se na principe komunikativnog
pristupa.

a) uvek b) Cesto C) ponekad c) retko d) nikad

Objasnite razloge zbog kojih je po Vasem misljenju komunikativni pristup znacajan
za nastavu engleskog kao stranog jezika.

10. U nastavu engleskog jezika uvodim i druge nastavne metode (Gramaticko-
prevodni, Direktni Metod, Audio - lingvalni, Totalni fizicki odgovor, itd.)

a) uvek b) Cesto c) ponekad c) retko d) nikad

MolimVas da odgovor obrazlozite uproduzetku.

11. Da li je i u kojoj meri na Vasim ¢asovima zastupljen nastavni model koji se temelji
na reSavanju zadataka: Task-Based Language Teaching (TBLT)?

12. Kada i u kojoj meri koristite maternji jezik na casu?

13. Da li dozvoljavate ucenicima da koriste maternji jezik? U kojim situacijama?
Opisite.

14. U kojoj meri i u kojim situacijama koristite multimedijalna nastavna sredstva?
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15. Da 1i u okviru ¢asa postoji korelacija s drugim predmetima? Molim Vas da
obrazlozite i navedete nazive predmeta.

16. Da li se strogo pridrzavate nastavnog plana i programa rada propisanog od strane
Ministarstva prosvete?

DA NE DELIMICNO

Objasnite zasto.

17. U kojoj meri 1 kada u toku casa koristite tzv. aktivnosti za zagrejavanje (eng.
warm-up activities)?

18. Koja nastavna sredstva koristite za obradu nove gramatike, vokabulara, teksta?
Objasnite za svaki jezicki element 1 veStinu, ponaosob.

19. Da 1li novu gramaticku strukturu uvodite kroz kontekst (implicitno) ili
objasnjavanjem gramati¢kog pravila (eksplicitno)? Objasnite zasto.

20. U kojoj meri koristite maternji jezik u objaSnjavanju gramaticke strukture?
Objasnite zasto.

21. Na koji na¢in poducavate vokabular? Opisite.
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22. U kojoj meri koristite maternji jezik za obradu vokabulara? Objasnite zasto.

23. Da li kod provere nastavnog gradiva koristite ve¢ postojece testove (date u sklopu
propisanog udzbenika) ili konstruisete svoje? Objasnite zasto.

24. U kojoj meri je vestina pisanja zastupljena na Vasim ¢asovima?

25. Da li i na koji na¢in uvodite elemente anglofone kulture u nastavu engleskog
jezika?

26. Da li su sve Cetiri jeziCke vestine (Citanje, pisanje, slusanje, govor) zastupljene na
svakom Vasem c¢asu? Objasnite zasto.

27. Da 1i u Vasoj 8koli nastavnici struénog aktiva za engleski jezik blisko saraduju
prilikom izrade planova Casova, tj. koliko je zastupljen timski rad nastavnika
engleskog jezika?

HVALA VAM!
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PRILOG 3

Uzorak lista koriS¢enog u toku opservacije ¢asova iz knjige
"Learning Teaching” autora J. Scriverena, izdavac
Macmillan.

OBSERVATION TASK 8 Errors and correction

Note down some student errors. Categorise each error (e.g. wrong tense,
wrong phoneme, meaning unclear, etc.). Describe in detail what happened.

Error: I am agree.

Type of error: unnecessary word

Indication/correction: The teacher held up three fingers (to represent the
three words of the sentence) and then ‘picked out’ and ‘threw away’ the middle
finger. The student looked puzzled, then said the sentence again without the
middle word. The teacher acknowledged this correct sentence with a smile and
said ‘Good’. The student seemed to not quite believe that this was now a correct
sentence. He repeated ‘I agree’.

Error: Give me that pen.
Type of error: rude
Indication/correction: not commented on or dealt with

Some considerations:

» Did anyone notice that there was an » Did anyone indicate that there was an errorr,
error? Who? Who?

* Did the teacher do anything? » Did anyone correct the error? Who?

+ Did the student do anything? « How was it corrected?

« Did the other students do anything? Who?

Error:
Type of error:

Indication/correction:

Error:
Type of error:
Indication/correction:

Error:
Type of error:

Indication/correction:
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PRILOG 4

Primer iz analiziranog udzbenika ""New Horizon Englishl” u

upotrebi u osnovnim Skolama u Japanu izdavacéa Tokyo
Shoseki
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PRILOG 5

Primer iz analiziranog udzbenika ""New Horizon Englishl” u

upotrebi u osnovnim S$kolama u Japanu izdavaca Tokyo
Shoseki

!
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PRILOG 6

Primer iz analiziranog udzbenika ""New Horizon Englishl” u

upotrebi u osnovnim Skolama u Japanu izdavaca Tokyo
Shoseki

t [£) BFEEDND &S
—EBORMICAD F T

LHeIlo. Are you Becky’a

I'm Ichiro.

Nice to meet you.

/A

You are Becky.
Are you Becky? —— Yes, | am.

[BIEBS5 > THEZLEL & 5.

[ ] . [}
Are you Aya? —— Yes, I am.
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PRILOG 7

Primer iz analiziranog udzbenika ""New Horizon Englishl” u

upotrebi u osnovnim S$kolama u Japanu izdavaca Tokyo
Shoseki

Nice to meet you, too.
Are you in Class 1A?
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PRILOG 8

Primer iz analiziranog udzbenika ""New Horizon Englishl” u
upotrebi u osnovnim Skolama u Japanu izdavaca Tokyo
Shoseki
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PRILOG 9

Primer iz analiziranog udzbenika ""New Horizon Englishl” u
upotrebi u osnovnim S$kolama u Japanu izdavaca Tokyo
Shoseki
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PRILOG 10

Primer iz analiziranog udzbenika ""New Horizon Englishl” u
upotrebi u osnovnim Skolama u Japanu izdavaca Tokyo
Shoseki
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PRILOG 11

Pitanja za intervju sa nastavnicima u Srbiji

1. Dali u skoli u kojoj radite dolazi do promene udzbenika, u proseku na koliko
godina menjate udzbenike i ¢ime se vodite u izboru, Vi i Vas aktiv?

2. Dali koristite druge nastavne materijale pored udzbenika i koje?

3. Moje sledece pitanje ti¢e se audio-vizuelnih sredstava u nastavi, da li ih koristite
1 koliko cesto?

4. Da nastavimo u istom smeru, mada ste mi delimi¢no odgovorili- Da koristite
multimedijalna nastavna sredstva na ¢asovima 1 koliko ¢esto?

5. Dalije po VaSem misljenju komunikativni pristup znacajan za nastavu
engleskog kao stranog jezika?
6. Da li koristite maternji jezik na Casu i u kojim situacijama?

7. Dali ste pokusali da im adekvatnim jezikom za njihov nivo znanja objasnite na
engleskom?

8. Da liucenici na Vasim casovima koriste maternji jezik i u kojim situacijama?

9. Dali se pridrzavate nastavnog plana i programa rada propisanog od strane
Ministarstva prosvete?

10. Da li koristite maternji jezik za obradu vokabulara?

11. Da li su sve Cetiri jezicke vestine (Citanje, pisanje, slusanje, govor) zastupljene
na svakom VaSem casu?

12. Koliko Cesto izrazavate pohvale uc¢enicima i Sta mislite, koliko je to vazno?
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PRILOG 12

Pitanja za intervju sa nastavnicima u Japanu

1. Is there a frequent change of textbooks used in your school, how often (in
years) and what are the main reasons you choose new textbooks, together with
ELT team (your colleagues)?

2. Do you use any other teaching aids along with the textbook? If yes, tell me
about them.

3. This is my next question concerning the audio-visual materials in the
classroom, do you use them and how often?

4. Let’s continue in the same direction, even though you've partially answered-
Do you use multimedia teaching resources in classes and how often?

5. In your opinion is the communicative approach important for teaching
English as a foreign language?

6. Do you use the mother tongue in class? In which cases? (If the answer was
“Yes”)

7.Have you tried using the appropriate language (for their level) to describe that
in English?

8.Do students in your classes use their mother tongue and in which situations?

9.Do you strictly follow The Curriculum regulated by the Ministry of
Education?

10. Do you use the mother tongue to present new vocabulary?

11. Are all four language skills (reading, writing, listening and speaking) used
during all your classes?

12. How often do you praise students and, in your opinion, how important is
praising?
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PRILOG 13

Uzorak intervjua sa ispitanicom - nastavnikom iz Srbije

A: ,,Da li u skoli u kojoj radite dolazi do promene udzbenika, u proseku na
koliko godina menjate udzbenike i ¢ime se vodite u izboru, Vi i Vas aktiv?”

IS 1:,,Pre svega, drago mi je Sto je odabir udzbenika mogu¢ poslednjih godina
od strane nastavnika, dugo smo morali da koristimo nametnute udzbenike
domaceg izdavaca koji su bili loSe koncipirani. Danas to nije slucaj. Do
promene udzbenika dolazi na otprilike &etiri godine. Sto se mene tice, bili su mi
potrebni udzbenici sa sto vise audio / video materijala, jer radim i u
kombinovanom odeljenju i u nepodeljenoj skoli, a za razrede od 5-8 sam vodila
racuna o interesovanjima ucenika i da bude u skladu sa njihovim uzrastom. O
tome sam sa kolegama razgovarala na aktivu i oni su izneli sli¢na misljenja.
Doduse, oni rade u odeljenjima bez kombinovanja jer su u mati¢noj Skoli, tako
da nemaju slicne potrebe sa mladim razredima kao ja, ali sa starijim uzrastom,
svakako, da. Jednoglasno smo se opredelili za udzbenike i to u skladu sa
potrebama ucenika, njihovim nivoima napredovanja i interesantnosti sadrzaja. ”

A: ,, Da li koristite druge nastavne materijale pored udzbenika i koje?”

IS1: ,,Da, materijale sa interneta i ,,Penguin Reader” izdanja, kao i sve knjizice
koje nadem.”

A: ,Mislila sam pre svega na radne sveske, ali 1 ovo §to ste naveli je u redu.”

IS1: ,,Da, da, razumem sad. Prvo radne sveske. Pa, koristimo ith kad imamo
vremena, jer ima dosta toga da se uradi na ¢asu. Uglavom zadajem domaci iz
radne sveske u skladu sa onim §to se radi na ¢asu.”

A: ,,Da li mozete sada da mi kaZete u vezi drugih materijala?”

IS1: ,,Da, svakako. Koristimo pored reader-a i worksheets, kad smatram
zanimljivim, ima ih u materijalu u okviru Teacher’s Book. Za testiranja,
naravno, testove iz Teacher’s Pack 1 smatram ih adekvatnim za proveru znanja
ucenika. Zatim, testovi prate gradivo, bojim se da ne preteram i ne napravim
preteZak / prelak test 1 uklju¢im neSto Sto nismo radili. Pismene zadatke sama
pravim. Diskove, takode koristim.”

A: ,,To je moje sledece pitanje, a ti¢e se audio-vizuelnih sredstava u nastavi, da
11 ih koristite 1 koliko ¢esto?”
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IS1: ,,Da, diskovi, materijal sa interneta, muzika, posteri, fotografije,
razglednice.”

A: , Koliko ¢esto?”

IS1: ,,Diskove koristim svakog Casa 1 smatram da je sluSanje od klju¢nog
znacaja za nastavu. Bukvalno svakog ¢asa slusamo diskove i oni, uostalom,
prate svaku nastavnu jedinicu. Jednom mesecno, ili dva puta vodim sva
odeljenja (posebno, naravno, ali iste nedelje, na primer) u informaticku u¢ionicu
i tada ili gledamo dvd ili je u pitanju material sa internet, a ti¢e se kulturoloSkog
aspekta i oni, uCenici su veoma zainteresovani za to. Prosto obozavaju kad je
takva vrsta Casa jer su opusteniji i interesantno im je.”

A: ,,Da nastavimo u istom smeru, mada ste mi delimi¢no odgovorili- Da
koristite multimedijalna nastavna sredstva na ¢asovima i koliko ¢esto?”

IS1: ,,Koristim kad je slobodna ucionica, nisu nam bas opremljene ucionice.”
A: ,,Da li je po VaSem miSljenju komunikativni pristup znacajan za nastavu
engleskog kao stranog jezika?”

IS1: ,,Prirodniji je, ali u osnovnoj skoli moramo cesto da se drzimo programa i
da posvetimo dobar deo gramatickim vezbanjima, iako ja ne predajem klasi¢no
gramatiku.”

A: ,,Dali koristite maternji jezik na ¢asu i u kojim situacijama?”

IS1: ,,30-40% posto, kada radimo gramatiku da, jer ne mogu da ih pustim da
odu u srednju Skolu da nisu savladali neke gramaticke jedinice, jer ne znam ko
¢e u koju skolu i¢i 1 na kakvog nastavnika nai¢i.”

A: ,,Da li ste pokusali da im adekvatnim jezikom za njihov nivo znanja objasnite
na engleskom?”

IS1: ,Ne, jer mislim da ne bi razumeli. Ustvari, ¢ak i kad im objasnim na
engleskom prvo, odmah prevedem jer vidim da me vecina ucenika ne razu

A: ,, Da li uCenici na Vasim Casovima koriste maternji jezik i u kojim
situacijama?”

IS1: ,,Da, kada mi recimo objasnjavaju razliku izmedu Present Perfect i Past
Simple, aliprimere daju na engleskom.”

A: ,,A za neSto drugo, na primer Vi pricate na engleskom, a oni na srpskom?”

IS1: ,,Dosta dugo mi se to deSavalo u nekim odeljenjima, ali sam uz veliki trud
uspela da ih naviknem da govore i pokuSavaju da mi objasne na engleskom.
Trebalo je puno vremena...”
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A: ,,Da li se pridrzavate nastavnog plana i programa rada propisanog od strane
Ministarstva prosvete?”

IS1: ,,Nemoguce je u petom razredu uciti Present Perfect i sve je preobimno i
jedino da su svi super pametni i talentovani pa da stignem sve da uradim.”

A: ,,Da li koristite maternji jezik za obradu vokabulara?”

IS1: ,,Skoro da ne koristim. 10%. Koristim jednostavnije rei i izraze da
objasnim vokabular i demonstriram, ako je potrebno. Uvek razumeju.”

A: ,Da 1li su sve cetiri jezicke veStine (Citanje, pisanje, slusSanje, govor)
zastupljene na svakom Vasem ¢asu? Objasnite zaSto.”

”IS1: ,,Ne, nekada niSta ne Citaju, ali skoro uvek slusaju i pricaju, i zapisu
nesto.”

A: ,Koliko Cesto izrazavate pohvale ucenicima i Sta mislite, koliko je to
vazno?”’

IS1: ,,Hvalim ucenike koriste¢i: Good! Excellent! Fine! Trudim se da ih
hvalim,smatram to vaznim, ali ne neSto preterano. Da budem iskrena, nisam
toliko o tome razmisljala, prosto nemam vremena.”

A: Hvala Vam puno na odvojenom vremenu!

'9’

IS1: ,,Nema na ¢emu, zaista
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PRILOG 14

Uzorak intervjua sa ispitanicom-nastavnikom iz Japana

A: Is there a frequent change of textbooks used in your school, how often ( in
years) and what are the main reasons you choose new textbooks, together with
ELT team (your colleagues)?

1J1: 1 wish we could make a change, but for 5" and 6™ grade students we only
use Eigo Noto, but in my opinion once there will be a change. These books are
proposed and published by the Ministry of Education.

A: Do you use any other teaching aids along with the textbook? If yes, tell me
about them.

1J1: If you ask me about the workbook, then I can say they don’t have one. But I
use Internet sites, Newspaper articles, Magazines.

A: This is my next question concerning the audio-visual materials in the
classroom, do you use them and how often?

1J1: Yes. | use CD recordings of the text from the textbooks in every lesson. |
also usually use "Power-Point" to show them pictures or sentences and so on.

A: Let’s continue in the same direction, even though you've partially answered-
Do you use multimedia teaching resources in classes and how often?

1J1: 1 would say - a good 75% of the time depending on the topic for my upper
graders. The 1st year, less than 10% because | usually read out loud to them.

A: In your opinion is the communicative approach important for teaching
English as a foreign language?

1J1: In my own opinion, the reason why students here are so hesitant in trying to
speak English is they are too afraid to make mistakes. Thus, in my classes, | try
to bring focus away from proper grammar, not to say it's less important because
it is critical to building comprehension. But, fluency also comes from speaking
and making grammatical errors is not the focus of communication. That is my
opinion. Communication with other people or texts is fundamental in language
education.

A: Do you use the mother tongue in class? In which cases? (If the answer was
LCYeS),)

1J1: Honestly, 90% of the time!!! It's a lot different from students though. It's

one of my hardest struggles yet. Although | am persistent to use English, and so

do the teachers | teach with, the students still ask/respond in their primary
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language. If we had longer time, | would insist they try in English, but
sometimes we don't have time so we must give up. | always use Japanese when
| explain grammatical structures. It's easier.

A: Have you tried using the appropriate language (for their level) to describe
that in English?

1J1: Well, not so often, but I'll try to. Thanks for the suggestion!

A: Do students in your classes use their mother tongue and in which situations?

IJ1: Yes, often. Between group members or partners in group/pair discussion,
when they need to describe the ideas as a pair or a group.

A: Do you strictly follow The Curriculum regulated by the Ministry of
Education?

1J1: Yes.
A: Do you use mother tongue to present new vocabulary?

1J1: Yes, | do. It's faster. But sometimes | use pictures or materials to introduce
them. Or on the vocabulary sheet.First in mother tongue then English.

A: Are all four language skills (reading, writing, listening and speaking) used
during all your classes?

1J1: Yes. Because students need to learn the four skills in a well-balanced way
to improve their English proficiency.

A: How often do you praise students and, in your opinion, how important is
praising?

IJ1: 1 praise students all the time and praising is very important and it is very
often seen in Japan, because we think that motivation is the most important.
Students are very happy when they are praised by the teacher.
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PRILOG 15

Sema koriS¢ena za analizu udzbenika

ELT Texthooks Evaluating Schemes
Scheme No 2.
Penny Ur (1996)

Criterion im portance

Objectives explicitlylaid
out in an introcuction,
and implemented in the material

Approach educationally
and socially acceptable to
target community

Clear attractive layout,
print easy to read

Appropriate visual materials
available

Interesting topics and tasks

Varied topics and tasks,

so asto provide for different
learnerslevels, learning styles,
interests, etc. Clear instructions

System atic coverage of syllabus
Content cleatly organized
and graded (sequenced by difficulty)

Periodic review and test sections

Plenty of authentic language

Good pronunciation explanation
and practice

Good vocabulary explanation
and practice

Good grammar explanation
and practice

Fluency practice in all four skills

Encourageslearners to develop
own learning strategies and to
become independent in their learning

Adequate guidance for the teacher,
not too heavy preparation load

Audio cassettes

318



PRILOG 16

Plan posmatranog ¢asa u 1. razredu niZe srednje Skole
Japanu

Class Plan 5
Teaching Plan o
Instructor: Kajimoto Akemi(JTE)-:
1. Date:Thursday,July 8th,2010
2. Class: 1-1 (31students), Ichiba Junior High School
3. Unit: NEW HORIZON ENGLISH COURSE, Unit.3 Part2 "Ms.Green’s First Class”
4. Objectives of the unit: It is hoped that the students will be able to:

(1) have an interest in teacher’s self-introduction and positively introduce oneself;
(2) positively interview with each other and hold a simple dialog based on the “Do you...?/Yes, I do./No,
I don’t./I do not ..."form; and
(3) acquire a basic knowledge of how to use “general verbs “and understand the expressions of
interrogative and negative and negative sentences with “general verbs”.
5. Evaluation criteria of the unit:
At Interest, willingness, and a positive attitude towards communicating in English
(DParticipation in language activities
To be actively participating in speaking without being afraid of making mistakes.
B: Ability to express oneself in English
(1)Accurate speaking
To be able to accurately introduce oneself in English.
(2)Appropriate speaking
To be able to respond appropriately to the questioner.
C: Ability to understand English
(1D Accurate listening
To be able to listen to and understand the teacher’s self-introduction accurately.
D: Knowledge and understanding of language and culture
()Knowledge of language
To have acquired the basic knowledge of how to use “general verbs” and understand the expressions of

interrogative and negative sentences with “general verbs”.

6. Allotment (7periods)
Ist period: Understanding the teacher’s selfintroduction and acquiring a basic knowledge of how to use
“general verbs”.
2nd period: Comprehension of Partland doing the introduction activity.
3rd period: Understanding the usage of interrogative sentences with “general verbs”. (this period)
4t period: Interviewing with each other and comprehension of Part2.

5t period: Understanding the usage of the negative sentences with “general verbs”.
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PRILOG 1l6a

Vezbanje sa posmatranog ¢asa u Japanu u 1. razredu niZe srednje
Skole

Speaking game

Today’s goal: ~@ETHRFEOHFEAZLICOVTETREY,

BRIEVTBILNTEE~
Let’s try.
A: Hello,( B ).
B: Hello,( A ):
A: Do you like ( )2
B: Yes, I do./ No, I don't.
A ( ) <« Letschallenge. —SfTIMNXTHL,

%

MUKI¥YA
AAYIFNFEY
Friend’s or Teacher’s name
Yes/No Yes/No Yes/No Yes/No
Yes/No Yes/No Yes/No Yes/No
Yes/No Yes/No Yes/No Yes/No
Yes/No Yes/No Yes/No Yes/No

C~BFETTNEVISADRS U Mo, © O A
C VWEWE LAY —F U SEENTE, © O A
SENRAA—XIZTET, © O A X

c BEEBELTBULAIL, #EARZLZEHAICED S,

BVWEWTEE AR, BEEWWTERTRAVERN T8 S,
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PRILOG 17

dzbenika ""New Horizon English 1" u upotrebi u

imer iz u

Pr

ize srednje Skole),

L4

Japanu (1. razred n

ki

r

na posecenom casu u

izdavaca Tokyo Shose

g

TU—UrEOYRR

PEriZ) AvaEa-zLE>

JU-UREDBEBNOBHE. BABTRELCLIVIEHEBELET.

CRARVER

do*

bike

walk

don't +-do not
come 1o school
every day

BRES->THFIC
ETRIVMITI,
FWOMICdo B S,
BAOXTIZ
dotdo not Z##3.

am, are, iskiSD Q(E\ ‘ T i

Yes, I do.

every day? MMM No, I don’t.
WEE0

muo you come No, I don't.
by bike? I walk.

Wi

% RIS, BUROFEBRYHPY—L, BREEDSA NVEBEAN,

1 play the piano. | =] REERPRAST. Yes,|do. LEARADEMERTEL &5,
Do you play the piano? Yes, I do. / No, | do not. “ 250 7o =
SFeT
BE 88 MICHSOTHRELELSD. ESOEH o o )
5 . . v . = -

(#1) Do you come to school by bike? —— Yes, I do. | B0 A: 1like

@J — Do you like . too?

.4.u\n« m i B: Yes, 1do. (E713) No, | don't.

Und |

{#) bke/Yes 1.tran/Yes  2.bus/No |

owasmuu‘\u REOBOLDHSHERE, FEIC

321



PRILOG 18

Plan posmatranog ¢asa u 7. razredu osnovne §kole u Srbiji

Discover English 4

Yac 3

Pazpen: |7 |

Hdarym:

8.9.2015 | Tpajamwe yaca: | 45 muH

Bpoj yueHuka: |

HacraBn
a TeMa: us

Starter: All about

HacraBna
jenuHuna:

B: Our Photos Kopenanuja ¢
ApyrumM

npeAMeTHMA:

Humbesn yaca (input):

Ocnoco6baBare yUeHHKa Ja KOPHCTE UCIIPABHO ciienelie rpaMaTiyke jeAnHune: Present
Simple vs. Present Continuous; stateverbs , na kopucre BokaOyJiap Be3aH 3a H3IJIe/ 1 MOY,
Jia oIHCyjy GoTorpaduje.

Hcxonu yaca (output):

VdeHuI MOTY Ja KODKCTE HCTIpaBHoO cienehe rpamarndke jequuune: Present Simple vs.
Present Continuous; stateverbs , 1a koprucre BokaOynap Be3aH 3a U3IJIe/l 1 MOJY, a

onucyjy dororpaduje.
HacraBHe merone: | KoMyHMKaTHBHM NPHCTYTI, HacraBHu Vubennuku xommrer Discover
SKJICKTUIKU METOJ MaTepujai: English4(yubenuk, pajana cBecka,
MPUPYYHHUK 32 HACTABHUKE, TECTOBH);
ayropu Liz Kilbey (yu6enux), 1zabella
Hearn (Panna cBecka), Catherine Bright
(TB); usnaBau Akporoio — Pearson
Longman
Tok yaca
Bpeme Erana nms IIpouenypa Tun
HHTEp-
aKuuje
1 YBOI y HACTaBHY jeIUHHILY. Pasrosop o dororpadujama y3 nurama: What is H-VYu
the weather like? What clothes do we wear in
sunny weather?

2 PazymeBame Tekcra 3anarak 1. 3ajganu ce paje npeMa yrnyTcTBuMa y H-VYu
NPUPYYHHKY 332 HACTABHUKE.

3 VYyeme JeKCHKe Be3aHe 3a 3anarak 2. Yu ciyiajy CHUMak u nojsnade peud | H— Yu
nsrnen u onehy Koje He 3Hajy. H maje ogrosope.

4 OnwucuBame JbYIn 3agarak 3. Yu KOpHCTe Hay4eHY JIEKCUKY Y-y

HPHINKOM ONHCHBAbA.

5 O6pana Present Simple vs. H naje objammberba v nuIe npuMepe Ha Tabu. H-VYu
Present Continuous u state VYu 3atum paje 3agatak 4 v mopeae CBoje V-V
verbs 0JITOBOpE Y MapOBHUMA.

6 VYro3HaBame ca je3UKoM 3agatak 5. Yu nonymasajy Anjalior, a 3aTUM H-VYu
MOTPEOHUM 3a OTIMCHBAHE CIIyIajy CHUMAaK U IPOBEPaBajy CBOj€ OATOBOPE.
tdororpaduje

7 OnwucuBame GoTtorpaduje 3amarak 6. Y mapoBuma onmcyjy ¢ororpaduje. Y-y

8 Cymupame yaca H cymupa ypaheno u 3amaje nomahu. H-Vu

JlonaTHe aAKTHBHOCTH:

JoaaTHu MaTepujan:

Jomahu/namu paa:

Panna cBecka, cTp.4-5

CamoeBasyanuja 1 KOMeHTapH:
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PRILOG 19

Primer iz udZbenika "Discover English” u upotrebi
osnovnim Skolama u Srbiji izdavaca Pearson

¥

It's the first day of school for Chloe,

=

Adam and Jack.

Adam

Jack
Chloe

Adam
Jack

Chloe
Adam

Chloe

Hi, you two. Good to see you.

| don't believe it — it’s only half
past eight! It's obviously the
first day of term — we aren't
usually early!

What are you doing, Chloe?

Oh, hi Adam, hi Jack. I'm sorting
some holiday photos for a
classroom display. Mr Davis does
the same thing with his new
class every year. Are you doing
the same in your class?

No, we aren't.

Who's that boy — the one with
sunglasses?

That's my cousin, Rob. He loves
skateboarding.

And is that your little sister?
What is she wearing?

Oh yes. It's Meg. She’s wearing
mum's sunhat. You can't see
her face very well, but she looks
pretty.

!
i
]
i

|

Q 1.5 Listen and read. Look at the photos and find Rob

and Meg.

Discover (TLTD

O, appearance and fashion

? Q 1.6 Listen and underline the words you don't know. The
check the meaning of these words in a dictionary.

clothes

style

appearance

hair

dress glasses hat jeans jacket jumper shoes
shorts skirt sunglasses top trousers T-shirt
baggy / tight  casual / smart

fashionable / trendy / old-fashioned

plain / floral / spotty / stripy

fat / thin  pretty / good-looking / ugly

tall # medium-height / short  old / young

fair / blonde / red / brown / black

curly / straight  long / medium-length / short

? Work in pairs. Look at the photos in Exercise 1. Practise
escribing the people. Use the words from Exercise 2 and your

own ideas.
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PRILOG 20

Primer iz udZbenika "Discover English” u upotrebi
osnovnim Skolama u Srbiji izdavaca Pearson

Discover (s

© describing photos

9 Q 1.8 Look at photo D in Exercise 1 and
complete the dialogue. Then listen and check.

trthisphote on.theleft

in the background in front

in the middle
next to
inthe hat

Adam Who are all the people 'in this photo?
Chloe Oh, I took that one! It's my aunt's Sarah's
wedding. That's her new husband, Andy.

present simple vs present
continuous; state verbs Adam

Chloe

Look at the examples and complete the rules with
the names of the two tenses.

Adam
We use the ' to talk about activities Chloe
happening now (at or around the time of speaking). Adam

We use the 2 to talk about routines,

habits and permanent situations. Chloe

Mr Davis does the same thing with his new class every
year.

You can see the church ?

Who's the bridesmaid * ?

Oh, she's my other aunt, Laura. She's
standing “2.2* "my grandfather.

Is the lady ° your grandmother?
Yes, that's right.
Who are the children ¢ 7 Are they all

your cousins?

Three of them are, yes. The little girl
4l of the picture is my sister Meg
again.

I'm sorting some holiday photos.
8 L b Work in pairs. Choose one photo and

We usually use the present simple form with state describe it to your partner.

verbs, e.g. be, like, love, hate, prefer, know, mean,

believe, understand, want, wish. ¢ Imagine you know the people. What are their

names? How do you know them? What are
they like? What are they doing in the picture?
Take turns to ask and answer about your
photos.

He loves skateboarding.
| don't believe it! A

o Q 1.7 Choose the correct form of the verb. Then
listen and check. Which photo from Exercise 1 are they
looking at?

Chloe I'm pleased with these photos. My new camera
'/ 's taking good pictures. 2Do you like /
Are you liking the one of Benjamin?

Who? |13don't know 7 'm not knowing anyone
called Benjamin.

He's our neighbours’ dog. Look — he “plays /

's playing with my little cousin. She *teaches /

's teaching him to jump.

He's cute. | fwant/ 'm wanting a dog, but my
dad?says /s saying no. Oh no, the bell ®rings /
s ringing. Come on, it's lesson time.

Amy

Chloe

Amy
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PRILOG 21

Plan posmatranog ¢asa u 7. razredu osnovne Skole u Srbiji

Discover English 4

|

Yac 13

Pa3pen: 7 |

Jdarym: | Tpajame gaca: | 45 muH

Bpoj yuenuka: |

HacraBu | Unit 2: The Media HacraBna

a TemMa:

jequHuna:

Introduction

APYTUM

Kopeaanuja c

npeamMeruma:

HubeBn yaca (input):

Ocnoco0spaBame YUCHHKA Ja KOPUCTE BOKAOyIap Be3aH 3a Meluje.

Hcxoau yaca (output):

YdeHuIm MOTy Jia KOpUCTE BOKaOysap Be3aH 3a Meuje.

Hacrasue meroge: | Komynukartusun | HacraBum VYybennuku kommieT Discover
MIPUCTYTI, marepujai: English4(yubenuk, panHa cBecka,
CKJICKTHYKH NPUPYYHHK 32 HACTABHHKE, TECTOBH);
METoJ ayropu Liz Kilbey (yu6enux), 1zabella

Hearn (Pagna cBecka), Catherine
Bright (TB); u3naBau AxponoJo —
Pearson Longman
Tok 1yaca
Bpeme Erana Hub Ipouenypa Tun unTep-
aKumje
1 VYBon y HactaBHy jeauHunly | H ymosHaje ydueHunke ca H-VYu
IIMJbEBIMA OBE HACTABHE TEME -
Unit2:TheMedia. 3atum pa3spen
urpa urpy Hot Seat ¢ peuuma TV,
newspaper, the Internet, film...
2 Yeohewe peun Be3aHe 3a 3anarak 1. 3amanu ce page npema | Y -V
Menuje YIIYyTCTBY Y IPUPYYHUKY 32 H-Vu
HaCTaBHUKE.
3 OO6pana JeKkcuke 3anatak 2. [IpoBepa oarosopa. H-Vu
4 Ynotpeba oOpaheHux peun 3anmarak 3. V-V
Yy TOBOpY H-VYu
5 Pa3Bujame BertiHe ropopa | 3amarak 4. V-V
H-Vu
6 Bexbame JIeKCHKe Panna cBecka, ctp. 15, 3amamm 1, V-V
3u4. H-VYu
7 Cymupame gaca H cymmupa ypahero u 3amaje H-VYu
nomahmn.

JlomaTHe aKTHBHOCTH:

JoaaTHu maTepujaJ:

Jomahu/namu pan:

Panna cBecka, ctp.15, 3a1.2

CamoeBasyanuja u
KOMEHTapu:
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PRILOG 22

E-mail poslat slede¢im organizacijama i zastupnicima
britanskih izdavackih kuca u Srbiji: British Council Serbia,
ELTA udruZenje nastavnika engleskog jezika, The English
Book

Postovani,

Radim anketu za potrebe svoje doktorske disertacije, koja je odobrena na Filozofskom
fakultetu u Novom Sadu, pa bih Vas zamolila tj. pitala da 1i je moguce da anketu
objavite na vasoj fejsbuk stranici ili prosledite kolegama link putem mejla, puno bi mi
znacilo, kao i raznovrsnost kolega iz razli¢itih gradova u Srbiji. U nastavku Vam Saljem
link 1 srda¢no Vam se zahvaljujem.

https://docs.google.com/forms/d/1POCgwPYasLYAAQIL7KIBpTho316559t9gXzT60jx
TUw/viewform?c=0&w=1

28. 8. 2015.
S postovanjem,

Svetlana Maksimovié
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PRILOG 23

Slike ucionica u Japanu i Srbiji

Slika 24. U¢ionica u §koli u Japanu

Slika 25. U¢ionica u $koli u Srbiji
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Slika 26. Detalj iz u¢ionice u Japanu

Slika 27. Detalj iz ulaza u japansku $kolu
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Slika 28. Detalj iz ulaza u japansku $kolu
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