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PREDGOVOR

Zanimanje za ovu temu proizislo je iz viSegodiSnjeg rada u nastavnoj praksi. Uocavajuci
konkretne probleme ucenika kako sa u¢enjem nemackog jezika, tako i sa motivacijom, autorka
ove disertacija primenjuje koncept nastave koji je u naucnoj literaturi stekao veliku paznju, ali
koji u praksi jo§ uvek nije naiSao na konkretnu primenu. Eksperimentalna istrazivanja koja
proucavaju efekte primene ovog koncepta su veoma retka, posebno na evropskom tlu i zbog toga
ovaj rad predstavlja znacajan doprinos za Metodiku nastave nemackog jezika.
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SAZETAK

U ovoj disertaciji se proucavaju efekti primene autenti¢nih tekstova u nastavi nemackog
jezika na motivaciju, jezicko znanje i jezicke kompetencije studenata. Da bi se dati efekti
izmerili, odnosno da bi se postavljene hipoteze istrazivanja potvrdile ili opovrgnule sprovedeno
je eksperimentalno istrazivanje na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu od oktobra 2014. do
juna 2015. godine sa studentima koji u¢e nemacki kao izborni jezik, na nivou znanja A2. Pre
pocetka istrazivanja grupe su ujednacene po znanju, a zatim je sprovedeno inicijalno testiranje
kojim su se merile tri jezicke vestine: sluSanje, Citanje i1 pisanje, kao 1 broj koriS¢enih reci
(vokabular). Na pocetku istrazivanja studenti su popunjavali i anketu o motivaciji za ucenje
nemackog jezika, dok su nakon sprovedenog istrazivanja, U junu, radena finalna merenja.

Dobijeni rezultati pokazuju da je generalno interesovanje za ucenje stranih jezika u
eksperimentalnoj grupi nakon istrazivanja statisti¢ki znacajnije od kontrolne grupe, da studenti
eksperimentalne grupe imaju pozitivnije i manje stereotipne asocijacije na Nemacku. Osim toga,
u istrazivanju je utvrdeno postojanje znacajnih korelacija izmedu stavova ispitanika prema
Nemcima, nemackom jeziku, nastavi nemackog jezika, asocijacija na Nemacku i autenti¢nih
tekstova. Istrazivanje je, takode, pokazalo da autenti¢ni tekstovi imaju pozitivne efekte na
jezi¢ko znanje i veStine, a ispitanici sami ocenjuju nastavu u kojoj se primenjuju autenti¢ni

tekstovi efikasnijom od tradicionalne nastave koja se odvija uz pomo¢ udzbenika.



ABSTRACT

The focus of research in this PhD thesis lies on implementation of authentic texts in
German language teaching and on their effects on student motivation, language knowledge and
language competences. In order to measure these effects, and to refute or support the established
hypotheses, experimental research has been conducted at the Faculty of Philosophy in Novi Sad
from October 2014 till June 2015 with students who study German as an elective course at A2
level. Before the beginning of the research the students have been divided into two equal groups
according to their knowledge and afterwards the initial testing has been conducted in order to
measure three language skills: listening, reading and writing, as well at the number of words they
use (vocabulary). At the beginning of the research students also filled in the questionnaire about
their motivation for learning German language, and after the termination of the research the final
measurements have been taken.

According to the gathered results the general interest in learning foreign languages in the
experimental group appears to be more statistically significant than in the control group, and the
students of the experimental group have more positive and less stereotypical associations with
Germany. Besides, in the research has been ascertained the existence of significant correlations
between the attitudes of students towards Germans, German language, German language
teaching, associations with Germany and authentic texts. The research has also shown that
authentic texts have positive effects on language knowledge and skills, and the respondents
themselves assess the teaching with implementation of authentic texts more efficient than

traditional teaching with course books only.
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1. UvOD

Nastava nemackog jezika se kako u svetu, tako i kod nas dosta osavremenila. U nastavi se
koriste moderni udzbenici, izradeni prema zajednickom Evropskom referentnom okviru za
jezike, a gramaticko-prevodnu metodu zamenila je komunikativna u kojoj se razvijaju sve cetiri
jezicke vestine neophodne za uspesnu komunikaciju. Medutim, i pored toga, ucenici/studenti jos
uvek imaju teskoca sa prakticnom primenom znanja jezika i jos uvek nemacki jezik dozivljavaju
kao tezak za ucenje, pre svega kao mnogo tezi od engleskog jezika. Engleski jezik danas ima
status lingua franca, tim jezikom smo stalno okruzeni, te se on uci kako svesno (u skoli), tako i
nesvesno (preko televizije, muzike i interneta). Uc¢enje nemackog jezika jos uvek je uglavnom
svesno, kontrolisano, i ogranicava se pre svega na formalnu Skolsku nastavu. Na taj nacin je
input u usvajanju nemackog jezika mnogo maniji, te i pored ogromne angazovanosti nastavnika, i
dalje postoje barijere i teskoce sa primenom znanja jezika u usmenoj i pismenoj komunikaciji,
kao i sa razumevanjem autenti¢nog jezika. Polaziste ove disertacije jeste da je kljucan problem i
nedostatak nastave nemackog jezika taj sto se ucenici ne izlazu autenticnom inputu, kao sto je
slucaj sa engleskim jezikom, jer bi se na taj nacin podsticalo nesvesno uc¢enje jezika koje bi bilo
brze i efikasnije.

Pod autenti¢nim tekstovima podrazumevaju se svi tekstovi koji se pojavljuju u datoj ciljnoj
kulturi (u ovom slucaju tekstovi koji se pojavljuju u zemljama nemackog govornog podrugja),
koji su pisani od strane maternjeg govornika i obracaju se Sirem krugu citaoca, a ne samo
ucenicima stranog jezika (Kriiger, 1986: 14). U njih se ubrajaju kako stampani tekstovi, tako i
audio i audiovizuelni tekstovi (Schiffler, 2012: 34). U ovoj disertaciji obradivace se sledeci
autenti¢ni tekstovi: Stampani tekstovi (upotrebni, strucni i knjizevni), audio (muzicki), i audio-
vizuelni (filmski koji obuhvataju filmove i TV-serije).

Da bi se date hipoteze istrazivanja ispitale i proverile, sprovedeno je eksperimentalno
istrazivanje na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu sa studentima koji u¢e nemacki kao izborni
jezik. U okviru ovog istrazivanja mereni su efekti koje autenti¢ni tekstovi imaju na motivaciju,
jezicko znanje i jezicke kompetencije Studenata.

Teorijski okvir 1 polaziSte ove disertacije Cine konstruktivisticka teorija, Krasenova

hipoteza o usvajanju stranog jezika, kao i Input i Output hipoteze koje isti¢u znacaj jezicke
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recepcije i produkcije za proces usvajanja jezika. Pored teorijskih, ova disertacija ima i prakti¢na
polazista, koja proizilaze iz sopstvenog rada u nastavnoj praksi kao i rezultata prethodnih
istrazivanja. Dva istrazivanja o motivaciji sprovedena su pre sprovodenja eksperimentalnog
istrazivanja. Jedno istrazivanje je sprovedeno 2012. godine medu 250 gimnazijalaca u Novom
Sadu, dok je drugo sprovedeno 2014. godine medu 100 studenata Filozofskog fakulteta u Novom
Sadu. U oba ova istrazvanja ispitanici su naveli da ih motivisu pre svega audio-vizuelni tekstovi:
muzika, film i serije, te su rezultati ovih istrazivanja uticali na formulaciju teme disertacije.

Rad je koncipiran u nekoliko poglavlja. Nakon uvodnog dela, sledi poglavlje o ranijim
istrazivanjima u svetu i kod nas (2. poglavlje), zatim se navodi teorijski okvir istrazivanja (3.
poglavlje), dok se u 4. poglavlju govori o psiholoskim faktorima koji utiCu na proces
ucenja/usvajanja stranog jezika sa akcentom na motivaciji. U narednom (5. poglavlju), akcenat je
na ciljevima ucenja stranog jezika, dok se u 6. poglavlju paznja usmerava na autenti¢ne tekstove.

Empirijski deo rada sadrzi informacije o predmetu i ciljevima istrazivanja, navode se
hipoteze istrazivanja, varijable, koriS¢ene metode 1 instrumenti istrazivanja, a isto tako se
detaljnije opisuje organizacija i tok eksperimentalnog istrazivanja. Nakon toga sledi analiza

rezultata i diskusija sa zaklju¢cima istrazivanja i pedagos$skim implikacijama.
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2. RANIJA ISTRAZIVANJA U SVETU I KOD NAS

Eksperimentalna istrazivanja koja su ispitivala efekte primene autenti¢nih tekstova
sprovedena su pre svega u kontekstu nastave engleskog jezika. Ote (Otte, 2006) je u jednom
empirijskom istrazivanju proucavao efekte primene autenti¢nih tekstova i utvrdio da se kod
ucenika poboljsala vestina audiranja, kao i da su autenti¢ni tekstovi imali pozitivan uticaj na
motivaciju. Baniabdelrahmen (2006) je u svojim studijama pokazao pozitivan uticaj autenti¢nih
tekstova na razvoj Citalacke kompetencije u engleskom jeziku. Kristina Bibriher (Christine
Biebricher, 2008) u svojoj disertaciji se bavila efektima primene ekstenzivnog ¢itanja na razvoj
Citalatke kompetencije i opste jezicko znanje u nastavi engleskog jezika. U ovom istraZivanja
nije utvrdena statisticki znacajna razlika na testovima ¢itanja izmedu eksperimentalne i kontrolne
grupe, ali jeste na testovima koji su ispitivali opste znanje jezika.

Kada je nemacki jezik u pitanju, temom novinskih ¢lanaka bavila se Olivera Durbaba u
svojoj doktorskoj disertaciji Pressetexte in Lehrwerken fiir Deutsch als Fremdsprache. Auswahl
und Didaktisierung (2005), u kojoj je proucavala znacaj i funkciju novinskih ¢lanaka u
udzbenicima za nemacki jezik, njihov izbor i nacin na koji se oni mogu didaktizovati. U
Nemackoj je Lesija Matijuk (Lesya Matiyuk, 2012) u svojoj disertaciji Authentische Texte beim
Lehren und Lernen von Fremdsprachen proucavala znacaj autenti¢nih tekstova u nastavi stranog
jezika i to sa tekstualnog i sociolingvistickog stanovista, ali ne uzimajuci u obzir pedagoske,
psiholoske i metodi¢ko-didakticke principe nastave, i ne dajuci prakti¢na uputstva na koji nacin
se dati tekstovi mogu pripremiti i implementirati u nastavni proces.

Knjizevnost kao autenti¢an tekst poslednjih godina sve viSe dobija na znacaju i sve je vise
inostranih publikacija koje se bave ovom temom. I kod nas se sve viSe istiCe znacaj knjiZevnosti
u nastavi nemackog jezika kao stranog, pre svega u radovima Nikoline Zobenice. U radu Kratka
prica Volfganga Borherta u nastavi nemackog jezika (2011) autorka istice potencijal Borhertovih
dela za nastavu nemackog jezika daju¢i konkretne primere rada na knjizevnom tekstu. U radu,
nastalom u koautorstvu sa Ivanom Paji¢, Deutsche Gegenwartsliteratur im DaF-Unterricht in
Serbien (2013), N. Zobenica bavi se mestom savremene knjizevnosti u nastavi nemackog jezika

u Srbiji, analiziraju¢i udzbenike domacih izdavaca.
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Osim nje, kod nas se ovom oblas¢u bavi i Marina Petrovi¢-Jiilih, i to pre svega u
univerzitetskoj nastavi. U svojoj disertaciji Didaktika knjizevnosti u univerzitetskoj nastavi
prikazana na istrazivanju modela prenosenja novije knjizevnosti nemackog govornog podrucja
(2014) autorka proucava subjektivni dozivljaj nastavne prakse predmeta Srpski jezik i
knjizevnost u osnovnim i srednjim Skolama i predmeta iz nau¢ne oblasti Nemacka knjizevnost na
katedrama germanistike u Beogradu i Kragujevcu iz perspektive studenata/kinja (empirijski deo)
kako bi se stekao uvid u postojeée knjizevne konvencije u Skolskom sistemu u Srbiji na
predmetu Srpski jezik i knjiZevnost.

U inostranstvu postoji nekoliko znacajnih monografija na ovu temu, pre svega treba istaci
publikaciju Kopenstajnera (Koppensteiner, 2001) Literatur im DaF-Unterricht: Eine Einfiihrung
in produktiv-kreative Techniken u kojoj se on zalaze za primenu knjiZzevnosti ve¢ na pocetnim
nivoima ucenja jezika, isti¢uci funkciju i znacaj knjizevnosti u nastavi nemackog jezika, i dajuéi
predloge za njihovu metodicko-didakticku obradu.

O znacaju primene filmskih tekstova u obrazovne i vaspitne svrhe u Srbiji je pisao Vrabec
u delu Filmska umetnost i Skola. Ova monografija je nastala 1959. godine i odnosi se
prevashodno na nastavu maternjeg jezika. Drugu znacajniju monografiju zagrebackog izdavaca,
koja se bavi filmom, napisao je Stjepan Tezak Metodika nastave filma. Medutim, obe
monografije se ticu primene filma u nastavi maternjeg jezika, dok se strani jezik ovde ne
pominje.

Na ovim prostorima je nauc¢no bavljenje nemackim filmom u nastavi stranog jezika jos
uvek u zafecima, i ograni¢ava se na pojedine radove. Nemackim filmom se kod nas bavila
Nikolina Zobenica (2013) u radu Pripovedanje u romanu i filmu Limeni dobos, kao i u radu Film
Talas u nastavi nemackog jezika, u koautorstvu sa Anom Stipancevi¢ (2013). U ovim radovima
autorka skrece paznju na filmske pripovedacke tehnike, i na pristupu filmu kao zasebnoj
umetnosti 1 mediju, kao i na znacaj filma i moguénosti njegove integracije u nastavu nemackog
jezika.

Kada su televizijske serije u pitanju, one su nesto manje zastupljene u literaturi za razliku
od filma, budu¢i da je to medij koji se tek u proteklih nekoliko godina afirmisao u nastavi. Zbog
toga literatura koja se bavi ovom vrstom medija nije toliko zastupljena u zemlji i inostranstvu. U
nemackoj literaturi znacajni su autori Kristine Cuma (Christine Czuma) i Gerhard Kovald
(Gerhard Kowald) koji su se u radu Soap operas und sitcomes. Familienserien im Unterricht.

Unterrichtsmaterialien zur Medienerziehung, bavili znaCajem televizijskih serija u okviru
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nastave maternjeg jezika. Pored teorijskog dela, autori daju konkretne predloge na koji nacin se
popularne TV-serije mogu primeniti u praksi, uvazavajuci obrazovne i vaspitne ciljeve nastave.

TV-serijama bavili su se i Ang i Gec, koji su u svojim istrazivanjima pokazale pozitivne
efekte primene televizijskih serija (Ang, 1986; Gotz, 2002). Ovi efekti su proucavani, kao kod
prethodnih autora, u okviru nastave maternjeg jezika.

Ulogom televizijskih serija (TV- sapunica) u nastavi nemackog kao stranog jezika bavi se
Boris Jetelina u svojoj master tezi Virtuelle Strasse im Netz — Zur Verwendbarkeit von Online-
Auftritten deutscher TV-Serienopern, insbesondere der Lindenstrasse im
Fremdsprachenunterricht u kojoj detaljno analizira ovu vrstu teksta, i daje konkretne didakticke
principe i korake za njihovu implementaciju u nastavi.

Dok su se pomenuti autori prevashodno bavili TV-serijama sa teorijskog stanovista, Jozef
Vajers (Joseph Weyers) sproveo je empirijsko istrazivanje u kojem je ispitivao efekte primene
TV-serija u nastavi Spanskog jezika, i kojim je utvrdio pozitivne efekte primene ovog medija na
vestinu govora kao i na prosirenje vokabulara.

| sama autorka je sprovela istrazivanje koje je proucavalo efekte primene TV-serija na
jezi¢ke kompetencije i kojim se utvrdilo da je kod studenata konstatovano kako bolje
razumevanje autenticnih tekstova, tako i proSirenje vokabulara. Ovaj rad je takode pokazao na
koji na¢in se uz pomo¢ TV-serija mogu proSirivati znanja o nemackoj kulturi i razvijati
interkulturalna kompetencija (Die Vermittlung der interkulturellen Kompetenz im Unterricht
Deutsch als Fremdsprache durch die Rezeption von Fernsehserien).

O muzici nije mnogo pisano ni kod nas, ni u inostranstvu. Znacajniju publikaciju na ovu
temu predstavlja tematski zbornik Blela i Helviga (Blell, & Hellwig, 1996) Bildende Kunst und
Musik im Fremdsprachenunterricht.

Autorka disertacije se bavila ovom temom u radu Efekti primene muzike u nastavi
nemackog jezika u kojem pored teorijskih postavki iznosi i sopstvena iskustva u radu sa
muzikom u nastavi nemackog jezika.

Kada je motivacija u pitanju, nema puno istrazivanja koja proucavaju uticaj autenti¢nih
tekstova na motivaciju. Postoje, doduse, istrazivanja koja su proucavala sadrzaje koje ucenike
motivisu/ne motiviSu. U vecini ovih istrazivanja udzbenicki tekst je negativno ocenjen, dok su
ucenici izrazili Zelju za veCom primenom autenti¢nih sadrzaja (Storch, 2009; Diwell, 1979;
Stipanéevi¢, 2015). Medutim, istrazivanja nisu proucavala koliko konkretna primena ovih

tekstova zaista uti¢e na motivaciju (0Sim pomenutog istrazivanja na pocetku ovog poglavlja u
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nastavi engleskog jezika). Generalno eksperimentalnih istrazivanja u nastavi nemackog jezika
ima veoma malo (Marx, 2012), tako da ova disertacija predstavlja znacajan doprinos

proucavanju ove teme.
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3. TEORIJSKI OKVIR ISTRAZIVANJA

Teorijski okvir ove disertacije ¢ine konstruktivistiCka teorija, koja ukazuje na znacaj
raznovrsne, otvorene i podsticajne sredine, autenticnog konteksta i otvorenih formi nastave koje
ucenika podsti¢u da samostalno dode do saznanja, KraSenova Learning - Acquisition hipoteza o
ucenju/usvajanju jezika, kao i Input i Output hipoteza, koje isti¢u znacaj jezicke recepcije i

produkcije za efikasno usvajanje jezika. Vise o ovim teorijama bice re¢i u daljem delu rada.

3.1 KONSTRUKTIVISTICKA TEORIJA UCENJA

Adekvatan teorijski okvir za implementaciju autenti¢nih tekstova u nastavu stranog jezika
daje konstruktivisticka teorija uéenja. Kao teorijski koncept, konstruktivisticka teorija posmatra
ucenje kao proces subjektivnog konstruisanja znanja, koje se kod svakog pojedinca sti¢e na
drugaciji nacin, te mozak nikada ne stvara duplikat stvarnosti ve¢ jedan individualan konstrukt
(Bovet, & Huwendiek, 2004: 205). Konstruisanje znanja podrazumeva da uéenik ulazi u dubinu
procesa saznavanja kao istrazivac u cilju otkrivanja najboljih strategija za resavanje problema na
koje nailazi (Gaji¢, 2007: 14). Cilj kontruktivisticke teorije je osamostaljivanje ucenika U
procesu nastave i u¢enja, preuzimanje odgovornosti za ucenje, i oslobadanje kreativnosti. To
istovremeno znaci 1 napustanje instruktivisticke tradicije, u kojoj je nastavnik u centru nastavnog
procesa, i koji prenosi znanje i daje uputstva (Briinner, 2009: 43).

Na osnovu saznanja iz Kkonstruktivisticke teorije Volf (Wolff, 1997) izvodi pedagoske
implikacije za nastavu stranog jezika isticu¢i da nastava koja se odvija samo uz pomo¢ jednog
tradicionalnog medija, kao Sto je udzbenik, ne omogucéava konstruisanje znanja i ne garantuje
veliki uspeh. Uspes$no ucenje zahteva mnogo bogatiju, raznovrsniju, otvoreniju i izazovniju
sredinu, koja je u skladu sa kognitivnim strukturama pojedinca i njegovim predznanjima. To
potvrduju i neuroloska istrazivanja, pokazuju¢i da broj neurona posebno raste kada su
ucenici/studenti izlozeni jednom kompleksnom okruzenju u kojem se odvija ucenje (Briinner,
2009: 43).

U konstruktivistickom smislu, optimalna sredina za ucenje stranog jezika je ona koja

omogucava kompletno, ili pak ograni¢eno ili modifikovano uranjanje (immersion) u ciljnu
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kulturu (Roche, 2013: 24). Ovo potpuno uranjanje moguce je u situacijama kada se nastava
stranog jezika odvija u ciljnoj kulturi, u suprotnom je neophodno vestacki stvoriti jednu takvu
sredinu. U tu svrhu se osnivaju bilingvalne $kole, organizuje razmena Studenata, i primenjuju
mediji u nastavhom procesu, koji nude raznovrsnost i unose autenti¢nost u ucionicu, koja je u
konstruktivistickom smislu neophodna, jer kontekstualizuje ucenje i omogucava razlicite
pristupe 1 perspektive prilikom obrade odredenog zadatka (Roche, 2013:24). Autenti¢nost
predstavlja jedan od klju¢nih pojmova u okviru konstruktivizma i tice se uc¢enja i primene znanja

u autenti¢noj sredini, kao i primene autenti¢nih materijala u nastavi (Surkamp, 2010: 143).

3.2 TEORIJA O UCENJU | USVAJANJU STRANOG JEZIKA

Nadovezujuéi se na saznanja nativista o urodenoj sposobnosti ¢oveka da usvaja jezik uz
pomoé¢ mehanizma, koji Comski opisuje kao Language Acquisition Device, Stiven Krasen, Koji
se u svojim istrazivanjima bavio ucenjem/usvajanjem stranih jezika, istice da ovaj uroden
mehanizam (LAD) postoji zapravo tokom celog ¢ovekovog Zivota i da moze da posluzi i za
usvajanje stranih jezika, a ne samo maternjeg. Problem je, medutim, taj Sto institucionalna
nastava ne uzima u obzir prirodnu sposobnost ¢oveka da usvaja jezik, ve¢ stavlja u prvi plan
ucenje pravila $to ne aktivira ovaj mehanizam odgovoran za usvajanje jezika (Decke-Cornill, &
Kiister, 2014: 25). Zajedno sa Trejsi Terelom (Tracy Terrell) Krasen pravi model hipoteza, koji
je danas, i pored odredenih kritika, veoma uticajan. Ovaj model se sastoji od pet hipoteza
(teorija): The Acquisition-Learning distinction, The Natural Order hypothesis, The Monitor
hypothesis, The Input hypothesis, The Affective Filter hypothesis (Krashen, 1982). Za ovu
disertaciju najrelevantnija je hipoteza o uc¢enju i usvajanju jezika kao i input hipoteza.

Learning — Acquistion distinction hipoteza polazi od toga da postoje dva nac¢ina za sticanje
kompetencija na stranom jeziku, a to su usvajanjem i uc¢enjem jezika. Strani jezik se usvaja na
isti nacin kao i maternji jezik, pre svega receptivnim aktivnostima (slusanjem i ¢itanjem), dok se
lingvisti¢ke sposobnosti razvijaju bez uticaja formalnog gramatickog znanja. Osim toga, Krasen
istice, kao Sto je bilo pomenuto u okviru konstruktivisticke teorije, da se strani jezik najbolje
usvaja uranjanjem (immersion) u strani jezik i kulturu. S druge strane, ucenje ne aktivira
pomenuti mehanizam (LAD), njime se sti¢u samo znanja, ali ne i umenja, odnosno sposobnosti i

vestine (Decke-Cornill, & Kiister, 2014: 25) koje su neophodne u komunikaciji i interakciji.
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3.3 INPUT I OUTPUT HIPOTEZA

Za proces usvajanja stranog jezika bitan je input (Input hipoteza), odnosno masivan
kontakt sa jezikom, koji je uc¢eniku razumljiv (comprehensible input) i koji treba da bude jedan
stepen viSe od ucenikovog trenutnog znanja jezika (i+1), kako bi uc¢enik bio u stanju da otkrije
znaCenje nepoznatih re¢i na osnovu konteksta (Decke-Cornill, & Kiister, 2014: 27). U ovom
pogledu se ova hipoteza samo delimi¢no uzima u obzir kao teorijski okvir za disertaciju, buduci
da se u istrazivanju naglasava znacaj inputa (autenti¢nog konteksta), ali sa druge strane,
autenti¢ni sadrzaji nekada premasuju znanja ucenika/studenta vise od jednog stepena. Po input
hipotezi, receptivne aktivnosti, ¢itanje i sluSanje, predstavljaju osnovu i bazu za usvajanje jezika
I razvoj receptivnih i produktivnih vestina. U okviru ove disertacije paznja je posvecena kako
recepciji, tako i produkciji, te se i u tom pogledu rad samo delimi¢no oslanja na ovu teoriju, ve¢
se nadovezuje i na teorijske postavke Output hipoteze. Tvorac ove hipoteze je Meril Svejn
(Merrill Swain, 1985), a njeni predstavnici su kritikovali Krasenova shvatanja da je izlaganje
inputu i njegovo razumevanje sasvim dovoljno za razvoj produktivnih vestina. Nasuprot
Krasenovim shvatanjima, predstavnici Output hipoteze isti¢u znacaj jezicke produkcije za proces
usvajanja jezika, odnosno za razvoj vestina pisanja i govora (Tschirner, 1999: 2-5).

Ove dve hipoteze se, dakle, ne isklju¢uju ve¢ se nadopunjavaju i predstavljace zajedno sa

prethodno navedenim teorijama teorijsku osnovu ove disertacije.
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4. MOTIVACIJA

Na proces ucenja/usvajanja jezika utiCe veliki broj li¢nih, psiholoskih ili unutra$njih
faktora (Purovi¢, 1996: 39) kao $to su: uzrast, motivacija, inteligencija, nadarenost za jezike, tip
licnosti 1 kognitivni stil. Svi ovi faktori uticu na uspeh u ucenju/usvajanju stranog jezika i
nazivaju se jo$ generalnim faktorima. To znaci da su prisutni kod svih ucenika, ali nisu u istoj
meri izrazeni, niti se realizuju na isti nac¢in. Neki od ovih faktora su nepromenjivi, kao §to je
nadarenost za jezika, dok su drugi faktori podlozni promenama kao $to je motivacija (Ellis,
1994: 472), te ¢e se ovom faktoru posvetiti posebna paznja.

Motivacija predstavlja veoma kompleksan pojam, kao i vazan Cinilac $kolskog uspeha, te
je iz tog razloga predmet proucavanja u mnogim naucnim istraZivanjima. Postoji oko 20
internacionalno priznatih teorija motivacije, medutim nijedna od njih nije uspela da da jedan
sveobuhvatni prikaz ovog pojma. Problem je, izmedu ostalog i taj, $to se teorije ne nadovezuju
jedna na drugu, ve¢ proucavaju razliCite aspekte ovog pojma. Shodno tome, postoji veliko
neslaganje u terminologiji, a isto tako je pitanje definicije pojma motivacije veoma kompleksno i
ostaje glavni predmet mnogih istrazivanja (Dornyei, 2001: 12). U literaturi pak postoji opste
slaganje da motivacija predstavlja pokretacku snagu koja nas navodi na odredenu aktivnost, pri
kojoj se ne posustaje, ve¢ se ona odrzava (Topalov, 2011). U njenoj osnovi su aspekti poput
podsticaja za rad, usmerenosti ka cilju, upornosti i intenziteta delovanja (Schiefele, 1996: 6).

O znacaju motivacije za ucenje svedoCe istrazivanja sprovedena u S$kolama koja su
potvrdila da nadarenost 1 inteligencija nisu dovoljni faktori za postizanje uspeha, ve¢ da on u
velikoj meri zavisi od motivacije pojedinca (Smolka, 2004: 55). To je slucaj i sa uenjem stranih
jezika. Tako ¢e ucenici koji su visoko motivisani, bez obzira na nadarenost ili druge kognitivne
karakteristike, mo¢i da savladaju strani jezik, dok bez dovoljne motivacije ni najbistriji ucenici
neci dovoljno dugo istrajati u tome (Dornyei, 2001: 5). U kojoj meri ¢e motivacija biti izraZena
zavisi od niza faktora, kako od unutra$njih, koji imaju uporiste u samom uceniku, a odnose se na
njegova interesovanja i ciljeve, kao i prethodno iskustvo u ucenju, do spoljasnjih faktora poput

nastavnog konteksta i drustvene sredine’.

! Deo poglavlja o motivaciji objavljen je u tematskom zborniku Strani jezici na Filozofskom fakultetu.
Primenjenolingvisticka istraZivanja (2015) pod naslovom “Motivacija za uéenje nemackog kao izbornog predmeta
na Filozofskom fakultetu”.
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4.1 PROBLEMI I IZAZOVI U MOTIVISANJU UCENIKA NA UCENJE STRANOG
JEZIKA

Svaki nastavnik susre¢e se u ucionici kako sa vrednim i motivisanim, tako i sa
nemotivisanim ucenicima. Nekako je utisak da je ova druga grupa zastupljenija, te se mnogi
nastavnici suofavaju sa izazovom da akitiviraju svoje u¢enike i motivisu ih da viSe vremena
posvete Skolskom ucenju. Tesko je posti¢i da bas svi ucenici budu motivisani da uce sve Skolske
predmete, ali se, ako niSta drugo, motivacija moze u odredenoj meri povecéati (Dornyei,
2001:25). U poredenju sa drugim $kolskim predmetima, motivisati ucenike na ucenje stranog
jezika je posebno problemati¢no. Cinjenica je da na pocetku nastave daci pokazuju
interesovanje, medutim, isto tako je veoma Cest sluc¢aj da ono nakon relativno kratkog vremena
opadne ili se izgubi (Solmecke, 1976: 10). Da bi se naSao uzrok tome, potrebno je sagledati
ucenje jezika kako sa aspekta maternjeg, tako i sa aspekta stranog jezika.

Na pocetku ucenja stranog jezika ucenik je jedan jezicki sistem vec¢ usvojio, a to je sistem
maternjeg jezika. Problema sa motivisanjem ucenika na u¢enje maternjeg jezika nije bilo, iako 1
ovde motivacija igra znac¢ajnu ulogu 1 proizilazi iz neophodnosti deteta da komunicira sa svojom
okolinom i spozna svet oko sebe. Ukoliko postoji neophodnost da se i strani jezik nauci, U
slu¢aju da dete odrasta u drugoj kulturnoj sredini, ono ¢e bez nastavnika i posebnog materijala za
ucenje biti u stanju da ga nauci kako bi moglo da komunicira sa svojom okolinom (Solmecke,
1976) 1 da se u nju integriSe. Iz ovoga proistiCe da su integracioni motivi kao i motiv za
socijalnim kontaktima i interakcijom neki od najvaznijih faktora koji uticu na uspeh i motivaciju.
Osim toga, dete uci maternji jezik od roditelja i uku¢ana, povezuje ga sa zadovoljenjem potreba,
osec¢anjem sigurnosti i pripadnosti. Mnoge re€i i izrazi su afektivno obojeni i povezuju se sa
odredenim emocionalnim stanjima, te nije iznenadujuc¢e da je kod mnogih ljudi emocionalna
vezanost za maternji jezik velika (Solmecke, 1983: 42-44).

U obrazovnom kontekstu motivi za ucenje stranog jezika su drugaliji, a baziraju se pre
svega na savladavanju gradiva koje je predvideno nastavnim planom i programom. Neophodnost
i zelja za integracijom nisu prisutni, buduéi da potrebu za socijalnim kontaktima ucenik ostvaruje
u svom svakodnevnom okruzenju koriste¢i maternji jezik. Osim toga, emocionalna komponenta
kod ucenja stranog jezika u velikoj meri izostaje, jer se jezik povezuje sa Skolskim obavezama,
zadacima i testovima. Moguénosti nagradivanja su male i iscrpljuju se u pohvali ili dobroj oceni

(Solmecke, 1983: 42-44).
23



I pored ovih teskoca, postoje okolnosti koje idu u korist nastavi i mogu biti podsticajne za
ucenika. Zahvaljujuéi televiziji 1 internetu deca su vrlo ¢esto u situaciji da se susrecu sa stranim
jezikom kojim se sluze njihovi junaci iz crtanih ili igranih filmova, te stoga mogu biti pozitivno
motivisani da nauce dati jezik, kako bi na taj nacin bolje razumeli i upoznali svoje ,,idole“. U
tom smislu je engleski jezik u prednosti, buduci da je zastupljeniji na veéini televizijskih kanala,
dok su ostali jezici, medu njima i nemacki, manje zastupljeni.

Ono §to pozitivno podstice ucenje stranog jezika u danasnje vreme su svakako moguénosti
koje on nudi u poslovnoj sferi. U vreme globalizacije i sve ¢e$¢ih kulturnih kontakata neophodno
je baratati sa najmanje jednim svetskim jezikom. Kod odraslih postoji velika zainteresovanost za
ucenje nemackog jezika zbog mogucnosti zaposljavanja u Nemackoj, kojoj su sve vise potrebni
radnici iz inostranstva. Sti¢e se utisak da se ova svest o znacaju i ulozi nemackog jezika posebno
povecava nakon zavrSetka srednjeg 1 visokog obrazovanja.

| pored svih navedenih poteskoca, pred kojima se svaki nastavnik stranog jezika susrece,
ucenje stranog jezika, a posebno nemackog, sve vise dobija na znacaju medu mladima, te se
svaki nastavnik treba truditi da u nastavi uzme u obzir zelje i interesovanja svojih
ucenika/studenata, kako bi ih na taj nacin §to jace i bolje motivisao. U tom kontekstu je

neophodno praviti razliku izmedu unutra$nje i spolja$nje motivacije.

4.2 INTRIZICNA I EKSTRINZICNA MOTIVACIJA

Kada se posmatra u kontekstu ucenja stranog jezika, pojam motivacije se jo§ vise
usloznjava. Uvidevsi njen znacaj, istrazivanja iz oblasti glotodidaktike 60-ih godina sve vise se
bave istrazivanjem ovog psiholoskog faktora. U svojim pokuSajima da objasne fenomen
motivacije u nastavi stranog jezika Cimerman (Zimmerman, 1970: 61) i Sreder (Schroder, 1975:
56) su preneli pojmove intrinzi¢na i ekstrinzi¢na motivacija iz obrazovne psihologije na nastavu
stranog jezika. Intrinzi¢na (unutrasnja) motivacija proizilazi iz ¢ovekove unutrasnje potrebe i
zelje za znanjem, ucenjem 1 razvojem, dok ekstrinzicna (spoljasnja) motivacija ima svoj izvor
van ucenika, a svodi se na dobijanje neke vrste nagrade ili pohvale za rad (Vizek-Vidovi¢ et al,
2003: 245). Treba napomenuti da nije svaki uc¢enik u jednom predmetu iskljucivo intrinzi¢no ili
ekstrinzi¢no motivisan, ve¢ se motivacija moze menjati (Lederer, 2011: 45), tako da ucenik u

jednom periodu bude vise unutrasnje, a u drugom spoljasnje motivisan.
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I pored pozitivnih efekata spoljasnje motivacije na ucenje jezika, prednost se danas jos
uvek daje unutrasnjoj, budu¢i da je njen emocionalni potencijal jaci i time ima intenzivnije
dejstvo na proces ucenja stranog jezika (Schumann, 2004: 265). Motivacija se u kontekstu

nastave stranog jezika posmatra sa jos jednog aspekta, a to su integrativnost i instrumentalnost.

4.3 INTEGRATIVNOST I INSTRUMENTALNOST

Najveci broj istrazivanja iz oblasti motivacije sproveden je 70-ih godina. Dva vazna imena
koja su se bavila prou¢avanjem motivacionog konstrukta su Gardner i Lambert, ¢iji su radovi
dominirali do 90-ih godina. Oni su konceptualizovali motivacioni konstrukt iz socijalno-
psiholoske perspektive isticuci da stavovi prema datoj kulturnoj sredini uticu na uspeh u uéenju
stranog jezika, te razlikuju integrativnu i instrumentalnu orijentaciju (Ddrnyei, 2001: 16)

Integrativna orijentacija podrazumeva ucenje stranog jezika jer ucenik pokazuje
interesovanje za datu zemlju i njegovu kulturu, kao i Zelju da se identifikuje sa njom i eventualno
integri$e u odredenu kulturnu sredinu (Gardner, & Lambert, 1972), dok se instrumentalna odnosi
na ucenje jezika iz prakti¢nih razloga: radi napredovanja u poslu ili da bi se ucenjem stranog
jezika stekla neka druga materijalna korist. Koja orijentacija vise podsti¢e uspeh u ucenju zavisi
od samog konteksta ucenja. Gardner i Lambert prednost daju integrativnoj orijentaciji budu¢i da
su istrazivanja, sprovedena u bilingvalnim regionima Kanade, pokazala bolji uspeh ucenika koji
su bili integrativno orijentisani. S druge strane, istaZivanja sprovedena na Filipinima 1 Indiji
pokazala su veéi efekat instrumentalne orijentacije (Diiwell, 1979: 10). Skorija istrazivanja
pokazuju da se ove dve orijentacije takode smenjuju, te da ucenici u toku ucenja jezika mogu biti
I instrumentalno i integrativno orijentisani.

Unutrasnja i spoljainja motivacija, odnosno integrativna i instrumentalna orijentisanost®
zavise U velikoj meri od uzrasta ucenika. Kod mladih ucenika (u formalnoj nastavi) postoji
radoznalost prilikom ucenja stranog jezika, ali pravo interesovanje jos nije razvijeno. Iz tog

razloga ucenici se u nastavi viSe podsticu pomocéu spoljasnjih motivatora odnosno pohvale

? Tako postoje sli¢nosti, neophodno je napraviti razliku izmedu podele na spolja§nju i unutra¥nju motivaciju i
Gardnerove podele na integrativnu i instrumentalnu orijentaciju. U mnogim sluajevima je unutra$nja motivacija
pracena integrativnom orijentacijom, medutim i instrumentalni motivi su mogu¢i kada osoba sa razvijenom
unutra$njom motivacijom zeli, na primer, da nauci jezik radi profesionalnog usavr$avanja ili unapredenja (Topalov,
2011: 58).
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nastavnika, ocena, a tek u starijem dobu moze da se racuna na to da ¢e se kod ucenika javiti i
intrinzi¢na motivacija (Storch, 2009: 332).

Istrazivanja 90-ih godina pokazala su da i integrativna i instrumentalna orijentisanost nije
dovoljna da bi proces u¢enja stranog jezika bio uspesan, ve¢ su od centralnog znacaja faktori kao
Sto su: primena jezika, stav uCenika prema ucenju stranog jezika i nastavni faktori (Riemer,

2004: 36). Dalja istazivanja bavila su se uklju¢ivanjem ovih faktora u proucavanju motivacije.

4.4 FAKTORI KOJI UTICU NA MOTIVACIJU

Kao rezultat ukljucivanja drugih faktora prilikom prouc¢avanja motivacije nastaju modeli
od kojih su najpoznatiji Gardnerov i Dernjeijev model. Medutim, i autor poput Zolmeka je ve¢
sedamdesetih godina razradio model motivacije, a Rimer je za razliku od drugih autora
naglasavao znacaj funkcionalnog faktora za proucavanje motivacije, te ¢e u ovom radu biti data
jedna sveobuhvatna tipologija ova &etiri autora. Cetiri grupe faktora koji utiu na ucéenitku
motivaciju su: drustveni, individualni, nastavni i funkcionalni faktori (Dérnyei, 2001; Gardner,
& Lambert, 1972; Solmecke, 1976, Riemer, 2004).

1) Drustveni faktori: stav drustva, roditelja i drugih grupa prema stranom jeziku, datoj
zemlji i njenoj kulturi;

2) Individualni faktori: generalna dispozicija prema ucenju stranog jezika, interesovanje,
stepen aspiracije i samopouzdanja, stav prema stranom jeziku, govornicima ovog jezika,
cilj ucenja stranog jezika, prethodna iskustva i procena uspeha u ucenju, stav prema
nastavi i uéenju stranog jezika uopste;

3) Nastavni faktori: li¢nost nastavnika, dinamika grupe, organizacija nastavnog casa i
kvalitet nastave, opremljenost Skole, udzbenici 1 nastavna sredstva;

4) Funkcionalni faktor: mogucnost upotrebe jezika van Skole, korist i svrha ucenja stranog

jezika.

O ovim faktorima ¢e biti vise reci u slede¢im poglavljima.
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4.4.1 DRUSTVENI FAKTORI

Li istice da je polovina interesovanja i paznje ucenika ve¢ dobijena ili izgubljena, pre nego
S$to je nastava stranog jezika uopS$te zapocela. Pod uticajem drustvene sredine, ili neposredne
okoline (roditelja ili prijatelja), ucenici dolaze na Cas sa ve¢ odredenim ocekivanjima. Ovi uticaji
su pozitivni, ukoliko okolina pozitivno utice na ucenika i podsti¢e ga da uci, da se razvija i
saznaje, ali oni vrlo ¢esto mogu biti i negativni. Neretko se deSava da ucenici, pre nego §to su
imali susret sa odredenim predmetom, ve¢ u startu taj predmet ocenjuju kao lakog, teskog,
dosadnog itd. (Lee, 1976: 42).

Drustveni faktori su znacajni i u kontekstu nastave stranih jezika. Stav drustva, kao i uticaj
neposredne okoline ucenika mogu da uticu na njegov stav i motivaciju da uci odredeni jezik.
Ucenje stranog jezika je otezano u zemljama u kojima usled istorijskih okolnosti postoji
negativan stav prema odredenoj zemlji i njenom jeziku (Apelt, 1981: 58). Tako se prema ucenju
jezika agresora moze razviti odredena vrsta averzije, dok se jezik oslobodioca neko vreme moze
uciti sa velikim entuzijazmom. Medutim, druStvo takode moZe na pojedinca da prenese pozitivna
ocekivanja i da ga podstakne na ucenje. U zemljama u kojima se u ucenju stranog jezika vidi
bogacéenje duha, sredstvo vaspitanja, nastava stranog jezika dobija na vrednosti i popularnosti
(Lee, 1976: 44).

Jedno detaljnije istraZivanje na ovu temu sprovedeno je U Montrealu medu ucenicima koji
uce francuski jezik. Rezultati istraZivanja pokazuju da ucenici koji su integrativno orijentisani,
odnosno koji uce francuski jezik zato $to Zele da uspeSno komuniciraju sa Franko-Kanadanima,
potiCu iz porodica u kojima su i sami roditelji bili integrativno orijentisani. Osim toga,
ustanovljeno je jo§ da roditelji koji su integrativno orijentisani i imaju pozitivan stav prema
Franko-Kanadanima, ne samo da su podsticali svoju decu da uce francuski jezik, nego su im i
deca zaista imala bolji uspeh u ucenju. Iz toga moze da se izvede zakljucak da integrativna
orijentacija polazi iz porodice 1 da ovakva okolina stoji u direktnoj vezi sa uspehom u ucenju.
Kao $to je ve¢ reCeno, deca imaju tendenciju da preuzmu stavove i shvatanja svojih roditelja
prema odredenom jeziku, medutim ne uvek, ukoliko se oni razlikuju od stava drustvene sredine
(Lee, 1976: 44- 45).

Kada se govori o uticaju drusStvene sredine, neophodno je spomenuti i uticaj medija na
zivote mladih ljudi. Gledanje televizije i pretrazivanje interneta predstavlja za mnoge mlade

ljude osnovno sredstvo komunikacije preko kojih stiCu znanja, upoznaju se sa razli¢itim sferama
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drustvenog Zzivota, nalaze svoje uzore, upoznaju nove kulture itd. Mediji samim tim mogu
preneti pozitivnu sliku o jednoj naciji i kulturi, te njihovo uklju¢ivanje u nastavu, ukoliko se oni
na adekvatan naéin primenjuju, moze doprineti poboljsanje motivacije uéenika (Poelchau, 2004:
11). Medutim, nisu svi ucenici u istoj drustvenoj sredini jednako motivisani da uce strani jezik,

te tu dolaze do izrazaja individualne razlike.

4.4.2 INDIVIDUALNI FAKTORI

U individualne faktore ubrajaju se faktori unutar u€enika: stavovi prema ucenju stranih
jezika uopste, njegovo interesovanje, stepen aspiracije i samopouzdanja. Ucenici koji generalno
vole da uce strane jezike, bice spremniji i motivisaniji za uéenje, za razliku od ucenika koji nisu
toliko pozitivni prema ucenju stranih jezika.

U individualne faktore ubraja se i cilj ucenja stranog jezika (instrumentalna/integrativna
orijentisanost), kao i stav polaznika prema odredenom stranom jeziku, zemlji i kulturi. Ukoliko
se uceniku neki jezik ¢ini melodi¢nim, lepim 1 toplim, viSe ¢e se potruditi da ga nauci nego kada
jezik ostavlja utisak gruboce ili hladnoc¢e (Riemer, 2004: 42). Ista stvar je i sa stavom ucenika
prema odredenoj zemlji i kulturi. Pozitivni stavovi prema datoj kulturi i naciji (kao $to je
navedeno kod drustvenih faktora) mogu podsticajno delovati na u€enika na da nauci strani jezik,
dok ga negativni mogu blokirati u tome.

Prethodna iskustva ucenika u ucenju stranog jezika takode uticu na motivaciju, kao 1
procena sopstvenih sposobnosti i mogucnosti da se ostvari uspeh. lako se u oblasti teorije
samoodredenja istice da ucenici viSe treba da budu usmereni na ucenje nego na uspeh, on
zauzima i te kako vazno mesto buduci da uti¢e na jacinu ucenicke motivacije (Topalov, 2011).
Sto je uspeh bolji, utoliko ée uéenici biti motivisaniji. Kada se govori o individualnim faktorima
mora se uzeti u obzir i mesto uc¢enika U samoj nastavi, njegov odnos prema nastavniku, procesu
ucenja i ostalim ucenicima. Svi ovi faktori uticu na motivaciju, medutim postavlja se pitanje da li
su svi u istoj meri delotvorni. Rimer istiCe da je proces u€enja stranog jezika individualan 1
dinamic¢an, tako da se samo u pojedinacnom slu¢aju moze re¢i koje komponente od ovih
navedenih zaista dovode do uspeha (Riemer, 1997). U ovom kontekstu je takode vazno

posmatrati relevantnost i mesto ciljnog jezika, odnosno u kojoj meri je uceniku potreban da bi
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preziveo u ciljnoj kulturi. Sto je ta neophodnost veéa, utoliko ¢e uéenik biti jade podsticajniji da

ga nauci, te ovde do izrazaja dolaze funkcionalni faktori.

4.4.3 FUNKCIONALNI FAKTORI

Istrazivanja su pokazala da faktor koji zna¢ajno uti¢e na motivaciju ucenja stranog jezika
jeste objektivna neophodnost za ufenje i moguénost upotrebe datog jezika (Wieczerkowski,
1976: 39). To je ujedno i jedan od najstarijih od svih motiva za ucenje stranog jezika (Apelt,
1981: 66). Od samog pocetka ljudske istorije, znanje stranog jezika se smatralo korisnim zbog
razmene robe, sklapanja ugovora kao i razmene informacija u vreme rata i mira. Dok za mlade
ljude koji odrastaju u bilingvalnom okruzenju ili stranoj zemlji postoje neophodni razlozi za
usvajanjem drugog jezika, u nastavi stranog jezika oni su slabije izrazeni jer se jezik ne koristi u
svakodnevnoj komunikaciji i socijalnoj interakciji. U nastavi se komunikacija pre svega odvija
sa nastavnikom, a manje sa ostalim uéenicima. Ciljevi nastave su viSe usmereni na savladavanje
nastavne grade predvidene planom i programom nego na upotrebu jezika u komunikativnim
situacijama. Da bi ucenje stranog jezika dobilo vece funkcionalno znacenje, odnosno da bi se
podstakla ucenicka motivacija neophodno je nastavu tako osmisliti da se u njoj vise razvijaju
komunikacijske sposobnosti, dakle vestine, a ne samo znanja (Wieczerkowski, 1976: 39-40).
Osim toga, nastavnik treba da se potrudi da poveze gradivo sa svakodnevnim Zivotom i da na taj
nacin ucenika zainteresuje za materiju. U okviru nastave stranog jezika to bi podrazumevalo
primenu autenti¢nih sadrzaja poput muzike, filmova i serija, s obzirom na to da su bliski

ucenickoj supkulturi, i stavljaju u¢enika u poziciju da primenjuje svoje znanje stranog jezika.

4.4.4 NASTAVNI FAKTORI

Studije pokazuju da, iako ucenici dolaze na Cas stranog jezika s odredenom motivacionom
pozadinom — poput uverenja ili o¢ekivanja, neposredni kontekst ucenja snazno utice na njihovu
motivaciju 1 to pre svega vrsta zadatka, na¢in ocenjivanja 1 nagradivanja, mera autonomije i
ostali faktori koji su pod kontrolom nastavnika (Stipek, 1996: 85).

Dernjei 1 Oto osmisljavaju procesni model motivacije koji pokazuje da je nivo motivacije
kod ucenika podlozan promenama tokom vremena (Dornyei, & Otto, 1998), te da motivacija

29



nikada nije uvek ista. Na osnovu ovog modela, postoje tri faze u redosledu delovanja:
predizvrsna, izvr$na i posleizvrSna faza.

U predizvrsnoj fazi ucenje joS nije zapoceto, ali se 1 pre samog ucenja formiraju odredeni
stavovi, ciljevi i namere koje mogu podsticajno delovati na dalji tok ucenja. U to spadaju:
razliite karakteristike cilja, stavovi ucenika prema ciljnom jeziku i govornicima, ocekivanje
uspeha i ucenicka uverenja u sopstvene sposobnosti. U toku izvr$ne faze dolazi do planiranog
delovanja, odnosno uc¢enja. Ova faza je veoma znacajna jer upravo u njoj ucenici formiraju svoje
stavove o predmetu, nastavniku i samoj nastavi. Posleizvr$na faza podrazumeva procenjivanje
procesa i rezultata ucenja i na ovu fazu ¢e uticati atribucioni faktori, odnosno nacini na koje
ucenici tumace uspehe ili neuspehe, uverenja o samoucinkovitosti, kao i povratne informacije,
pohvale i ocena (Topalov, 2011: 75). Zbog vaznosti uloge izvr$ne faze u procesu ucenja, paznja
¢e biti posvecena Ciniocima koji u velikoj meri mogu doprineti usmeravanju i odrzavanju

motivisanog delovanja, odnosno: nastavniku, sadrzajima nastave i metodama.

4.4.4.1 Nastavnik

U savremenom dobu nastavnik ne bi trebalo da bude glavni izvor znanja. On, doduse, i
dalje poucava ucenike, ali je sada njegov prevashodni cilj da im pomogne da sami dodu do
saznanja, kao i da steknu i razviju tehnike i vestine ucenja. U savremenoj kulturi nastavnik je
dobio i brojne druge uloge: on je mentor, motivator, inovator, planer, prenosilac drustvenih i
kulturnih vrednosti, ekspert za medije, menadZer u ucionici, evaluator nastavnog procesa,
istraziva¢ 1 jo§ mnogo toga (Pordevi¢, 2008: 843). Da bi dorastao svim tim ulogama, za
nastavnika je potrebno da stekne odgovaraju¢a dodatna znanja i vestine, odnosno da poseduje ne
samo stru¢ne ve¢ i didakticko-metodicke, pedagoSko-psiholoske, komunikativne i socijalne
kompetencije, koje su definisane u Standardima kompetencija za profesiju nastavnika i njihov
profesionalni razvoj (Standardi, 2011: 2). U danasnje vreme, koje karakteriSe razvoj tehnike i
tehnologije (Gaji¢, 2007: 95), vazno je da nastavnik ume da koristi novu tehnologiji i da je na
adekvatan nacin integriSe u nastavni proces, te se u ovom kontekstu istice znacaj posedovanja
medijalno-pedagoskih i medijalno- didaktickih kompetencija (Kron, & Sofos, 2003: 70).

Mnoga istrazivanja su potvrdila da li¢nost nastavnika takode ima veoma znacajnu ulogu u
nastavnom procesu, te da u velikoj meri doprinosi da li ¢e nastava biti uspe$na ili ne, kao i koliko

¢e ucCenici biti motivisani da uce dati nastavni predmet (Aibauer, 1954: 82-83). Iz tog razloga sve
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veéi broj autora paznju posveéuje interpersonalnim odnosima u ucionicama, kao klju¢nim
faktorima u povecavanju motivacije uc¢enika (Smolka, 2004: 61). Zato je potrebno da nastavnik
ima dobar odnos sa svim ucenicima, da ih podsti¢e u skladu sa svojim moguénostima, da
podrzava i1 opaza njihove individualne napretke i stvara takvu atmosferu u kojoj ¢e se svaki

ucenik osecati prihvac¢eno i cenjeno (Peniuk, 2004: 194-195).

4.4.4.2 Nastavni sadrzZaji

Kognitivni podsticaj je najvazniji preduslov za uspes$no u€enje. U okviru nastave stranog
jezika on se realizuje udzbenikom, koji je koristan, ali nije najefikasnije nastavno sredstvo. U
mnogim publikacijama se istice deficit udzbenickih tekstova, dok ankete sprovedene medu
ucenicima takode pokazuju nezadovoljstvo ucenika u pogledu udzbenickih tekstova, ocenjujuéi
ih kao nezanimljive i dosadne, pre svega jer nemaju veze sa kulturnom realno$éu datog jezika.
Problem udZbenickih tekstova je, izmedu ostalog i taj, Sto nisu adekvatni za razvijanje
receptivnin vestina kao S$to je Citanje. S druge strane, istrazivanja su pokazale veliko
interesovanje u¢enika za primenu autenti¢nih sadrzaja (Storch, 2009: 332). Suman navodi da su
ovakvi sadrzaji ne samo podsticajni za dake, ve¢ isto tako i za same nastavnike (Schumann,
2004) jer su i sami nastavnici viSe motivisani na ¢asu kada obraduju ovakve vrste tekstove. Vise

reéi o znacaju autenti¢nih sadrzaja za nastavu stranog jezika bic¢e u poglavlju 6.

4.4.4.3 Nastavne metode

Pod nastavnim metodama podrazumevaju se putevi zajednickog rada nastavnika i1 ucenika
u nastavnom procesu, pomocu kojih ucenici sticu nova znanja, i razvijaju psihofizicke
sposobnosti (Petrovacki, & Stasni, 2010: 13). Broj metoda je velik, a njihov cilj je da udenika
angazuju da se na aktivan nacin bavi sadrzajima u nastavi, da ga misaono i emocionalno podstice

na Casu, kako bi on na §to efikasniji nacin usvojio odgovarajuca znanja i vestine. Takve metode

31



rada® su: slusanje dijaloga, pesama, gledanje filmova na stranom jeziku, Gitanje i saZimanje
tekstova, vodenje dijaloga, debata, drzanje referata, pisanje sastava, igranje uloga itd.

U kontekstu konstruktivisticke teorije, koja isti¢e aktivnu poziciju ucenika koji samostalno
dolazi do saznanja, vazno je istaCi i znacaj istrazivacke nastavne metode. Ovom metodom
potencira se samostalani i stvaralacki rad uéenika, njihovo samostalno planiranje, prikupljanje
¢injenica koriS¢enjem razlicitih izvora znanja, kao i analiza, tumacenje i provera Cinjenica. U
ovakvoj nastavi, nastavnik je najmanje u ulozi prenosioca znanja, a vise u ulozi posrednika
izmedu izvora znanja i u€enika (Juki¢, 2005: 46). Odabir metoda ¢e u velikoj meri zavisiti kako
od sadrzaja nastave, tako i od ciljeva kojima se u nastavi tezi (Meyer, 1987). Metoda je ipak

,»put, nac¢in“ da se dode do odredenog cilja i on se nikada ne sme izgubiti iz vida.

¥ § obzirom na to da postoji neujednadenost u pogledu definicije pojma metod, u ovom radu, po uzoru na Hilbert
Majera (Hilber Meyer, 2004) pojam metod obuhvata kako oblike rada, tako i aktivnosti na ¢asu.
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5. CILJEVI NASTAVE STRANOG JEZIKA

Pitanje ciljeva nastave stranog jezika je veoma bitno, ali isto tako i veoma kompleksno i
problemati¢no, s obzirom na to da postoji konflikt izmedu li¢nih Zelja, ciljeva i namera ucenika i
institucionalnih okvira koji propisuju sadrzaje i ciljeve nastave, i koji su utvrdeni Zajednickim
evropskim referentnim okvirom za jezike.

Zajednicki evropski okvir za jezike predstavlja zajednicku bazu za razvoj nastavnih
planova i programa, udzbenika i testova u ¢itavoj Evropi. On detaljno opisuje Sta ucenici treba da
znaju i umeju, kako bi mogli da koriste strani jezik u komunikativne svrhe. Cilj ovog okvira je
ujednacavanje kriterijuma za ucenje jezika, ¢ime se olakSava priznavanje jezickih diploma
(sertifikata) koje se stiu u razli¢itim kontekstima, kao i podsticanje mobilnosti u Evropi. U
okviru ovog okvira postoje tri osnovne skale A (elementarno vladanje jezikom), B (samostalno
vladanje jezikom) i C (kompetentno vladanje jezikom), koje su podeljene u podskale Al, A2
(A2+), B1 (B1+), B2 (B2+), C1 i C2, pri ¢emu se u okviru svakog nivoa odvojeno testiraju
vestine Citanja, sluSanja, pisanja i govora (Quetz, 2009: 46). Prema Zajednickom evropskom
referentnom okviru za jezike, ciljevi nastave su usmereni na razvijanje opstih i komunikativnih

kompetencija.

5.1 OPSTE KOMPETENCIJE

U opste kompetencije ubrajaju se: deklarativna i proceduralna znanja, kompetencije koje se
ti€u li¢nosti ucenika kao i njegove sposobnosti za ucenje. Deklarativno znanje podrazumeva
znanje o zemlji ciljne kulture i njene geografske, demografske, ekonomske i politicke odlike.
Osim toga, ova znanja odnose se i na znanja o samom drusStvu i kulturi date zajednice, kao i na
fenomene iz svakodnevnog Zivota kao Sto su hrana i pi¢e, maniri za stolom, praznici,
meduljudski odnosi, vrednosti, kao i postojanje interkulturalne svesti. Proceduralna znanja
podrazumevaju primenu deklarativnog znanja, odnosno adekvatno ponasanje u ve¢ pomenutim
socijalnim situacijama kao i interkulturalnu kompetenciju, tj. sposobnost uspostavljanja kontakta
sa pripadnicima drugih kultura, sposobnost za poredenje sopstvene i strane kulture, kao i

prevazilazenje kulturnih konflikata i nesporazuma (GeR, 2001).
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Kompetencije koje se ticu licnosti uc¢enika podrazumevaju skup individualnih osobina i
stavova, kao §to su slika 0 sebi i drugima i spremnost upustanja u socijalne interakcije, dok
sposobnost za uéenje obuhvata ne samo kognitivne sposobnosti usvajanja i primene znanja
jezika, ve¢ isto tako sposobnosti pronalazenja informacija, koriS¢enja nove tehnologije, kao 1
metakognitivnih strategija ucenja, te je cilj nastave stranog jezika i podsticanje datih vestina i
tehnika (Ger, 2001).

U opste ciljeve nastave ubrajaju se i afektivni ciljevi, koji su samo delom obuhvaceni
Zajednic¢kim evropskim referentnim okvirom, ali su sastavni deo procesa ucenja i poucavanja.
Pod afektivnim ciljevima podrazumeva se razvijanje stavova, kriticCkog misljenja, kreativnosti,
maste 1 estetske osetljivosti (Storch, 2009) kod ucenika. Ovi ciljevi su, u velikoj meri
zapostavljeni, a kako se ni ne proveravaju u testovima znanja, dovodi se u pitanje njihova
svrsishodnost i primena u nastavnom procesu.

Dakle, i prema Zajednickom evropskom referentnom okviru za jezik nastava stranog jezika
ne treba samo da obrazuje, ve¢ isto tako i da vaspitava ucenika, time $to pored jezickog znanja
prenosi ucenicima i niz drugih znanja i vestina, koja se, doduSe, ne vrednuju toliko na samim

ispitima, ali koja predstavljaju vazna znanja za Zivot.

5.2 KOMUNIKATIVNE KOMPETENCIJE

Osim opstih kompetencija, ciljevi nastave su usmereni 1 na razvijanje komunikativnih
kompetencija koje se ti¢u jezicke recepcije, produkcije, interakcije i jezickog posredovanja (nem.
Sprachmittlung). U receptivne jezicke vesStine ubrajaju se vestine ¢itanja i slusanja, u koje spada i
audio-vizuelna kompetencija (Horsehverstehen), s obzirom na to da se u danasnje vreme zvuk
sve rede javlja izolovano, a sve ¢eS¢e u kombinaciji sa slikom (Decke-Cornill, & Kiister, 2014:
181). Pod produktivnim veStinama podrazumevaju se vestine pisanja i govora. Osim monoloskog
govora, u nastavi stranog jezika paznja se posvecuje i dijaloSkom govoru, odnosno interakciji,
zato Sto ona predstavlja sastavni deo svakodnevne komunikacije. UopSteno govoreci,
komunikativna kompetencija se sastoji iz slede¢ih komponenti: lingvisticke, socio-lingvistike 1
pragmaticke kompetencije (GeR, 2001).

Lingvisticka kompetencija podrazumeva vladanje formalnom stranom jezika, odnosno

gramatickom kompetencijom, a tice se i poznavanja re€i i idiomatskih izraza jednog jezika i
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njihovih medusobnih odnosa (leksi¢ka i semanticka kompetencija). Kako je jezik drustveni
fenomen, koji se u razli¢itim situacijama koristi na razli¢ite nacine (na primer jezik u struci, jezik
u javnim institucijama, jezik u razliitim geografskim oblastima), potrebno je razvijati svest o
postojanju ovakvih razlika, i uvoditi u¢enika u razli¢ite komunikativne situacije, kako bi umeli
da se izraze na adekvatan nain (GeR, 2001). U daljem delu rada bi¢e vise re¢i o
komunikativnim i lingvistickim kompetencijama, i na¢inu njihovog adekvatnog podsticanja u

nastavi, imajuéi u vidu saznanja kognitivne psihologije.

5.2.1 KOGNITIVISTICKI ASPEKTI UCENJA/USVAJANJA STRANOG JEZIKA

Da bi se proces ucenja stranog jezika bolje razumeo, odnosno da bi se razvile i primenile
efektivne metode i koncepti ucenja, neophodno je osvrnuti se na saznanja iz oblasti kognitivne
psihologije o nacinu obrade i pohrane informacija. Prilikom ucenja stranog jezika razlikuju se
dva procesa obrade informacija u kognitivnim strukturama, a to su razvoj znanja i umenja. U
kontekstu ucenja/usvajanja stranog jezika znanja se odnose na poznavanje odgovarajuceg
vokabulara 1 gramatickih pravila, kao i na znanja iz oblasti nemacke kulture, dok se umenja ticu
primene jezika, odnosno vladanja receptivnim i produktivnim jezickim vestinama. Ova razlika
izmedu znanja i umenja u velikoj meri odgovora deklarativnom i proceduralnom znanju iz
kognitivne psihologije (Storch, 2009: 35). Deklarativna znanja predstavljaju vazan preduslov za
razvoj procedura, medutim, da bi do primene znanja doslo, neophodno ih je ciljano podsticati u
nastavi.

Veliki broj nastavnika polazi od toga da ¢e recepcija automatski dovesti i do jezicke
produkcije, te se neretko deSava da ucenici dosta razumeju, ali nisu u stanju da aktivno
primenjuju svoje znanje jezika pismenim ili usmenim putem. Pored razlikovanja ova dva nacina
obrade informacija, neophodno je osvrnuti se na saznanja kognitivne psihologije o paméenju
informacija, jer su i ova saznanja izuzetno bitna u organizovanju efektivne nastave stranog
jezika.

Po danasnjem Multimodalnom modelu paméenja (Zimmer, 1988; Engelkamp, 1990),
pamcenje je podeljeno u razlicite podsisteme, tako da se jedna te ista informacija u razli¢itom
obliku moze sacuvati u razli¢itim podsistemima: u semantickom kao pojam, i1 senzorno-
motoriCkom kao zvuk, slika, graficki prikaz, predstava i radnja. Na $to viSe nacina se jedna

informacija obraduje, utoliko ¢e u viSe podsistema biti sacuvana i time bolje zapamc¢ena. Danas
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se u tom kontekstu govori i o ,,viSekanalnom ucenju“ (Bohn, 2000: 87), koje aktivira sve ¢ulne
organe, ¢ime se aktivira desna i leva hemisfera mozga, i omogucava celovito uéenje.

Na osnovu ovih saznanja, utvrdeno je da se samim Citanjem (aktiviranjem grafickog
prikaza) manje nauCi nego pisanjem (aktiviranjem grafickog prikaza i1 pisano-motorickog
programa), a sluSanjem (akusti¢nim prikazom) manje nauc¢i nego govorom (akusti¢énim prikazom
I govorno-motori¢kim programom). To sve govori u prilog ¢injenici da se aktivnim radom bolje i
efikasnije uci, nego samo receptivnim primanjem informacija ($to je zagovarano u okviru Output
hipoteze).

To ilustruje i sledeca tabela, koja pokazuje na koji nacin se nove (nepoznate) re¢i najbolje
pamte (Storch, 2009: 56).

Ucenje Paméenje Zaboravljanje
Slusanjem 20% 80%
Gledanjem 30% 70%
Slusanjem i gledanjem 50% 50%

Govorom 70% 30%
Slusanjem, gledanjem i aktivnim | 90% 10%
delovanjem (govor/pisanje)

Tabela 1: Uéenje preko razli¢itih ¢ulnih kanala

Na osnovu tabele moze se zakljuciti da aktiviranje vise culnih kanala omogucava bolje i
efikasnije pamcenje. Tabela takode pokazuje da aktivna primena jezika najvise doprinosi
pamc¢enju novih informacija. Ova saznanja iz kognitivne psihologije imaju slede¢e pedagoske
implikacije za nastavu stranog jezika:

- U nastavi stranog jezika neophodno je staviti akcenat na razvoj proceduralnih znanja,
odnosno jeziCkih vestina. To ne znaci, medutim, da deklarativna znanja (gramatiku i
vokabular) treba zanemariti, ali im treba drugacije pristupiti, tako da oni ne

predstavljaju vise cilj ucenja, ve¢ sredstvo za uspeSnu komunikaciju.
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- Prilikom ucenja stranog jezika neophodno je primenjivati razli¢ita nastavna sredstva i
medije, kako bi se najrazliCitiji Culni kanali aktivirali i time omogudilo celovito

ucenje koje podstice desnu i levu hemisferu mozga.

- Kod razvoja jezickih vestina, neophodno je ciljano podsticati produktivne vestine,
pisanje i govor, kao i samostalan rad i delovanje, buduci da ove aktivnosti na najbolji

mogucéi nacin aktiviraju ucenika i pospesuju paméenje novih informacija.

5.2.2 RAZVOJ VESTINE CITANJA

Citanje ima veoma vaznu ulogu u procesu komunikacije. Ono omoguéava ¢oveku da stekne
nova znanja i saznanja, da bolje upozna svet oko sebe, da vaspitava ¢ovekova osecanja i volju,
kao i da utice na formiranje stavova i ubedenja. U nastavi nemackog jezika ¢itanje ima veoma
znacajno mesto zato Sto je za vecinu ucenika i studenata Citanje skoro jedina moguénost
odrzavanja kontakta sa nemackim jezikom (Kremzer, 1983: 124). lako spada u receptivne
vestine, Citanje predstavlja slozen proces koji zahteva veliku aktivnost i paznju &itaoca. Citanje je
fizioloski i psiholoSki proces koji obuhvata postupke od prepoznavanja jezickih znakova, do

razumevanja procitanog.

5.2.2.1 Modeli i hipoteze o Citanju u nastavi stranog jezika

Kao fizioloski proces Citanje predstavlja dekodiranje jezickih znakova na fonoloskom,
leksickom, sintaksickom 1 semantickom nivou. Pri tome se oci pomeraju po grafickim
znakovima, ali ne uvek linearno i u istom pravcu. Sto su ovi pokreti sporiji, utoliko je oteZano
razumevanje sadrzaja. U lingvodidaktickoj literaturi ovi procesi se jo§ nazivaju i ,,.bottom-up”
(odozdo-nagore) procesi. Kao psiholoski proces Citanje podrazumeva razumevanje procitanog,
obradu informacija i njihovu interpretaciju i refleksiju (Surkamp, 2010: 196). Pored toga, ¢itanje
se naziva i psiholingvistickom igrom pogadanja, jer svaki Citalac pristupa tekstu sa odredenim
o¢ekivanjima i predvidanjima koja se u toku ¢itanja proveravaju, potvrduju ili modifikuju
(Petrovic, 1988: 36). Ovi procesi se jo§ nazivaju i ,,top-down* proces (odozdo-nadole) (Surkamp,
2010: 196). Pored ova dva modela, u literaturi je zastupljen i treé¢i, interaktivni model, koji

predstavlja njihovu kombinaciju.
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U lingvodidaktici se postavlja pitanja da li su uzroci za poteSkoce u ¢itanju na stranom
jeziku pre svega nedovoljno jezicko znanje ucenika, ili slaba c¢italacka kompetencija na
maternjem jeziku. U vezi sa tim razvile su se dve hipoteze koje zastupaju razliite stavove.

Hipoteza jezicke meduzavisnosti (nem. Interdependenz-Hypothese) polazi od toga da
Citanje na stranom jeziku zavisi od Citanja na maternjem jeziku, odnosno da se citalacke
sposobnosti maternjeg jezika mogu primeniti na strani jezik. Dobar cCitalac na maternjem jeziku
je, prema ovoj hipotezi, i dobar citalac na stranom jeziku iz razloga $to primenjuje strategije
Citanja sa maternjeg na strani jezik (Biebricher, 2008: 33-34).

Po hipotezi jezickog praga (nem. Schwellenhypothese) ¢italatka kompetencija u stranom
jeziku zavisi prevashodno od jezicke kompetencije, odnosno gramatickih i leksic¢kih znanja.
Dobri ¢itaoci na maternjem jeziku ¢e na stranom jeziku biti najpre slabi ¢itaoci, budu¢i da
nemaju odgovarajuce jezicko znanje. Tek kada predu odredeni prag, odnosno dostignu odredeni
nivo znanja stranog jezika, bi¢e u stanju da primenjuju strategije sa maternjeg na strani jezik
(Biebricher, 2008: 33-34).

5.2.2.2 Strategije ¢itanja

Strategije zauzimaju vazno mesto u nastavi stranog jezika. One treba da pomognu ¢itaocu
da na S$to efikasniji naCin razume 1 intrepretira odredeni tekst. Pri tome se razlikuju kako
kognitivne strategije, koje se direktno primenjuju u procesu Citanja, tako i metakognitivne
strategije, kojima Citaoci organizuju 1 kontroliSu proces razumevanja teksta (Rosler, & Wiirffel,
2014: 102).

Jedna od najvaznijih strategija Citanja teksta predstavlja koncentracija Citaoca na sve
poznate informacije, i pocetno ignorisanje nepoznatih informacija. Cilj ove strategije je
koriS¢enje konteksta za razumevanje teksta. Da bi se ova kontekstualna znanja aktivirala i
iskoristila u ¢itanju, neophodno je iskoristiti sve raspolozive informacije koje tekst nudi. Tako se
pre Citanja teksta razgovara o njegovim pragmaticnim odlikama, zatim se na osnovu slika uz
tekst naslucuje tema price, razgovara se i diskutuje o naslovima i podnaslovima uz tekst, buduci
da su oni nosioci znacajnih informacija. Osim toga, sam tekst vrlo ¢esto sadrzi reci koje se
relativno lako mogu razumeti kao S$to su: brojevi, licna imena, geografski pojmovi,

internacionalizmi ili vremenske oznake (Storch, 2009: 122), i koji takode mogu ukazati na
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sadrzinu teksta. Aktiviranjem ovih poznatih informacija ucenik se i sam oseca ohrabrenim da
Cita jer je i pored oskudnog znanja jezika u situaciji da ipak nesto razume.

U procesu Citanja uc¢enicima Se moze skrenuti paznja i na druge strategije kao Sto su, na
primer, koriS¢enje konteksta za otkrivanje zna¢enja nepoznatih reci, ponovo Citanje mesta koje
Citalac nije razumeo, sazimanje najvaznijih informacija iz teksta i njihova sistematizacija,
podvlacenje kljuénih mesta u tekstu, ispisivanje kljucnih reci ili komenatara na marginama teksta
(Surkamp, 2010: 198).

Jedna od veoma vaznih strategija prilikom citanja teksta je i postavljanje cilja jer kada
znamo §ta trazimo, mnogo spretnije 1 efikasnije nademo put do toga. Iz tog razloga ¢itanje teksta
treba uvek da bude povezano sa zadatkom koji ¢e usmeravati €itanje na relevantne informacije.
U zavisnosti od zadatka ili cilja, u nastavi postoje razli¢iti nivoi razumevanja teksta: globalno,
selektivno i detaljno razumevanje, te se u skladu sa tim primenjuju razli¢iti stilovi Citanja
(Grellet, 1981):

1.Preletanje (eng. Skimming) — brzo dijagonalno ¢itanje kako bi se razumeo opsti sadrzaj
teksta;

2. Selektivno (eng. Scanning) — brzo i letimi¢no Citanje teksta radi pronalazenja odredenih

informacija u njemu;

3.Ekstenzivno Citanje — Citanje duzih tekstova za liéne potrebe u cilju globalnog

razumevanja;
4.Intenzivno Citanje — Citanje kracih tekstova sa ciljem potpunog razumevanja teksta.

Primena odredenog stila Citanja zavisi kako od zadatka, tako i od vrste teksta i1 cilja
njegovog Citanja. Tako se u nastavi stranog jezika pravi razlika izmedu dve vrste tekstova:
tekstova za razumevanje i tekstova za ucenje (nem. Verstehenstexte, Lerntexte). Tekstovi za
ucenje Citaju se intenzivnije i detaljnije od tekstova za razumevanje. Na osnovu ovih tekstova
usvaja se vokabular, razvija se vestina Citanja, pisanja i govora, a isto tako se mogu uvoditi i
obradivati gramaticke jedinice. Tekstovi za razumevanje citaju se uglavnom ekstenzivno
(globalno), jer imaju za cilj da razvijaju citalacku kompetenciju (Solmecke, 1992), prosiruju

vokabular kao i da razvijaju strategije za Citanje i otkrivanje znacenja novih (nepoznatih) reci.
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5.2.2.3 Citanje i obrada tekstova za uéenje

Tekstovi ove vrste se uglavnom obraduju na ¢asu, i prilikom njihove obrade razlikuju se tri

faze: pre, za vreme i posle Citanja teksta.

5.2.2.3.1 Zadaci pre Citanja teksta

Cilj aktivnosti pre Citanja teksta je uvodenje teme Casa, aktiviranje sadrZinskog i jezi¢kog
predznanja ili uvodenje odredenih kljuénih re¢i koje su bitne i neophodne za razumevanje samog
teksta. Faza pre rada na tekstu ima i vaznu motivacionu ulogu, te se u ovoj fazi primenjuju
zadaci i aktivnosti koje ¢e probuditi interesovanje ucenika, podsta¢i kod njega odredena
ocekivanja u vezi sa tekstom i time ga motivisati na dalji rad (Surkamp, 2010: 199). Neretko se u
literaturi istiCe da akcenat u radu sa Stampanim tekstovima treba upravo da bude na zadacima pre
Sitanja teksta. Sto se vise znanja kod uéenika na pocetku &asa aktiviraju, utoliko ¢e se lakse
razumeti tekst na stranom jeziku, jer se u ovoj situaciji nedovoljno jezicko znanje nadoknaduje
kontekstualnim znanjima (Storch, 2009: 122). Postoji mnogo tehnika i zadataka koji se mogu
primeniti u fazi pre Citanja teksta.

Uvodna faza Casa se veoma Cesto zapocinje asociogramom U kojem se na osnovu odredene
kljucne reci ili slike navode asocijacije i time aktiviraju reci koje u€enik poznaje, a isto tako se
uvode i nove reci, koje ne poznaje (Storch, 2009: 162), i koje su bitne za razumevanje teksta.
Jedna razgranatija i sistemati¢nija verzija asociograma predstavlja mapa uma, u kojoj su pojmovi
organizovani po kategorijama (Rosler, & Wiirffel, 2014).

Osim toga, ¢as se moze uvesti slikama ili re¢ima koje predstavljaju odgovarajuce kljucne
pojmove iz teksta, i na osnovu kojih ucenici treba da naslute radnju price. Bez obzira da li se
njihove price poklapaju sa samom sadrzinom teksta, one ispunjavaju veoma vaznu funkciju, a to
je aktiviranje kontekstualnih znanja i usmeravanje ¢itanja na bitne informacije (Storch, 2009:
163-164).

Kako zadaci pre Citanja teksta treba da motivisu i podstaknu ucenika na razmenu ideja i
iskustava, u ovoj fazi rada mogu se pustati i kra¢i video-klipovi, inserti iz filma, a isto tako se i
sama tema moze uvesti sluSanjem pesme. Spajanjem audio i audio-vizuelnih tekstova sa
Stampanim nastaje multimedijalan tekst, koji u danasnje vreme sve viSe postaje svakodnevnica i
nacin Citanja mladih generacija (Storch, 2009: 139).
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5.2.2.3.2 Zadaci za vreme litanja teksta

Tekst se u toku nastave ¢ita uglavnom dva puta. Prvim Citanjem se sti¢e globalan utisak o
temi teksta, dok se drugim citanjem citalac bolje 1 detaljnije upoznaje sa njegovom sadrzinom
(Storch, 2009: 139).Tokom prvog ¢itanja teksta, u kojem se tezi globalnom razumevanju, mogu
se primenjivati zadaci kao, na primer, smisljanje naslova ili podnoslova za odredene pasuse u
tekstu, povezivanje pasusa i slika, postavljanje pitanja (na primer, sta je tema i Sta ste razumeli?),
zadaci ta¢no/netac¢no ili zadaci visestrukog izbora. Nakon drugog ¢itanja, u kojem dolazi do
intenzivnijeg bavljenja tekstom, mogu se postavljati pitanja u vezi sa tekstom,
podvlaciti/izdvajati najvaznije informacije, Sazimati pojedinac¢ni pasusi, popunjavati tabele sa

klju¢nim informacijama (Ehlers, 2007: 290) itd.

5.2.2.3.3 Zadaci nakon Citanja teksta

Zadaci nakon c¢itanja teksta nisu samo vezani za proces razumevanja teksta, ve¢ imaju i
neke druge ciljeve. Pre svega se ovim zadacima razvijaju i podsticu produktivne vestine govor i
pisanje 1 to oslanjaju¢i se na sam tekst 1 njegovu temu. Tako se nakon citanja teksta mogu
primenjivati razli€iti reproduktivno-produktivni zadaci kao Sto su saZimanje teksta svojim
re¢ima, utvrdivanje novih re€i razli¢itim tipovima veZzbanja, pisanje razli¢itih sastava, igranje
uloga (Rollenspiel), vodenje dijaloga i diskusija, ali se isto tako mogu izvoditi mnogi drugi
kreativni i komunikativno orijentisani zadaci (Storch, 2009: 175-177). S obzirom na to da ovo
ve¢ zalazi u razvoj vesStina pisanja 1 govora, ove aktivnosti ¢e biti detaljnije predocene prilikom

obrade ovih jezickih vestina.

5.2.2.3.4 Ekstenzivno Citanje tekstova

Pojam ekstenzivnog €itanja prvi put se javio ve¢ 1917. godine. Za razliku od intenzivnog
Citanja, gde se tekstu detaljnije pristupa, ekstenzivno Citanje predstavlja Sto ¢es$ce Citanje duzih
tekstova sa ciljem globalnog razumevanja. Pri tome se sami tekstovi ne tematizuju, niti se
obraduju na cCasu, ve¢ se Citaju kod kuce. Vrlo Cesto se ekstenzivno Citanje naziva Citanjem sa

zadovoljstvom (Day, & Bamford, 1998). Karateristika ekstenzivnih programa je pre svega
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individualizacija Citanja u pogledu brzine Citanja, i izbora tekstova. Tako svaki Citalac Cita
tempom koji mu odgovara, a isto tako i bira sadrzaje za Citanje koji su u skladu sa njegovim
interesovanjima. Kao jedan od glavnih zagovornika teorije o ekstenzivhom c¢itanju kao nacinu
usvajanja jezika navodi se Krasen (Krashen, 1993).

Ekstenzivno citanje vidi se kao dobar nacin poboljSanja citalacke kompetencije, jer
redovno Citanje 1 izlozenost jeziku doprinose automatizaciji procesa dekodiranja jeziCkih
znakova, §to doprinosi efikasnijem ¢itanju. Osim toga, neke studije su dokazale da ekstenzivno
Citanje prosiruje re¢nik Citaoca (Dupuy, & Krashen, 1993), pri ¢emu se mora ista¢i da rezultati
ovakvih studija u vecoj meri variraju. Tako u studijama koje nisu uklju¢ivale pismene i usmene
aktivnosti uéenika, i u kojima se vokabular ,,usput“ uc¢io, konstatovan je manji napredak u znanju
ucenika nego u studijama sa primenom navedenih aktivnosti (Biebricher, 2008), te je prilikom
sprovodenja ekstenzivnih programa ipak bolje ukljuciti date aktivnosti. Osim jezickog znanja,
cilj ovakvih programa je i poveéanje motivacije i interesovanja za Citanje (Barnett, 1989: 167).

Nekoliko studija se bavilo proucavanjem uticaja ekstenzivnih programa na motivaciju za
¢itanje (Cho, & Krashen 1994; Constantino, 1994; Davis, 1995) i potvrdile su njihove pozitivne
efekte, te su se od slabih 1 nezainteresovanih Citac¢a razvili zainteresovani i angazovani. Kao
uzroci ovakvih rezultata navedeni su pored uspeha u ¢itanju i materijali za Citanje. Zbog toga je
pitanje izbora tekstova veoma bitno kod ovih programa. Tekstovi koji se koriste za ekstenzivno
Citanje, trebalo bi da budu razlicite tezine i obima. Preobimni tekstovi mogu vise da zaplase nego
§to mogu podsticajno delovati na ucenika, te se mora voditi racuna o0 tome da preambicioznost
nastavnika moze nekada imati vise Stetnih nego pozitivnih efekata. Vazno je da tekstovi budu
interesantni, zanimljivi i da uzrasno odgovaraju u¢enicima. S obzirom na to da se svi ucenici
razlikuju medu sobom i da imaju razli¢ite afinitete i ovde se preporucuje da ucenici sami izaberu
sadrZaje za Citanje.

Kod ekstenzivnih programa za Citanje, Koji Se pre svega sprovode u Severnoj Americi i
Aziji, postoji neslaganje oko toga koliko tekstova i knjiga treba ucenicima staviti na
raspolaganje, kao 1 koja koli¢ina tekstova je merodavna i odgovarajuc¢a za ucenike na datom
nivou znanja. Naznake o koli¢ini proc¢itanog varijaju od 400 rec¢i dnevno (Silva, 1992), do 20
minuta dnevno (Seow, 1999). U ovakvoj situaciji nastavnik mora uzeti u obzir predznanja,
kognitivnu zrelost, citalacke navike uéenika i nivo znanja da bi mogao da ih usmeri na
odgovarajuc¢u duzinu tekstova. S obzirom na to da ucenici nisu navikli na ovakav nacin ¢itanja,

mozda je bolje zapoceti sa kra¢im tekstovima, pa postepeno uvoditi duze tekstove. Isto tako, sam
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nastavnik moze tu odluku prepustiti u¢eniku, koji ¢e da bira duzinu teksta u skladu sa svojim

sposobnostima i kapacitetima.

5.2.3 RAZVOJ VESTINE SLUSANJA

Vestina slusanja 1 razumevanja govornog iskaza predstavlja jednu od najvaznijih
kompetencija u nastavi stranog jezika. U maternjem jeziku proces usvajanja jezika zapocinje
upravo slusanjem, odnosno razumevanjem govora. Kod deteta se ova sposobnost razvija od
samog njegovog rodenja, dok ¢e dete tek nakon 12 do 15 meseci biti u stanju da progovori.
Slusanje, dakle, po pravilu prethodi govoru (Petrovi¢, 1987: 28). O uzajamnom delovanju ove
dve kompetencije svedoCi i1 ¢injenica da bez razvoja slusanja nema ni razvoja govora.
Gluvonema deca, koja su rodena bez sposobnosti slusanja, ostaju nema i moraju da nauce da se
sporazumevaju uz pomo¢ posebnog znakovnog sistema. ,,Bez sluSanja, nema ni govora“ vazi i za
nastavu stranog jezika, i ova reCenica predstavlja moto ove vestine koji poti¢e od nemackog
lingvodidakticara Zolmeka (Solmecke, 1992: 4).

O znacaju sluSanja svedoci i1 Cinjenica da je upravo sluSanje kvantitativho najvaZnija
jezicka vestina, budu¢i da najveéi procenat u svakodnevnoj komunikaciji provodimo upravo
slusajuci (45%), dok je na drugom mesto govor (30%), a zatim dolazi ¢itanje (16%) I pisanje
(9%). Slusanje zauzima vazno mesto u celokupnom procesu usvajanja stranog jezika, dakle i u
razvoju ostalih jezickih veStina. Tekstovi za sluSanje daju jezicki input, bez kojeg u€enje stranog
jezika nije moguce. Tako je Fejten (Feyten, 1991: 179) u svojoj studiji pokazao da se razlike u
uspehu medu ucenicima na stranom jeziku mogu objasniti nivoom njihove slusalacke
kompetencije.

Slusanje je, medutim, dugo vremena bila zapostavljena jezicka veStina u nastavi stranog
jezika. Polazilo se od toga da ¢e se ona sama od sebe razviti ukoliko se ucenici dovoljno
»snabdeju” jezickim materijalom, odnosno da njeno ciljano podsticanje u nastavi nije potrebno.
U gramaticko-prevodnoj metodi akcenat u radu je bio pre svega na gramatici, prevodenju i
¢itanju. Kasete uz lekcije nisu postojale, a jedini izvor audiranja bio je glas nastavnika. U audio-
lingvalnoj i audio-vizuelnoj metodi slusanje i govor su doduse bili u prvom planu u nastavi,
medutim, pod uticajem bihejvioristicke teorije ucenja, slusanje se svodilo pre svega na imitaciju

jezickih izraza sa ciljem uvezbavanja pravilnog izgovora kao i automatizacije gramatickih
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pravila. Od vrste tekstova zastupljeni su bili samo dijalozi koji su delovali veoma neprirodno, a
imali su pre svega cilj da uvedu odredenu gramatic¢ku jedinicu, a ne da predstave jednu realnu
svakodnevnu situaciju (Dahlhaus, 1994). U okviru ovih metoda pazZnja je posveéena takozvanim
,,bottom-up“ procesima razumevanja, odnosno fonetskom dekodiranju, prepoznavanju reéi i
analizi reCenice. Tek u okviru komunikativne didaktike slusanje dobija na znacaju i pocinje
ciljano da se podsti¢e u nastavi. Paznja se ne posvecuje samo ,,bottom-up* ve¢ isto tako i “top-
down” procesima razumevanja (Dirven, 1992), koji obuhvataju poznavanje vanjezicke situacije,
intencije govornika, pragmati¢ne odlike teksta, budu¢i da su oni od velike vaznosti za proces

razumevanja jezickih iskaza na stranom jeziku.

5.2.3.1 Slusanje i kognitivni procesi

Pod uticajem semiotike kao i informacione teorije sredinom 20. veka, jezicka
komunikacija se posmatrala pre svega kao ¢in preno$enja informacija i poruka od posiljaoca do
primaoca preko kanala. Zajednicki kod, odnosno jezik, omogucavao je po ovakvom procesnom
modelu jasno tumacenje poruke nezavisno od slusaoca, odnosno primaoca (Hérmann, 1981:139).
U skladu sa tim su i SluSanje i Citanje okarakterisani kao pasivne kompetencije bududi da se
slusalac samo snadbeva informacijama (Solmecke, 1992: 12), i pri tome nema nikakvu aktivnu
ulogu. Da je uloga recipijenta i te kako znacajna utvrdeno je razvojem pragmalingvistike.
Slusalac mora pre svega da razume intenciju govornika (lllokution), smisao recenog i razlog
zas$to je nesto receno, kao i da prepozna relevantnost informacije za datu situaciju (Rost, 1990: 3)

Saznanja iz oblasti kognitivne psihologije su u najvecoj meri uticala na to da se promene
dotada$nji stavovi o procesu razumevanja informacija. Od 80-ih godina slusanje se vise ne
posmatra kao pasivan, ve¢ kao aktivan proces konstrukcije znacenja, kod kojeg se informacije iz
teksta povezuju sa jezickim, pragmaticnim, sociokulturoloskim i enciklopedijskim znanjem
slusaoca ili ¢itaoca. Razumevanje audio ili Stampanog teksta u stvari proisti¢e iz interakcije
izmedu teksta i recipijenta, odnosno kao medusobno delovanje ranije pomenutih ,,top-down® i
,bottom up“ procesa. Pod ,top—down* ili silaznim procesima podrazumevaju se znanja o
sadrzaju, kao i posedovanje opStih znanja, zatim poznavanje vanjezicke stvarnosti, konteksta,
intencije govornika itd. S druge strane, ,,bottom-up* ili uzlazni procesi ticu se dekodiranja jezika

na fonoloskom, leksi¢kom, sintaksi¢kom i semanti¢kom nivou (Buck, 2001: 2). Ovi procesi se ne
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odvijaju jedan posle drugog, ve¢ se prepli¢u i odvijaju se istovremeno, a kori§¢enje i jednih i
drugih procesa pozitivno uti¢e na uspeh u razumevanju audio tekstova i karakteriSe dobre
slusaoce (Surkamp, 2010: 105).

Navodi se, medutim, da se ,,bottom-up* procesi ne moraju odvijajti do kraja, da bi se
shvatila sustina teksta (Langenmayr, 1991: 556). Ukoliko odredene re¢i ne mozemo dobro da
razumemo zbog ,.buke u kanalu®, bi¢emo u stanju da ih rekonstruiSemo na osnovu konteksta.
Tako u kontrukciji ,,Meine Damen und xxxxx. Ich begriifie Sie...“, moZemo na osnovu konteksta
da shvatimo koja re¢ nedostaje umesto xxxx. Isto tako, ako slusamo radio emisiju na nemackom
u kojoj se navodi ,,Schwerer xxxx auf der A45%, na osnovu konteksta mozemo pretpostaviti da
fali re¢ Unfall (nesreca), kao i da A45 predstavlja auto put (Solmecke, 1992: 7). Vazno je istaci
da je za rekonstrukciju ovih re¢i na osnovu konteksta neophodno da su uéenici ipak dostigli

odredeni nivo jezi¢kog znanja, kao §to je navedeno u hipotezi jezickog praga.

5.2.3.2 Metodski postupci u radu sa audio tekstovima

SluSanje na stranom jeziku je jedna od tezih veStina koje ucenici treba da savladaju. Za
razliku od pisanog teksta, u kojem ucenici mogu da citaju brzinom koja njima odgovara, kod
audio teksta oni se moraju prilagoditi tempu govornika. Kada nastavnik, ili nastavnica pri¢aju na
nemackom, razumevanje funkcionise dobro, jer su se ucenici ve¢ navikli na njihov nacin govora.
Osim toga, nastavnici koriste jednostavnije kontrukcije u govoru, a isto tako, prilagodavaju
brzinu govora samim ucenicima. Prilikom susreta sa drugim govornicima stranog jezika,
indirektno preko radija, telefona, televizije, ili CD-a, Cesto se deSava da ucenici ve¢ nakon
nekoliko re¢i izgube nit, i da su u situaciji da ne razumeju nista. Slusanje u kojem ucenici nista
ne razumeju, ubija samopozdanje i volju ucenika da dalje slusa audio tekstove (Solmecke, 1992:
4). Nacin za prevazilaZzenje ovih problema je kontinuirani rad sa tekstovima sluSanja, kao i
odgovarajuci pristup u njihovoj obradi. U rada sa tekstovima slusanja, razlikuju se tri faze rada:
predfaza, faza sluSanja 1 faza nakon sluSanja teksta, pri cemu su zadaci 1 aktivnosti pre slusanja

teksta odlucujuéi i najefikasniji za proces razumevanja audio tekstova (Dahlhaus, 1994).
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5.2.3.2.1 Predfaza

Postupci i aktivnosti pre slusanja teksta veoma SU vazni za proces razumevanja audio
tekstova. Ciljevi ove faze predstavljaju aktiviranje jezi¢kog i sadrzinskog predznanja, kako bi se
ona iskoristila u procesu razumevanja novih informacija. Iz psihologije pamcenja je utvrdeno da
se nove informacije mnogo lakSe pamte ako se povezu sa starim, poznatim informacijama. Osim
toga, na ovaj nacin se aktiviraju ,,top-down* procesi, koji su znacajni za proces razumevanja
teksta. Cilj ove faze rada je takode rasterecenje audio teksta od nepoznatih reci. Sve, dakle, §to bi
ometalo globalno razumevanje teksta unapred se objaSnjava. Pored toga, u predfazi se budi
radoznalost uc¢enika, kao i njegova motivacija. I ovde se, kao kod Stampanih tekstova, mogu
iznositi pretpostavki o mogu¢em toku radnje, jer se na ovaj nacin slusanje odvija koncentrisano i
usmereno (Dahlhaus, 1994), a isto tako se razvija kreativnost i masta.

U toku ove faze Storh navodi da nastavnik daje dodatne informacije o tematici audio
teksta. Ukoliko uz sam audio tekst postoji slika, nastavnik bi trebalo da razgovara sa ucenicima o
tome Sta se naslucuje na slici i da na ovaj nacin uvede temu i aktivira o¢ekivanja vezana za tekst.
U predfazi ucenici treba da procitaju zadatke za sluSanje kako bi usmerili svoju paznju na
najbitnije informacije. Uvodenje novog (klju¢nog) vokabulara, takode je vrsta aktivnosti
karakteristi¢na za ovu fazu rada (Storch, 2009: 141-145). Svi ovi zadaci imaju vaznu funkciju,
jer upravljaju procesom slusanja i usmeravaju u¢enika na najvaznije informacije (Dahlhaus,

1994).

5.2.3.2.2 Faza tokom slusanja teksta

Vazno je istac¢i da kao kod Stampanih tekstova, tako i1 kod tekstova sluSanja postoje razliciti
nivol razumevanja teksta, pa se tako razlikuje intenzivno i ekstenzivno slusanje. Kod intenzivnog
slusanja su sve informacije vazne, i po pravilu se moraju razumeti detalji da bi se razumela
sustina, dok kod ekstenzivnog slusanja nisu sve informacije u tekstu jednako vazne (Dahlhaus,
1994: 78). U okviru ektenzivnog slusanja, Dalhaus razlikuje dva stila:

» Selektivno slusanje — kod ovog tipa slusanja neophodno je razumeti odredene

informacije u tekstu;
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» Globalno slusanje — slusanje kod kojeg se razume centrala informacija teksta, takozvana

crvena nit.

Bitno je da su zadaci tokom sluSanja teksta jasno struktuisani, kao i da ne zahtevaju puno
pisanih aktivnosti, jer istovremeno sluSanje i pisanje moze da predstavlja optereCenje za
ucenika. U toku ove faze mogu se izvoditi razli€iti tipovi zadataka kojima se proverava globalno,
odnosno selektivno razumevanje teksta. Dalhaus (Dahlhaus, 1994) daje sledecu tipologiju
zadataka: zadaci visestruktukog izbora (Mehrwahlantworten); zadaci tacno-netacno (richtig-
falsch); pitanja uz tekst (W-Fragen); tekst sa praznim mestima (Liickentext); nalazenje pravilnog
redosleda (re¢i, naslova, odeljaka, slika); ispunjavanje tabela; pauziranje CD-a i iznoSenje
pretpostavki o daljem toku radnje. O svim ovim zadacima, koji se izvode tokom slusanja audio
teksta, trebalo bi razgovarati pre sluSanja teksta, kako bi se ucenici usmerili na najvaznije
informacije (Surkamp, 2010: 105). Ovo je veoma vazna strategija u radu i sa audio i Stampanim

tekstovima.

5.2.3.2.3 Faza nakon slu$anja teksta

Faza nakon sluSanja teksta moZe imati razlicite svrhe i ciljeve. U ovoj fazi se pre svega
proveravaju reSenja zadataka koji su se izvodili u fazi tokom slusanja teksta. Osim toga, nakon
slusanja teksta nastavnik moze da sprovede i razne produktivne i reproduktivne aktivnosti, koje
se nadovezuju na samu temu teksta. Tako nastavnik moZe ucenika podstaci da sazme tekst
svojim re¢ima, da iznese svoje misljenje 0 tekstu, da pri¢a o svojim iskustvima u vezi sa datom
temom ili da izvodi dijaloge po uzoru na prezentovani dijalog (Rosler, & Wiirffel, 2014: 115).

Nije svaki tekst sluSanja pogodan za diskusiju, kao ni za izvodenje produktivnih aktivnosti.
Nekada nastavnici imaju i previSe tekstova slusanja, i ne postignu da predu sve faze u radu. Isto
tako je moguce da se tekst slusanja tematski poklapa sa temom lekcije, te izvodenje dodatnih
produktivnih aktivnosti nije potrebno, buduc¢i da ¢e se one izvoditi u fazi nakon obrade
Stampanog teksta. Ono §to je bitno jeste da svaki nastavnik poznaje moguénosti u radu sa audio
tekstovima, i da ih na pravilan nacin integriSe u nastavni proces. Ovako pripremljeni zadaci nece

biti ni teski, ni frustriraju¢i za ucenika, a i te kako ¢e doprineti razvoju vestine slusanja.
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5.2.4 RAZVOJ VESTINE GOVORA

U okviru komunikativne metode, ¢iji je cilj razvijanje jezickih kompetencija, govor, kao
produktivna vestina, zauzima veoma znacajno mesto i predstavlja, po misljenjima mnogih, i
glavni cilj nastave stranog jezika (Surkamp, 2010: 291).

Izuzev gramaticko-prevodne metode, sve ostale metode, ukljucujuc¢i i komunikativnu,
isticali su znacaj govora i davali prednost ovoj vestini u odnosu na ostale: direktni metod je
podsticao govor po uzoru na maternji jezik, audio-lingvalni i audio-vizuelni metod je insistirao
na imitaciji glasova i fonetskih struktura, kao 1 uveZbavanju dijaloga, dok govor u okviru
komunikativnog pristupa tezi simulacijama mogu¢ih komunikativnih situacija (Durbaba, 2011:
202), kao i razvijanju monoloskog i dijaloskog govora. I pored toga §to je ve¢ od 60-ih godina u

prvom planu, govor je kompetencija sa kojom ucenici imaju najvise problema i poteskoca.

5.2.4.1 PoteSkoce u razvoju govora na stranom jeziku

Govor je jedna veoma kompleksna veStina U kojoj se mnogi mentalni procesi odvijaju
paralelno. Ucenik mora najpre da nade prave reci i strukture, da ih dobro izgovori, da one budu
gramaticki tacne, da vodi ra¢una o intonaciji, kao i o svim elementima komunikacije: na koji
nacin se u odredenoj komunikaciji razgovara, o ¢emu se razgovara, sa kime i pod kojim
uslovima (Funk, Kuhn, Skiba, Spaniel-Weise, & Wicke, 2014: 85).

Model koji prikazuje kako govor funkcioniSe dao je Levelt (1989) koji polazi od faze
konceptualizacije, formulacije i artikulacije. U fazi konceptualizacije odredena izjava ili
saopStenje Se najpre planira. Pri tome igraju znacajnu ulogu opsta znanja o svetu, znanja o datoj
komunikativnoj situaciji, o na¢inu komuniciranja, kao i znanja o sagovorniku, tj. na koji nacin se
razgovara sa odredenom osobom. U fazi formulacije se traze odgovarajuce reci, a isto tako se
konstruiSu gramaticke 1 fonoloske strukture izjave. Prilikom ove faze govornik se sluzi svojim
»mentalnim leksikonom* u kojem su sacuvani vokabular, gramatika i glasovi. NaSa formulacija,
dakle, prvo postoji u glavi, pre nego $to se u fazi artikulacije glasno izgovori.

Svi ovi mentalni procesi su stalno podleZni proveri, pre svega preko jednog internog
monitora (faza konceptualizacije) ili preko sistema za razumevanje (faza formulacije i
artikulacije). Oni se ne nadovezuju jedan na drugi, ve¢ se odvijaju paralelno. Prilikom govora

moraju se, dakle, integrisati artikularne, fonoloske, gramaticke, semanticke i tekstualne
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kompetencije kao i znanja o svetu i ljudima, i to veoma brzo. Za razliku od pisanja, u¢enik u fazi
govora nema vremena da razmislja prilikom odabira reci ili konstrukcije. Sve se veoma brzo
odvija, u suprotnom bi sagovnornik postao veoma nestrpljiv ukoliko bi govornik pravio previse
pauza u komunikaciji (Funk et al., 2014: 88). Govor je, dakle, veoma kompleksan proces, koji od
ucenika zahteva veliku aktivnost i paznju. To je sigurno jedan od razloga zaSto se ova
kompetencija teze razvija od ostalih. S druge strane, treba imati u vidu da se kompetencija
govora ne razvija sama od sebe, ve¢ je treba ciljano podsticati u nastavi, i posvetiti joj mnogo
paznje. Mozda se neki nastavnici sa tim ne bi slozili, ali utisak je da se govor u nastavi ne vezba
ni koliko, ni kako bi trebalo.

Po nekim prora¢unima, polazi se od toga da svaki uéenik po ¢asu govori maksimalno 1
minutu. U ucionici sa 20 polaznika je to ukupno 3,5 sati govora za 3 godine, ukoliko se nastava
odvija 2 puta nedeljno po 45 min (Schatz, 2006: 49). Ovo je zaista premalo sati da bi se
sposobnost komunikacije na stranom jeziku mogla razviti. Cinjenica je, doduse, da su dva Gasa
nedeljno generalno nedovoljna za ucenje stranog jezika, te nastavnici i pored najbolje volje
nemaju ni vremena ni kapacitete da posvete paznju govoru. U takvoj situaciji potrebno je praviti
prioritete, u kojima govor u praksi vrlo ¢esto nije na prvom, a ni na drugom mestu.

Da bi se kompetencija govora razvila, potrebno ga je redovno vezbati, ali isto tako
pripremiti uc¢enike/studente na date aktivnosti. Nije dovoljno samo reci ,,prepricajte mi tekst™ ili
»iznesite svoje misljenje*. Kod visih nivoa znanja to mozda i nije toliko problemati¢no, ili u
grupama u kojima su ucenici ve¢ izverzirani u sazimanju teksta, ali jeste na nizim, pa ¢ak i
srednjim nivoima znanja gde se ove vestine ne vezbaju redovno. U takvim situacijama nastavnik
odgovaraju¢im metodi¢ko-didakti¢kim sredstvima mora ucenika pripremiti na govor tako da on

ne bude frustrirajuéi za njega.

5.2.4.2 Metodski postupci u razvoju vestine govora

Govor kao vestina stoji u uskoj vezi sa ostalim jezi¢kim vestinama, posebno slusanjem i
¢itanjem, te se veoma Cesto upravo na njih i nadovezuju u nastavi. Obradom Stampanog ili audio
teksta ucenik se najpre snabdeva odredenim jezickim inputom, koji se zatim u govoru aktivno
upotrebljava. Pri tome se ne sme zanemariti i uloga pisanja u ovom procesu, koje predstavlja
oslonac za uspesan govor, te ove dve vestine treba povezivati na pocetnim, pa Cak i srednjim

nivoima znanja, dok govor jos uvek nije dobro razvijen. Pisanje u tom smislu predstavlja
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pripremu pred sam govorni €in, budué¢i da ucenici imaju priliku da razmisle 1 zapiSu svoju
formulaciju, 1 tako je sa mnogo vise sigurnosti prezentuju, nego Sto bi to bio slucaj bez pisanog
teksta.

Sli¢nog stava je Storh (Storch, 2009: 215), koji takode istie znacaj pisanja za razvoj
govora, isticu¢i da se pisanje treba pripremiti govorom, a govor pisanjem. U daljem delu rada

bice prikazane vezbe kojima se postepeno podstice i razvija usmena komunikacija.

5.2.4.2.1 Zadaci i vezbe koje pripremaju usmenu komunikaciju

Osnovu za razvoj produktivnih vestina, predstavlja tekst (bilo Stampani ili audio), i njegova
detaljna obrada je glavni preduslov za razvoj produktivnih vestina, dakle i govora. Osim obrade
teksta, uvodenja i objasSnjavanja novih reci, sprovode se i razli¢ite druge vezbe utvrdivanja, koje
treba da pripreme uc¢enika na komunikaciju.

Jedne od tih vezbi su vezbe izgovora. Pre svega na pocetnim nivoima, paznju treba
posvecivati izgovoru i artikulaciji, kako se kasnije ne bi javljale neke ozbiljnije greske, koje je
posle teze ispraviti. Iz tog razloga preporucuje se da se vezbaju one reci i kontrukcije koje se
svakako tematizuju u samoj lekciji, odnosno koje su uc¢enicima poznate (Schatz, 2001: 53).

Takode je vazno utvrditi vokabular koji ¢e ucenik primenjivati u govoru. U glotodidaktici
se pravi razlika izmedu receptivnog vokabulara (vokabulara kojim ucenici ne moraju aktivno da
vladaju, dovoljno je da ih prepoznaju i na osnovu konteksta razumeju) i produktivnog
vokabulara (vokabulara kojim ucenici treba aktivno da vladaju). Kada ucenici aktivno vladaju
ovim vokabularom, stvoreni su uslovi da komuniciraju na stranom jeziku (Schatz, 2001: 62-67).
O vokabularu ¢e biti vise re¢i u posebnom poglavlju.

Uvodenje diskursnih sredstava je vazna priprema za komunikaciju. Pod diskursnim
sredstvima, podrazumevaju se jezicka sredstva kojima se realizuju odredeni ciljevi, namere u
govoru. Tako postoje odredena sredstva govora kojima se izrazava slaganje, neslaganje, kojima
se postavlja pitanje, iskazuje ubedenje, nesigurnost, molba, Zzelja, kritika itd. Ova sredstva
omogucavaju takozvani ,tecni govor* (Funk et al., 2014: 104), i neophodno ih je uvesti i

tematizovati prilikom realizacije odredene komunikativne situacije.
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5.2.4.2.2 Dijalo$ki govor

U nastavi stranog jezika potrebno je da se podsticu dve vrsta govora: monoloski, i dijaloski
govor. Ovo je predvideno i prema Zajednickom evropskom okviru za jezike i1 takode se
proverava na polaganjima zvani¢nih nemackih diploma.

Ako se malo bolje pogledaju udzbenici na pocetnim nivoima Al i A2, moze se zakljuciti
da su dijalozi naj¢esca forma govora, odnosno da se u nastavi najvise podstice dijaloski govor na
teme iz svakodnevnog Zivota: kupovina, razgovor u restoranu, bioskopu, na posti, koje uéenici
nakon ¢itanja i obrade slobodno variraju (Storch, 2009:220), prilagodavaju¢i ga sebi i svojim
potrebama.

Dijaloski govor se vrlo ¢esto odvija u formi igranja uloga. Ovaj tip vezbe se moze izvoditi
sa realnim ulogama, tako da pripremaju na svakodnevnu komunikaciju, ali isto tako i sa
fiktivnim ulogama, i to naj¢es¢e na osnovu neke price, pesme ili filma. Vrlo Cesto se preporucuje
da se uloge i situacije datog skeca definiSu na karticama koje ucenici dobijaju (Schatz, 2001:
179), a i isto tako se preporucuje da se ucenicima uvek ponude odredene konstrukcije (diskursna
sredstva), koje ¢e olakSati formulacije iskaza, posebno ako on odstupa od dijaloga ili teksta
obradenom u udzbeniku.

Dok se na nizim nivoima prvenstveno podsti¢e razgovor u odredenim komunikativnim
situacijama, na viSim nivoima znanja zastupljen je argumentativan govor. Diskusija na odredenu
temu je uobicajna vrsta teksta za naprednije nivoe. Pri tome se radi o jezi¢ki veoma zahtevnim
aktivnostima, te se iz tog razloga ucenici moraju dobro i adekvatno pripremiti. Sledece aspekte je

vazno uzeti u obzir prilikom pripreme diskusije (Storch, 2009: 232-233):

1. Tema i sadrZaj treba da budu u skladu sa uzrastom, kognitivnom zrelosti i

interesovanjima ucenika (Schatz, 2001);

2. Diskusije bi uvek trebalo da se nadovezuju na tekst koji je prethodno dobro obraden. Na
taj nacin uéenicima je poznat vokabular neophodan za formulisanje argumenata i

misljenja;

3. Ucenici bi trebalo zajedno sa nastavnikom da sakupe pro i contra argumente u vezi sa
odredenom temom (Storch, 2009: 233);
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4. Pre sprovodenja diskusije ucenicima treba dati na raspolaganje diskursna sredstva, tako
da lak$se mogu da iskazu svoje misljenje, slaganje ili neslaganje sa nekom temom. Takva

diskursna sredstva mogu biti sledeca:

Ich bin der Meinung, dass...; Das Hauptargument dafiir wire zu nennen... Dann aber

auch... ; Hinzu kommt noch...; Ich mochte betonen, dass...; Dafiir spricht auch, dass...

5. Takode se preporucuje da se diskusije prethodno uvezbaju u paru, grupi. Na ovaj nacin
svi ucenici imaju priliku da vezbaju govor, i da steknu sigurnost i samopozdanje. Radom

u paru ili grupi kod ucenika se takode smanjuje anksioznost od gresaka.

6. Tek kada su ucenici u paru/grupi uvezbali iznoSenje argumenata, diskusija se moze

izvesti u plenumu, sa celom grupom.

Kada su diskusije na ovaj nacin pripremljene, i oni najnesigurniji ucenici ¢e se usuditi da

pri¢aju i aktivno ucestvuju na ¢asu.

5.2.4.2.3 Monoloski govor

U pocetnoj nastavi stranog jezika akcenat u radu je viSe na razvoju dijaloskog, nego
monoloskog govora. Monoloski govor je, medutim, jednako vazan, te je vazno podsticati ga od
samog pocetka ucenja stranog jezika. Kod monoloskog govora bitno je praviti razliku izmedu
dva tipa govora: reproduktivnog i produktivnog govora.

Reproduktivan govor, odnosno sposobnost prepri¢avanja teksta bilo u usmenoj ili pismenoj
formi, spada u tehnike koje su veoma vazne, posebno u akademskoj sferi, jer vezba kod uc¢enika
sposobnost razlikovanja bitnih od nebitnih informacija i usmerava paznju na sustinu teksta.
Prepricavanje teksta je zahtevno za ucenika, posebno na nizim nivoima znanja, te je neophodno
pripremiti ga i dati mu odredene smernice. Ukoliko ove smernice izostanu, moze se desiti da se
prepriCavanje svede na Citanje/prepisivanje celog teksta, $sto moze imati vise negativnih nego
pozitivnih efekata. Sazimanje teksta se moze odvijati na slede¢i nacin, po slede¢im fazama
(Hohmann, 2009: 157-158).

» Utvrdivanje i podvlaéenje kljucnih informacija u tekstu,

» Ispisivanje klju¢nih reci/konstrukcija ili izraza na tabli;
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» Nastavnik sazima tekst u cilju davanja primera u¢enicima (ukoliko se radi o grupi na

niZem nivou znanja);

» Simultano vezbanje ucenika u paru: dok jedan ucéenik govori, drugi slusa i pomaze
ukoliko je to neophodno, a zatim se uloge menjaju. Na ovaj nacin svi ucenici imaju

mogucnost da u¢estvuju kao i da steknu sigurnost u govoru;
» Nakon toga nekoliko ucenika rezimira tekst pred celom grupom.

Ukoliko su u€enici nesigurni u govoru, preporucuje se da prvo zapisu svoju produkciju, pa
tek onda da uvezbavaju govor, jer im pisani tekst predstavlja znacajan oslonac i olaksicu. Osim
kljuénim re¢ima, reprodukcija teksta moze se usmeravati i pitanjima (Storch, 2009: 236),
tabelama sa klju¢nim informacijama iz teksta, diskursnim sredstvima ili slikama.

Produktivan ili slobodan govor podrazumeva slobodne iskaze ucenika/studenta na
odredenu temu i on predstavlja cilj nastave stranog jezika. Ucenici u ovoj fazi rada treba da
iznose sopstvena iskustva i da priaju o sopstvenim dozivljajima, utiscima, Zzeljama,
interesovanjima u vezi sa odredenom temom, §to je prili€no tezak zadatak za ucenika stranog
jezika. Iz tog razloga produktivan govor se uvek nadovezuje na tekst koji je obradivan na Casu, i
u kojem se ucenik ve¢ upoznao sa osnovnim strukturama i re¢ima koje su mu potrebne za
realizaciju svog govornog ¢ina. Takode se preporucuje da se prvo uvezba reproduktivan govor,
pre nego Sto se prede na slobodnu jezicku produkciju. Medutim, 1 ovde su potrebne odredene
strukture i konstrukcije koje predstavljaju smernice za ucenike, i koje ¢e na neki nacin
usmeravati njihovu produkciju. Nekada se ove konstrukcije ve¢ nalaze u udzbeniku, a nekada ne,
te ih nastavnik sam mora uvesti. Produkcija se, kao i kod reproduktivnog govora, moze usmeriti
pitanjima ili diskursnim sredstvima kao u slede¢im primerima na temu ,,zdrava ishrana i Zivotne

navike*:

a) Usmeravanje produktivnog govora pitanjima

Wie erndihren Sie sich?
Was essen Sie gern/ nicht so gern?
Wiirden Sie sich vegan erndhren?

Was verstehen Sie unter dem Begriff gesunde Erndhrung/gesundes Leben?
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Wie verstehen Sie das Sprichwort “ein gesunder Geist wohnt in einem gesunden Kérper”

b) Usmeravanje diskursnim sredstvima

Ich erndhre mich gesund/ ungesund...

Ich esse normalerweise...

Ich wiirde mich (nicht) vegan erndhren, weil ...
Gesunde Erndhrung bedeutet, dass man...
Gesundes Leben bedeutet, dass man...

Dieses Sprichwort bedeutet ...

Ich stimme dem (nicht) zu...

Date konstrukcije bi trebalo da predstavljaju neku vrstu kostura uéenikove produkcije, koje
on treba da prilagodi sebi i sopstvenim iskustvima, kao i da ih po potrebi prosiri. Sto je nivo
znanja visi, utoliko se od ucenika ocekuje da slobodnije prica na odredenu temu. Preporucuje se
da ucenici, makar u vidu teza, najpre zapisu odgovore, a zatim da razgovaraju o tome u paru, a
tek onda da kazu svoje misljenje pred ostatkom grupe.

U nastavi se pored ovog tematskog govora moze vezbati i kreativan govor, ¢iji je cilj
razvijanje maste, kreativnosti i jacanje motivacije. UCenici mogu razvijati kreativan govor tako
Sto ¢e smisliti novi kraj price koja je obradivana na Casu, zatim pricati pricu iz druge perspektive,

pricati pri¢u na osnovu slike, klju¢nih re¢i, muzike i sl. (Storch, 2009: 239).

5.2.5 RAZVOJ VESTINE PISANJA

Pisanje spada u produktivnu jezicku vestinu, prilikom koje se mentalne predstave, ideje 1
zamisli kodiraju 1 prenose u graficke predstave (Durbaba, 2011: 195). Pisanjem, kao veStinom,
nije nimalo lako ovladati ni na maternjem, ni na stranom jeziku. UCenici u nastavi maternjeg
jezika neretko imaju poteskoca da napiSu sastav na odredenu temu, da formuliSu svoje misli,
ideje kao 1 da ih adekvatno uoblice. Kada se uzme u obzir da ucenik stranog jezika ne raspolaze

ni odgovaraju¢im vokabularom, gramati¢kim pravilima, i ne poznaje tekstualno-pragmati¢ne
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odlike teksta (nacin obracanja i formu prilikom, na primer, pisanja pisma) (EBer, 2007: 292),
jasno je pred kojim izazovima i poteSko¢ama se nalazi svaki ucenik, a i nastavnik.

lako se radi o veoma znaajnoj vestini, pisanje je dugo vremena bilo zapostavljeno u
nastavi stranog jezika izuzevsi gramati¢ko-prevodnu metodu, u okviru koje je pored gramatike,
akcenat bio na pisanju sastava i prevodenju tekstova. Medutim, pisanje i prevodenje niSu
doprineli razvoju govorne kompetencije, te se u okviru audio-lingvalne i audio-vizuelne metode
slusanje i govor stavljaju u prvi plan. Od tada, pa ¢ak i u pocetnim fazama komunikativne
metode, pisanje je zauzimalo vise sporednu ulogu (Krumm, 1989: 19). Ovo se objasnjavalo
¢injenicom da su nakon zavrSene Skole ucenici najmanje u situaciji da piSu, a najviSe da Citaju,
slusaju ili govore strani jezik. Medutim, u vreme globalizacije, razvoja tehnike i tehnologije,
ljudi su sve viSe u situaciji da komuniciraju jedni sa drugima putem elektronske poste i
drustvenih mreza (Durbaba, 2011: 195), te potreba za pisanjem i te kako postoji i sve vise ¢e
postojati. Istrazivanja danas posvecuju veliku paznju pisanju, kako u nastavi maternjeg, tako i u

nastavi stranog jezika.

5.2.5.1 Funkcija pisanja: pisanje kao sredstvo i cilj u nastavi

Da bi se pisanje kao vestina, moglo adekvatno podsticati u nastavi, neophodno je praviti
razliku izmedu pisanja kao sredstva, i pisanja kao cilja nastave. Pisanje kao sredstvo u nastavi
podrazumeva aktivnosti koje prate i podrzavaju proces ucenja i poucavanja, kao Sto je, na
primer, pisanje diktata i odgovaranje na pitanja iz teksta. Osim toga, razne vrste gramatickih
vezbi se takode izvode u pisanoj formi kao i vezbe vokabulara. Pisanje ovde ima funkciju
sredstva U nastavi, jer se pisanjem uvezbava pravopis, gramatika, vokabular i provera se
razumevanja teksta. O pisanju kao cilju u nastavi govorimo kada ucenici pisu tekstove koji
ispunjavaju odredenu komunikativnu funkciju, kao S$to je slucaj kod pisanja sastava, pisama,
biografije, molbe za posao (Skiba, 2013: 141). Pored pomenutih funkcija koje pisanje moze da
ima, neophodno je navesti i druge razloge zbog kojih pisanje treba da bude sastavni deo nastave
stranog jezika.

Istrazivanja iz oblasti kognitivne psihologije pokazala su, naime, da u nasem cerebralnom
korteksu ne postoje centri za izolovane veStine, ve¢ one stoje u tesnoj vezi i u stalnoj su

komunikaciji. Aktivnosti, dakle, poput slusanja, Citanja, pisanja i govora su usko povezane, i
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medusobno se uslovljavaju i podsticu (Kast, 1999: 21). Ukoliko neko Zeli da dobro vlada stranim
jezikom, neophodno je da vezba i razvija sve Cetiri jezicke vestine, dakle, i pisanje.

Pisanje takode deluje pozitivno na pamcenje i uéenje novih re¢i i informacija. Prilikom
pisanja aktivira se nekoliko culnih kanala: opticki (moze se videti ono S§to se napiSe),
govornomotoricki (onaj ko piSe u sebi artikuliSe ono $to pise) i motoricki (pisanje se izvodi
rukom). Ucestvovanje vise Culnih kanala prilikom izvodenja odredene radnje doprinosi boljem
pamcenju i zadrzavanju informacija (Miiller, 1989: 35).

Pisanje sastava takode daje Sansu nastavniku da se posveti greSskama koje ucenik pravi
prilikom primene jezika, da ih dijagnostifikuje i uoci u kojim oblastima ucenik ima eventualne

poteskoce, a u¢enik ima mogucénost da uci iz svojih gresaka.

5.2.5.2 Pisanje kao proces: didakti¢ki model pisanja

U tradicionalnoj nastavi maternjeg i stranog jezika pisanje je posmatrano kao produkt, a ne
kao proces. To znaci da nastavnik daje temu, na osnovu koje ucenici treba da napisSu sastav bez
ikakvih prethodnih razgovora, smernica ili sugestija (Koeppel, 2013: 272). Pisanje dakle nije
planski vodeno korak po korak, tako da sadrzinski i jezi¢ki pripremi ucenika na sam ¢in pisanja,
ve¢ se oc¢ekivalo da on sam pronade put i nac¢in kako ¢e to uraditi.

Poslednjih 20 godina pisanje ponovo dobija na znacaju i to pre svega zahvaljujuci
istrazivanjima Hejsa i Flaura (Hayes & Flower). Ispitujuci ovu vestinu kod maternjeg govornika,
ova dva naucnika su Zelela da utvrde koji to kognitivni procesi ucestvuju i deluju prilikom
produkcije tekstova, te su napravili model pisanja na osnovu zapisnika dobijenih tokom
sprovodenja istrazivanja (Hayes, & Flower 1980: 11). Po ovom modelu, pisanje predstavlja
veoma kompleksan 1 viSeslojan proces, na koji uticu kako unutrasnji, tako 1 spoljaSnji faktori.
Pod spoljasnjim faktorima misli se pre svega na smestanje zadatka u odredenu komunikativnu
situaciju, odnosno na povod za pisanje odredenog teksta: da li se radi o pismu, na koje ucenik
treba da odgovori, ili ¢lanku na osnovu kojeg Ccitalac treba da zauzme odredeni stav itd. U
spoljasnje faktore ubraja se i mesto pisanja, vremenski okviri, materijal za pisanje, tema i vrsta
teksta. Pod unutrasnjim faktorima podrazumevaju se znanja koja pisac teksta ima o samom
¢itaocu, zatim znanja o samoj temi teksta kao i jezicko znanje, odnosno znanja iz oblasti

morfologije, sintakse, leksike (Storch, 2009: 251). Svi ovi faktori uti¢u na proces pisanja koji se
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sastoji iz tri dela: planiranja, formulisanja i prerade napisanog (Funk et al., 2014: 111). Na
osnovu ovog modela, koji je koncipiran za nastavu maternjeg jezika, razvijen je model pisanja za
nastavu stranog jezika. Tako Kast razlikuje sledece faze u pisanju (Kast, 1999: 10):

1. Objasnjavanje konteksta zadatka (povod za pisanje, autor, cilj, tema...);

2. Pravljenje plana pisanja (aktiviranje, proSirivanje i organizacija sadrzinskog i
jezickog predznanja. Razmi$ljanje o sadrzaju, strukturi, vokabularu. Davanje

diskursnih sredstava);
3. Pripremne formulacije (kratke reenice u pravilnom redosledu);

4. Pisanje teksta (kompleksne recenice, stavljanje interpunkcije, uzimanje u obzir

spoljaSnje forme odredene vrste teksta);
5. Prerada, revizija teksta.

Storh (Storch), ali isto tako i Funk (Funk) u svojim knjigama detaljnije objasnjavaju svaku
fazu, istiCuci znacaj faze planiranja, u okviru koje stavljaju akcenat na primenu asociograma i
mapa uma, kako bi se tematsko znanje potrebno za pisanje teksta, aktiviralo. Medutim, sam
tekst, koji predstavlja bazu i osnovu za uvodenje vokabulara i razvoj svih vestina, pa i pisanja,
retko kada se spominje u okviru ovih modela ili ako je to slucaj, navodi se viSe kao alternativa, a
ne kao neophodnost. Dakle, pored pomenutih nacin aktiviranja i proSirivanja znanja, vazno je
ista¢i da bi se pisanje trebalo nadovezati na tekst koji predstavlja komunikativni okvir, osnovu i
bazu za produkciju novog teksta®.

Obradujuci tekst lekcije ucenik dobija jezicki i sadrzinski input, koji mu je potreban da bi
sam bio u stanju da iznese miSljenje i napisSe sastav na odredenu temu. Isto tako, pisanju vrlo
¢esto prethode razne usmene komunikativne vezbe koje pripremaju ucenika/studenta na pisanje
sastava. Na ovaj na¢in anksioznost koja postoji prema pisanju sastava, nestaje s obzirom na to da
je ucenik/student dobro pripremljen na ¢asu. Kao $to je bio slu¢aj kod govora, u nastavi pisanja

treba vezbati dve vrste pisanja: reproduktivno 1 produktivno pisanje.

* Vezu izmedu Citanja i pisanja istice i ,,input hipoteza“ Kragena (Krashen, 1985: 98). Naime, on smatra da je
takozvana tekstualna kompetencija osnova i preduslov za razvoj vestine pisanja. Tekstualna kompetencija se stice
Citanjem, jer se upravo Citanjem saznaje $ta je tekst, kako on nastaje, a isto tako se upoznaju odlike pisanog jezika.
Dakle, pisanje se po njemu ne usvaja samo pisanjem, ve¢ ¢itanjem, Koje predstavlja vazan preduslov za razvoj
pisanja (Kast, 1999: 66).
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5.2.5.3 Reproduktivno pisanje/saZimanje teksta

Ovo pisanje podrazumeva sazimanje suStine teksta svojim refima. Sazimanje teksta se
moze usmeravati pomocu pomenutih diskursnih sredstava, ali isto tako 1 pomocu pitanja iz
teksta, kljucnih reci ili tabela. SaZzimanje teksta moze biti i slobodno, bez ikakvih usmerenja Sto
zahteva od ucenika sposobnost razlikovanja bitnih od nebitnih informacija. Reproduktivno
pisanje je danas veoma zapostavljeno, ali je veoma korisno u nastavi. U¢enik ima tekst kao
oslonac, tokom sazimanja teksta utvrduje poznate reci, u¢i nove, utvrduje znanja iz gramatike,
sti¢e osecaj o konstrukciji nemacke recenice i stice samopouzdanje i sigurnost u pisanju. Bitno je
da se takvo pisanje zaista svede na sazimanje suStine teksta, a ne puko prepisivanje.
Reproduktivno pisanje se vrlo ¢esto javlja u kombinaciji sa govorom, u nekim slu¢ajevima mu 1
prethodi, tako da ucenik najpre zapiSe ono o ¢emu ¢e govoriti, §to svakako predstavlja olakSicu 1
vrstu dobre pripreme.

Ova vrsta pisanja ne mora samo da se vezba na ¢asu, na osnovu poznatog teksta, veé se
moze vezbati kod kuée na osnovu nepoznatog teksta. Citanje autentiénih tekstova (novinskih
¢lanaka) i njihovo sazimanje svojim re¢ima pokazalo se u ovom istraZivanju kao veoma korisna
vezba za proSirenje vokabulara i usvajanja novih struktura, a isto tako predstavlja dobru osnovu
za razvoj produktivnog/ slobodnog pisanja. Da bi se produktivan govor i pisanje razvilo,
potrebno je paznju prvo posvetiti reprodukciji, jer se reprodukcijom stie sigurnost u pisanju, a

tek onda treba prelaziti na produktivne forme.

5.2.5.4 Produktivno (slobodno) pisanje

Cilj nastave stranog jezika je pre svega slobodna produkcija, kako pismena, tako i usmena.
Da bi u€enik umeo slobodno da piSe na odredenu temu, potrebno ga je postepeno voditi kroz sve
faze Casa, kako slobodno pisanje ne bi bilo pretesko za ucenika i kako bi sa viSe sigurnosti i
smelosti umeo da se izrazi na odredenu temu. U zavisnosti od cilja pisanja razlikuju se sledece
vrsta pisanja: komunikativno, personalno i kreativno pisanje.

Pod komunikativnim pisanjem podrazumevaju se pisane aktivnosti koje pripremaju na
komunikaciju u realnoj situaciji (Kast, 1999: 139). U ove aktivnosti ubraja se pisanje formalnih i
neformalnih pisama, reklamacija, molbi i zalbi, motivacionih pisama, biografija, rezervacija itd.

Pisanje, dakle, u cilju komunikacije podrazumeva savladavanje nekih tipi¢nih tekstualnih formi
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koje se pojavljuju u ciljnoj kulturi, i ova vrsta pisanja se najviSe podsti¢e u okviru nastave
stranog jezika.

S druge strane, kreativno i personalno pisanje nemaju tako pragmati¢nu funkciju, odnosno
ne pripremaju uéenika na odredenu realnu situaciju u datoj ciljnoj kulturi, ali ovi oblici pisanja
imaju vaznu pedagosku funkciju jer podsticu mastu, motivaciju i kreativnost kod ucenika, kao i
mogucnost da iskaze svoju individualnost i licni stav. U ovu formu pisanja spada pisanje sastava
na razlicite teme, pisanje takozvanih ekspoziturnih sastava, pisanje prica, pesama i sli¢no.

Kod personalnog pisanja (prilikom pisanja sastava na odredenu temu) neophodno je
uceniku dati odredenu pomoc¢ ili usmerenja, kao i kod usmene jezicke produkcije. Usmerenja
mogu biti u vidu diskursnih sredstava koji usmeravaju produkciju teksta. O tome svedoci sledeci

primer, u kojem ucenici treba da napisSu sastav na temu Bozi¢.

s Ergdnzen Sie die Sdtze! Schreiben Sie dariiber, wie Sie Weihnachten feiern!
Ich feiere Weihnachten mit......

Ich feiere Weihnachten am....

Meine Mutter....

Mein Vater...

Ich....

Zu Weihnachten essen wir ...... und trinken.....

Ich bekomme zu Weihnachten...

Ich gehe (nicht) in die Kirche....

Fiir mich ist Weihnachten....

Ista diskursna sredstva koriste se i kod produktivnog govora i kod produktivnog pisanja,
Sto svedoci o uskoj vezi izmedu ove dve vestine. Pored diskursnih sredstava, pisanje se moze
usmeravati i pomocu pitanja (Storch, 2009: 264) na osnovu kojih se pise sastav.

Argumentovano ili ekspozitorno pisanje je veoma znacajna forma pisanja (tzv. Erorterung)
koja zahteva od ucenika da se na kriticki i argumentovan nac¢in bavi odredenom temom, i iznosi
svoj sud i misljenje. Postoje razli¢ite forme ekspozitornog pisanja, jedno je tzv. linearno pisanje,
u kojem se formuliSe odredena tema kao pitanje, na osnovu koje ucenik piSe, iznoseéi misljenje
potkrepljeno argumentima, dok je drugo dijalekti¢ko pisanje, u kojem ucenik treba da navede

pro i contra argumente u vezi sa datom temom (Doblhoff, 2014). Radi se, dakle, 0 veoma
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zahtevnom pisanju, na koje ucenici, kao u prethodnim primerima moraju biti adekvatno
pripremljeni.

I kod ove vrste pisanja tekst treba da bude polaziSte u radu, a postupci se skoro potpuno
poklapaju sa postupcima koji se koriste kod pripreme diskusija, o ¢emu je bilo re¢i kod vestine
govora. Najpre se obraduje tekst koji dati problem tematizuje, zatim se izdvajaju pro i contra
argumenati iz teksta, a potom daju diskursna sredstava tipa (Ich bin der Meinung, dass...; Das
Hauptargument dafiir wdre...; Dann aber auch...; Hinzu kommt noch...). Ucenici najpre
povezuju diskursna sredstva sa argumentima i iznose ih usmeno u paru/grupi, a nakon toga se
vodi diskusija sa celim odeljenjem (Storch, 2009). Posle zavrsetka diskusije, u¢enici dobijaju
uputstva za pisanje ovog tipa eseja (strukturu, redosled nizanja argumenata, davanje primera, i
iznoSenje sopstvenog misljenja).

Kod kreativnog pisanja najvise impulsa daju knjiZzevni tekstovi, muzika (muzicki tekstovi),
film, slike, jednom recju umetnost podstice kreativnost. Ove vrste tekstova bave se temama koje
treba da podstaknu ¢oveka na razmisljanje, koje razvijaju kod njega empatiju, podsti¢u emocije i
mastu. Pri tome pisanje moze, ali i ne mora biti usmereno. Slede¢i tipovi zadataka se mogu
primenjivati kod ovog vida pisanja (Brenner, 2011):

» Pisanje predprice ili nastavka pric¢e (u knjizevnom tekstu, filmu, pesmi);
» Pisanje unutraSnjeg monologa likova;

» Ubacivanje novih likova u radnju;

» Pisanje fiktivnih dijaloga izmedu likova;

» Pisanje price na temu filma;

» Pisanje pesme na osnovu ponudenih stihova;

» Pisanje price na osnovu slika,

» Pisanje fiktivne biografija odredenog lika;

» Pisanje dnevnika iz perspektive glavnog lika.
Broj kreativnih zadataka je velik, a oni bi uvek trebalo da se primenjuju u skladu sa

interesovanjima ucenika. Njihov cilj je da inspiriSu ucenike na pisanje, a to je jedino moguce ako

ucenici sami izaberu zadatke.
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5.3 LINGVISTICKE KOMPETENCIJE

Osim vladanje receptivnim i produktivnim veStinama, komunikativha kompetencija
obuhvata i lingvisticku kompetenciju koja podrazumeva leksiku, gramatiku i izgovor jednog
jezika (Blazevi¢, 2007). S obzirom na to da se u ovom istrazivanju merio napredak ispitanika na
testovima gramatike i vokabulara (broj koris¢enih reci prilikom pisanja sastava), u daljem delu

rada bice vise re¢i o ovim jezickim sredstvima.

5.3.1 VOKABULAR

Znanja vokabulara predstavljaju osnovu za uspesnu komunikaciju medu ljudima. O
vaznosti vokabulara govori Frojdenstajn, isticuci da se komunikacija moze odrzati iako govornik
pravi gramati¢ke greske ili ne poznaje odgovaraju¢e gramaticko pravilo, ali, ukoliko govornici
ne vladaju odgovaraju¢im vokabularom jednog jezika, onda postoji velika mogucnost da se ona
narusi i prekine (Freudenstein, 1992: 544).

U nastavi stranog jezika neophodno je praviti razliku izmedu receptivnog (rec¢i kojima
uéenici ne moraju aktivno da vladaju, dovoljno je da ih razumeju) i produktivnog vokabulara
(re¢i kojima ucenici treba aktivno da vladaju) (Schatz, 2001: 62-67). U skladu sa tim postoje dva
nacina ucenja novih rec¢i: ciljano ili svesno ucenje (nem. Intentionales Lernen) i slucajno ili
nesvesno ucenje (nem. Inzidentelles Lernen). Reci se uce svesno uce kada se izvode razliite
vrste vezbi sa ciljem da se odredeni vokabular upamti, dok se reci slu¢ajno ili nesvesno uce kada
se izvode neke druge aktivnosti u kojima se vokabular usputno ili slu¢ajno uci: Citanjem
tekstova, sluSanjem ili gledanjem televizije, prepisivanjem tekstova itd. Ove dve vrste ucenja reci
se dopunjuju i prepli¢u. Za proces usvajanja jezika obe vrste ufenja re¢i su bitne, pri cemu se
ciljano ucenje viSe vezuje za produktivan, a nesvesno za receptivan vokabular (Bohn, 2000: 80).
U daljem delu rada bice vise reci o svesnom ucenju, odnosno podsticanju i ravoju produktivnog
vokabulara.

Da bi bolje razumeli prinicpe usvajanja novih re¢i na stranom jeziku, neophodno je
osvrnuti se na saznanja iz oblasti kognitivne psihologije o nacinu obrade i pohrane informacija.
Kao s§to je u poglavlju 5.2.1 istaknuto, Sto je viSe Culnih kanala uklju¢eno u proces obrade

informacija, utoliko se one bolje i lakse pamte, a time i nove reéi jednog jezika (Storch, 2009:
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56). Osim ovih saznanja, neurolingvisticka istrazivanja su na osnovu funkcionisanja ljudskog
mozga takode utvrdila da se informacije bolje pamte u kontekstu, te se mnogo lakse i bolje
pamte fraze, sintagme, frazeolo$ki izrazi nego izolovane reci (Bohn, 2000: 81). Sva ova saznanja
imaju uticaj na uvodenje, obradu, uéenje i utvrdivanje vokabulara.
Sa metodic¢ko-didaktickog aspekta slede¢i koraci u obradi vokabulara su veoma bitni

(Storch, 2009: 57):

1.Uvodenje 1 razumevanja vokabulara

2.Uvezbavanje vokabulara

3. Aktivna primena vokabulara

Cilj vezbanja vokabulara sastoji se u usvajanju trajnog vokabulara Kkoji je dostupan,
odnosno koji se moze primenjivati i aktivirati u svakoj komunikativnoj situaciji. Apstraktna ili
izolovana znanja vokabulara, dakle znanja koja se ne mogu primeniti u komunikaciji ili praksi,
nisu cilj nastave stranog jezika (Storch, 2009: 57). U daljem delu rada bice vise reci o koracima

u obradi vokabulara.

5.3.1.1 Uvodenje i razumevanje vokabulara

Novi vokabular se uvek uvodi u kontekstu (tekstu, situacijama, radnjama), a isto tako se na
osnovu konteksta objaSnjava. Ovo olakSava razumevanje, a isto tako omogucéava nastanak
asocijativnth veza unutar vokabulara Sto je vaZan preduslov za njegovo trajnije pamcenje.
Uvodenje vokabulara trebalo bi, dakle, uvek da se nadovezuje na tekst (bilo da je on Stampan,
audio, ili audio-vizuelni). Nakon $to je vokabular uveden, neophodno je objasniti najvaznije,
klju¢ne reci (Storch, 2009: 58).

Kod semantizacije novih reci pravi se razlika izmedu dve vrste objaSnjenja: verbalnih
(objasnjavanje re¢i na osnovu drugih re¢i, primera, konteksta) i neverbalnih objasnjenja
(objasnjavanje nepoznatih re¢i pomocu slika, predmeta, mimike i gestikulacije). Vrlo Cesto se
ove dve vrste semantizacije kombinuju kako bi ucenici §to bolje razumeli nove reci (Storch,
2009: 58-59). Semantizacija nije samo zadatak nastavnika, ve¢ i ucenika/studenata koji na
osnovu nastavnikovih objasnjenja i konteksta sami treba da se potrude da otkriju znacenje reci
(Bimmel, Kast, & Neuner, 2003: 80). Na ovaj nacin se razvijaju znacajne strategije za Citanje i

slusanje tekstova na stranom jeziku.
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5.3.1.2 Uvezbavanje i pam¢enje novih reci

Vezbe vokabulara imaju kognitivno-mentalni i komunikativni aspekat. Kognitivno-
mentalni aspekat podrazumeva da se novi vokabular mora $to dublje sa¢uvati u pamcenju, a isto
tako se mora Sto ¢vrS¢e i viSedimenzionalno integrisati u asocijativnu mrezu semantickog
pamcenja. S druge strane, vokabular je neophodno vezbati u kontekstu kako bi mogao da se u
kontekstu i primenjuje (Storch, 2009: 65). U skladu sa ovim Serfer razlikuje dve vrste vezbi
vokabulara: kognitivne i situativno-pragmati¢ne vezbe (Scherfer, 1989).

Kognitivne vezbe vokabulara su tzv. prekomunikativne vezbe u kojima su reci
sistematizovane po paradigmati¢nim, sintagmati¢énim i konotativnim kriterijumima. U ovm
vezbama cilj je utvrdivanje Sinonima, antonima, nadredenih i1 podredenih pojmova za odredene
reéi. Situativno-pragmati¢ne vezbe direktnije pripremaju na primenu vokabulara u usmenoj i
pismenoj komunikaciji. Ove vezbe su smesStene u odredeni kontekst, i nisu izolovane od drugih
jezickih oblasti kao $to su morfosintaksa (Scherfer, 1989). Tipi¢ne situativno-pragmati¢ne vezbe

su tekstovi sa praznim mestima.

5.3.1.3 Primena vokabulara u komunikaciji

Cilj vezbi vokabulara je njihova primena u usmenoj ili pismenoj komunikaciji. Da bi se
vokabular aktivno primenjivao u govoru i pisanju neophodno je osmisliti takve komunikativne
vezbe u kojima je primena znanja jezika u prvom planu. Ovde se, dakle, ve¢ prelazi u oblast
govora i1 pisanja. Takve vezbe su, na primer, igranje uloga, izvodenje dijaloga, sazimanje
tekstova, pricanje prica, vodenje diskusija, pisanje sastava. Ono Sto je vazno istaci jeste da se reci
pamte onako kako se vezbaju (Surkamp, 2010: 334). Ako nastavnici sa u¢enicima rade iskljucivo
vezbe kognitivnog i situativno-pragmatic¢nog tipa, to znaci da ¢e se reci na isti nacin i pamtiti,
odnosno da ¢e ucenici biti u stanju da uspes$no reSavaju vezbe tog tipa, ali ne i da ih aktivno
primenjuju u komunikaciji. Iz tog razloga je veoma bitno da se vokabular uvek vezba aktivno, u
komunikaciji, pri ¢emu ranije pomenuti tipovi vezbi predstavljaju svakako znacajne korake u
njhovom aktivnom vladanju, ali se na vezbama ovog tipa (kognitivnim i situativno-
pragmati¢nim) ne sme stati, ve¢ akcenat u radu treba da bude na komunikativno orijentisanim

Vvezbama.
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5.3.2 GRAMATIKA

Pitanje pristupa u obradi gramatike je veoma kontroverzno i neujednadeno medu
glotodidakti¢arima. Utvrdeno je, naime, da odli¢na znanja gramatike ne osposobljavaju ucenika
za komunikaciju, a sa druge strane, Cesto je slu¢aj da ljudi, koji su emigrirali za Nemacku, nauce
jezik za nekoliko godina i to bez gramatickih objasnjenja (Storch, 2009: 74). Iz tog razloga
neophodno je osvrnuti se na istrazivanja i miSljenja glotodidakticara o pitanju vrednosti
gramatic¢kih objasnjenja za nastavu stranog jezika.

Po Krasenovoj Learning — Acquistion hipotezi jedino jezik koji se nesvesno usvaja
(Erwerben) moze se primenjivati u komunikaciji, dok svesno ucenje jezika (Lernen) ne doprinosi
primeni znanja jezika u komunikaciji. U skladu sa ovim teorijskim postavkama, Krasen isti¢e da
se preko receptivnih aktivnosti (slusanjem i Citanjem) mogu razviti i lingvisticke sposobnosti,
dakle bez primene formalnog gramati¢kog znanja (Decke-Cornill, & Kiister, 2014: 25).

S druge strane, mnogi uticajni glotodidakti¢ari naglaSavaju znacaj svesnog prenoSenja
gramati¢kih znanja. Po Beljajevu (Beljajew, 1967) vestine se brze i bolje razvijaju kada se
razume Zasto je nesto i Kako nesto funkcioniSe. Isto tako navodi se da gramati¢ka objasnjenja
daju znacajan doprinos u pravljenju korektnih hipoteza o jeziku. Rezultati istrazivanja u oblasti
maternjeg i stranog jezika pokazala su da su gramatiCke greSke sastavni deo procesa usvajanja
jezika i da one pokazuju kreativnost u¢enika/deteta kao i da se upravo na osnovu greSaka moze
uociti koje regularnosti je ucenik/dete usvojio, a u kojim oblastima je jo§ uvek nesiguran.
Medutim, u maternjem jeziku, usled dovoljne izloZenosti jeziku, greske nestaju same od sebe,
dete ih postepeno modifikuje, uskladujucéi ih sa iskazima odraslih. U stranom jeziku ucenik nije
previse izlozen jeziku, nema puno prilika da primenjuje znanje jezika kao i da proverava,
testirata ili modifikuje svoje pretpostavke o jeziku, ve¢ to moze €initi samo uz pomo¢ nastavnika
ili nastavnih materijala. Gramaticka objasnjenja imaju, dakle, vaznu funkciju da ubrzaju ovaj
proces i da doprinesu racionalizaciji nastave i ucenja (Petrovi¢, 1988: 13).

Tokom 60-ih i 70-ih godina sprovedena su velika empirijska istrazivanja koja su
proucavala da li eksplicitni (svesni) postupci ili implicitni (nesvesni) postupci u nastavi
gramatike daju bolje rezultate. Rezultati razli¢itih istrazivanja na ovu temu nisu ujednaceni, ali se
mogu prepoznati odredene tendencije, kao Sto su (Storch, 2009: 74):

» Kod ucenika od 14. godine svesni postupci su se pokazali kao efikasnijim od postupaka

u kojima se gramatika usvajala nesvesno;
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> Sto su udenici stariji, utoliko su svesni postupci efikasniji;
» Istice se znaCaj maternjeg jezika za nastavu gramatike;
» Kod slabije nadarenih u¢enika nesvesni postupci su se pokazali kao efikasniji, nego kod

srednje ili visoko nadarenih ucenika.

U ovim istrazivanjima ispitivala se uspesnost ucenika u reSavanju gramatickih vezbi, ali ne
i njihova komunikativna kompetencija. Mnogi u¢enici koji uspesno reSavaju gramaticke testove
ne umeju da primene to znanje u komunikaciji, odnosno postoji veliki jaz izmedu njihovog
deklarativnog i proceduralnog znanja, a istrazivanja transfera su pokazala da je sistem
deklarativnih i proceduralnih znanja u ljudskom paméenju odvojen, te da gramaticka znanja ne
podrazumevaju komunikativhu kompetenciju (Parreren, 1964). Medutim, novija saznanja iz
kognitivne psihologije ukazuju da deklarativna znanja mogu preci u proceduralna, ali samo ako
se dosta vezbaju (Engelkamp, 1990) i to tako da primena znanja stoji u prvom planu. To vazi i za
gramatiku. Dakle, gramati¢ka znanja mogu doprineti uspesnijoj i ta¢nijoj komunikaciji, ali samo
onda kada se ona na taj nacin i uvezbavaju. Buckam (Butzkamm, 1981) takode pokusava da
ukaze na znafaj kombinovanja svesnog i nesvesnog ucéenja/usvajanja gramatike i tako pomiri
dve razli¢ite struje koje postoje, pri ¢emu i on istiCe znacaj intenzivnih vezbanja da bi
deklarativno znanje postalo proceduralno, odnosno primenjivo u komunikaciji. U daljem delu
rada bi¢e vise re¢i o prinicipima tzv. ,komunikativne gramatike* u kojoj se tezi primeni

gramatickih znanja u komunikaciji.

5.3.2.1 Osnovi i principi nastave gramatike u komunikativnoj nastavi stranog jezika

Kada je o gramatici rec¢, treba praviti razliku izmedu lingvisticke i pedagoske gramatike.
Pod lingvistickom gramatikom podrazumeva Se opis jezika u cilju nau¢nog bavljenja datim
jezikom, dok se pod pedagoSkom gramatikom podrazumeva bavljenje pravilima i strukturama
jezika u cilju ucenja jezika. Dok lingvisti¢ka gramatika opisuje i objasnjava sve sisteme jednog
jezika, pedagoska gramatika se bavi samo onim sistemima koji su pojedincu neophodni za
primenu u praksi (Funk, & Koenig, 1991: 12).

S obzirom na to da je aktivna primena gramati¢kih pravila postulat savremene nastave
stranog jezika, ona se nikada se uvode izolovano, ve¢ uvek na osnovu teksta, ili odredenog

konteksta ili situacije u kojoj je primena i funkcija gramatike vidljiva. Tekst, dakle, i ovde
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predstavlja osnovu i bazu za uvodenje gramatike. Pri tome se gramatika uvodi i objasnjava tek
nakon detaljne obrade teksta (najpre sledi ¢itanje i razumevanje teksta, semantizacija novih reci,
uvezbavanje reci, a zatim se uvodi gramatika). Na ovaj nacin ucenik se usmerava na koris¢enje
datog gramati¢kog fenomena u toku same obrade teksta, a time $to je ve¢ koristio gramati¢ko
pravilo dozivljava ga mnogo laks§im, kao i samu nastavu gramatike (Storch, 2009: 182).

Komunikativna gramatika, takode, isti¢e znacaj induktivnog uvodenja gramatike, koje
polazi od primera (koji su predstavljeni u tekstu ili jednoj komunikativnoj situaciji), na osnovu
kojih se tezi da ucenici sami izvedu 1 otkriju pravilo. Ovo u€enje otkrivanjem doprinosi boljoj
motivaciji, paméenju i ucenju novog gradiva (Zimmer, 1988). Po Funku i Kenigu obrada
gramatike se odvija u tri koraka: sakupljanje, grupisanje, sistematizovanje grade. Najpre uéenici
treba da sakupe dovoljno primera, a zatim da ih grupiSu i sistematizuju (na primer, po pravilnim
ili nepravilnim oblicima), a zatim se izvodi pravilo. Ove vezbe se mogu izvoditi kako u plenumu,
tako 1 u paru i grupi (Funk, & Koenig, 1991). Tradicionalan, deduktivan pristup u obradi
gramatike polazi od apstraktnih pravila, da bi se tek kasnije dali primeri i radila veZbanja.
Savremeni udzbenici ovaj pristup gramatici ne dozvoljavaju, u njima je gramatika uvek uvedena
ili na osnovu nekih situacija (slika) ili na osnovu teksta (Storch, 2009: 182).

Nakon §to su ucenici otkrili pravilo, nastavnik bi trebalo da sumira jo$ jednom najvaznije
informacije u vezi sa datim gramatickim pravilom. Pri tome se isti¢e da nastavnik treba da koristi
jasan 1 jednostavan jezik, Sto jednostavniju terminologiju, a isto tako da daje objaSnjenja i na
maternjem jeziku. Pedagoska gramatika podrazumeva ne samo davanje verbalnih objasnjenja,
vec §to jasnije predoCavanje pravila koriS¢enjem znakova, simbola, tabela ili boja. Takode treba
voditi ra¢una da se ne uvodi previSe gramatike za jedan Cas, kao na primer objasnjavanje sva tri
tipa pridevske deklinacije, jer to moze dovesti do velike zabune i nejasnoce kod
ucenika/studenata (Storch, 2009).

I na kraju, najvaznija stavka u vezi sa gramatikom su adekvatna veZzbanja gramatickih
pravila. U literaturi su uglavnom navedeni standardni tipovi gramatickih vezbi poput vezbi
dopunjavanja, sastavljavanja reCenice od ponudenih elemenata, razne vrste transformacionih
vezbi itd. (Storch, 2009). Ovo su ,klasicne® gramaticke vezbe i1 bitne su za utvrdivanje
gramatickog pravila, ali nisu orijentisane na razvoj proceduralnih znanja. Da bi deklarativno
znanje preslo u proceduralno, potrebno je primenjivati gramaticke vezbe u kojima se gramatika
vezba u odredenoj komunikativnoj situaciji kao §to je, na primer, vodenje dijaloga, izlaganje na

odredenu temu u kojima je akcenat na primeni odredenog gramatickog pravila, ili pisanje sastava
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u kojima se data gramaticka jedinica upotrebljava. Nije lako uvek naéi tematsku jedinicu koja je
pogodna za obradu odredene gramatike. Olaksicu za to predstavljaju radni listovi izradeni sa
ciljem da u komunikaciji uvezbavaju gramaticku strukturu. Jedan od takvih radnih listova je
Grammatik und Konversation (Swerlova, 2013) u kojem su sve gramaticke oblasti iz morfologije
I sintakse tematizovane, a s obzirom na to da postoje 2 izdanja pogodni su za nivoe znanja od Al
do B2.

Pored navedenih vezbi Deke-Kornil i Kister (Decke-Cornill, & Kiister, 2014: 179) isti¢u da
se gramatika treba uvezbavati u kontekstu koji je znacajan za ucenike, te se i ovde istice
potencijal autenti¢nih tekstova za nastavu gramatike. Na osnovu ovih tekstova gramatika se
moze uvodititi, a isto tako uvezbavati (na primer, za vezbanje glagolskih vremena
ucéenici/studenti mogu prepri¢avati seriju ili film koriste¢i dato vreme, pisati sastav ili

prepri¢avati novinski ¢lanak pri ¢emu ¢e akcenat biti na primeni odredene gramaticke jedinice.
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6. AUTENTICNI TEKSTOVI U NASTAVI NEMACKOG JEZIKA

Razvojem komunikativne didaktike 70-ih godina 20. veka sve se vise medu lingvistima
istice znacaj primene autenti¢nih tekstova u nastavi stranih jezika. Ovi zahtevi proizilaze kako iz
konstruktivisticke teorije ucenja, koja naglasava znacaj autenti¢nog konteksta i podsticajne
sredine za ucenje stranih jezika, tako i Learning-Acquisition hipoteze, koja isti¢e znacaj
uranjanja (immersion) u strani jezik i kulturu, kao i nesvesnog usvajanja stranog jezika po uzoru
na maternji. U ovom delu rada bic¢e viSe re¢i o pojmu autenti¢nih tekstova, njihovom znacaju,

kao i moguénostima implementacije u nastavni proces.

6.1 POJAM I ZNACAJ AUTENTICNIH TEKSTOVA

U metodicko-didaktickoj literaturi razlikuju se dve vrste tekstova: didakticki (sinteticki) i
autenticni tekstovi. Pod autenti¢nim tekstovima podrazumevaju se svi tekstovi koji se pojavljuju
u datoj ciljnoj kulturi (u ovom slucaju tekstovi koji se pojavljuju u zemljama nemackog
govornog podrucja), i koji imaju funkciju da prenose odredene poruke, novosti i informacije
(Schiffler, 2012: 33). Dzordan (Jordan, 1997) definiSe autenti¢ne tekstove kao tekstove koji nisu
pisani za ucenje stranog jezika, dok Pikok (Peacock, 1997) navodi da su autenti¢ni materijali oni
koji su pravljeni u cilju ispunjenja odredene drustvene svrhe u jednoj zajednici.

Za Edelhofa (Edelhoff, 1985: 7) pojam autenti¢nosti je sinonim za dokumentarno, realno,
stvarno i predstavlja suprotnost ,,napravljenom* i ,konstruisanom®. Isto tako, on isti¢e da su
tekstovi autenti¢ni kada su njihovi autori maternji govornici, dok su neautenti¢ni (veStacki ili
sinteti¢ki) oni tekstovi koje izraduju nematernji govornici i koji se koriste u nastavi stranog
jezika sa ciljem da ilustruju neku jezicku pojavu. Edelhof (Efelhoff, 1985) i Gruca (Grucza,
2000) jos istiCu da je tekst autenti¢an kada nije adaptiran niti promenjen, vec je preuzet u svom
originalnom obliku. S druge strane, Kriger (Kriiger, 1986: 14) pledira da se adaptirani tekstovi
takode posmatraju kao autenti¢ni tekstovi, ukoliko prenose informacije koje nisu ogranic¢ene
samo na uvodenje vokabulara i obradu gramatike i ukoliko se obracaju jednom Sirem krugu

¢itaoca, a ne samo ucenicima stranog jezika.
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Jedan od glavnih ciljeva koris¢enja autenticnih tekstova sastoji se U razvoju jezickih
kompetencija i to pre svega receptivnih jezickih vestina, $to je po Hajdu (Heyd, 1990: 108) skoro
nemogucée na osnovu udzbenickih, odnosno sintetickih tekstova. Studije Ota (Otte, 2006) i
Baniabdelrahmena (2006) pokazale su pozitivan uticaj autenti¢nih tekstova na vestinu sluSanja i
Citanja u nastavi engleskog jezika. Primenom autenticnih tekstova kod ucenika se takode
razvijaju tehnike i strategije za recepciju i produkciju teksta u realnoj komunikativnoj situaciji
(Adamczak-Krysztofowicz, 2003: 91), a izlozenost realnom diskursu omogucuje ucenicima
kontakt sa modernim/savremenim jezikom (Tamo, 2009) i upoznavanje sa razli¢itim jezickim
stilovima i varijetetima ciljnog jezika. Osim toga, autenti¢ni tekstovi imaju znacajnu ulogu u
prenosenju slike strane kulture, i u njenom blize upoznavanju. Nastavna praksa pokazuje da su
uéenici uvek fascinirani realnim i autenti¢nim materijalima, jer upravo na osnovu njih imaju
priliku da upoznaju drugu kulturu (Wicke, 1993: 22).

Ove tekstove karakteriSe 1 visoka motivaciona vrednost. U istrazivanjima koja su se bavila
ispitivanjima motivacije ucenika u nastavi stranog jezika (Diiwell, 1979) najviSe je kritikovan
udzbenicki tekst, pre svega zbog Sematskog izgleda i nezanimljivih pri¢a. S druge strane, u€enici
su izrazili Zelju za primenom autenti¢nih tekstova i1 sadrZaja koji imaju veze veze sa kulturnom
realnoSc¢u datog jezika. Sli¢ni rezultati dobijeni su u istrazivanju koje je sprovedeno u maju 2012.
godine medu 250 ucdenika cetiri novosadske gimnazije, i 2014. godine na uzorku od 100
studenata Filozofskog fakulteta u Novom Sadu koji u¢e nemacki kao izborni jezik. U prvom
istrazivanju 23% ucenika srednjih Skola navelo je da ih motiviSu udZbenicki tekstovi, dok je 70%
ucenika navelo da ih motiviSe upotreba tehnickih uredaja, odnosno 70% preporucuju da se film 1
muzika primenjuju u nastavi nemackog jezika. Kada su Stampani autenti¢ni tekstovi u pitanju,
interesovanje je manje, ali opet vise u odnosu na udzbenicki tekst (33 %). U drugom istrazivanju
rezultati su pokazali da su na pitanje ,,Sta me u nastavi motivise“ najvise srednje vrednosti
ispitanika zabelezene kod slusanja muzike (AS = 2,17; SD = 1,41), gledanja filmova (AS = 2,32;
SD = 1,41) i serija (AS = 2,45; SD = 1,45), dok je udzbenik ocenjen nesto nizim vrednostima
(AS = 3,11; SD = 1,25) (Stipancevi¢, 2015)°. Dakle, nastava treba i mora da uzme u obzir

interesovanja i Zelje uc¢enika, jer ukoliko su oni motivisani i ucenje ¢e biti efikasnije 1 uspesnije.

> U drugom istraZivanju primenjena je Likertova skala, pri ¢emu je 1 najbolja, a 5 najslabija vrednost.
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Autenti¢ni tekstovi ne motiviSu samo svojim sadrzajem, ve¢ i Svojom relevantno$cu.
Cinjenica da uéenici uée jezik koji se koristi u stvarnom svetu, odnosno da na nastavi i van nje
imaju moguc¢nost da primenjuju znanja stranog jezika doprinosi tome da budu mnogo
motivisaniji i zadovoljniji sobom i svojim znanjem (Berardo, 2006). Osim toga, autenti¢ni
tekstovi i materijali stvaraju mnogo bogatiju, raznovrsniju, otvoreniju i izazovniju sredinu za
ucenje od udzbenickog teksta (Briinner, 2009: 43). Koris¢enjem razi¢itih vrsta autenti¢nih
tekstova nastavni proces se moze individualizovati, tako $to ucenici/studenti Citaju tekstove u
skladu sa sopstvenim interesovanjima i potrebama (Koeppel, 2013). Njihova primena daje
mogucnost nastavniku da primeni Sirok spektar metoda rada koje ucenika/studenta stavljaju u
aktivan polozaj i koje omogucéavaju bolju interakciju u grupi. | na kraju, autenti¢ni tekstovi
doprinose kreativnijoj nastavi stranog jezika (Tamo, 2009).

Pored pozitivnih aspekata, pojedini autori isti¢u i nedostatke autenti¢nih tekstova kao $to
su nerazumevanja teksta zbog jezicke kompleksnosti i vreme potrebno za njihovu obradu (Tamo,
2009). Kienbaum (1986) istice da ne postoji znacajna razlika u znanju i uspehu izmedu ucenika
koji u¢e uz pomo¢ autenti¢nih materijala i drugih koji uée jezik na tradicionalan nacin. Kilikeja
(Kilickaya, 2004) veruje da koris¢enje autenti¢nih tekstova sa slabim uc¢enicima moze da bude
¢ak veoma frustrirajuce i demotivisuc¢e zbog nedovoljnog znanja jezika. Neka pitanja u vezi sa
primenom autenticnih tekstova jo§ uvek nisu u potpunosti rasvetljena kao Sto su uticaj
autenti¢nih tekstova na znanja gramatike i vokabulara. Kod vokabulara jo$ nije utvrdeno da li je
efikasnije usmereno ucenje reci (ciljanim ucenjem reci vezbama iz radnog lista) ili slobodno
ucéenje reci na osnovu autenti¢nih tekstova (Scherfer, 2007)

Misljenja o autenti¢nim tekstovima nisu toliko ujednacena kao Sto se na prvi pogled ¢ini.
Medutim, pomenuti nedostaci autenti¢nih tekstova mogu se prevaziéi, i oni su zanemarljivi kada
se uzmu u obzir sve njihove prednosti u nastavnom procesu. Cilj ove disertacije jeste da se
upravo provere ove tvrdnje i hipoteze o tome da li su autenti¢ni tekstovi efikasni ili neefikasni u

nastavi stranog jezika.
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6.2 1ZBOR | VRSTE AUTENTICNIH TEKSTOVA

Nije svaki autentican tekst pogodan da se implementira u nastavni proces. Prilikom izbora
tekstova mora se pre svega voditi racuna o interesovanjima uc¢enika/studenata, njihovom uzrastu,
kognitivnoj zrelosti, predznanjima, kao i o profesionalnoj orijentaciji (Rosler, & Wiirffel, 2014:
96). Isto tako, ne sme se zaboraviti da vrlo Cesto plan i program diktira izbor tekstova, te
nastavnik nekada nema u toj meri slobodu u odabiru tekstova, ve¢ se izbor tekstova prilagodava
tematskim jedinicama predvidenim planom i programom. Ono $ta svaki nastavnik uvek mora
imati u vidu kod izbora teksta je njegova aktuelnost.

U literaturi postoji neslaganje po pitanju nivoa znanja za primenu autenticnih tekstova.
Kim (2000) i Kilikeja (Kilickaya, 2004) navode da se ove vrste tekstova mogu koristiti na
srednjim 1 vi§im nivoima znanja. Prema Garientu i Morliju (Guariento, & Morley, 2001)
autenti¢ne tekstove ne treba primenjivati na nizim nivoima znanja jer to moze dovesti do
frustracije i demotivacije. Postoje nauc¢nici koji su drugog misljenja poput Milera (Miller, 2005) i
Mek Nila (McNeill, 1994) koji smatraju da se autenti¢ni tekstovi mogu primenjivati i na nizim
nivoima znanja, i isticu da izlaganje ovim vrstama tekstova u ranoj fazi moze dovesti do
razvijanja korisnih strategija vaznih za razumevanje kompleksnijih tekstova.

Iskustva iz prakse pokazala su da su se ucenici na po¢etnim nivoima znanja i te kako dobro
snalazili prilikom primene ove vrste tekstova i bili su znatno motivisaniji u radu nego u
situacijama kada se na ¢asu obradivao udzbenicki tekst.

Postoje razli¢iti na¢ini na koji se autenti¢ni tekstovi mogu implementirati u nastavni
proces, a to su sledeci:

» Autenti¢ni tekstovi mogu da predstavljaju dopunu udzbeniku, te se mogu Kkoristiti sa

ciljem da dodatno ilustruju odredenu nastavnu jedinicu;

» Autenti¢ni tekstovi mogu da zamene udzbenike, odnosno nastava se moze odvijati

isklju¢ivo uz pomo¢ materijala ove vrste;
» Autenti¢ni tekstovi se mogu koristiti za prenosenje specifiénih kulturnih sadrzaja

(Wicke, 1993: 23).

Prilikom primene autenti¢nih tekstova uvek se mora voditi raCuna o tome da tekstovi ne

budu jezicki preteski, jer u tom slu¢aju mogu da imaju sasvim suprotan efekat u nastavi. Iz tog
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razloga mnogi autori preporuCuju da se tekstovi adaptiraju, odnosno didaktizuju (Rdsler,
Wiirrffel, 2014; Wicke, 1993; Kriiger, 1986) u cilju prilagodavanja teksta nastavi i uéenicima, te
daju slede¢e mogucnosti didaktizacije:

» Skracivanje teksta, ukoliko je predugacak;

» Jezicko pojednostavljivanje teksta u pogledu gramatike, sintakse, vokabulara;

» Boldovanje odredenih reci, recenica ili celine;

» Koris$éenje slika uz tekst;

» Korisc¢enje druge vrste medija uz tekst;

» Davanje dodatnih informacija uz tekst u vidu objasanjenja, komentara ili pomoc¢i u

razumevanju teksta;

» Izradivanje zadataka uz tekst.

Nakon $to je tekst vizuelno uobliCen, potrebno ga je na adekvatan nacin obraditi i
implementirati u nastavni proces. To znaci primena zadataka pre ¢itanja/slusanja teksta kao $to
su: aktiviranje predznanja, pravljenje asociograma/ mapa uma na osnovu kljuénog pojma,
postavljanje pitanja, davanje dodatnih informacija, uvodenje klju¢nog vokabulara. Radi se dakle
o tehnikama pripreme ucenika na Citanje/ sluSanje teksta.

Citanje ili sluSanje teksta trebalo bi uvek da bude vodeno zadatakom kako bi se skrenula
paznja ucenika na najvaznije informacije. Zadaci tog tipa su: ta¢no/netacno, zadaci viSestrukog
izbora, pronalazenje podnaslova za pasuse, postavljanje pitanja, popunjavanja tabela sa kljuénim
informacijama itd.

Nakon ¢itanja/slusanja teksta obrada se produbljuje zadacima kojima se vezba pismena i
usmena jezicka produkcija. Ucenici Se osposobljavaju da iskazu svoje misljenje o tekstu, da
prave poredenja sa sopstvenom kulturnom realno$c¢u, da su u stanju da prepricaju sustinu teksta
svojim reCima itd. Dobra didaktizacija zahteva od nastavnika vreme, metodicko znanje,
kreativnost i entuzijazam. Bitno je da pre same didaktizacije nastavnik najpre utvdi ciljeve koje
zeli posti¢i odredenim tekstom.

Medutim, ne moraju se svi autenticni tekstovi didaktizovati i ne treba svi da se didaktizuju.
Parametri za didaktizaciju teksta su pre svega jezicko znanje uéenika. Ucenici/studenti koji su na
nivou B2 mogu da citaju nepromenjene autenti¢ne tekstove, dok bi to za ucenike na nizim
nivoima bilo pretesko. Isto tako, mora se uvek imati u vidu cilj ¢asa. Ako se odredeni autenti¢ni

tekst obraduje kao ,,tekst za ucenje* sa ciljem da se obrade odredene strukture, i usvoji odredeni
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tematski vokabular, onda je didaktizacija neophodna. Autenti¢ni tekst koji se obraduju kao ,,tekst
za razumevanje“ sa ciljem da se vezba vestina Citanja nije neophodno didaktizovati.

U autenti¢ne tekstove ubrajaju se Stampani tekstovi poput novinskih ¢lanaka, stru¢nih i
knjizevnih tekstova, audio tekstovi, poput muzike i radija, i audiovizuelni tekstovi poput filma,
televizijskih emisija, serija (Schiffler, 2012: 34). Dakle, pod pojmom ,,tekst* podrazumevaju se
pisani i usmeni tekstovi (Rosler, & Wiirffel, 2014: 87).

6.2.1 AUTENTICNI STAMPANI TEKSTOVI

U ovom delu rada bice reci o tri vrste Stampanih tekstova: upotrebnim, stru¢nim i

knjizevnim tekstovima.

6.2.1.1 Upotrebni tekstovi

U nastavi stranog jezika sve viSe se istiCe znacaj primene upotrebnih tekstova. Pod
upotrebnim (ili pragmati¢nim) tekstovima podrazumevaju se tekstovi koji imaju visoku
komunikativnu vrednost 1 koji nas informiSu o ¢injenicama iz razli¢itih Zivotnih oblasti, te se
koriste prevashodno u prakti¢ne svrhe. Upotrebni tekstovi predstavljaju osnovu za razvoj
proceduralnih znanja, odnosno jezickog umenja, a isto su znacajni za usvajanje znanja iz oblasti
nemacke kulture (Rockel, 2006: 39). 1z tog razloga se danas sve viSe apeluje na primenu ove
vrste tekstova u nastavi stranog jezika. Postoje razliCite vrste podela upotrebnih tekstova, a
zasnivaju se na funkcijima koje upotrebni tekstovi imaju. Tako Brinker (Brinker, 2005) razlikuje
informativnu, apelativnu, obligatornu, deklarativnu i kontaktnu funkciju tekstova.

Pod informativnom funkcijom teksta podrazumeva se informisanje recipijenta o odredenim
¢injenicama. Takvi tekstovi SU rasprave, razne vrste obavestenja, izvestaji, nalazi, opisi, molbe,
biografski spisi, eseji, katalozi, komentari, kritike, biografije, vesti, zapisnici, recenzije i stru¢ne
knjige (Brinker, 2005).

Upotrebni tekstovi sa apelativnom funkcijom imaju za cilj da utiu na adresata svojom
porukom. To znaci da se tezi tome da se recipijent na neki nafin pokrene da zauzme odredeni
stav ili da izvede odredenu radnju (Baurmann, 2009: 12). Ove funkcije se izrazavaju glagolima

moliti, zahtevati, narediti, savetovati, preporuciti (Brinker, 2005: 119), te se u ove tekstove
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ubrajaju zahtevi, uputstva, preporuke, zakonski tekstovi, horoskop, recepti za kuvanje, opomene,
reklamacije, oglasi za posao, reklamni spotovi.

Tekstovi koji imaju obligatornu funkciju predstavljaju vrstu obaveze i u njih spadaju
garancije, ugovori, dogovori, zaveti. Tekstovi sa deklarativnom funkcijom imaju za cilj da na
institucionalnom nivou uti¢u na nesto. Tekstovi ovog tipa su potvrde, svedocanstva, punomoci,
sertifikati, testamenti itd. U odredenim druStvenim situacijama koriste se tekstovi koji iskazuju
lican odnos sa recipijentom i ove vrste tekstova se odreduju kroz kontaktnu funkciju. U
zavisnosti od prilike, u njih se ubrajaju zahvalnice, Cestitke, ili izjave sauc¢e$c¢a (Baurmann, 2009:
13).

Osim ove, postoje i druge klasifikacije upotrebnih tekstova. Jedna od njih je i klasifikacija
Martina Fiksa i Rolanda Josta koji razlikuju informativne, apelativne i regulativne tekstove. U
informativne tekstove oni ubrajaju ¢lanke iz leksikona, stru¢ne knjige, ¢lanke iz naucnih i
struénih Casopisa, rasprave, kao i razne vrste zurnalisti¢kih tekstova poput izvestaja, intervjua
itd. U apelativne tekstove se ubarajaju govori, eseji i Zurnalisti¢ki tekstovi poput komentara, dok
se u regulativne tekstove ubrajaju zakoni i razne vrste odredbi (Fix, & Jost, 2005). Bez obzira na

razlike u klasifikacijama, jasno je da je re€ o tekstovima sa kojima se svakodnevno sre¢emo.

6.2.1.1.1 Ciljevi primene upotrebnih tekstova

Upotrebni tekstovi su izuzetno brojni, te imaju potencijal da se primene u nastavnom
tekstovi jo$ efikasnije i bolje pripremaju polaznika za primenu znanja stranog jezika, kao i na
zivot u ciljnoj kulturi. S obzirom na to da obuhvataju razliite oblasti zivota od politike,
ekonomije, kulture, nauke i sporta do fenomena iz svakodnevnog zivota poput stanovanja,
hobija, meduljudskih odnosa, kuénih ljubimaca i slicno, upotrebni tekstovi predstavljaju odraz
date kulturne sredine, a isto tako su veoma znaCajan izvor informacija, jer svedoCe o
desavanjima u datoj zemlji (Rockel, 2006). Njihovom primenom i sama nastava stranog jezika
dobija na aktuelnosti i relevantnosti jer se ucenici informisu o zbivanjima u datoj ciljnoj kulturi,
upoznaju je iz razli€itih uglova, a sa druge strane, osecaju se motivisano i zadovoljno, jer imaju

mogucénost da primene znanje stranog jezika.
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Zahvaljujuéi internetu, pristup ovim tekstovima je izuzetno lak, a njihova brojnost
omogucava nastavnicima da izaberu one koji su u skladu sa uceni¢kim interesovanjima, kao i
tematskim oblastima predvidenim nastavnim planom i programom. Osim toga, uenicima treba
dati mogucnost da sami odaberu tekstove u skladu sa svojim interesovanjima. U ovom kontekstu
su portali nemackih ¢asopisa veoma znac¢ajni. Na primer, nemacke novine Spiegel Online nude
filma, knjizevnosti, psihologije, pedagogije) te se svakom uceniku/studentu moze dati Sansa da
se bavi sadrzajima koji ga zanimaju. Ukoliko je nastavnik miSljenja da je Spiegel za
ucenike/studente tezak, moze da im ponudi i druge internet stranice nemackih ¢asopisa, koje su
mozda primerenije njihovom jeziCkom znanju. Na internet portalu nemacke televizije RTL
(www.rtl.de) mogu se naci tekstovi iz razli¢itih sfera svakodnevnog Zivota koji su nesto kraci i
jednostavniji za razumevanje. Osim toga, primenom pretraziva¢a Gugl uéenici mogu na osnovu
odredene teme, naslova ili klju¢nih reéi pretrazivati razlicte sajtove koji se bave temama koje
ucenike interesuju ¢ime se podstice motivacija i razvija samostalnost u radu.

Pored navedenih prednosti, primena upotrebnih tekstova je znacajna jer, s jedne strane,
prosiruju i obogacuju vokabular, razvijaju ¢italacke kompetencije kod ucenika, a sa druge strane,
predstavljaju povod za razgovor, kao i osnovu za ravoj produktivnih jezic¢kih vestina pisanja i
govora. Isto tako, ovi tekstovi predstavljaju na neki nacin most izmedu opsteg i stru¢nog jezika.
Da bi ucenici/studenti bili u stanju da razumeju stru¢ne tekstove (nem. Fachtexte), najpre treba
da poc¢nu sa Citanjem upotrebnih tekstova.

Postavlja se pitanje da li su ovi tekstovi teSki za ucenika. Upotrebni tekstovi imaju
kompleksnije receni¢ne strukture, sluze se odredenim struénim vokabularom S§to moze
predstavljati prepreku prilikom njihovog razumevanje. Postoji nekoliko nacina koji mogu da
pomognu da se prevazidu ove prepreke. Jedan je da ucenici biraju laksSe i krace tekstove, a drugi
je da se sluze strategijama citanja i da ih nastavnici upuéuju na razumevanje najvaznijih
informacija, odnosno na ekstenzivno ili globalno ¢itanje teksta (Beese et al, 2014: 47). Ovakvo
Citanje odgovara autenti¢noj situaciji, i treba da se praktikuje i vezba U nastavi stranog jezika.
Osim toga, Citanje tekstova koje ucenike/studente zanimanju takode doprinose tome da se tekst

lake razume. O tome svedo¢i istrazivanje Estesa i Vaugana iz oblasti psihologije ¢itanja® koje je

6 . . .. . . . P . . . v 1 e vy -
Estes i Vaugan su istrazivali vezu izmedu interesovanja i razumevanja teksta kod ucenika prosecnih citalackih
sposobnosti. Izabrano je Sest upotrebnih tekstova relativno teSkih za razumevanje. Ucenici su pre Citanja tekstova
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pokazalo da §to je tekst viSe u skladu sa uceni¢kim interesovanjima, odnosno §to je motivacija za
Citanje veca utoliko ¢e ga ucenik bolje razumeti (Estes, & Vaughan, 1973).

Iz tog razloga se kod ovih vrsta tekstova mora uzeti u obzir interesovanje ucenika kao i
njihovo predznanje o datoj temi. Na kraju krajeva, ukoliko nastavnik uvidi da je tekst pretezak da
se primeni u nastavi, on ga uvek moze skratiti i pojednostaviti, i na taj nac¢in ga prilagoditi nivou

znanja svojih ucenika kao i uslovima nastave.

6.2.1.1.2 Implementacija upotrebnih tekstova u nastavni proces

U zavisnosti od toga da li su upotrebni tekstovi predmet nastave ili njena dopuna, postoje
razli¢iti pristupi u njihovoj obradi. Kada je upotrebni tekst predmet nastave didaktizacija i
priprema teksta je neophodna. To podrazumeva da nastavnik ,,sredi“ tekst tako Sto ga skrati 1
dotera, unese slike, da objasnjenja i izradi zadatke. U daljem delu rada bi¢e data dva primera
didaktizacije stru¢nog teksta koji su primenjeni i isprobani u eksperimentalnoj grupi. Na izbor
prve teme uticao je kurikulum koji predvida obradu teme stanovanje na nivou A2, dok je na
izbor druge teme uticala Zelja i nastavnika i studenata da se bave sadrzajima bliskim studentskoj

supkulturi.
+  Primer didaktizacije teksta Wohngemeinschaften

Tema stanovanje predstavlja temu koja se obraduje u skoro svim udzbenicima kako na
pocetnom, tako i na produZzenom nivou. Dok je kontrolna grupa obradivala ovu temu na osnovu
udzbenickog teksta, u eksperimentalnoj grupi je primenjen autentican tekst i1 to na slede¢i nacin.
Tekst koji je predstavljao osnovu za obradu na Casu preuzet je sa internet stranice koja se bavi
temom stanovanja i uredenjem doma i ku¢e (Wohnen.de, 2014). U samom tekstu govori se o
veoma specificnoj vrsti stanovanja koja je uobi¢ajna u Nemackoj, a to je stanovanje u

zajednicama (nem. Wohngemeinschaften — WG). S obzirom da je tekst prili¢no dugacak, bilo je

naveli koje od ponudenih Sest tema bi najradije, a koje nikako ne bi Zeleli da Citaju, a zatim su dobili ove dve vrste
teksta da citaju (koje ih zanimanju i ne zanimaju), kao i da urade zadatak viSestrukog izbora kojim se proveravalo
razumevanje teksta. Rezultati su pokazali da su ucenici postigli bolje rezultate kod tekstova koje su oznacili kao
interesantne ¢ime se moglo zakljuciti da postoji veza izmedu interesovanja i razumevanja teksta, kao i da tezi
tekstovi koji odgovaraju ucenickim interesovanjima dovode i do znatno boljeg ucenja (Estes, & Vaughan, 1973).
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neophodno skratititi ga, i vizuelno ga uobliciti, tako da odgovara uslovima nastave i jezickim

predznanjima studenata.

Faze:
»  Pripremni zadaci (pre Citanje teksta)

Za uvodenje teme Stanovanje primenjuje se asociogram sa celom grupom kako bi se
ponovio poznat vokabular i uveo novi. Nakon uvodenja novih reéi, studenti iznose svoja iskustva
u vezi sa temom (gde i sa kim stanuju, koliko je veliki stan, koliko prostorija ima u stanu).

Takode se uvodi pojam WG-Leben.

Wohngemeinschaften — Vor- und Nachteile des WG-

Lebens

Lesen Sie den Text und ergénzen sie die Uberschriften.
Regeln in der WG/ die Haushaltskasse / Arten der WG

Das Leben in einer Wohngemeinschaft kann einzigartige
Erfahrungen bringen und so anstrengend wie schon sein.
Héufig steht jungen Menschen, die ein Studium beginnen, ein Umzug bevor und damit auch die Entscheidung, ob
sie lieber allein oder in einer WG leben mochten. Wer sich fiir das Leben in einer WG entscheidet, sollte sich
dariiber im Klaren sein, dass es sogenannte Zweck-WGs gibt und WGs, in denen auch das Miteinander eine
wichtige Rolle spielt. Bewohner von Zweck-WGs wohnen einzig und allein aus dem Grund zusammen, Geld zu
sparen, das heift sie teilen sich die Miete und Nebenkosten. Davon abgesehen ist es fiir sie nicht entscheidend, ob
sie personlich mit ihrem Mitbewohner bzw. ihren Mitbewohnern harmonieren.

In den meisten “Nicht-Zweck-WGs” sieht das anders aus. Hier ist es den Mitbewohnern haufig sehr wichtig Zeit
miteinander zu verbringen. Wie viel Zeit man letztendlich mit seinen Mitbewohnern verbringt, kann von WG zu
WG stark schwanken. Dabei spielt es auch keine Rolle, ob es sich um eine reine “Frauen-WG”, eine “Méanner-
WG”, eine “Kiinstler-WG” usw. handelt. Letztendlich ist jede Wohngemeinschaft wie eine Familie, in der man
sich im Idealfall gut aufeinander einspielt. Damit das WG-Leben nicht in Stress und Streit ausartet, ist es sinnvoll,
sich im Voraus iiber einige grundlegende Sachen zu einigen.

Einen Fehler, den man nicht machen sollte, ist es, zu erwarten, dass die Mitbewohner sich so verhalten werden wie
man es selbst gewohnt ist. Das muss allerdings kein Problem darstellen, wenn man sich zu Beginn zusammensetzt
und Regeln fiir den gemeinsamen WG-Alltag aufstellt.

Zuerst sollte man sich fragen, ob man sein Essen mit den Mitbewohnern teilen mochte oder ob lieber jeder seine
eigenen Nahrungsmittel kauft. Wenn alle Mitbewohner jederzeit zusammen essen dann ist das Teilen aller
Nahrungsmittel sicherlich kein Problem. Allerdings diirfte das in einigen Fallen Probleme bereiten. Es kann
vorkommen, dass der Eine mehr und der Andere weniger isst. Um solchen unnétigen Problemen aus dem Weg zu
gehen, kann man sich zum Beispiel darauf einigen, sich Grundnahrungsmittel oder aber auch Gewiirze zu teilen.
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Ansonsten kauft jeder Mitbewohner fiir sich selbst ein und braucht diese Sachen dann auch nicht zu teilen.

Wenn man sich dafiir entschieden hat einige Nahrungsmittel zu teilen, so kommt eventuell eine Haushaltskasse in
Frage. In diese kann entweder regelmifBig, zum Beispiel wochentlich, oder nach Bedarf eingezahlt werden. Alle
Mitbewohner sollten den gleichen Betrag zahlen. Wenn man einmal eine Haushaltskasse hat, ist es auch eine gute
Idee, von diesem Geld Toilettenpapier und Putzmittel zu kaufen. Mit der Klarung des Putzmittelkaufs kommt auch
die Frage auf, wer wann sauber macht. Hier empfiehlt es sich einen Putzplan aufzustellen. Generell sollte jeder
Mitbewohner versuchen, die Gemeinschaftsraume der WG ordentlich zu halten (Wohnen.de, 2014).

Tekst 1: Wohngemeinschaften

>  Citanje i obrada teksta

Obrada teksta odvija se u nekoliko faza. Tokom prvog ¢itanja teksta studenti povezuju
podnaslove sa pasusima. Nakon toga, tekst se jo$ jedanput Cita, a zatim se objaSnjavaju
nepoznate rei. Za utvrdivanje novo uvedenih re¢i studenti reSavaju zadatak u kojem novo
uvedene re¢i povezuju sa njihovim definicijama. Sledeca faza u obradi teksta sastoji se u
sazimanju teksta svojim re¢ima. Ovaj zadatak se radi najpre pismeno, a zatim usmeno u paru,
tako da se na taj nacin uvezbava i pisanje i govor. Da bi uspesnije prepricali tekst, studentima se

daju usmerenja slede¢im konstrukcijama:

In diesem Text geht es um...

Im Text steht, dass es ... Arten von WG-s gibt.
Eine ,, Zweck-WG *“ bedeutet...

Eine ,, Nicht-Zweck-WG “bedeutet...

In einer WG ist es wichtig...
Ove konstrukcije usmeravaju studente na bitne informacije iz teksta.
»  SluSanje i obrada audio-vizuelnog teksta

U prvoj fazi rada cilj je uvodenje tematskog vokabulara i razvoj vestine Citanja I pisanja,
dok je u sledecoj fazi akcenat na slusanju i razvoju audio-vizuelne kompetencije, kao i na
pripremi studenata na autenti¢nu zivotnu situaciju. Da bi uspeli da nadu sobu u ovom tipu
zajednice svaka osoba mora da prvo ide na intervju tzv. WG-Casting, te se u tom cilju pusta

video na Jutjubu koji zaista pokazuje kako ovaj intervju izgleda (DASDING vor Ort, 2014). Na
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ovaj nacin se stice neposredniji uvid u datu komunikativnu situaciju sto doprinosi boljem
razumevanju date teme, kao i boljoj pripremi za govor. Tokom videa studenti dobijaju zadatke za
slusanje na koje treba da odgovore. Na ovaj naCin je sluSanje usmereno na najvaznije

informacije. Sam video traje 3:38 minuta, a pusta se dva puta, kako bi se sadrzaj bolje razumeo.

»  Nakon ¢Citanja/sluSanja teksta (Utvrdivanje gradiva produktivnim zadacima)

U ovoj fazi rada studenti treba da su u stanju da aktivno primenjuju znanje jezika u jednoj
komunikativnoj situaciji. Jedan od tih zadataka jeste samostalno osmisljavanje i izvodenje
intervjua (WG-Casting). Da bi $to uspes$nije uradili ovaj zadatak studentima su ponudena pitanja
koja se postavljaju prilikom sprovodenja takvog intervjua i koja su preuzeta sa internet portala
namenjenom za nemacke studente (Hochschulportal 3, 2014). Ovaj radni list izgleda na sledeéi

nadin:

Das grofie Casting
So findest du den perfekten Mitbewohner

Den perfekten Mitbewohner zu finden ist nicht
einfach. Ein Fragebogen hilft, die potenziellen
neuen Mitbewohner besser einzuschitzen.

Ein paar Fragen zur Anregung findest du hier:

Wie alt bist du?

Wie sieht dein Tagesablauf aus?

Hast du schon WG-Erfahrung?

Wie sollte die Person sein mit der du gerne zusammenleben mochtest?
Bist du eher zu pingelig oder zu unordentlich?

Rauchst du?

Was hast du vorher gemacht?

Hast du eine feste Beziehung?

Welche Hobbys hast du?

Was ist dein Lieblingslied?

Wie bist du aufgewachsen?

Hast du Geschwister?

Wie bringst du die Miete auf?

Wie sind deine Essgewohnheiten?

Was machst du in deiner Freizeit gerne?

Was sind deine Eltern von Beruf?

Wie sieht dein jetziges Zimmer aus? (Auf Thema Pflanzen eingehen)
Wie stellst du dir deine Zukunft vor?

Spielst du ein Musikinstrument?

Was hat dich an deinen bisherigen WGs/deinem Elternhaus gestort?
Wie wiirden dich deine Mitbewohner/Eltern beschreiben? (Hochschulportal 3, 2014)

Radni list 1: Pitanja za sprovodenje intervjua
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Zadatak se izvodi u grupi tako da dve osobe (koje iznajmljuju sobu) postavljaju pitanja, a druge
dve (koje traze sobu) odgovaraju. Na kraju se ¢lanovi grupe izjaSnjavaju za kojeg kandidata su se

odluéili 1 zasto.

>  Domadi zadatak

Za domaci zadatak studenti treba na internetu da pronadu oglase za stan, kucu ili sobu i to
u gradu u kojem bi voleli da Zive ili da ga posete, kao i da opiSu smestaj koji su nasli (gde se
nalazi, koliko je veliki, broj prostorija, cena smestaja i slicno), dok se na narednom casu

prezentuju ove informacije.

4+  Primer didaktizacije teksta Facebook

lako je veoma aktuelna, tema druStvenih mreza jo§ uvek nije obradena u mnogim
udzbenicima za uéenje nemackog jezika. U udzbeniku Optimal Bl postoji tema pod nazivom
Mediji u svakodnevnom Zivotu, medutim ona ne obuhvata temu druStvenih mreZa, nego se svodi
na primenu telefona i vodenje komunikacije na radnom mestu. Zbog svoje aktuelnosti kao i
visoke motivacione vrednosti tema poput ove zasluzuju paznju u nastavi iako nije predvidena
planom i programom. U daljem delu rada bi¢e prikazan nacin didaktizacije ovog upotrebnog
teksta, pri cemu Ce akcenat biti na druStvenu mrezu Fejsbuk.

Tekst za obradu ove teme preuzet je sa portala koji se bavi temama iz svakodnevnog Zivota
i davanjem saveta za vodenje kvalitetnijeg i sre¢nijeg zivota (HELPSTER. Die Ratgeber—
Redaktion). Tekst je najpre sreden i vizuelno uoblicen, §to podrazumeva skracivanje teksta,

integrisanje slike i izrada zadataka uz tekst.

Facebook s

Facebook ist das weltweit beliebteste soziale Netzwerk.
Rund 800 Millionen Menschen sind dort registriert, um sich
mit einem eigenen Profil online zu préisentieren, mit
Freunden in Kontakt zu bleiben und neue Bekanntschaften
ZU schlielen.
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Die Vorteile von Facebook

Keine Frage: Facebook ist praktisch. Sie treten iiber die Chat- und Nachrichtenfunktion schnell und einfach mit
jedem in Kontakt. Sie konnen alte Schulfreunde und Bekannte wiederfinden und bestehende Freundschaften
pflegen. Die Vorteile von Facebook liegen aulerdem in seinem Veranstaltungsmanagement und seiner Aktualitét.
Sie konnen Thre Freunde blitzschnell zu Partys einladen und selbst Veranstaltungen finden. Dies erleichtert die
Organisation einer Geburtstags- oder Abschiedsfeier.

Ihr Profil bietet Thnen eine Plattform, sich so zu préasentieren, wie Sie es mochten. Sie konnen Thre Hobbys, Thren
Beruf und Thre Interessen angeben und Bekanntschaft mit Gleichgesinnten suchen. Das ermdglicht den Aufbau
von Gruppen wie Rennradfahrern, Rohkdstlern oder Tierschiitzern. Wenn Sie neu in eine Stadt kommen, finden
Sie iiber das soziale Netzwerk schnell Anschluss, indem Sie sich an Gruppen beteiligen oder Treffen mit diesen
vereinbaren.

Die Nachteile von Facebook

Die Gestaltung des Profils birgt gleichzeitig Nachteile. Wenn Sie nicht achtgeben, welche Informationen Sie wem
zugiinglich machen, gelangen private Details Ihres Lebens an die Offentlichkeit. Wenn Sie unachtsam mit Thren
privaten Daten umgehen, laufen Sie Gefahr, das Dritte diese missbrauchen. Moglich ist, dass sich ein potenzieller
Arbeitgeber vor einem Vorstellungsgespréch Ihr Profil ansieht, wenn es 6ffentlich ist.

Die offentliche Bekanntmachung von Posts kann zu eskalierenden Situationen fithren, wenn eine Einladung fiir
eine Veranstaltung fiir alle Facebook-Nutzer sichtbar ist. Es kann zu den beriichtigten "Facebook-Partys"
kommen, bei denen Hunderte von ungebetenen Gésten auftauchen. Experten warnen vor einer gehduft
auftretenden Facebook-Sucht. Viele Nutzer haben Angst, etwas zu verpassen und sind deshalb rund um die Uhr
bei Facebook online. Das lenkt vom realen Leben ab. Uberhaupt besteht die Gefahr der Vereinsamung, wenn Sie
viele virtuelle Facebook-Freunde haben, aber keine personlichen Kontakte. Die Betroffenen merken nicht, dass
Ihnen etwas fehlt, weil sie ihr soziales Leben durch Facebook ersetzen. Die Like-Funktion kann siichtig machen.
Dahinter steht die Sucht nach Anerkennung. Der Betreiber der Seite mochte bekannt werden und beliebt sein. Er
tut alles, um mehr Likes auf seiner Seite zu verzeichnen.

Facebook ist praktisch und kann Ihnen vieles erleichtern. Achten Sie darauf, Thre Privatsphére zu schiitzen und
machen Sie sich nicht von dem sozialen Netzwerk abhéngig. Das wirkliche Leben findet auflerhalb des als
"sozial" bezeichneten Netzwerks statt (Miiller, & Ponkhoff, 2015)

Tekst 2: Facebook
Faze:

»  Zadaci pre Citanja teksta

Za uvodenje teme Fejsbuk primenjuju su se slike koji predstavljaju logoe za razlicite
drustvene mreze (tviter, fejsbuk, vajber, instagram, linkedin). Nakon §to su otkrili temu, studenti
iznose kratko svoja iskustva u vezi sa temom (koje drustvene mreze najcesce koriste, koja je po

njima najpopularnija drustvena mreza), a zatim se prelazi na fazu Citanja teksta.
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>  Citanje i obrada teksta

Nakon $to su studenti procitali tekst, objasnjene su nepoznate reci, a zatim studenti
dobijaju zadatak da pronadu prednosti i mane kori$¢enja fejsbuka. Na ovaj nacin je razumevanje
teksta selektivno, a studenti se upucuju na razumevanje najvaznijih informacija. Nakon S$to su
ove prednosti i mane upisali u tabelu, prvo u paru jedan drugom sazimaju usmeno date
informacije, a zatim se vodi diskusija sa celom grupom. Na ovaj nacin se utvrduje razumevanje

teksta 1 vezba reproduktivan govor.
»  Nakon citanja teksta (Utvrdivanje gradiva produktivnim zadacima)

U sledec¢oj fazi rada vezba se produktivan, odnosno slobodan govor. Studenti dobijaju
pitanja na koja treba najpre pismeno da odgovore, a zatim da razgovaraju o tome u paru, pa sa
ostatkom grupe. Pitanja se tiCu njihovih iskustava u vezi sa koriS¢enjem ove drustvene mreze
(Da li imate fejsbuk profil? Koliko imate prijatelja na fejbuku? Da li postujete odredene
sadrzaje? Koliko vremena provodite na ovoj drustvenoj mrezi?).

S obzirom na to da je fejsbuk toliko popularan u danasnje vreme da izaziva zavinost kod
mnogih ljudi, studenti na kraju Casa rade psiholoski test koji treba da ispita u kojoj meri su
zavisni od fejsbuka (Pfadfinder — Test, 2015). Ovde se takode radi o autenti¢cnom materijalu,
tako da na kraju dobijaju rezultat sa svojim psiholoskim profilom.

Zavisnost od fejsbuka 1 druStvenih mreZa je veoma vaZna tema o kojoj treba pricati 1
diskutovati. 1z tog razloga se na sledecem ¢asu organizuje debata na temu Fejsbuk treba ukinuti
u kojoj je jedna grupa pro, a druga contra. Da bi debata bila §to uspesnije studenti se kod kuce
pripremaju na nju i sami traze dodatne informacije o fejsbuku, drustvenim mrezama i njihovim
prednostima i manama. Cilj debate je vezbanje argumentovanog govora, vestine komunikacije,
razvoj kritickog misljenja i istrazivackog duha, s obzirom na to da su studenti na internetu

pronalazili informacije za debatu, kao i timskog duha, jer su grupe morale saradivati.

6.2.1.1.3 Ekstenzivno ¢itanje upotrebnih tekstova

Prethodno pomenuti pristupi u obradi tekstova primenjuju se kada autentiCan tekst
predstavlja predmet nastave. Medutim, da bi se vestina Citanja razvila, neophodan je, kako i sam
Krasen (Krashen, 1993) navodi, mnogo masovniji input, odnosno puno ¢itanja van nastave. U tu
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svhu razvijaju se ekstenzivni programi, o kojima je bilo re¢i u poglavlju 5.2.2.4. Na isti nacin se
autenti¢ni tekstovi mogu Citati, dakle, kod kuce u vidu domaceg zadatka, pri cemu ucéenici sami
treba da biraju tekstove za Citanje.

Jo§ uvek je diskutabilno pitanje da li je samo ¢itanje dovoljno za razvoj receptivnih i
produktivnih vestina ili je neophodno ukljuciti 1 pismene i usmene aktivnosti. Prema Output
hipotezi nije dovoljno samo razumeti input, ve¢ je neophodno i aktivnho ga upotrebljavati.
Istrazivanja iz oblasti ekstenzivnog Citanja takode su pokazala da su ucenici viSe napredovali u
znanju jezika kada su ovi programi obuhvatali kako receptivne, tako i produktivne aktivnosti. Iz
tog razloga ucéenike/studente prilikom ¢itanja tekstova treba usmeravati na prepri¢avanje sustine
teksta i iznoSenje sopstvenog misljenja, kako bi vokabular iz teksta postao aktivan.

Ekstenzivni programi ¢itanja podrazumevaju da se o procitanim tekstovima ne razgovara
na Casu. Medutim, govor ne treba iskljucivati iz nastave, ve¢ ga, naprotiv, treba ukljuciti i
povezati sa pisanjem. Stalnim pisanjem i govorom ucenik/student ¢e razviti sigurnost i spretnost
u ovim aktivnostima. Osim toga, razgovor o razli¢itim temama na ¢asu unosi veliko osvezenje u
nastavu, a time Sto su one aktuelne i sama nastava dobija na aktuelnost i relevantnosti jer je

povezana sa stvarnim zivotom.

6.2.1.2 Struéni tekstovi

Pod stru¢nim tekstovim (Fachtexte) podrazumevaju se tekstovi jedne naucne oblasti ili
struke. Citanjem ovih tekstova udenici/studenti se upoznaju sa struénom terminologijom na
stranom jeziku i osposobljavaju za primenu znanja jezika u domenu svoje struke.

Jezik u stru¢nim tekstovima nije nimalo lak. KarakteriSu ga stru¢ni pojmovi, ¢esta upotreba
sloZenica, kao 1 primena posebnih gramatickih struktura. Sve to oteZzava razumevanje teksta
(Mitterhuber, 2008: 6). Da bi student bio u stanju da razume stru¢ne tekstove, neophodno je po
Firnsu da bude na srednjem nivou znanja jezika (Fearns, 2007: 170), a isto tako da poseduje
znanja iz date stru¢ne oblasti jer se na taj nacin aktiviraju i ,,bottom-up* i ,,top-down* procesi.
Samo u slu¢aju kada su oba procesa aktivna tokom Citanja, Citalac ¢e biti u stanju da ga razume
(Mitterhuber, 2008: 5-6).

Na trziStu uglavnom postoje udzbenici za strucan jezik iz oblasti medicine, prava,

ekonomije, masSinstva. Medutim, za drustveno-humanisticke nauke kao $to su pedagogija,
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psihologija, istorija, filozofija, ne postoje takve vrste udzbenika na trzistu. Problem sa stru¢nim
jezikom usloznjava se kada su grupe heterogene. Na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu u
jednoj grupi za nemacki jezik nalazi se oko 25 studenata najrazlicitijih studijskih grupa, te je
veoma teSko posvetiti paznju samo jednoj stru¢noj oblasti. Ovi problemi se mogu prevazici
primenom ekstenzivnih programa, odnosno Ccitanjem stru¢ne literature za domaci zadatak.
Referati koji se drze dva puta u toku godine takode mogu biti podsticaj za bavljenje stru¢nim
tekstovima, odnosno temama. Pri tome se preporucuje da se obraduju teme koje su studentima
poznate ili koje njih izrazito zanimaju. Studentima filoloskih, ali i nefiloloskih studijskih grupa
moze se dati jedna opS$ta tematska jedinica, na primer, epoha ili pravac kao S§to su
prosvetiteljstvo, romantizam ili realizam koja bi mogla da se proucava sa aspekta razli¢itih nauka
(sa aspekta engleske, ruske, madarske, slovacke, srpske knjiZzevnosti, sa socioloskog, istorijskog
ili filozofskog stanovista), pri ¢emu Nemacka predstavlja osnovu i okvir za ova poredenja. Cilj
ovakvog nacina rada je pre svega umrezavanje i povezivanje znanja iz srodnih nau¢nih oblasti
kako bi se stekla jedna celina. Vise reci 0 tome na koji nacin se stru¢ni tekstovi mogu integrisati
U nastavu bi¢e u okviru primene knjizevnosti u nastavi, koja pored svog vaspitnog i obrazovnog

potencijala, predstavlja i impuls za bavljenje struénim tekstovima.

6.2.1.3 KnjiZevni tekstovi

Knjizevnost ima dugu tradiciju u nastavi stranog jezika. Ve¢ se u 19. veku primenjivala u
okviru gramati¢ko-prevodne metode, i to sve do 60-ih godina 20. veka kada je predstavljala
sastavni deo gimnazijalskog obrazovanja (Decke-Cornill, & Kiister, 2014: 244). Cilj bavljenja
knjizevnosti bio je, s jedne strane, razvoj Citalackih i prevodilackih sposobnosti, a sa druge
strane, vaspitanje i negovanje duha mladih ljudi kao i usvajanje znanje iz oblasti kulture
(Neuner, & Hunfeld, 1993). U tu svrhu prevodili su se tekstovi velikih nemackih pisaca poput
Getea, Silera i Tomasa Mana, iako nisu bili prilagodeni interesovanju, kognitivnoj zrelosti daka
kao ni njihovom jezickom predznanju. Umesto da zabavi, poduci, 1 motiviSe, knjizevnost je
imala upravo suprotan efekat.

Usled ekonomskog i privrednog rasta, migracije stanovnistva i potrebe Sireg kruga ljudi za
znanjem stranih jezika, funkcionalno znanje sve vise dobija na znacaju, te se u nastavi pocinju
integrisati tekstovi iz oblasti svakodnevnog Zivota sa ciljem da pripreme ucenika na Zivot u

ciljnoj kulturi. Dok autenti¢ni materijali poput novina, oglasa, reda voznje i sl. dobijaju na
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znacaju zbog svoje pragmati¢ne vrednosti, knjizevnost, koju karakteriSe fikcionalnost, postaje
sve irelevantnija i nepotrebna, jer ,pesma ne moze da pomogne uceniku da naru¢i hranu u
restoranu ili da kupi voznu kartu*“ (Decke-Cornill, & Kiister 2014: 245), te se ona u okviru
audio-lingvalne i audio-vizuelne metode, kao i komunikativne didaktike skoro uopS$te ne
pominje.

Tek 80-ih 1 90-ih godina ponovo se istice njen znacaj i pledira za upotrebu knjizevnih
tekstova, ali i pored ovih impulsa i podsticaja knjizevnost jo§ uvek nije naiSla na adekvatnu
primenu u praksi. O tome svedoce i udzbenici koji se danas koriste u nastavi nemackog jezika
kao sto su Themen neu, Tangram, Stufen international, Moment mal ili em u kojima se samo 5 %
tekstova moze oznaciti kao knjizevni u najSirem smislu te reci. I najéesée su upravo ovo tekstovi
kojih se nastavnici najbrze odri¢u u nastavi kada su u stisci sa vremenom, §to je i potvrdila
anketa sprovedena medu dvadeset nastavnika na univerzitetu u Gracu koji drze kurseve
nemackog jezika (Krenn, 2002: 15).

Zastupljenost knjizevnih tekstova u udzbenicima za mlade nije niSta ohrabrujuc¢a (Deutsch
konkret, Ping Pong, Blick). I u ovim udzbenicima pre svega preovladavaju nefikcionalni tekstovi
kao $to su dijalozi o svakodnevnim temama, upotrebni tekstovi, statistike, dok su knjizevni
%). Postoji i udzbenik kao Sto je Die Suche, u kojima knjizevni tekstovi preovladavaju i
predstavljaju osnovu za sve nastavne aktivnosti, medutim ovaj udZbenik se nije uspeo afirmisati
na trzistu (Krenn, 2000: 15).

Situacija u nasim udZbenicima po pitanju udela knjiZzevnih tekstova je neSto drugacija.
Istrazivanja Nikoline Zobenica i Ivane Paji¢ pokazala su da su u udzbenicima domacih izdavaca
(Zavod za udzbenike i nastavna sredstva Beograd) knjizevni tekstovi i te kako prisutni. Pored
klasika nemacke knjizevnosti (Getea i Silera), u njima su zastupljeni autori 19. veka (Brac¢a
Grim, Hajnrih Hajne, Gotfrid Keller, Teodor Storm, Vilhelm Miler), kao i brojni autori koji
spadaju u savremenu knjizevnost u Sirem smislu (Ginter Gras, Uve Jonson, Patrik Ziskind, Peter
Handke itd.) (Zobenica, & Paji¢, 2013). S druge strane, danas se sve rede u Skolama koriste
udzbenici domacih izdavacda, vecina nastavnika se odlucuje za udzbenike stranih (nemackih)
izdavaca ili njihove adaptacije, te se knjizevni tekstovi ne primenjuju u toj meri u praksi.

Razlozi za ovakvo marginalno mesto knjizevnosti u nastavi stranog jezika mogu se naci u
kurikulima i standardima koji propisuju ciljeve nastave i ucenja stranog jezika i koji su jo§ uvek

podredeni pojmu ,.komunikativne kompetencije“. U okviru ovih dokumenata jasno se definiSu
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komunikativne situacije u kojima ucenici treba da se sporazumevaju, te se u nastavi primenjuju
upravo takvi tekstovi koji ¢e ucenike pripremiti na date situacije (Neuner, & Hunfeld, 1993).
Fikcionalni tekstovi imaju podredenu ulogu u ovom kontekstu, budué¢i da se van nastave skoro
uopste ne Citaju ili ako je to sluCaj, onda veoma retko (Koppensteiner, 2001: 12). Sve veca
popularnost standardizovanih ispita, kao $to su Austrijska diploma (OSD) i Geteov sertifikat,
takode ne doprinose tome da knjizevni tekstovi naidu na vecu primenu u nastavi. Prema
Zajednickom evropskom referentnom okviru za jezike, koji predstavlja formalni okvir za izradu
pomenutih testova, tek se na nivou B2 pod rubrikom ,citanje* spominje cilj kao Sto je
razumevanje savremenih knjizevnih proznih tekstova (Krenn, 2002: 16).

Odredeni broj didakticara takode je misSljenja da su knjizevni tekstovi jeziCki preteski za
ucenika (Hofmann, 1985: 150), i da ni ne treba da se primenjuju u nastavi stranog jezika.
Virlaher tako navodi da su ucenici prilikom c¢itanja knjizevnih tekstova na stranom jeziku
izlozeni trima vrstama dekodiranja: jeziCko-semantickom, jeziCko-estetskom i kulturno-
semantickom (Wierlacher, 1980: 147) $to takode moze predstavljati prepreku u njihovom
razumevanju. Hojserman istice da knjiZzevni tekstovi ne mogu ni da posluze kao izvor
informacija za ucenje o stranoj kulturi, buduéi da oni ne odslikavaju stvarnost kakva jeste, ve¢ je
u odredenoj meri menjaju i fikcionalizuju (Haussermann, 1984: 30), dok Hofman smatra da su
knjizevni tekstovi neupotrebljivi u nastavi budu¢i da nude jako malo moguénosti za vezbe
gramatike i vokabulara (Hofmann, 1985: 151).

| pored svih ovih argumenata koji su usmereni protiv primene knjizevnosti, u poslednje
vreme je sve vise glotodidakti¢ara koji zahtevaju da se u nastavi pre svega razvijaju knjizevno-
estetske kompetencije (Decke-Cornill, & Kiister, 2014: 243), pa tek onda sve ostale (jezicke,
metodicke i interkulturalne). Glavne impulse za implementaciju knjizevnosti u nastavu stranog
jezika dala je interkulturalna didaktika, isticuéi s jedne strane, njihov pedagoski znacaj, a sa

druge strane, njihovu vaznu ulogu u posredovanju izmedu kultura (Neuner, & Hunfeld, 1993).

6.2.1.3.1 Razlozi za implementaciju knjizevnih tekstova u nastavu stranog jezika

Velika vrednost knjizevnog teksta ogleda se upravo u njegovoj sadrzini. Tako se navodi da

stvore odredenu tenziju, izazovu osecanja, reakcije, napetost, i tako zavedu 1 navedu citaoca na
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njegovo dalje Citanje (Bieler, & Jenkins, 1991: 5). Osim toga, oni nude modele za identifikaciju
(Koppensteiner, 2001: 14), i deluju katarzi¢no na ¢itaoca. Njihova pedagoska vrednost ogleda se
1 u tome Sto upoznaju Citaoca sa novim zemljama i kulturama, podsticu mastu 1 kreativnost,
prosiruju vidike, razvijaju fantaziju, i doprinose razvoju kritickog misljenja. Iako sve ove
vrednosti nisu mozda neophodne za sporazumevanje u svakodnevnim zivotnim situacijama, one
su za jednog mladog Coveka i te kako bitne i od velikog su znacaja na njegovom putu odrastanja
| sazrevanja u celovitu licnost.

Implementaciju knjizevnog teksta Hojserman argumentuje i sa jezi¢kog stanovista, isticuci
da je jezik u knjizevnom tekstu mnogo bolji od bilo kog stru¢nog ili udzbenickog teksta. Skoro
svi knjizevni tekstovi imaju dobru gradu, reCenice imaju jasnu konstrukciju, reci su brizljivo
birane i imaju posebnu jasnocu (Haussermann, 1984: 31). Osim toga, jezik knjizevnosti je lep
jezik, i on sadrZi apstraktne re¢i koje se ne mogu naci u udzbenicima i upotrebnim tekstovima,
kao §to su pojmovi iz oblasti misli i ose¢anja. Knjizevni tekstovi imaju potencijal da ponude
znaCajan kontekst za prezentaciju i uvezbavanje relevantih re¢i (Bieler, & Jenkins, 1991: 6) i
predstavljaju znacajan medij za razvijanje Citalatkih kompetencija, pisanja i govora.

Iako se knjizevnom tekstu ,,prebacuje” fikcionalnost i irelevantnost, mora se isto tako uzeti
u obzir da nemaju svi ucenici priliku da putuju u zemlje nemackog govornog podrucja 1 da
primenjuju svoje znanje stranog jezika. S druge strane, knjige su svuda dostupne i mogu se lako
nabaviti, te ucenik i nakon nastave moZe nastaviti sa Citanjem knjizevnih tekstova (Bieler, &
Jenkins, 1991: 6). A citati tekst u originalu je svakako mnogo vece zadovoljstvo, nego u
prevodu.

Knjizevni tekstovi imaju isto tako veoma znacajnu ulogu u upoznavanju ucenika sa stranim
i drugacijim, u posredovanju izmedu kultura, prosirenju vidika i razvoju tolerancije. Tacno je da
knjizevni tekst nikada ne oponasa realnost onaku kakva ona jeste, ve¢ je u odredenoj meri menja,
fikcionalizuje, ali sa ciljem da prenese odredenu poruku i oplemeni Citaoca. S druge strane,
knjizevnost je proizvod odredene kulture i na mnogo neposredniji na¢in moze da prenese sliku
jedne zemlje nego Sto to mogu da urade upotrebni tekstovi ili dokumentarni sadrzaji. Vajnrih
istice da je poducavati jezik bez knjizevnosti jedna vrsta varvarizma i istice da je knjizevnost
mesto na kojem se susrecu jezicka i objektivna stvarnost, te se iz tog razloga nikada ne treba, niti
se smeju razdvajati (Weinrich, 1984: 11).

Veliki potencijal knjiZzevnih tekstova je u tome $to oni omogucavaju povezivanje znanja iz

razlicitih zivotnih oblasti kao i razli¢itih nau¢nih disciplina. Ovo povezivanje je izuzetno vazno,
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medutim, retko kada se praktikuje u nastavi. Skolski sistem je takav da se izutavaju razliciti
predmeti, usvajaju izolovana zvanja koja ni na koji nacin nisu povezana u okviru obrazovnog
programa (Bogdal, & Hermann, 2006: 272-273). Povezivanje znanja sa drugim predmetima i
nauc¢nim disciplinama doprinosi umrezavanju znanja, i daje uceniku/studentu mogucénost da
uvidi njihovu relevantnost i primenu.

Prilikom primene knjizevnih tekstova veoma je vazno imati u vidu ciljnu grupu i potrebe
date grupe. Ukoliko se radi o grupi koja u veoma brzom roku Zeli da usvoji znanje jezika kako bi
se $to pre integrisala u novu kulturnu sredinu, knjizevni tekstovi nisu najadekvatnije sredstvo u
nastavi. Ukoliko se radi 0 ucenicima osnovnih ili srednjih $kola, studentima
Filoloskog/Filozofskog fakulteta koji ufe nemacki kao drugi/izborni jezik, preporucuje se
primena ovih tekstova.

Svaka vrsta teksta o kojoj se u ovoj disertaciji govori ima svoj potencijal i vrednost za
nastavu. Bitno je, s jedne strane, imati u vidu ciljnu grupu, a sa druge strane, ponuditi im
razlicitost, kako ne bi doslo do monotonije. Stalno bavljenje istim vrstama tekstova izaziva

dosadu, koliko god da su oni interesantni, te je zato najbolje kombinovati ih.

6.2.1.3.2 KnjiZevne teorije i metodika knjiZevnosti

Od 80-ih i 90-ih godina ponovo se isti¢e znacaj knjizevnosti u nastavi stranog jezika, te je
bilo neophodno ponovo definisati koncept knjizevnosti, razumevanja knjizevnog teksta, a
posebno razumevanja knjizevnog teksta strane knjizevnosti.

Razmatran je problem obaveznog knjiZzevnog kanona, te je ograni¢eni pojam knjiZzevnosti
proSiren i danas obuhvata razli¢ite vrste tekstova, te po nekim definicijama u knjizevnost spadaju
svi tekstovi koje karakterise fikcionalnosti (Bredella, 1991). U vezi sa pitanjem na koji nacin se
razumeju knjizevni tekstovi i Sta znaci knjizevna kompetencija, izradeni su razliciti teorijski
modeli. Pri tome se razlikuju dva pristupa: novi kriticizam i hermaneuticki ili pristup teorije
recepcije.

Novi kriticizam (New Criticism) je jedna od najuticajnijih metoda u okviru nauke o
knjizevnosti i posle Drugog svetskog rata je pod nazivom ,,imanentna metoda“ imala znacajan
uticaj u germanistici. Ova metoda u prvi plan stavlja knjizevni tekst i smatra pogresnim prilikom

tumacenja i vrednovanja knjizevnog teksta uzimanje u obzir nameru autora i reakcije Citaoca.
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Novi kriticizam pravi, dakle, jasnu granicu izmedu onoga $ta je tekst i onoga $ta on izaziva, njen
cilj je da dostigne objektivnost u knjizevnosti, u kojoj knjizevni tekst stoji kao umetnicko delo u
centru i gde su validna samo tumacenja koja se dobijaju iz teksta. Svi druStveno-istorijske
aspekti, istorijska grada kao i biografski i psiholoski pristupi se odbijaju (Koppensteiner, 2001:
25).

Teorija recepcije je, s druge strane, pokazala da je ograni¢avanje samo na tekst nedovoljno
za tumacenje knjizevnog dela, i ona stavlja u prvi plan reakciju Citaoca. Istrazivanja u oblasti
teorije recepcije utvrdila su da knjizevni tekst ne postoji sam za sebe, ve¢ da on dobija svoj
smisao 1 znacaj tek u procesu recepcije. To znaci da tekst nastaje prilikom svakog novog Citanja.
Sa ovog aspekta tekst ima dva autora: jednog koji ga pise (autor u tradicionalnom smislu) i
jednog koji ga recipira (Citaoca). Autor koji pise tekst ima nameru da uti¢e na neki nacin na
Citaoca bilo sa ciljem da ga zabavi, informise, poducava itd., te on koristi odredena jezicka
sredstva kako bi izazvao odredenu reakciju. Tekst sam ne predstavlja gotovu celinu, on svoj
smisao dobija tek u interakciji sa ¢itaocem koji mu u toku citalatkog procesa daje smisao
(Koppensteiner, 2001: 28). Ova saznanja teorije recepcije doprinela su sve vecoj Kritici
tradicionalne nastave knjizevnosti, pre svega jer tezi objektivnom, jednostranom razumevanju
teksta kao i posmatranju teksta kao zatvorene celine (Winter, 1999: 177).

Teorija recepcija je posebno 80-ih godina imala jak uticaj na metodiku knjizevnosti i od
tada se primenjuje u okviru nastave maternjeg jezika, a takode se principi ove teorije mogu naci
u knjizevno-didaktickim materijalima namenjenim za ucenje nemackog jezika kao stranog.
Uprkos svim ovim prednostima teorije recepcije za metodiku knjiZevnosti postoje 1 odredeni
nedostaci. Ukoliko tekst svoj smisao dobije tek u interakciji sa ¢itocem, postavlja se pitanje da li
je svako tumacenje knjizevnog teksta legitimno. Isto tako teoriji recepcije se prebacuje naivnost
zbog subjektivnog pristupa knjizevnom tekstu. Uprkos svim ovim prebacivanjima, njena
saznanja se mogu primeniti u nastavi knjizevnosti stranog jezika, i to pre svega jer motivisu
ucenika 1 doprinose tome da Citanje knjizevnog teksta bude zabavnije 1 interesantnije

(Koppensteiner, 2001: 36 - 37).
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6.2.1.3.3 Izbor tekstova

Pod uticajem teorije recepcije koja recipijenta, odnosno ¢itaoca stavlja u prvi plan, doslo je
do promene kriterijuma u pogledu izbora teksta za nastavu knjizevnosti na stranom jeziku. Kao
veoma vazan kriterijum navodi se sadrzinska i jezicka adekvatnost teksta. KoriS¢eni tekstovi
moraju da odgovaraju intelektualnom nivou ucenika, obrazovanju, iskustvu i uzastu
(Koppensteiner, 2001: 42). Na pocetku se preporucuje koris¢enje jezicki jednostavnijih tekstova
koji nece previse opteretiti ucenika. Da bi knjizevnost aktivirala mlade ljude, izazvala emocije, i
podstakla ih na razmisljanje, neophodno je birati takve tekstove koji obraduju aktuelne teme kao,
Sto su, na primer:

e li¢ni dogadaji, osecanja, iskustva,

e aktuelni problemi u drustvu;

e opste-ljudske teme sa kojima se ucenici mogu identifikovati (Hermann, 1984:
22).

Hofman takode smatra da tekstovi treba da isprovociraju ucenika i da ga pokrenu na
razgovor i diskusiju (Hofmann, 1985: 151). | na kraju, bitno je da su tekstovi interesantni, i da
kod ucenika izazivaju radost i srecu (Mummert, 1984: 33). Ponekad je u nastavi neophodno
obradivati odredene tematske oblasti propisane planom i programom, te i ovi formalni

kriterijumi diktiraju izbor knjiZevnog teksta.

6.2.1.3.4 Pristupi obradi knjiZevnih tekstova

Uticaj teorije recepcije na metodiku knjizevnosti ogleda se ne samo u izboru tekstova, ve¢ i
u izboru metodskih postupaka u njihovoj obradi. Za razliku od analitickih postupaka, koji su u
prvi plan stavljali analizu teksta u cilju njegovog objektivnog tumacenja, pod uticajem teorije
recepcije tezi se otkrivanju individualnih dozivljaja knjizevnog teksta, kao i njegovom
kreativnom bavljenju. Na ovaj nacin dolaze do izrazaja osecanja i li¢nost ucenika, njihova
kreativnost, sposobnost asocijacija, ali i samopouzdanje (Zobenica, 2011: 122). U ovom
kontekstu od velikog znacaja ima nastava usmerena na delanje i produkciju koja predstavlja

osnovu za kreativno bavljenje knjizevnim tekstom.
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Prilikom obrade knjizevnog teksta neophodno je razlikovati cetiri faze u radu: fazu
pripreme, fazu prezentacije, rada ne tekstu, i dopunjavanja odnosno prosirivanja. Ove faze rada u
velikoj meri odgovaraju fazama rada po modelu Vesthofa za obradu teksta u nastavi stranog
jezika (uvodna faza, prezentacije, semantizacije i uvezbavanja) (Westhoff, 1987). S druge strane,
Kister (Kiister 2003: 97) prilikom obrade knjizevnog teksta pravi razliku izmedu zadataka pre, za
vreme i posle citanja teksta. Svi ovi pristupi u radu su sli¢ni, samo se sluze drugom
terminologijom. Ono §to im je zajednicko jeste da postoji uvodna faza koja aktivira predznanja
(jezicka i sadrzinska) i1 priprema u€enika na Citanje teksta, faza Citanja i obrada teksta usmerena
je razli¢itim tipovima zadataka, dok faza nakon (¢itanja teksta podrazumeva intenzivnije i
kreativnije bavljenje tekstom.

Cilj uvodne faze, kao §to je ve¢ bilo spomenuto, jeste uvodenje klju¢nih re¢i i pojmova
koji ¢e rasteretiti tekst od nepoznatih re¢i. Osim toga, nastavnici treba da uvedu ucenike u samu
temu ¢asa razli¢itim tipovima zadataka, kako bi kod njih podstakli motivaciju i interesovanje za
¢itanje teksta. U tu svrhu mogu se koristi asociogrami ili mape uma, reCenicne karte, slike,
provokativne teze, video inserti i slicno.

Rad na tekstu podrazumeva njegovo Citanje, razumevanje kao 1 analizu najvaznijih
elemenata u tekstu: likova, priprovedacke perspektive, jezickih sredstava, same radnje i poruke
koju ona prenosi. Svaki tekst je drugaciji i svaka grupa je drugacija, te se ne moraju svi ovi
elementi obuhvatiti u okviru obrade teksta. Kopenstajner (Koppensteiner, 2001) nudi detaljna
uputstva u radu sa tekstom. Najpre je bitno da ucenici shvate sustinu teksta, te se u tu svrhu
postavljaju pitanja. Nastavnik moze nakon Citanja teksta dati uCenicima pocetne konstrukcije

koje treba da im pomognu u navodenju najvaznijih informacija iz teksta kao $to su:

Die Geschichte handelt von...
Die Hauptpersonen sind...

Die Geschichte spielt in...

Za razumevanje knjizevnog teksta bitan je pristup njegovom citanju. Ukoliko se radi o
slozenijem tekstu, preporucuje se da se ucenici usmeravaju na globalno razumevanje teksta, a
ukoliko je tekst kra¢i i jednostavniji, onda se moze podsticati 1 selektivnije razumevanje i
dataljnije obraditi odredeni delovi teksta. Medutim, i tu nekada mogu nastati problemi. Koliko

god da se u literaturi istice da nastavnik kod duzih proznih tekstova treba da usmerava ucenike
91



na globalno razumevanje, moze da se desi da ucenici jednostavno nisu navikli na takav vid
recepcije teksta, ve¢ zele da razumeju svaku re¢. U tim situacijama citanje neSto sloZenijih i
duzih knjizevnih tekstova moza da bude frustriraju¢e za u¢enike/studente. Zato treba biti veoma
oprezan i prvo u nastavi koristiti jednostavnije tekstove, a zatim postepeno uvoditi sloZenije.
Obrada knjizevnog teksta u nastavi stranog jezika nikada ne moze biti toliko detaljna kao Sto je
to slucaj sa tekstom u nastavi maternjeg jezika, jer se uvek mora imati na umu c¢injenica da
ucenici nemaju tako dobro jezicko znanje. Zbog toga zadaci moraju biti brizljivo pripremljeni i, S
jedne strane, usmeravati uc¢enika/studenta na najvaznije informacije, tako da $to manje luta, a sa
druge strane mu i dati slobodu da se kreativno izrazi.

Tako se, na primer, prilikom analize likova u¢enicima mogu ponuditi re¢i koje mogu da
odgovaraju opisima likovima iz dela, $to olakSava izvodenje zadatka. Kopenstajner daje sledeci

primer ovog zadatka (Koppensteiner, 2001: 66).

» Ordnen Sie die folgenden Merkmale der Person A, B zu und suchen Sie Textstellen, mit
denen Sie Ihre Aussage begriinden kénnen.

Person A Person B Zeile

draufgdngerisch
temperamentvoll

verntinftig

Kao razultat analize lika, ucenici na kraju mogu napraviti portret lika tzv. ,,Steckbrief™. Pri
tome bi trebalo da se oslanjaju na informacije iz teksta, ali i da imaju slobodu da sami dopiSu
neke nove informacije, ukoliko one u tekstu nisu eksplicitno navedene. Kopenstajner daje sledeci

model ovog zadatka (Koppensteiner, 2001: 66):

»  Entwerfen Sie einen Steckbrief von der Hauptperson der Erzihlung.

Name:

Alter:
Herkunft:
Familienstand:
Beruf:
Aussehen:
Eigenschaften:
Sonstiges:
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Obrada teksta podrazumeva 1 njegovo sazimanje svojim reCima. lako ova metoda ne
doprinosi interpretaciji teksta, ona je znacajna jer predstavlja kariku izmedu jezic¢ke reprodukcije
i jezicke produkcije. Kako bi prepri¢avanje teksta bilo olak$ano, Kopenstajner preporucuje da se
ponudi ucenicima pomo¢ u vidu kljuénih reci, zapocetih recenica ili pitanja (Koppensteiner,
2001: 64). Prilikom obrade teksta veoma je vazno posvetiti paznju tumacenju teksta, kao i
podsticati u¢enika da zauzme stav na odredenu temu.

Razumevanje teksta moze se produbiti kreativnim zadacima, pri ¢emu ucenicima uvek
treba dati moguénost da biraju zadatak u skladu sa svojim interesovanjima. Takvi zadaci mogu
biti pisanje price iz druge perspektive (u prvom licu ili iz perspektive jednog lika), pisanje price
0 imaginarnom susretu lika iz teksta sa nekim drugim likom iz nekog knjizevnog dela, pisanje
izvestaja o izmiSljenom susretu ucenika sa glavnim likom, pisanje price iz perspektive psihijatra
I njegova analiza problema glavnih likova itd. (Koppensteiner, 2001: 67-68). Postoji zaista veliki
broj moguénosti i kreativnih zadataka koji se mogu primeniti u radu sa knjizevnim tekstom i Koji
ovde nisu navedeni. Nastavnik moze uéenicima dati mogucnost i da sami kreiraju zadatak ili
temu koju b1 zeleli da istrazuju.

U daljem delu rada dace se primer didaktizacije proznih tekstova, s obzirom na to da mladi

danas najcesce Citaju upravo ove tekstove.

6.2.1.3.5 Didaktizacija kra¢ih knjiZevnih tekstova

Da se knjizevnost moze primenjivati i na pocetnim nivoima znanja pokazuje tekst Bertolta
Brehta pod nazivom Price o gospodinu Kojneru. To su kratke poucne price koje imaju za cilj da
prenesu odredenu moralnu poruku i podstaknu Citaoca na razmisljanje. Pri¢e obraduju razlicite

opste ljudske teme, pri ¢emu je u nastavi obradena prica sa temom prijateljstvo (Brecht, 2015).

Faze:
»  Pre litanja teksta

Pripremni zadaci treba da uvedu studente u samu tematiku. Za ovu temu Koriste se razlicite

slike koje studente asociraju na temu prijateljstvo. Nakon toga, razgovara se o temi prijateljstvo i
0 prijateljima u njihovom zivotu, a zatim se Cita tekst.
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Bertolt Brecht: Geschichten vom Herrn Keuner

FREUNDSCHAFTSDIENSTE

Als Beispiel fiir die richtige Art, Freunden einen Dienst zu
erweisen, erzahlt Herr Keuner folgende Geschichte:

Zu einem Araber kamen drei junge Leute und sagten ihm: Unser Vater ist gestorben. Er hat uns siebzehn
Kamele hinterlassen und da steht, dass der Alteste die Hilfte, der Zweite ein Drittel und der Jiingste ein
Neuntel der Kamele bekommen soll. Jetzt konnen wir uns iiber die Teilung nicht einigen. Entscheide du!

Der Araber dachte nach und sagte: Wie ich sehe, habt ihr ein Kamel zu wenig, um richtig teilen zu konnen.
Ich habe selbst nur ein Kamel, aber ich gebe es euch. Nehmt es und teilt dann, bringt mir, was tibrig bleibt.

Sie bedankten sich fiir den Freundschaftsdienst, nahmen das Kamel mit und teilten die achtzehn Kamele so,
das der Alteste die Hilfte, das sind neun, der Zweite ein Drittel, das sind sechs, der Jiingste ein Neuntel, das
sind zwei Kamele, bekommen hat. Zu ihrem Erstaunen blieb, als sie ihre Kamele zur Seite gefiihrt hatten,
ein Kamel iibrig. Dieses brachten sie ihrem alten Freund zuriick.

Herr Keuner nannte diesen Freundschaftsdienst richtig, weil er keine besonderen Opfer verlangt hat.

Verstindnishilfen

hinterlassen — im Testament steht, dass jemand etwas bekommen hat
sich tiber etwas nicht einigen — andere Meinungen zu etwas haben
sich bedanken — Danke sagen

das Erstaunen — jemand ist iiberrascht und kann etwas nicht glauben
keine Opfer verlangen — es gab keine Opfer

Tekst 3: Die Geschichten vom Herrn Keuner (Freundschaftsdienste)

>  Citanje i obrada teksta

S obzirom na to da se radi o kracem tekstu, Citanje moze biti detaljnije. Studenti imaju
zadatak da tokom prvog citanja teksta obrate paznju na reci u kurzivu, i da na osnovu konteksta i
ponudenih objasnjenja pokusaju da otkriju njihovo znacenje. Nakon prvog citanja i obrade
nepoznatih reci, tekst se Cita jo§S jednom 1 studenti popunjavaju radni list u kojem treba da

odgovare na pitanja iz teksta.
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Wer kam zu dem Araber?
Was wollen Sie von ihm?
Wie hilft er ihnen?

Warum nennt Herr Keuner diesen Freundschaftsdienst wichtig?

Nakon §to je razumevanje teksta utvrdeno, studenti se navode da otkriju kako su oni shvatili i

razumeli poruku price.

»  Posle citanje teksta

Nakon $to je tekst obraden, na ¢asu se produbljuje razgovor na temu prijateljstvo dodatnim
pitanjima poput: Sta je za vas prijateljstvo? Da li ste ucinili uslugu svojim prijateljima? Sta vam
je u prijateljstvu vazno? Da li se svadate sa prijateljima? Ko prvi popusta? Opisite svog
prijatelja/prijateljicu. Da bi studenti ove zadatke dobro uradili, dobijaju na posebnom listic¢u
konstrukcije koje ¢e im pomo¢i u njihovoj usmenoj produkciji. Ovaj zadatak se najpre radi u

paru, a zatim se u plenumu razgovara na datu temu.

> Domadi zadatak

S obzirom na to da je tema prijateljstva prili¢no opsta i da se javlja u mnogim naué¢nim
oblastima: knjizevnosti, psihologiji, pedagogiji, filozofiji, pogodna je da se proucava sa razlicitih
aspekata, tako da se u€enicima/studentima moze dati zadatak da proucavaju ovu temu sa aspekta
nauke koju studiraju. Posto je ovaj Cas isproban u nastavi, studenti su na slede¢i nacin obradili

ovu temu:

1. Prijateljstvo u zabavistu (ovom temom se bavila studentkinja pedagogije);
2.Prijateljstvo i Aristotel (studentkinja pedagogije);
3. Prijateljstvo izmedu Tolstoja i Cehova (studentkinja ruskog jezika);
4. Slika prijateljstva u medijima (studentkinja Zurnalistike);
5.Prijateljstvo u romanu Harry Potter (studentkinja engleskog jezika);
6.Prijateljstvo izmedu nemackog i1 americkog sportiste afro-americkog porekla na
Olimpijskim igrama neposredno pre izbijanja 2. Svetskog rata (studentkinja zurnalistike);
7.Snaga prijateljstva (studentkinja zurnalistike);
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8. Musko-zenska prijateljstva (studentkinje pedagogije i psihologije);

9. Prijateljstvo izmedu DZorza Bajrona i P.B. Selija (studentkinja engleskog jezika);
10. Prijateljstvo i psihologija (studentkinja psihologije);

11. Prijateljstvo izmedu Serloka Holmsa i Votsona (studentkinja engleskog jezika);
12. Prijateljstvo sa socioloSkog stanovista (studentkinja sociologije);

13. Prijateljstvo u Hamletu (studentkinja engleskog jezika);

14. Prijateljstvo u slovackoj knjizevnosti (studentkinja slovackog jezika).

Na ovaj nacin moze Se zakljuciti da knjizevnost ima potencijal i moguénost da poveze
razli¢ite oblasti Zivota, da doprinese povezivanju znanja, a isto tako da bude impuls za bavljenje

upotrebnim i struénim tekstovima o kojima je bilo re¢i u prethodnom poglavlju.

6.2.1.3.6 Didaktizacija duzih knjizevnih tekstova

U ovom poglavlju prikazace se kako se duzi prozni tekst moze didaktizovati i
implementirati u nastavu.” Delo koje ¢e se obradivati je Pod tockom nemackog pisca Hermana
Hesea, Zanrovski oznaceno kao $kolski roman (Miiller, 1994: 7). U njemu se tematizuje problem
pojedinca u susretu sa Skolom i Skolskim obavezama, sukob drustva i individue, problem
odrastanja i kriza identiteta kroz koju mladi ljudi prolaze. Upravo je to bio razlog za odabir ovog
romana. Re¢ je o temama koje su i danas aktuelne, koje nude modele identifikacije i imaju
potencijala da pobude interesovanje kod u¢enika. Ovaj model obrade predviden za najmanje 4
nastavna ¢asa od 90 minuta, namenjen je srednjoSkolcima ili studentima srednjeg jezickog nivoa
znanja (B1/B2 nivo), a njegov cilj je razvijanje jezickih vestina sluSanja, Citanja, govora i
pisanja, kao i licnosti, duha, empatije, kritickog misljenja, kreativnosti i osposobljavanje ucenika

za reSavanje problema u svakodnevnim Zivotnim situacijama (Stipancevi¢, 2012: 329).

" Ovo poglavlje rada objavljeno je u Gasopisu Metodicki vidici (2012) pod nazivom Inovativni modeli ucenja i
poucavanja u nastavi nemackog jezika.
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Faze:

> Uvod u temu casa

Na pocetku Casa pusta se kratak klip na Jutjubu koji treba da uvede temu cCasa: Skola,

problemi u vezi sa Skolom i odrastanje.8

a) Posle prvog slusanja se postavlja pitanje ucenicima kakav je utisak na njih ostavio ovaj
video klip. Sta misle o ¢emu se u njemu radi? Kakva oseéanja u njima izaziva? Ako
postoje, objaSnjavaju se nepoznate reci. Prvim sluSanjem ucenici treba da steknu opsti

utisak o temi.

b) Drugim sluSanjem se postavljaju konkretnija pitanja: Iz kog razloga se spominju ljubav,
prijateljstvo i sloboda? Zbog ¢ega pojedinac mora svega toga da se odrekne kao i samoga

sebe? Kako se oseca osoba koja je stalno pod pritiskom? (Stipancevié, 2012).

Zatim se ugenicima pusta video klip u kojem su predstavljene kljuéne scene u delu.’ Prvim
slusanjem ¢e biti koncentrisani samo na zvuk (bez slike) 1 imace za zadatak da kazu Sta su
razumeli, da li su prepoznali neke reci, koliko likova govori, koliko godina mogu imati.
Razdvajanjem informacionih kanala, tona i slike, paznja se usredsreduje samo na zvuk, ¢ime se
stavlja akcenat na slusanje (Brandi, 1996: 75). Ukoliko je potrebno, klip se moze pustiti
ucenicima i dva puta.

Naredno sluSanje objedinjuje 1 sliku 1 ton. Objasnjavaju se nepoznate re€i i produbljuje
obrada video klipa. Utvrduje se koliko je osoba prikazano, njihov uzrast, pol, tema razgovora itd.
Budu¢i da su u klipu prikazane kljucne scene, postavlja se pitanje o ¢emu se moze raditi u knjizi
po kojoj je raden ovaj video insert. IznoSenjem pretpostavki o radnji i likovima budi se

motivacija i interesovanje za Citanje. S obzirom na to da su u video insertu simboli¢no prikazani

® Unterm Rad — Trailer (2012)

Prevod video klipa: Zamisli da si genije, svi ocekuju od tebe najbolje uspehe, moras da osvetli§ obraz tvojoj
poradici, celo selo polaze velike nade u tebe i zbog toga moras svega i svakog da se odreknes: prijateljstva, ljubavi,
slobodnog vremena i na kraju sebe samog.

% Unterm Rad — Trailer 11 (2009)

Prevod: ,,Nemoj da se iscrpljujes jer ¢es propasti*; ,,.Bolje da ne padnes ispit“; ,,Celo selo polaze puno nade u tebe*;
»Padanje ne dolazi u obzir, samo ucenje i polaganje ispita®; ,,Gibenrat, Vi ste novi, 0 Vama sam ¢uo samo najbolje,
samo tako nastavite*; ,,Pasti, pasti, pasti je jednostavno nemoguce, kakve su to misli*; ,,Ne brini se tata, ne¢u pasti,
uci¢u i polozi¢u ispit“. ,,Puno se druzi§ sa Hajlnerom, zar ne? On nema dobar uticaj na tebe. Vidis i sam da si
podbacio u skoli“; ,,Da sam samo oblak na nebu... — $ta bi onda bilo? — Kako sta bi onda bilo, sta ti uopste o tome
razumes, kada samo ucis i biflas*; ,,Gibenrate, pa sta Vam je?; ,Hans, pogledaj se. Ne mozes ceo dan leZiti i
lencariti*; ,,Stidite se, Vi ste sramota“.
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http://www.youtube.com/watch?v=7wZFocfhxIE

tockovi bicikla, postavlja se pitanje vezano za naslov dela. Zbog ¢ega se delo zove Pod tockom i
u kakvoj bi mogucoj vezi bio naslov sa sadrzinom dela. Ukoliko uéenici/studenti ne znaju
odgovor, ne treba im odmah dati reSenje, nego im pruziti moguénost da tokom obrade teksta

sami dodu do njega (Stipancevi¢, 2012: 330).

>  Citanje i obrada teksta

Za razliku od kratke pripovetke, koja se Cita intenzivno i koncentrisano, duza pripovetka ili
roman traze ekstenzivno Citanje, budu¢i da sadrze puno redudantnih elemenata koji nisu od
velike vaznosti za radnju. Kod romana je ovakav nacin ¢itanja ¢ak i neophodan, kako ne bi doslo
do premora uéenika, odnosno gubljenja motivacije i interesovanja (Helmling, &Wackwitz, 1986:
81). Za citanje duzih tekstova se preporucuje da se ono radi van nastave, kako bi se na samom
¢asu posvetilo vreme njegovoj obradi. Da bi Citanje teksta bilo usmereno, ucenicima se pre
svakog Citanja daju zadaci koji treba da im skrecu paznju na najvaznije informacije u tekstu.
Zbog jezickih poteskoca i obimnosti, nec¢e Se obradivati celo delo, ve¢ samo klju¢ne scene, koje

su u tesnoj vezi sa scenama prikazanim na video klipu (Stipancevi¢, 2012: 331).

% TEKST 1 (od 7 do 12. strane)

Ucenici/studenti dobijaju za zadatak da procitaju pet stranica knjige kao i da popune radni
list. Ovaj odlomak ima uvodni karakter, u njemu se pojavljuju znacajniji likovi, a uvodi se i tema

i problematika dela.

Hermann Hesse ‘1
Unterm Rad (Seite 7-12) '

Lesen Sie den Text und beantworten Sie die Fragen!

1. Was wissen Sie liber Joseph Giebenrath? Wie wiirden
Sie ihn beschreiben?

2. Wie verstehen Sie diesen Satz?
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Radni list 2: Zadaci tokom ¢itanja teksta

s TEKST 2 (66-76 strane)

Nakon obrade prvog dela teksta u¢enici/studenti ¢itaju drugi deo teksta i popunjavaju radni
list. Ovaj odlomak je izabran jer se u njemu spominje drugi glavni lik romana, Herman Hajlner.

Pitanja na koja ucenici/studenti treba da odgovore tokom citanja teksta su sledeca:
Wie wiirden Sie Hermann Heilner beschreiben?

Wovon trdumt er?

Wie ist seine Beziehung zur Schule?

Wie ist die Beziehung zwischen Hermann Heilner und Hans Giebenrath?

Inwiefern leidet Hans Giebenrath unter dieser Freundschaft?
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Na casu se pokreée diskusija o stavu jednog i drugog pojedinca prema skoli i Skolskim
obavezama. Budu¢i da su Herman i Hans dva razlicita tipa licnosti razgovarae se o tome sa

kojim se likom mogu bolje identifikovati (Stipancevi¢, 2012).

s TEKST 3 (90-95 strane)

Ucenicima/studentima se zadaje da procitaju tekst u kojem je prikazan preobrazaj glavnog
lika, nekada uzornog ucenika, sada buntovnika koji se tuce 1 ne radi redovno svoje domace
zadatke. Ovaj odlomak je posebno interesantan jer se uéenici treba da shvate zbog ¢ega dolazi do
ove promene. Ucenici/studenti kod kuce treba da procitaju odlomak i odgovore na pitanja iz
radnog lista, dok ¢e se na Casu razgovarati i diskutovati o odgovorima koji su dali i 0 samom

delu (Stipancevic¢, 2012: 333). Radni list obuhvata sledeca pitanja:

Was hat sich in Hansens Beziehung zur Schule verdndert?
Was halten Lehrer von begabten Schiilern (Genies)?
Wie reagieren Lehrer auf die Verdnderung von Hans Giebenrath?

Was ist, nach der Meinung der Lehrer, der Grund fiir diese Verdnderung? Was rdt ihm Herr
Ephorus?

Stimmt Hans dem zu? Nimmt Hans Giebenrath seinen Ratschlag an? Versucht er etwas zu
verdndern?

Nakon $to se sa celom grupom razgovara 0 odgovorima koje su nasli u tekstu, pokrece se
pitanje krivice za Hansovu bezvoljnost, slabe ocene, kao 1 za Hajlnerovo bezanje iz Skole. Da bi
ucenici mogli bolje razumeti postupke glavnih likova, dobijaju zadatak da ceo problem
tematizuju u vidu skeca. Pri tome zauzimaju odredene uloge: Hansa, Hajlnera, direktora,
nastavnika, psihologa, drugara iz razreda. Dijalozi u knjizi su samo modeli koje oni mogu
menjati u skladu sa svojim li¢nim dozivljajima i afinitetima. Pri tome se zadaci usmeravaju u dva
pravca. Jedna grupa ima zadatak da prikaze situaciju u kojoj decaci ostaju otudeni od Skole i
drustva, dok druga treba da osmisli nacin na koji su se oni ponovo integrisali u zajednicu.
Prikazujuéi dve iste situacije sa razli¢itim ishodom, ucenicima se ukazuje na to kako pozitivno

okruzenje podsticajno deluje na pojedinca i razvoj njegove li¢nosti 1 obrnuto, da negativno
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okruzenje, nepostojanje podrske i normalnih meduljudskih odnosa doprinose otudenju coveka,

Sto nekada moze imati tragi¢an kraj (Stipancevi¢, 2012: 334).

»  ZavrSetak rada sa knjiZevnim tekstom

Na kraju rada sa knjizevnim tekstom ucenici ponovo gledaju video klip iz uvodnog dela

Casa koji predstavlja jednu vrstu rezimea (Unterm Rad, 2009). Klip, medutim, upucuje i na kraj

romana. Ucenici iznose pretpostavke Sta se moglo desiti, a zatim se prelazi na obradu teksta.

Ukoliko ima vremena obraduju se poslednja dva poglavlja, u suprotnom nastavnik moZze na ¢asu

procitati sam kraj dela. Nakon toga se daju zadaci koji treba da prodube razumevanje romana

(Stipancevié, 2012: 335-336).

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Jedan od zadataka bi bio scensko izvodenje, pri ¢emu su radnja i likovi smeSteni u
danasnjicu. Cilj ovog zadatka je da se prikaZzu aktuelni problemi mladih ljudi u porodici 1
Skoli, kao i1 da se daju moguénosti za njihovo resavanje. Ovaj zadatak predstavlja jednu
vrstu problemske situacije koja ucenika sprema da se izbori sa problemima iz

svakodnevnog Zivota.

Modifikacija romana: ucenici piSu pricu uvodenjem novih likova u delo. To moZze biti
Hansova majka, Frojd, dobar nastavnik u $koli ili devojke (budu¢i da su u internatu bili

samo decaci).

Ucenici sami mogu da budu akteri dela. Oni, na primer, postaju direktori internata i piSu

Sta bi u skoli promenili da mogu.

Pisanje unutrasnjeg monologa glavnih likova Hansa/Hajlnera je takode zadatak koji moze

da podstakne ucenicku kreativnost i omogucava bolje razumevanje dela i likova.

Na c¢asu se mogu pisati i izvoditi intervjui. Pri tome se mogu osmisliti situacije sa
razli¢itim konstelacijama likova. Jedna od njih je da ucenici rade intervju sa Hajlnerom

koji nakon 20 godina postaje poznata licnost.

Pisanje analize dela, glavnih likova i radnje je takode zadatak koji se moze ponuditi

ucenicima/studentima da rade.
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Podela zadataka bi iSla po licnom izboru. Kako svaki od navedenih zadataka podstice
razlicite tipove ucenja, svim ucenicima se daje moguénost da oslobode svoju kreativnost i da se
izraze na najbolji moguc¢i nacin. Svi ovi zadaci se, medutim, oslanjaju na tekst, te je dobro

razumevanje samog dela vazan preduslov za njihovo ispunjenje (Stipancevié, 2012).

6.2.2 AUTENTICNI AUDIO TEKSTOVI

Ve¢ je napomenuto da u autenti¢ne audio tekstove spadaju muzika i radio. S obzirom na to
da se u pomenutom istrazivanju primenjivala samo muzika, o njoj ¢e biti i viSe reci u ovom

poglavlju.

6.2.2.1 Muzika u nastavi maternjeg i drugog jezika

Veliko interesovanje za muziku i njenu upotrebu u $kolskoj nastavi javilo se u Nemackoj
krajem devedesetih godina. Usled slabog vladanja nemackim jezikom deca emigranata belezila
su slabije Skolsko postignuce, a istrazivanja PISA studije pokazuju da se ve¢ sa 20% emigranata
u jednom odeljenju smanjuje nivo znanja celog razreda, dakle i1 jednojezi¢ne dece. Do problema
je doslo jer nastavnici nisu uzimali u obzir jezicke slabosti dvojezi¢ne dece. Vladalo je misljenje
da ¢e ova deca, posebno ako su rodena u Nemackoj, vecinski jezik najbolje usvojiti pohadanjem
nemackih Skola i koriS¢enjem jezika u svakodnevnim situacijama. Ova o€ekivanja se, medutim,
nisu ispunila, buduéi da su i dalje postojale poteskoce i problemi u pogledu korisé¢enja gramatike
I pisanog jezika. Iz tog razloga se razvijaju posebni jezicko-didakticki koncepti i to kako za decu
kojima je nemacki drugi, tako i za one kojima je nemacki prvi jezik, a u cilju poboljsanja
njihovih jezickih kompetencija. Tako je muzika, odnosno pevanje pesama, postalo vazan deo
nastave, jer se pokazalo kao veoma dobra metoda za usvajanje gramatickih struktura. Pevanjem
ucenicima nove gramaticke forme postaju lakSe dostupne, odnosno lakse ih usvajaju i pamte. Na
ovaj nacin nastava gramatika nije viSe dosadna, ve¢ predstavlja zadovoljstvo kako za nastavnika,

tako i za ucenike (Belke & Geck, 2007: 5). S obzirom na to da se ve¢ pokazalo da muzika ima

102



pozitivan uticaj u nastavi maternjeg jezika, njena primena u nastavi stranog jezika moze

podsticajno da deluje na proces ucenja/usvajanja stranog jezika'®.

6.2.2.2 Muzika u nastavi stranog jezika

Ideja o koris¢enju muzike u nastavi stranog jezika prisutna je jo§ od Vilhelma Vietora (od
1882. godine) i odnosila se najpre na pocetnu nastavu, a od 1990. godine pledira se za njenu
primenu i na viS§im nivoima znanja. Muzika je od 90-ih godina sve prisutnija u nau¢nim
istrazivanjima, kao i nastavnim materijalima. Otkrivanje muzike i njenog znacaja za nastavu
stranog jezika povezano je sa saznanjima iz kognitivne i neuropsihologije koja polaze od toga da
muzika i jezik podlezu istim procesima obrade, te da iz tog razloga medu njima postoji pozitivna
korelacija. Osim toga, knjiZevne 1 kulturoloSke nauke su takode dale dosta znacajnih impulsa za
glotodidaktiku. Dolazi do prosirenja pojma teksta koji viSe ne obuhvata samo pisane veé i
usmene tekstove, sto je uticalo na to da i druge vrste tekstova poput muzike dobiju na znac¢aju u
nastavi stranog jezika (Surkamp, 2010: 226).

Primena muzike poseban znacaj nalazi u okviru sugestopedije koja se bazirala na
prezentaciji i Citanju tekstova uz muziku i to ne samo u okviru nastave stranog jezika, ve¢ i
drugih nastavnih predmeta. Cilj ovakvog pristupa bio je u¢enje jezika u stanju opustenosti, kako
bi se reci bolje zapamtile i tako lakSe presle u dugoro¢no pamcenje. Radi se o dostizanju
takozvanog ,,alfa stanja“. Alfa stanje podrazumeva vrstu frekvencije koju na§ mozak emituje i
koje iznosi od 8-13 herca. Koris¢enjem ove ,alfa metode Covek je osposobljen za vise
intelektualne aktivnosti, i priprema mozak za bolju obradu informacija. Nauceno gradivo se u
ovom stanju bolje pamti, a takode se ovom metodom stimuliSe intuicija, fantazija i kreativnost
(Sven-Alexander, 2016). ,,Alfa stanje* moze se dostici razli¢itim tehnikama kao $to su vezbe
disanja, meditacija ili muzika i to klasi¢na koja je koris¢ena u okviru sugestopedije (Schiffler,
2012: 15).

O delotvornosti sugestopedijskog pristupa, odnosno muzike na ucenje pokazuju rezultati
eksperimentalnog istrazivanja HoltviSa sprovedenog medu u¢enicima uzrasta 14 godina koji uce

engleski kao strani jezik. Rezultati su pokazali da je intenzivna nastava od Cetiri sata, u kojoj se

% Deo poglavlja o muzici je objavljen u naudnom &asopisu Inovacije u nastavi (2013) pod naslovom ,.Efekti
primene muzike u nastavi nemackog jezika®.

103



gradivo ponavlja uz muziku, delotvornija i efikasnija od nastave bez takvih ponavljanja. Treba
napomenuti da u ovim istrazivanjima muzika nije predstavljala predmet nastave, ve¢ samo
pomoc¢ (sredstvo) za prevazilazenje teSkoc¢a u u¢enju (Holtwisch, 1990).

Eksperimentalna istrazivanja koja su proucavala efekte primene muzike u nastavi stranog
jezika (kao cilja, a ne sredstva) jos uvek nisu sprovedena. Sa studentima Filozofskog fakulteta na
pocetnom nivou znanja nemackog jezika primenjivana je muzika dva semestra (od oktobra 2010-
juna 2011), i nakon toga kod studenata je uocen veliki napredak u razumevanju tekstova
slusanja. Redovno pevanje pesama je uticalo na proSirenje fonda reéi, a neki studenti su i aktivno
poceli da koriste reci iz pesme. Utisak je da je rad sa muzikom uneo dinamiku na cas, a isto tako
I podigao motivaciju studenata (Stipancevi¢, 2013: 115). lako nisu sprovedena merenja, ve¢ se
rezultati zasnivaju na posmatranju istrazivaca, ovi utisci i rezultati ipak predstavljali su znacajan
impuls za dalje prouc¢avanje muzike u nastavi stranog jezika, kao i za njenu primenu u okviru
eksperimentalnog istrazivanja.

Iz perspektive muzicke psihologije navodi se da muzika ima izuzetno podsticajnu ulogu u
nastavnom procesu, te se razlikuju sledece njene funkcije (Quast, 1996: 107): 1) fizioloska
funkcija, koja ukazuje na to da muzika podsti¢e bolje pamcenje, 2) kognitivna funkcija, koja
govori o tome da muzika podsti¢e kognitivne procese i nesvesno ucenje 3) psiho-higijenska
funkcija, odnosno muzika moze da opusti Coveka, §to je ve¢ pomenuto kod ,,alfa” stanja 4)
afektivna, odnosno muzika izaziva emocije i ose¢anja."* 5) socijalno-psiholoska funkcija, njena
primena doprinosi da se jaca dinamika grupe i poboljSa klima i1 atmosfera u ucionici,
6)komunikativna funkcija, jer podsti¢e komunikativne procese. Muzika je sastavni deo zivota
mnogih ljudi, teme koje se obraduju u pesmi su vrlo ¢esto opste-ljudske, i veoma podsticajne za
razgovor i diskusiju. Da bi muzika ostvarila ove funkcije u nastavi neophodno je izabrati pravu

pesmu i obraditi je na adekvatan nacin.

! Emocije imaju veoma vaznu funkciju u razvoju mozga. Njima upravlja limbicki sistem, koji takode uGestvuje u
ucenju i pamcenju (Briinner, 2009: 31). Emocije doprinose tome da se informacije bolje pamte, kao i da se ucenje
stranog jezika vezuje za pozitivne, a ne za negativne emocije kao §to su umor, frustracija, testovi (Balzer, 1999).
Muzika koja prenosi pozitivhe emocije moze da uti¢e na to da se i strani jezik drugacije dozivljava, odnosno da
znacajno istaci jer se u naSoj zemlji ne dozivljava naro€ito pozitivno. Istrazivanje sprovedeno 2012. godine medu
250 srednjoskolaca u Novom Sadu pokazalo je da 56 % udenika dozivljava nemacki jezik kao grub i hladan, a samo
14% kao melodican jezik. Da bi se promenio ,,imidz* nemackog jezika, neophodno je osavremeniti i modernizovati
nastavu, u kojoj nastavnik nije jedini izvor audiranja, odnosno primenjivati muziku, koja ima potencijal da izazove
emocije kod ucéenika
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6.2.2.2.1 Izbor i didaktizacija pesama

Preporucuje se da se obraduju pesme zabavnog karaktera jer one mogu bolje motivisati
ucenika. Prilikom odabira pesama treba voditi racuna 0 tome da su prilagodene uzrastu ciljne
grupe kao i1 njithovom jezi¢kim predznanju. Kod izbora pesama prednost bi trebalo da imaju one
u kojima je izgovor pevaca jasan, koje sadrze refren i proZete su odgovaraju¢im ritmom, jer se na
taj nacin bolje pamte (Rodriguez Cemillan, 2000).

Trebalo bi u€enicima dati moguénost da sami izaberu pesmu koja ¢e se obradivati na casu
jer ¢e tako biti i motivisaniji da rade. S obzirom na to da u Srbiji nije toliko poznata nemacka
muzika, nastavnik moze da napravi uzi izbor pesama, a ucenici se glasanjem odlucuju za onu
koja im se najvise dopada. Osim toga, vazno je znati kako uspe$no obraditi pesmu i
implementirati je u nastavni proces, te ¢e u daljem delu rada biti navedene faze i zadaci koji se

mogu primeniti u radu sa pesmama.

»  Zadaci pre slusanja pesme

Svaki nastavnik mora da pode od toga da se neCe svaka pesma i tematika svideti svim
ucenicima. 1z tog razloga bitno je da se pre sluSanja pesme upecatljivim uvodom pobudi
intersovanje ucenika za njenu temu. To se moZe uraditi asociograma, slika, re¢enicnih karti,
davanja informacija o pevacu i grupi i sl. (Dahlhaus, 1994: 76). Cilj ovakvih zadataka je
aktiviranje sadrzinskog i jezickog predznanja, rastereéivanje teksta pesme od nepoznatih reci,

kao 1 podsticanje kreativnosti i razmene ideja 1 miSljenja (Koppensteiner, 2001: 57).

»  Zadaci za vreme slusanja pesme

Svako slusanje trebalo bi da bude ciljano, pa tako i slusanje pesme sa ciljem da usmerava
paznju ucenika/studenata na najvaznije informacije u tekstu. Iz tog razloga je slusanje pesme
uvek prac¢eno zadatkom Koji tokom prvog slusanja moze biti nesto laksi, poput prepoznavanja
odredenih reci ili konstrukcija, mesta, osoba ili refrena u pesmi. UCeniku se takode tokom prvog
slusanja pesme moze re¢i da zapiSe ono Sta je razumeo, dok se drugim sluSanjem zadaju
konkretniji zadaci, kao $to su popunjavanje teksta sa praznim mestima (Dahlhaus, 1994), zatim
ispravljanje pogresno napisanog teksta pesme ili stavljanje stihova/strofa u pravilan redosled

(Rodriguez Cemillan, 2000). Preporucuje se da se pesma poslusa minimum dva puta.
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»  Zadaci nakon slu$anja pesme

U ovoj fazi Casa akcenat je na obradi teksta u cilju njegovog boljeg razumevanja, te se u tu

svrhu mogu izvoditi sledec¢i zadaci:

a) uCenici/studenti traze kljucne reci pesme;

b) ucenici/studenti smisljaju nazive za pojedine strofe pesme;
¢) ucenici/studenti odgovaraju na pitanja iz teksta;

d) ucenici/studenti sazimaju tekst pesme svojim recima;

e) ucenici/studenti prevode pesmu (Rodriguez Cemillan, 2000).

Iako se prevodenje, kao metoda, ne primenjuje danas u okviru komunikativne metode, kod
obrade pesme ona se pokazala kao veoma podsticajna u radu. Pesma nije obican tekst, u njoj
svaka re€ nosi odredenu boju, emociju i toplinu, te je iz tog razloga detaljno razumevanje pesme
pozeljno. Osim toga, iskustvo u praksi je pokazalo da studentima predstavlja zadovoljstvo da
prevode pesmu, da pronalaze reSenja za odredene fraze 1 pesnicke slike koje se ne poklapaju sa
srpskim jezikom. Ukoliko nastavnik vidi da je prevodenje u€enicima tesko, moze ih podeliti u
grupe, Sto ¢e svakako olakSati rad i1 uciniti ga prijatnijim i zanimljivijm. Pri tome ne treba
ocekivati niti teziti doslovnom prevodenju, nego uvazavati 1 slobodnije prevode ukoliko je
suStina poruke prenesena.

Nakon §to su ucenici/studenti razumeli tekst, na ¢asu se dalje moze diskutovati o sadrZini i
temi pesme, pri ¢emu se vezba usmena komunikacija. Uéenici takode mogu da izvode dijaloge,
skeceve 1 intervjue. Na taj nacin se proSiruje fond reci i veStina govora. Pored toga, nastavnik
moze da podstakne ucenike da na internetu saznaju nesto vise o izvodacima pesme 1 da na ¢asu
prezentuju svoje rezultate. Pravljenje flajera, prospekata ili plakata date muzicke grupe
predstavlja takode kreativno bavljenje pesmom (Rodriguez Cemillan, 2000). Kao pismenu vezbu
ucenici mogu da piSu paralelnu pesmu ili pricu na temu pesme. Pisanje imejla pevacu je takode
jedna moguénost za vezbanje pismenog izrazavanja. U zavisnosti od nivoa znanja i uzrasta moze
se od ucenika traziti da napiSe svoj komentar ili kritiku pesme (Rodriguez Cemillan, 2000).

Veoma vazna metoda u radu sa muzikom je pevanje. Pevanje pomaze u vezbanju izgovora,
pamcenju novih re¢i kao i U nesvesnom usvajanju gramatike. Pevanje podstice jacu identifikaciju

1 dozivljaj pesme, a isto tako mozZe biti 1 jedna vrste zabave na ¢asu. Uz pomo¢ video bima mogu
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se organizovati karaoke, takmicenja (koja grupe lepSe/bolje/jace peva) $to pozitivho moze uticati
na klimu na ¢asu. Prilikom pevanja nastavnik ima veoma znacajnu ulogu. Postoje ucenici koji su
otvoreniji 1 koji rado prihvataju ovaj nac¢in rada, a ima 1 onih zatvorenijih, koji se ne opustaju
tako brzo. Da bi nastavnik postigao efekat koji Zeli, a to je da su mu ucenici opusteni i pevaju na
¢asu, on sam mora biti opusSten, sam mora da peva kao i da ih stalno podstice i hrabri na ¢asu
(Stipancevi¢, 2013). U suprotnom, studenti/u¢enici i dalje mogu ostati suzdrzani na ¢asu.

U svakom sluc¢aju, mogucih zadataka ima mnogo, a koje ¢e nastavnik primeniti zavisi i od
njegovih afiniteta, kao i od afiniteta i sklonosti uc¢enika. Zadaci se mogu kombinovati, neki se
mogu raditi na Casu, dok se drugi mogu dati za domaci zadatak. Bitno je da se dopadaju
ucenicima, da im je zabavno dok ih rade, jer ¢e na taj nacin i drugacije dozivljavati strani jezik.

Pomocu pesama se moZe uvezbavati i gramatika. Odredene pesme se izraduju 1 komponiju
sa ciljem da obrade odredenu gramati¢ku jedinicu. Postupak rada je takav da se pevanjem
gramaticki fenomeni usvajaju nesvesno, odnosno da ,,udu u uvo* (Belke & Geck, 2007). Na taj
naCin se mogu uvezbavati glagolska vremena, zamenice, pridevska deklinacija, kauzalne
reCenice, temporalne re¢enice itd. Budu¢i da nije svaka pesma pogodna za obradu jedne
gramaticke jedinice, na trZiStu postoje radni listovi koji nude konkretnu pomo¢ u radu sa njima
(Stipancevi¢, 2013: 113). Pri tome se preporucuje da se gramatika uvek radi na kraju, kada je

sadrzina pesme svima jasna (Buchner, 2009: 4).

6.2.2.2.2 Didaktizacija pesme Weinen

Weinen je pesma nemackog pop pevaca Adela Tavila (Adel Tawil). 1zasla je 2014. godine
1 bila je 2014/15 godine veliki hit u Nemackoj. Aktuelnost i melodi¢nost pesme je uticala na to

da se pesma obradi u eksperimentalnoj grupi.

Faze:
»  PresluSanja pesme

U uvodnoj fazi, studenti se preko slika uvode u temu casa. Slike predstavljaju teme i
kljucne reci pesme, a to su: plac, svet, ljubav, svetlost, gluv i nem. Nakon Sto studenti opisu slike

1 otkriju klju¢ne reci za svaku sliku, imaju zadatak da na osnovu datih reci napisSu kratku pricu.
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Na ovaj nacin se podstice interesovanje, ali isto tako razvija i kreativnost i masta. IznoSenjem
pretpostavki o sadrzaju pesme, studenti ¢e biti motivisaniji prilikom slusanja, jer ¢e Zeleti da
saznaju da li su njihove pretpostavke bile tacne ili ne. Ovaj zadatak isto tako ima za cilj da
studente sadrzinski pripremi na slusanje pesme, odnosno da se aktiviraju kontekstualna znanja

koja su od pomo¢i prilikom razumevanja teksta i nepoznatih reci.

»  Zavreme sluSanja pesme

Zatim se slusa pesma, a studenti tokom slusanja imaju zadatak da dopune reci u tekstu koje
nedostaju. Neophodno je da se pesma poslusa dva puta. Nakon sluSanja pesme i objasnjavanja
nepoznatih rec¢i studenti se u sledeCem zadatku dele u Cetiri grupe, sa ciljem da svaka grupa
prevede jednu strofu pesme. Ovaj zadatak se pokazao kao veoma podsticajan u nastavi.

S obzirom na to da je pesma vrlo lepa i melodiéna, razgovara se o utisku koji je ostavila na
studente. Da bi ovo iznoSenje utiska bilo Sto autenti¢nije, kao i da bi studenti koristili malo
drugacije konstrukcije od tipicnih: ,,pesma je lepa i zanimljiva®, dobijaju sa Jutjuba listu
autenti¢nih komentara (Tawil, 2014) na ovu pesmu, koje treba da is¢itaju, da navedu sa kojim se
komentarom slazu i da sami napiSu komentar koriste¢i i neke od konstrukcija u ponudenim
komentarima. Ovi komentari sadrZze dosta Zargonskih izraza, Sto takode spada u registar koji

ucenici na stranom jeziku treba da upoznaju.

Kommentare zum Song Weinen

Kessi Kess:
Tolles Lied und so geht es wohl vielen Menschen

David Haedge
danke fiir dieses lied, es passt einfach und ich halte

es gerade ganz schwer aus, jaaaaaa ich will sie einfach nur zuriick!!!!

Kaykac Bekir
einfach Geil.! geht unter die Haut

Mara Zseby
Ich heul immer bei dem Lied, weil es einfach so wundervoll ist <3
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http://www.youtube.com/profile_redirector/113785789618971703086
http://www.youtube.com/profile_redirector/103806861145433019016
http://www.youtube.com/profile_redirector/114829640546004677790
http://www.youtube.com/profile_redirector/106835279353537041254

Javier Zamora
Ein tolles Lied mann, von Deutschland nach Portugal. Musik ist universal.

mistertrockenbau
mega hamme! Du sprichst vielen aus dem Herzen,
es konnten meine Worte sein

Tanja Arendt
Nice Song Gdnsehaut

Ihr Kommentar

-\

Radni list 3: Komentari sa Jutjuba na pesmu Weinen

Nakon izno$enja komentara, ucenici treba ukratko da predstave datu pesmu: da navedu ime
pevaca, opiSu ukratko sadrZaj pesme, njenu melodiju, ritam, kakav utisak je na njih ostavila, kao
i da iznesu svoje misljenje o pesmi. Da bi to lakSe i uspesnije uradili, dobijaju radni list (Jost, &
Meurer, 2013) sa ponudenim strukturama koji usmeravaju njihovu produkciju. Ovaj zadatak se

najpre radi pismeno, a zatim se usmeno razgovara sa ostatkom grupe.

Stell dir vor, du hast das Lied im Radio gehort. ®
Jetzt mochtest du deinen Freunden davon erzahlen.
Uberlege dir, was du ihnen sagen willst und formuliere es schriftlich aus.

Der Sadnger heifft... /‘,}6

Im Lied geht es um...
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http://www.youtube.com/profile_redirector/113884875372163593880
http://www.youtube.com/profile_redirector/103108845659474671288
http://www.youtube.com/profile_redirector/113856689107613185144

Das Lied ist... melodisch/traurig/ schon/ langweilig/ interessant/ ein Ohrwurm/ rhythmisch / ich
mochte am liebsten mitsingen/ ldsst mich kalt/ monoton/ gefiihlvoll/ kitschig/ poetisch / voll von
Klischees/ schrecklich/

Zeile... gefdllt mir am meisten, weil...

Das Lied gefdllt mir/ gefdllt mir nicht (begriinde deine Meinung), weil...

Radni list 4: SaZimanje teksta pesme i iznoSenje utiska

Obrada pesme se na kraju zavrSava zajednickim pevanjem pesme, pri ¢emu se pevanje ne

ograni¢ava samo na ovaj ¢as, ve¢ se praktikuje svaki naredni dok se ne zapamti.

> Domadi zadatak

Za domaci zadatak studenti treba da pronadu informacije o pevacu date pesme. Naredni
Cas se zapocinje proveravanjem domaceg zadatka i to u vidu kviza. S obzirom na to da je za ¢as

bila planirana obrada ,,dass“ reenica, one su uvode na osnovu pesme, i to na sledeci nacin:

Ich habe gehort, dass das Lied sehr schon ist.

Ich habe bemerkt, dass es auf Youtube viele Kommentare gibt.

Nakon §to studenti otkriju pravilo na koji nacin se ove recenice grade i primenjuju, slede

vezbe u kojima je gramaticka jedinica takode integrisana u kontekst. Studenti na radnom listu
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dobijaju informacije o pevacu (koje su im veé poznate) i koje treba da integriSu u rec¢enicu tako
Sto ¢e koristiti pomenute ,,dass” reCenice. Na ovaj nacin gramatika je smeStana u odredeni

kontekst.

Bilden Sie ,Dass" Sdtze!
Ich habe gehért, dass....
Ich habe gelesen, dass....

Ich habe erfahren, dass...

- Musiker, Songwriter und Produzent von Beruf

gy

(oalh
1f !

- verheiratet sein

- einen Bruder und eine Schwester haben

- inder Gruppe,The Boyz" und ,Ich & Ich" sein

- 4 Echos und 2 Goldene Stimmgabeln gewinnen

- mit Rapper Azad, Cassandra Steen und Sido zusammenarbeiten

- sein Lied "Weinen" ist mega Hammer

Radni list 5: VeZba ,,dass“ re¢enica
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6.2.3 AUTENTICNI AUDIO-VIZUELNI TEKSTOVI

U audio-vizuelne tekstove ubrajaju se oni tekstovi koja objedinjuju sliku i ton kao §to su
televizija i film. U ovom radu bice vise reci o filmu i televizijskim serijama, kao najpopularnijim

medijima.

6.2.3.1 Film

Film predstavlja jednu od najpopularnijih umetnosti u danasnje vreme i sastavni deo
kulture mladih ljudi. Medutim, on jo§ uvek nije u potpunosti prihva¢en u §kolama i vrlo retko se
primenjuje u nastavi maternjeg i stranog jezika i pored njegovih vaspitnih i obrazovanih

potencijala.

6.2.3.1.1 Mesto i uloga filma u nastavi maternjeg jezika

Skola kod nas, kao i u svetu, nije pokazivala prema filmu naklonost koju on zasluzuje.
Nepovoljna eticka generalizacija filma na osnovu odredenih losih dela 1 strah od revolucionarnog
uticaja sa ekrana ubedilo je predstavnike prosvete da je potrebno suzbijati simpatije ucenika
prema filmu. Evropska $kola pre Drugog svetskog rata imala je i te kako kritiCan stav prema
filmu i trudila se da ,,spase” mlade od loSeg uticaja ekrana, te zabrana postaje glavni metod
Skolske pedagogije. Na ovo nisu uticali samo pripadnici prosvete, ve¢ i verske organizacije, a i
vec¢ina psihologa, sociologa, lekara, politicara i roditelja se slagala sa ovim shvatanjima.
Klasi¢na Skola je nastojala da neguje tip intelektualca kome je klasika aktuelna, a aktuelnost
vulgarna. Nakon Drugog svetskog rata se u mnogim zemljama prilazi filmu na savremeniji
nacin, a javnost pokazuje razumevanje za interesovanje dece prema filmu. Napredne organizacije
prosvetnih radnika apeluju na Skole da film pozitivno ocene 1 da ga uvrste u Skolsku nastavu.
Kod nas se posle Drugog svetskog rata iz osnove menja stav javnosti i prosvetnih organa prema
igranom filmu, na koji se gleda kao na pozitivno vaspitno sredstvo. U diskusijama o reformi
Skolskog sistema u Srbiji utvrdeno je da film poseduje dragocene vaspitne i obrazovne
mogucnosti 1 da utiCe na formiranje li¢nosti mladog Coveka, te se ukljucuje u nastavni plan 1
program (Vrabec, 1959: 3-6). Ciljevi implementacije filma su da osposobe ucenika za svesno i
kriticko primanje poruka sa ekrana, da razviju kod njih estetsku osetljivost i sposobnosti za
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otkrivanje umetnickih vrednosti filma, kao i umnih i imaginativnih sposobnosti (Tezak, 2002:
39).

Film je naiSao na najve¢u primenu u nastavi maternjeg jezika $to govori o srodnosti
knjizevnog 1 filmskog medija, kao 1 srodnosti metodike literarne 1 filmske nastave. Bavljenje
filmom u nastavi maternjeg jezika podrazumeva analizu forme, sadrzaja, specificnih filmskih
tehnika kao $to su perspektiva kamere, kretanje kamere, odnos slike i tona, scena i montaza, kao
i analiziranje pripovedackih postupaka koris¢enih u filmu (Leubner, Saupe, Richter, 2010: 206-
207). Prilikom analize filma takode se mogu preuzeti odredeni pristupi koji se koriste u nastavi
knjizevnosti kao Sto su:

» Strukturalisticki pristup (posmatranje filma kao autonomnog dela);

» Biografski pristup (film kao delo jednog tvorca, rezisera);

» Socioloski pristup (film kao manifestacija druStvenih promena);

» Psihoanaliti¢ni pristup (film kao izraz zelje ili straha) (Abraham, 2009: 56).

Nastavnik maternjeg jezika ostvaruje zadatke filmskog vaspitanja u celini, jer se filmu
pristupa kao umetnickom delu, dok nastavnici ostalih nastavnih predmeta koriste film kao
nastavno sredstvo i u mogucénosti su samo delimi¢no da ostvare zadatke filmskog vaspitanja

(Vrabec, 1959: 56).

6.2.3.1.2 Film u nastavi stranog jezika

Vec¢ krajem 60-ih godina video se poceo koristi u nastavi nemackog jezika kao stranog.
Prvi filmovi su se orijentisali na audio-lingvalnu metodu, sadrzali su uzorne dijaloge iz
svakodnevnih zivotnih situacija koje su ucenici nakon slusanja oponasali, odnosno uvezbavali
(Heidecker, 2001: 437). Polazilo se od toga da ¢e se ovakvim drilovanjem ucenicima razviti
osecaj za jezik (Neuner, & Hunfeld 1993: 45), kao i vestina govora i slusanja.

Okretanjem komunikativnoj metodi u nastavi stranog jezika sve viSe Se insistira na
koriS¢enju autenticnih tekstova kao 1 na uvodenje ucenika u realnu zivotnu situaciju. S obzirom
na to da vecina ljudi nije u moguénosti da otputuje ili duze vreme boravi u nekoj stranoj zemlji,
velika paznja se posvecuje filmu (Heidecker, 2001: 437). Krajem 80-ih i pocetkom 90-ih godina

afirmiSe se i didaktika filma kao nau¢na disciplina. Ovome je doprinela Inge Sverdtfeger
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(Schwerdtfeger) svojim zahtevom da se u nastavu stranog jezika uvede i peta kompetencija, koju
ona opisuje kao vizuelnu kompetenciju zato §to razumevanje jezika u velikoj meri zavisi od
vizuelnih elemenata. O tome koliko su vizuelni elementi znacajni za razumevanje jezika svedoce
istrazivanja koja su pokazala da uprkos sposobnosti oveka za viSekanalno ucenje i primanje
informacija, najvec¢i broj njih se prima preko oc¢iju, odnosno gledanjem (70%), dok se oko 13%
informacija prima preko usiju, tj. slusanjem, $to takode ima uticaj i na njihovo pamcenje
(Schwerdtfeger, 1989). Luhtenberg takode naglasava da najveéi deo naSeg znanja ne potice iz
naseg sopstvenog iskustva, ve¢ medijalno (Luchtenberg, 2003: 5).

Medutim, ne sme se zaboraviti da prilikom gledanja televizije ili filma nije uklju¢ena samo
slika, ve¢ isto tako i ton, odnosno audio element (Hermann, 1999: 13), te je pored slike
nophodno posvetiti paznju i zvuku. U danas$nje vreme moze se konstatovati da je izolovano
sluSanje veoma retko u svakodnevnom zivotu (izuzetak predstavlja sluSanje radija 1
telefoniranje). Ono je najcesce praceno slikom bilo u direktnoj komunikaciji, bilo gledanjem
televizije ili filma (Storch, 2009: 15). Cak i muzika se danas vrlo &esto slusa uz sliku (spotovi na
Jutjubu). Iz tog razloga se u glotodidaktici se sve viSe afirmiSe nova kompetencija — audio-
vizuelna (Hor-Seh-Verstehen), a isto tako se sve viSe pledira za primenu audio-vizuelnih

nastavnih sredstava, dakle i filma u nastavu stranih jezika.

6.2.3.1.3 Ciljevi implementacije filma u nastavu stranog jezika

Razlozi za implementaciju filma u nastavu stranog jezika su viSestruki. Film pre svega ima
veliki potencijal da motivise ucenika/studenta. Osim $to predstavlja znacajan faktor motivacije,
film ima moguc¢nost da ucenika u potpunosti angazuje tako Sto aktivira i kognitivnu 1 afektivnu
stranu njegove li¢nosti. Cilj filma je da ostavi utisak na gledaoca, da ga emotivno dirne i
podstakne na razmiS$ljanje, a svaki covek ima potrebu da nakon gledanja filma razgovara sa
drugima o svojim utiscima. Na ovaj nacin ucenici/studenti se podsti¢u na razgovor, a sa druge
strane, razvijaju interesovanje za nastavu i predmet koji postaje mesto na kojem se ne uée samo
suvoparne gramaticke strukture, pravila i vokabular, ve¢ mesto na kojem se razgovara o zivotu.

Film je takode znacajno sredstvo za usvajanje samog jezika. Na osnovu filma se razvijaju
receptivne i produktivne vestine, ucenik se susrece sa razlicitim ,,uciteljima‘, odnosno jezickim

modelima, te tako ima priliku da €uje i druge jeziCke varijetete, a ne samo standardni jezik.
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Filmom se mogu prenositi znanja 0 nemackoj kulturi jer daju uvid o Zivotu ljudi u datoj
zemlji i kulturi, njihovim stavovima, misljenjima i normama, dok refleksija o stranoj i sopstvenoj
kulturi dopronosi prosirenju vidika i kulturnog horizonta. Filmovi kao autenti¢ni kulturni
produkti kontekstualizuju strani jezik kao i verbalne i nevebalne aspekte komunikacije
(Surkamp, 2010: 61-63), te ucenik ima priliku da se upozna i sa ovim aspektom komunikacije na
stranom jeziku, i to mnogo neposrednije nego $to je to moguée uz udzbenicke tekstove.

Informacije o istorijskim i politickim prilikama jedne zemlje se takode mogu preneti
filmom. Danas, doduse, sve viSe udzbenika obraduje istorijske teme kao Sto su posleratna
Nemacka, podela na Isto¢nu i Zapadnu Nemacku, pad Berlinskog zida. Medutim, Stampani tekst
ne moze tako neposredno i upecatljivo prikazati zivot u Isto¢noj i Zapadnoj Nemackoj, kao film.
U tom kontekstu su filmovi Good Bye, Lenin i Das Leben der Anderen posebno znacajni za

nastavu.

6.2.3.1.4 TeSkoce u primeni filma

I pored svih navedenih prednosti koje film u nastavi ima i1 nudi, on se jo$ uvek nije u
potpunosti afirmisao u $kolama i na univerzitetima, i njegova primena u praksi vise predstavlja
izuzetak nego pravilo. Postoje dva moguca razloga za ovaj odnos prema filmu. Prvo, mnogi
nastavnici u toku svog inicijalnog obrazovanja nisu stekli odgovaraju¢a medijalno-didakti¢ka
znanja, te se osecaju veoma nesigurno u radu sa filmom (Russegger, 2003: 17). Drugo, film se u
danasnjem drustvu 1 dalje ocenjuje kao ,niZa umetni¢ka forma‘® nasuprot visoko cenjenoj
knjizevnosti, te i pored svih ranije pomenutih promena stavova prema filmu (Schorkhuber, 2003:
9), jo§ uvek se posmatra kao sredstvo namenjeno za zabavu i slobodno vreme, a ne $kolu i
ucenje.

Ostali faktori koji takode otezavaju primenu filma u nastavi su njegova duzina, zatim
nedovoljna opremljenost $kola tehnickim uredajima, kao i vreme potrebno da se film pripremi i
adekvatno obradi na casu (Biechele, 2007: 203). Neki nastavnici smatraju da su filmovi jezicki
preteski za ucenike i da nisu odgovarajuce sredstvo u nastavi (Weber, 2003: 200). Ne moze se sa
sigurnos¢u reci da li se radi o liniji manjeg otpora, neznanju ili nezainteresovanosti nastavnika,
ali i pored svih podsticaja didakticara kao i sveprisutnosti filma u danasnje vreme on i dalje

zauzima marginalno mesto u nastavi stranog jezika.
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6.2.3.1.5 Vrste filmskih tekstova

Skoro sve vrste filmskih tekstova mogu se primeniti i metodi¢ko-didakticki obraditi u
nastavi stranog jezika. Za nastavu su posebno znacajni igrani filmovi, koji su sadrzinski
najzanimljiviji 1 naj¢eS¢e zastupljeni u zivotima mladih ljudi. Preporucuje se da se na casu
gledaju originalne nemacke produkcije, budu¢i da je cilj bavljenja filmom ne samo ucenje jezika
ve¢ 1 upoznavanje strane kulture, obicaja, istorijskih prilika i nacina zivota u razli¢itim
drustvenim sferama. Osim toga, jezik u originalnim nemackim produkcijama je prirodniji, govori
se normalnom brzinom prilagodenoj datoj komunikacijskoj situaciji. Primena inostranih
produkcija je takode opravdana i to onda kada su vaspitni i obrazovni potencijali filmova
izuzetno znacajni, a isto tako kada se radi o kvalitetnoj sinhronizaciji.

Sledeci nemacki filmovi su veoma priznati u Nemackoj i pogodni su za primenu u nastavu:
Die Welle, Das Leben der Anderen, Good Bye, Lenin, Die fetten Jahre sind vorbei, Fuck ju
Gohte, Jenseits der Stille, Goethe. Za nastavu stranog jezika su takode veoma interesantne
ekranizacije knjizevnih dela. U tu svrhu se mogu gledati i obradivati filmovi Mephisto, Die
Buddenbrooks, Effie Briest itd. Ovi filmovi ne samo da su interesantni za ucenike stranog jezika,
vec 1 za studente germanistike koji pomenute pisce, odnosno knjizevna dela ¢itaju i obraduju u
okviru studija.

Pri tome se analiza filma ne treba sastojati u utvrdivanju vernosti filma knjizevnom delu,
ve¢ akcenat treba da bude pre svega na poredenju i uocavanju tehnika koje oba vrsta medija
koriste da bi ispricali pricu, preneli informacije, stvorili napetost i1 izazvali simpatije i emocije
kod gledaoca. Na ovaj nacin se kod ucenika/studenta razvija i takozvana narativna kompetencija
(Surkamp, 2010: 63).

Osim romana, vrlo Cesto se ekranizuju i bajke za koje u poslednje vreme postoji sve vece
interesovanje, i koje u formi filma dozivljavaju svoju renesansu (Serdinsky, 2015: 123). Ova
vrsta filmskog teksta uvodi gledaoca u jedan drugi svet, svet Carolije i maste koji daje sliku
coveka 1 njegovog odnosa prema svetu (Liithi, 1969: 5) i Zivotu. Prednost primene bajki u
nastavi je i njihova laka dostupnost na Jutjubu, na kojem se mogu naci ekranizacije skoro svih
bajki bra¢e Grim. Radi se pre svega o nemackim produkcijama u kojima likovi pricaju
normalnom brzinom, jasno i razgovetno.

Pored navedenih filmskih vrsta u poslednje vreme se u stru¢nim asopisima sve vise istice
znacaj televizijskih serija, tzv. sapunica, kao i moguénost primene kra¢ih medijalnih formi poput
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reklama, trejlera za film, i kratkih filmova u nastavi (Koster, 2013: 246). Posebno su kratki
filmovi pogodni za nastavu i to kako na nizim, tako i na vi§im nivoima znanja jezika, budu¢i da
je govor jednostavan, a isto tako vremenski ne oduzimaju mnogo vremena na ¢asu (mogu trajati
od 2 do najvise 30-40 minuta).

I na kraju ne treba zaboraviti korist i potencijal koji dokumentarni filmovi mogu imati za
nastavu stranog jezika i prenoSenje znanja o nemackoj kulturi. Ukoliko se na ¢asu ucenici
upoznaju sa nemackim gradovima, znamenitostima, poznatim li¢nostima, istorijskim
dogadajima, sigurno ¢e u tome i dokumentarni filmovi biti od velikog znacaja, budu¢i da se
sa udzbenickim ili upotrebnim tekstovima. Prilikom obradivanja teme znamenitosti u Nemackoj
neizostavno se spominje dvorac Neuschweinstein koji je jedan od najpoznatijih istorijskih
objekata i turistickih atrakcija u Evropi. U udZbenicima se u vezi sa ovim dvorcem navode samo
neke Cinjeni¢ne informacije, dok se uz pomo¢ dokumentarnog filma taj isti dvorac moze na
mnogo intenzivniji na¢in doziveti, posebno kada se radi o kvalitetnoj produkciji koja postoji na
Jutjubu o ovome dvorcu, u kojoj Sebastian Koh, u ulozi vodi¢a, pokazuje unutrasnjost i
spoljaSnost dvorca i pripoveda o njegovom nastanku i svim mitovima koji se vezuju za njega.

Veoma je velika paleta filmskih tekstova koji se mogu iskorisititi u nastavi, i svaki od ove
vrste tekstova ima svoj potencijal za nastavu. Pored izbora filma vazno je film adekvatno
obraditi u nastavi. Postoje razli¢ite moguénosti da se film implementira u nastavni proces, te ¢e o

njima biti viSe re¢i u narednom poglavlju.

6.2.3.1.6 Modeli primene filma

Burger razlikuje tri mogucnosti prezentovanja/gledanja filma u nastavi a to su: blok
postupak, intervalski postupak i sendvi¢ postupak. Blok postupak podrazumeva prikazivanje
celog filma u jednom ili u dva do tri dugacka bloka, a zatim ponovno gledanje klju¢nih scena
filma. Ovo je moguce u radu sa filmom koji je kraci od tipi¢nog igranog filma (kao $to je slucaj
kod kratkometraznog filma). Ukoliko se nastavnik odluci da pokaze film u bloku, neophodno je
pre toga da ucenike pripremi na gledanje davanjem, na primer, sadrzaja filma, kako bi ga
ucenici/studenti bolje razumeli (Burger, 1995: 595). Da bi gledanje bilo aktivno preporucuje se

da bude pra¢eno zadacima ¢ime bi se usmeravala paznja uc¢enika na najvaznije informacije.
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Kod intervalskog postupka film se deli na veéi broj segmenata oko cetiri do deset, koji se
prikazuju jedan za drugim, pri ¢emu ne moraju svi segmenti biti iste duzine. Negativne strane
ovog postupka su da se ovakvo rasparcavanje filma na viSe delova moze negativno odraziti na
njegovu recepciju zbog stalnog prekidanja radnje (Burger, 1995: 595).

Sendvi¢ postupak se najvise preporucuje u radu sa filmom, i podrazumeva neizmeni¢no
gledanje kra¢ih kljuénih scena i izvodenje zadataka pre, za vreme i posle gledanje scene.
Prednost ovog postupka ogleda se u mogucnosti detaljne obrade filma (Burger, 1995: 595). S
druge strane, Rabe (Raabe, 2007: 425) isti¢e da se u radu sa filmom obrada ne treba sastojati u
detaljnoj obradi jedne scene sa viSe zadataka, ve¢ u gledanju i obradi viSe scena sa jednim
zadatkom, jer na ovaj nacin ucenici/studenti imaju moguénost da vise i duze gledaju film.

Sendvi¢ postupak koji se primenjuje pre gledanja svake scene nije najdekvatniji u obradi
filma, zato Sto ovakav nacin rada spreava i remeti filmski dozivljaj, kao i identifikaciju sa
likovima. Mnogo je svrsishodniji sendvi¢ postupak koji se periodi¢no primenjuje. Zadatke pre
gledanja filma treba izvoditi samo na pocetku casa. Zadaci tokom gledanja filma bi trebali uvek
biti zastupljeni, odnosno gledanje filmova bi uvek trebalo biti praceno zadacima kako bi
ucenici/studenti bili aktivni gledaoci, dok zadatke nakon gledanja treba primenjivati tek kada se
sve bitne scene filma pogledaju i tako ve¢ stekne utisak o radnji i likovima (a ne nakon svake
scene). Na ovaj nacin se radnja filma ne prekida stalno zadacima, gledanje filma je usmereno,

¢ime se sprecava pasivnost ucenika/studenata.

6.2.3.1.7 Metodicko-didakticki pristupi u obradi filma

Da bi se filmovi uspesno integrisali u nastavni proces pored posedovanja odgovarajuéih
tehni¢kih uredaja poput kompjutera, projektora i video bima, kao i sposobnosti odabira
adekvatnog filma bitno je i poznavanje metodicko-didaktickih pristupa u radu sa filmom. Kako
sam Bakovljev navodi, ni najsavremenija i1 najkvalitetnija tehnicka sredstva ne mogu znatnije
unaprediti nastavu ako se ne osavremene nacini i organizacija nastavnog procesa (Bakovljev,

1992: 98). Prilikom obrade filma razlikuju se tri faze: pre, za vreme, i posle gledanja filma.
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»  Zadaci pre gledanja filma

U ovom delu rada predstavice se postupci koji Se mogu primeniti u uvodnom delu ¢asa. Svi
ovi zadaci treba da pripreme ucenika na gledanje filma, kako jezicki tako i sadrzinski. Oni se u
velikoj meri poklapaju sa postupcima koji se koriste u obradi Stampanih 1 audio tekstova, te ¢e se
detaljnije obrazloziti sSamo oni postupci koji u prethodnim poglavljima nisu pomenuti.

Trejleri se koriste ve¢ od 20-ih godina 20. veka da najave i reklamiraju odredeni film u
glavni likovi, te oni tako imaju cilj da zainteresuju gledaoca (Klaassen, 1997:220) i navedu ga na
gledanje filma. Zbog ovih potencijala, trejler je izuzetno pogodan za kori$¢enje u uvodnom delu
Casa, u kojem se podstiCe interesovanje i motivacija, i U kojem se ucenici/studenti upoznaju sa
sadrzajem i temom filma.

Ve¢ je ranije bilo reci o tome da je zbog duzine filme nekada teSko 1 nemoguce odgledati
ceo film, ve¢ se njegova obrada sastoji u gledanju odabranih sekvenci koje predstavljaju kljuc¢ne
scene u filmu. Da bi uéenici ipak imali neki kontekst o filmu, temi i radnji, preporucuje se da se
na pocetku Casa da kratak uvod sa sadrZajem filma (Brandi, 1996). Ovaj zadatak je bitan i sa
jezi¢kog stanovista, jer se na ovaj nacin uvode neke klju¢ne reéi i termini na stranom jeziku koji
se pojavljuju u samom filmu, i ¢ije je poznavanje bitno da bi se on dobro razumeo. Na ovaj nain
se prevazilazi problem jezicke slozenosti filma.

Slike su takode veoma vazno sredstvo koje se primenjuje u radu sa filmom, sa ciljem da
uvedu ucenika u temu filma i njegovu radnju. Zahvaljujuéi internetu, u radu sa filmom se mogu
koristiti ,,autenti¢ne slike”, odnosno slike koje se javljaju u samom filmu. Pri tome se
preporucuje da se izaberu slike koje predstavljaju kljucne scene, i koje se mogu koristiti ne samo
u uvodnoj fazi, ve¢ mogu predstavljati sredstvo koje prati obradu filma, tokom i nakon njegovog
gledanja. Brandi preporucuje da broj slika varira od 5 do 10, a kao zadatak preporucuje
pronalazenje pravilnog redosleda slika, kao i1 iznoSenje pretpostavke o mogu¢em toku radnje
(Brandi, 1996, 23).

Osim ovih postupaka, u uvodnoj fazi se mogu primenjivati asociogrami, u kojem ucenici
iznose svoje pretpostavke, asocijacije, kao i sopstvena iskustva u vezi sa temom filma (Dahlhaus,
1994: 52), zatim reCeni¢ne karte sa kljucnim rec¢ima iz filma (Koppensteiner, 2001: 57), vezbe
vokabulara koje sadrzinski pripremaju na razumevanje scene, ili muzika koja prenosi odrednu

emociju i atmosferu i time nagovestava samu radnju.
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»  Zadaci za vreme gledanja filma

Citanje i sludanje §tampanih i audio tekstova, kao i gledanje filmova uvek treba da bude
praceno odredenim zadacima, jer se na ovaj nacin recepcija filma usmerava na najvaznije
informacije. Zadaci bi prevashodno trebali da teze globalnom razumevanju, kako bi u¢enici imali
priliku da pogledaju viSe scena filma, a ne samo jednu. U tu svrhu mogu se koristiti zadaci poput
tacno/netacno, ili zadaci visestrukog izbora. Osim toga, razumevanje teksta se moze proveravati i
pomocu pitanja, pri ¢emu njihova primena podrazumeva intenzivnije razumevanje teksta, i vrlo
¢esto je neophodno dva puta pogledati datu scenu, da bi ucenici mogli na njih da odgovore.
Tokom gledanja filma ucenici/studenti takode mogu da dobiju zadatak da slike, uvedene u
uvodnoj fazi, tokom gledanja filma stave u pravilan redosled tako da odgovoraju sledu dogadaja
u filmu. Ucenicima/studentima se moze dati zadatak da prate razvoj jednog lika ili da obrate
paznju na odredene kulturno-specifi¢cne momente u filmu, mesto radnje, i odnose medu glavnim

likovima (Brandi, 1996: 40).

» Zadaci nakon gledanja filma

Nakon gledanja uéenici/studenti najpre treba da iskazu svoje li¢ne reakcije na film bilo da
su one pozitivne ili negativne (Surkamp, 2010: 62). Da bi ucenici/studenti lakse verbalizovali
svoje stavove, i koristili malo sloZenije izraze mogu im se ponuditi odredene konstrukcije koje
oni treba da dopune, modifikuju i obrazloze. Brandi u tu svrhu nudi slede¢i model zadatka za

iskazivanje utisaka o filmu (Brandi, 1996: 60):

X/

+« Kreuzen Sie die Argumente an, die Ihrer Meinung entsprechen.
Formulieren Sie in ganzen Sdtzen.

Der Film hat mir (nicht) gefallen, weil...
a) Die Hauptperson/en ist/sind (nicht) iiberzeugend.
b) Die Filmschauspieler haben (nicht) gut gespielt.
c) Die Handlung ist (nicht) realistisch; das konnte auch (kaum) in der Wirklichkeit passieren.
d) Der Film ist primitiv.
e) Der Film bringt zu viele Klischees.
f) Die Handlung ist (nicht) spannend.
g) Der Film ist langweilig.
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h) Ich habe (nicht) oft gelacht.

1) Ich verstehe die Probleme der Hauptpersonen (nicht).

j) Durch den Film habe ich etwas (nichts) gelernt.

k) Durch den Film habe ich iiber etwas (nichts) nachgedacht.

I) Der Film war mir zu schwer.

Ovaj zadatak moze da sluzi kao dobar podsticaj za diskusiju s obzirom na to da ¢e se od
ucenika ocekivati i da argumentuju svoj stav (Brandi, 1996: 60).

Analiza filma podrazumeva i analizu glavnih likova i njihovih medusobnih odnosa. Postoji
viSe nacina obrade glavnih likova. Ucenici/studenti mogu na osnovu ponudenih prideva
okarakterisati glavne likove, ali analiza likova moze se odvijati i pomo¢u kataloga pitanja kao $to
su uzrast, milje, interesovanja, zelje, strahovi, planovi za buducnost, na koje ucenici treba da
odgovore iz perspektive lika. Cak i ukoliko se svi odgovori ne nalaze u filmu, udenici treba na
osnovu filma da naslute na koji nacin bi glavni likovi odgovorili na ova pitanja. Ovaj zadatak
podstice ucenike da se uzive u likove i da ih razumeju, §to su najvazniji aspekti za
interkulturalno u¢enje (Brandi, 1996: 57-58).

Sama tema filma mozZe biti povod za vodenje diskusija pri ¢emu se razgovor ne mora
ogranicavati samo na dogadaje prikazane u filmu, ve¢ se moze praviti parelela sa sadasnjoscu ili
proSlos¢u. U zavisnosti od samog filma i njegove teme, film se moZe analizirati sa razlicitih
aspekata: psihoanalitickog, biografskog, istorijskog, socioloskog ili nekog drugog aspekta
(Abraham, 2009: 56).

Pisanje filmske kritike je tip zadatka koji si moze primenjivati u radu sa filmom i
predstavlja sazimanje svih najvaznijih informacija, odnosno objedinjuje sve prethodno izradene
zadatke. Pisanje filmske kritike nije nimalo lako ni na maternjem, a kamoli na stranom jeziku, te
je neophodno ponuditi u¢enicima/studentima klju¢ne reci, kao, na primer: sadrzaj, vreme/epoha,
glavni likovi, misao/ideja filma, posebno u filmu; $ta mi se dopalo/nije dopalo (Brandi, 1996:
61), koje bi trebalo da usmeravaju njihovu produkciju.

Pored ovih, prevashodno analiti¢kih zadataka, nakon gledanja filma se mogu primeniti 1
mnogi drugi kreativni zadaci po uzoru na model nastave usmerene na delanje i produkciju u
kojima se tezi ne samo analizi filma na osnovu ¢injenica, ve¢ kreativnom pisanju, razvijanju
maste 1 iskazivanju subjektivnog stava. Tako se ucenicima nakon gledanja filma moze ponuditi

zadatak da napiSu novi kraj filma, nastavak filma, unutrasnje monologe iz perspektive razli¢itih
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likova, izvode odredene kljucne scene iz filma, da osmisle biografiju glavnog lika, da unesu novi
lik u film, da prepri¢aju radnju iz neke druge perspektive, da ceo dogadaj prikazu u nekom
drugom vremenu (Brenner, 2011), da smisle reSenje za odredene konfliktne situacije i promene
tok filma 1 slicno.

Ucenici/studenti se mogu uputiti i na internet izvore da pronadu neSto vise o filmu,
reziseru, glavnim glumcima i istorijskom kontekstu. Zaista je jako veliki broj zadataka koji se
mogu izvoditi filmom, a njihov odabir i primena zavisi od samog filma i njegove price, od cilja
Casa, kao i od interesovanja ucenika/studenata. Deo zadataka bi trebalo da bude zajednicki i
obavezan za sve. To su zadaci pre i za vreme gledanja filma, kao i zadaci nakon gledanja filma
koji se ticu iznosenja utisaka o filmu, analize likova, teme i radnje, dok bi ostale zadatke trebalo
primenjivati po licnom izboru, odnosno u skladu sa li¢nim interesovanjima. Ucenici/studenti se
razlikuju, jedni viSe vole kreativne zadatke, drugi dramsko izvodenje, dok tre¢i najradije
istrazuju na internetu. Ove individualne razlike bi trebalo postovati, a davanjem izbora se kod
ucenika moze samo pojacati motivacija za rad. Isto tako, ovakvi zadaci nam omoguéavaju da
obradimo temu sa razli¢itih aspekata, Sto takode doprinosi umreZavanju znanja i celovitom

ucenju.

6.2.3.1.8 Didaktizacija filma Talas *

Film Talas bazira se na istinitim dogadajima koji su se odigrali 1976. godine u SAD. Sve
je pocelo na nastavi istorije kada je nastavnik Ron Dzons ucenicima drzao ¢as na temu Treceg
Rajha. Buduc¢i da ucenicima nikako nije bilo jasno kako je moglo da dode do jedne takve
tragedije i kako su lekari, nastavnici i velika vecina ljudi tvrdili da nista nisu znali o stradanjima
Jevreja i drugih naroda, nastavnik se odluc¢io na jedan neobican eksperiment pod nazivom Treci
talas. Njegov cilj je bio da ucenicima na konkretnom primeru pokaze da nacionalsocijalizam nije
nesto $to je proizveo samo jedan sistem, ve¢ da on ¢uci u najdubljim porama ¢oveka, te se moze
desiti ne samo Nemcima, ve¢ i svakom drugom narodu. Eksperiment je trajao pet dana, ali s

obzirom na to da su stvari izmakle kontroli, odnosno da je ose¢aj zajednistva, moci i discipline

12 Delovi poglavlja objavljeni su u ¢asopisu Inovacije u nastavi u koautorstvu sa N. Zobenicom (2013) pod
naslovom Film Talas u nastavi nemackog jezika.
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odusevio 1 omadijao i ucenike i nastavnika, morao je biti prekinut. Na osnovu ovog istinitog
dogadaja prvo je nastao roman Mortona Rua Talas, a kasnije i istoimeni film (Jones, 2008)

U filmu se koristi savremeni, svakodnevni jezik mladih, tako da je za ucenike/studente
nemackog jezika gledanje filma korisno sa jezickog stanovista. Osim Sto upoznaje gledaoca sa
drugacijim Skolskim sistemom, film obraduje teme identiteta, zajednistva, pripadnosti, problem
manipulacije u danaSnjem vremenu, odgovornosti pojedinaca i grupe za svoje postupke sa
aluzijama na Tre¢i Rajh i faSisticku Nemacku. Nosioci radnje su ucenici gimnazije uzrasta od
sedamnaest do osamnaest godina, a prikazuje se njihov svakodnevni Zivot, stavovi, nacin
ponasanja i problemi u Skoli i privatnom zivotu. Uc€enici ili studenti mogu da se identifikuju sa
tim likovima, jer bez obzira kojoj kulturi pripadaju, mladi ljudi imaju sli¢ne strepnje, probleme i
nadanja (Conrad, 2008). Mada se prikazuje nasilje, ucenici/studenti se osves¢uju po tom pitanju i
navode na razmisljanje o ozbiljnim Zivotnim temama, o kojima mogu da razmenjuju stavove i
misljenja sa svojim vr$njacima. Film predstavlja odredenu vrstu upozorenja, posebno za mlade
ljude koji su podlozni manipulaciji, da uvek kriticki posmatraju stvari, da se nikada ne prepuste
kontroli nekog drugog jer to moze imati kobne posledice (Zobenica, & Stipancevié, 2013).

Obradom ovog filma se ispunjavaju i obrazovni i vaspitni ciljevi. Obrazovni cilj se ogleda
u razvijanju jezickih vestina sluSanja s razumevanjem, ali isto tako 1 pisanja 1 govora, buduc¢i da
rad sa filmom podrazumeva aktivnog gledaoca koji ne samo da slusa 1 posmatra, ve¢ 1 kriticki
vrednuje prikazano, diskutuje, iskazuje svoje misljenje, piSe kratku kritiku filma, simulira
situacije 1 izvodi kratke skeCeve. Osim toga, ucenici ili studenti se upoznaju sa drugom kulturom
1 porede je sa svojom, Sto takode spada u obrazovne ciljeve. Vaspitni ciljevi ogledaju se u
razvijanju pogleda na svet zasnovanom na humanosti, ali i umnih i imaginativnih sposobnosti
pomocu problemske nastave, kao i metoda usmerenih na delanje i produkciju (Reddig—Korn,
2009). Cilj nastave filma predstavlja i razvijanje komunikacijskih i socijalnih kompetencija
ucenika/studenta, budu¢i da se zadaci rade i u tandemu i u grupi (Zobenica, & Stipancevic,
2013).
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Faze:
> Pre gledanja filma

Kad je re¢ o fazi pre gledanja filma Talas, interesovanja i motivacija studenata, kao i
njihovo jezicko i kulturolosko predznanje mogu da se aktiviraju prikazivanjem slika koje
predstavljaju klju¢ne momente u filmu. Prvo moze da se pokaze logo grupe Talas i postavi
pitanje studentima na sta ih slika asocira, 0 bojama na slici i asocijacijama koje ona u njima budi.
Zatim moze da se prikaze slika na kojoj se vidi grupa mladih ljudi na vaterpolo utakmici, pa se
razgovara o tome kako slika deluje na polaznike, kakve emocije im prenosi, da li smatraju da je
grupa na slici jedinstvena ili ne i po ¢emu to mogu da primete. Na sledec¢oj slici svi likovi iz
filma osim jedne devojke nose istu uniformu. Studenti mogu da kazu svoje misljenje o slici, o
razlogu zasto je ova devojka obucena drugacije od ostalih i sta mogu da zakljuce na osnovu boje
njene majice. Razgovara se o znac¢aju uniformi, o tome ko ih sve nosi i da li bi oni voleli da se u
njihovoj skoli uvedu uniforme. Na poslednjoj slici ucenici i nastavnik koriste zajednicki pozdrav,
pa se razgovara 0 moguc¢em simbolickom znacenju tog pozdrava i da li sami studenti medu
sobom koriste neki odreden pozdrav. Ukoliko je to slu¢aj, mogu da ga demonstriraju (Zobenica,
& Stipancevic, 2013).

Kako bi ucenici lakse pratili i razumeli film Talas, oni mogu da dobiju kratak sadrzaj filma
na tekstualnim karticama koje treba da poredaju tako da rekonstruisu pravilan sled dogadaja i
upoznaju se sa sadrzinom filma. Na taj nac¢in mogu da lakse prate i bolje razumeju klju¢ne scene
filma (Brandi, 1996: 33).

»  Zavreme gledanja filma

Prvo prikazivanje filma bi trebalo da obuhvati prvu sekvencu (1-15 min). U njoj se
prikazuje ponasanje ucenika pre sprovodenja eksperimenta. Tokom gledanja filma studenti treba
da obrate paZznju na mesto i vreme odigravanja radnje, odnos izmedu ucenika i nastavnika, nacin
oslovljavanja, ponasanje ucenika na Casu, stav tela 1 razmestaj klupa, kao 1 na ponaSanje grupe na
pozori$nim probama i na vaterpolo treninzima (Conrad, 2008). Posle toga diskutuje se o tome Sta
su ucenici videli, primetili, zapisali. Posebna paznja se posvecuje pitanju odnosa izmedu
nastavnika i u¢enika. Pored toga §to studenti iznose svoje utiske i zapazanja, pravi se i poredenje
sa atmosferom u ucionici i odnosu izmedu nastavnika i u¢enika u Nemackoj i Srbiji. Razgovara
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se o sli¢nostima i razlikama, kao 1 o tome koji im se sistem viSe dopada i zasto (Zobenica, &
Stipancevi¢, 2013).

U glavhom delu filma (15-50 min) uvodi se eksperiment, te dolazi do postepenog
preobrazaja likova. Studenti dobijaju zadatak da otkriju Sta predstavlja Talas, kao i da navedu
sva njegova obelezja. I u ovom delu treba da posmatraju odnos izmedu nastavnika i ucenika,
njihovo ponaSanje na ¢asu, promenjen stav tela, razmestaj klupa, kao i uticaj eksperimenta na
pozori$ne probe i vaterpolo treninge. Nakon gledanja ovog dela filma razgovara se 0 odgovorima
koje su studenti dali na postavljena pitanja, a i razmatraju se drugi aspekti filma, kao na primer,
ko je brze prihvatio ideje: momci ili devojke (Conrad, 2008). Posebna paznja se posvecuje liku
ucenika koji je odmah prihvatio novi na¢in ponasanja, ali se isto tako razgovara i o ostalim
likovima iz filma (Zobenica, & Stipancevic, 2013).

Poslednja scena je od klju¢nog znacaja za razumevanje celog filma (85-97 min). Stotinjak
mladi¢a i devojaka je okupljeno u skolskoj sali i sa velikom paznjom i nestrpljenjem slusaju
nastavnika koji u ovoj sceni ¢ita pismene sastave o uticaju grupe Talas na zivot njenih ¢lanova
(Gansel, 2008). Nakon toga im otkriva da je sve to bio samo eksperiment, da ih je izmanipulisao
isto kao sto je Hitler izmanipulisao vec¢inu ljudi u vreme nacionalsocijalizma. Zaslepila ih je mo¢
koju su stekli kroz zajednistvo, disciplinu i prividnu jednakost. Osecaj da su bolji od drugih, da
negde i nekome pripadaju, da se mogu osloniti na druge, ucinili su ih ne snaznijim, ve¢ labilnim,
te vise nisu preispitivali naredenja koja su dobijali, niti su ih dovodili u pitanje. Interesantno je
da, iako nastavnik otkriva da je sve to bio eksperiment koji se prekida, u¢enici i dalje veruju u
grupu Talas i smatraju da ,,0na i nije bila toliko losa“ (Zobenica, & Stipancevi¢, 2013).

Po zavrsetku filma nastavnik moze da postavi pitanje ucenicima o utiscima koje je film
ostavio na njih, da li su ocekivali ovakav kraj ili ne, o njihovom misljenju o nastavniku i
ucenicima, o pitanju krivice za ono sto se desilo. U ovoj fazi se ne stavlja akcenat iskljucivo na
kognitivne i analiticke sposobnosti studenata, ve¢ na njihov emocionalni dozivljaj filma, koji je
najsnazniji upravo neposredno po zavrsetku filma i predstavlja solidan osnov za dalju analizu

filma i rada na njemu (Zobenica, & Stipancevi¢, 2013).

> Nakon gledanja filma

Nakon gledanja filma na ¢asu se mogu voditi diskusije o tome sta je ucenike/studente iz

filma privuklo grupi Talas, kakve sve grupe mladih postoje, koliko je uéenicima/studentima

125



samima bitan osec¢aj pripadnosti nekoj grupi i na koje nacine se ona moze ostvariti u njihovom
okruzenju. Osim toga, film moze da posluzi kao povod za razmenu misljenja o pojmu autoriteta i
njegovoj delotvornosti i funkciji u okviru skolovanja, vaspitanja i meduljudskih odnosa.

Studenti mogu da razgovaraju i o kraju filma, trenutku kada situacija izmic¢e kontroli,
odnosno kada ucenik usled razoc¢arenja zbog raspada grupe Talas gubi kontrolu nad sobom i
izvrsava samoubistvo. Na ¢asu se moze diskutovati o tome kako je do toga doslo i u kojoj meri
su skola, nastavnici i drugi ucenici odgovorni za tragi¢an ishod dogadaja. Osim toga, moze se
razgovarati o tome da li se ovakav tragic¢an ishod dogadaja mogao spreciti, kao i da sugerisu u
kom trenutku bi oni prekinuli eksperiment da su bili na mestu nastavnika (Reddig — Korn, 2009).

Radi razvijanja vestine c¢itanja studenti se mogu uputiti na dodatnu literaturu ili internet
izvore koji bi ih podstakli na dalja istrazivanja o temi. Postoje internet stranice na kojima se
moze procitati pri¢a nastavnika koji je sproveo ekspermient, Rona Dzonsa, a studenti mogu
procitati roman ili delove romana koji je posluzio kao grada za film Talas i praviti poredenja i
paralele izmedu filma i knjige (Zobenica, & Stipancevic¢, 2013).

Kako bi se razvijalo kriticko misljenje kod studenata, kao i njihova kreativnost, mogu da se
organizuju debate o pitanju krivice i odgovornosti za tragi¢ne dogadaje u filmu, a mogu se i
osmisljavati situacije u kojima se cela tragedija mogla izbec¢i. Na kraju, studenti mogu i sami da
snimaju odredene scene koje podsecaju na one iz filma, prave prezentacije na temu sli¢nosti i
razlika izmedu grupe Talas i nacionalsocijalizma ili drze referate 0 manipulaciji u danasnjem
drustvu, u kojim sferama zivota je zastupljena i na koji nacin se moze izbe¢i ili barem
prepoznati. Na taj nac¢in se ostvaruje vaspitni potencijal filma, jer se uti¢e na licnost studenta sa
ciljem da se u njima probudi osecanje individualne i drustvene odgovornosti, kao i svest o
opasnosti od manipulisanja u svakodnevnom zivotu (Zobenica, & Stipancevi¢, 2013).

Medu svim ovim didakti¢cko-metodickim postupcima nastavnik moze da odabere one koji
su u skladu sa postavljenim ciljevima, postoje¢im tehni¢kim i institucionalnim moguénostima,
kao i profilom njegovih studenata. Isto tako, nastavnik moze da koristi i druge didakticko-
metodicke postupke, ali pri njihovom izboru ili osmisljavanju ne sme nikada da gubi iz vida
obrazovne i vaspitne ciljeve primene filma u nastavi ucenja nemackog jezika (Zobenica, &
Stipancevic, 2013).
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6.2.3.2 Televizijske serije

U ovom delu rada bice reci o znacaju televizijskih serija za nastavu nemackog jezika, pri

¢emu ¢e akcenat biti na TV-sapunicama.

6.2.3.2.1 Stavovi prema televizijskim serijama nekada i sada

Intenzivno nau¢no bavljenje serijama, posebno TV-sapunicama, zapocinje 70-ih godina i
to pre svega na angloameri¢kom prostoru sa ¢lankom Kecmana (Katzman, 1972: 200) na temu
»Daytime Soap Operas: What's been going on anyway?*. Na pocetku bavljenja ovom filmskom
vrstom preovladivao je ideolosko-kritiCki pristup sa stavom da televizija i serije razaraju drustvo,
pojacavaju agresivno ponasanje gledaoca, doprinose otudenju i zatupljuju Coveka, te je cilj ovog
pristupa bio da pomogne ¢oveku da prepozna ove mehanizme manipulacije i da ga oslobodi od
konzumiranja masovnih medija (Bachmair, 1986: 49). Tokom 80-ih i 90-ih godina ovi stavovi su
samo delimi¢no bili prisutni u nau¢nim publikacijama (Liibbecke, 1996; Postman, 1985), dok
danas negativnih stavova skoro i da nema, s obzirom na to da su mnoge studije pokazale
pozitivne efekte televizijskih serija (na primer studije Ang, 1986; Gotz, 2002).

Veoma znacajan preokret u pogledu promene stavova prema TV-sapunicama predstavlja
studija Roberta Alana, u kojoj on ovaj zanr definise kao fikcionalan tekst koji se kao takav na isti
nacin morao i treba recipirati i time argumentuje protiv tvrdnji da TV-sapunice daju iskrivljenu
sliku stvarnosti (Allan, 1985). TV-serije danas predstavljaju sastavni deo zivota ljudi svih
generacija, te umesto da odvracaju mlade ljude od gledanja ovih sadrzaja, pedagozi se danas

trude da ih iskoriste u cilju medijalnog obrazovanja i vaspitanja (Czuma, & Kowald, 2011: 4).

6.2.3.2.2 Uloga i funkcija serija u svakodnevnom Zivotu mladih izmedu 10 i 18 godina

Najcesca pitanja koja odreduju period adolescencija i kojima se manje vise svi adolescenti
bave, ti¢u se njihovog identiteta i pripadnosti. Ova pitanja zahtevaju od mladih ljudi da se bave

nizom zadataka kao Sto su:

» Prihvatanje sebe i svog tela;
» Oslobadanje od uticaja odraslih, posebno roditelja, kao i uéenje samostalnosti;

» Sticanje statusa u okviru grupe kao i osecaj pripadnosti U grupi;
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» Razvijanje kritickog pogleda na svet;
» Planovi za zivot 1 buduénost;

» Odlucivanje o sopstvenom stilu, ukusu (Czuma, & Kowald, 2011: 4).

Radi se, dakle, o upoznavanju sebe i stvaranju slike o sebi u odnosu na porodicu, medije,
Skolu, posao. U ovom procesu mediji mogu da pomognu adolescentima u otkrivanju sopstvenog
stila 1 ukusa, u oslobadanju od svega onoga $to im je nametnuto, kao i u pronalazenju prijatelja i
vr$njaka (razgovori o muzici, odlazak u bioskop, gledanje televizije, igranje igrica zdruzuju
mlade ljude). Funkciju koju su nekada zauzimali romani, sada uglavhom zauzimaju filmovi i
televizijske serije, buduci da se u ovim serijama tematizuju pitanja poput: Kako nastaju veze?
Kako muskarci i Zene oblikuju vezu? Kako izgledaju slike srecnog zivota? Koji seksualni
identitet meni odgovara? Koja nadanja, ceznje i strahovi prate moj sadasnji zZivot? 1 Koja
predstavljaju jedno od glavnih pitanja svih adolescenata. Osim toga, i razgovor o likovima u
seriji i njihovim osecanjima moze imati katarziénu funkciju, buduéi da razgovor o problemima i
osecanjima drugih znaci 1 razgovor o sopstvenim osecanjima, Zeljama i temama, samo $to je ovaj
indirektan razgovor mnogo laksi za mlade ljude (Czuma, & Kowald, 2011: 5-6).

Ove prednosti TV-sapunice prepoznate su najpre u kontekstu nastave maternjeg jezika. U
Nemackoj postoji publikacija Soap Operas und Sitcoms. Familienserien im Unterricht.
Unterrichtsmaterialien zur Medienerziehung (7. und 8. Schulstufe) koju je izdala Ministarstvo za
umetnost, kulturu i obrazovanje sa konretnim predlozima na koji nacin Se date serije mogu
primeniti u nastavi. Tek kasnije su prednosti TV-serija prepoznate u okviru nastave stranog

jezika, medutim, publikacija na ovu temu ima jos uvek malo.

6.2.3.2.3 Ciljevi primene televizijskih serija u nastavi stranog jezika

Koreni TV-serije kao vrste poti¢u jo§ iz 19. veka i nalaze se u takozvanim romana u
nastavcima (Delling, 1976: 46), gradanskim dirljivim komadima (Knilli, 1971: 8), melodramama
kao i u dnevnim sapunicama emitovanim na radiju (Frey-Vor, 1990: 488). Sama rec¢ ,,sapunica“
(eng. Soap Opera; nem. Seifenoper) nastala je 1939. godine i imala je ironi¢nu konotaciju
(Allan, 1985: 8). Pojam ,,sapun‘ ukazuje na manje realisti¢nu radnju koja predstavlja samo jedan

izraz zelja i emocija, dok sa druge strane re¢ ,,opera“ nagovestava pateti¢no raspolozenje.
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Danas se pod ,,TV-sapunicom® podrazumeva serija koja se emituje svaki dan. Estetski nije
posebno cenjena jer ne postoji pravi pocetak i kraj (Czuma & Kowald, 2011: 9). Pripovedanje je
sporo, tako da se gledalac u bilo kom trenutku moze ukljuéiti da ih gleda (Schmidt, 2009). Vrlo
Cesto postoji preterivanje u predstavljanju radnje i likova (Jetelina, 2007: 2). Medutim, i pored
ovih negativnih strana, u nastavi stranog jezika ove serije mogu biti od velike Kkoristi.

TV-sapunice daju uvid u nemacku kulturu i svakodnevni zivot, i tako mogu mnogo
neposrednije da doc¢araju Nemacku nego $to je slucaj sa udzbenic¢kim tekstom. Radnja ovih serije
se vezuje za jedan grad (Unter Uns za Keln, Alles was zdhit za Esen, Gute Zeiten schlechte
Zeiten za Berlin), i daju gledaocima uvid u nacin zivota jednog odredenog kruga ljudi koji
predstavljaju odredenu zajednicu (porodicu, komsije, prijatelje, poslovne saradnike). Uglavnom
se tematizuju odnosi izmedu ¢lanova zajednice (problemi u porodici, prijateljstvu, musko-
zenskim odnosima), ali 1 druge teme kao $to su problemi mladih u skoli, problemi u odrastanju
(Jetelina, 2007: 2), pronalazenje sebe i sopstvenog identiteta, te ucenik/student stranog jezika
ima priliku i da upozna svakodnevnicu svojih vr$njaka iz druge kulturne sredine, da je uporedi sa
sopstvenom svakodnevnicom, ali isto tako da uvidi da su neke teme i problemi zajednicki za sve
mlade ljude tog uzrasta. Iako se obracaju pre svega mladoj publici, u serijama nisu zastupljeni
samo mladi glumci, ve¢ i odrasli likovi, tako da je mogu gledati ljudi raznih generacija.

Zahvaljujuéi otvorenom kraju serije mnoga aktuelna pitanja i teme iz drustvenog Zivota se
integriSu 1 prikazuju u seriji kao $to je, na primer, Zivot emigranata u Nemackoj. A kako je vreme
radnje serije paralelno sa vremenom gledaoca, sti¢e se uvid u nacin proslave verskih praznika
(Czuma, & Kowald, 2011: 8-9) sto je za ucenike stranog jezika posebno interesantno. U seriji
Unter Uns je, na primer, veoma interesantno videti kako se slavi karneval u Kelnu (najveci i
namasovniji karneval u Nemackoj), §ta se u ovoj prilici oblaci i koji izrazi se koriste (na primer,
uzvik ,,Alaf*).

Osim toga, primena TV-sapunica i drugih televizijskih serija daju ucenicima/studentima
mogucénost ne samo da Cuju autenti¢an jezik, ve¢ isto tako i razliCite jeziCke varijetete, poput
jezika mladih, koji je za ucenike/studente posebno interesantan. Ovakve izraze ucenici rado uce 1
dobro pamte, buduéi da ih koriste i na svom maternjem jeziku. Gledanje televizijskih serija
takode doprinosi razvoju vestine audiranja kao i1 govorne i pisane kompetencije.

Ne sme se izgubiti iz vida znacajna motivaciona uloga serija. U pilot istraZivanju, koje je
sprovedeno 2014. godine, rezultati su pokazali da su pored muzike i filma, serije takode sadrzaji

koje studente motiviSu u nastavi (Stipanéevié, 2015).
129



Za razliku od drugih porodi¢nih serija, nemacke sapunice su dostupne svuda na svetu
(Jetelina, 2007: 3) i mogu se gledati preko interneta. Za ljude u Srbiji ovo je veoma vazno,
budu¢i da nemackih kanala skoro 1 da nema (osim RTL na digitalnom prikljuc¢ku), te su one
uceniku uvek dostupne. Isto tako, korisno je Sto se jedna epizoda moze vise puta pogledati, tako

da ucenik/student ima Sansu da kroz ponavljanje bolje razume sadrzaj teksta.

6.2.3.2.4 Primena TV-serija na univerzitetskoj nastavi nemackog jezika

Primena serija zapoceta je sa studentima Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, koji uce
nemacki kao izborni jezik, nivoa Al. Serije se u ovom istrazivanju nisu primenjivale u ucionici,
nego van nje, u cilju razvijanja kompetencije slusanja, kao i individualizacije nastave, budu¢i da
su u grupi bili studenti sa razlictim predznanjima. Gledanje serija kod kuce nije bilo obavezno,
dakle ovu aktivnost su radili samo oni studenti koji su to zeleli. Pri tome su mogli da biraju
izmedu dve vrste TV-sapunica: Unter Uns i Alles was zdhlt S obzirom na to da su se one
emitovale svaki dan i takode su bile pristupaéne za gledanje (Stipandevi¢, 2014: 498)".

U istrazivanju je ucestvovalo ukupno 8§ studenata. Prilikom gledanja serije bilo je vazno da
studenti dobiju zadatak tako da ne budu pasivni tokom gledanja serije. S obzirom na to da se radi
o niskom nivou znanja, studenti su imali zadatak samo da zapiSu reci iz serije koje su tokom
gledanja razumeli. U€enici generalno, pa ¢ak 1 oni na viS§im nivoima znanja, imaju problema sa
razumevanjem autenti¢nog jezika. Medutim, pretpostavljalo se da ¢e se ovo redovnim slusanjem
popraviti. Studenti koji su ucestvovali u istrazivanju gledali su seriju dva puta nedeljno, a prac¢en
je broj rec¢i koji su tokom gledanja serije razumeli. Istrazivanje je trajalo od oktobra 2012. godine
do juna 2013. godine (Stipancéevi¢, 2014: 499).

1. i2.CAS 3. CAS 4. CAS Kraj prvog semestra
- 30 reci - 60 re¢i, medu | - 60 reci, medu - 50 reci i 8 konstrukcija
njima i delovi | njima i konstrukcije
recenice i recenice (4) lzuzetak:
(konstrukcije) 41 recenica, 6 konstrukcija, 70 reci

Tabela 2: Rezultati gledanja serije u toku 1. semestra

13 Ovo poglavlje rada objavljeno je u zborniku Fremdsprachenunterricht im Spannungsfeld zwischen Sprachwissen
und Sprachkénnen. Saabriicker Schriften zu Linguistik und Fremdsprachendidaktik (SSLF) pod naslovom ,,Die
Vermittlung der interkulturellen Kompetenz im Unterricht Deutsch als Fremdsprache durch die Rezeption von
Fernsehserien®.
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Tokom gledanja prvih epizoda studenti su razumeli u proseku oko 30 reci. To su uglavnom
bile reci koje su ucili u prvim lekcijama kao $to su pozdravljanje i ¢lanovi porodice. Od treceg
Casa broj reci je porastao na 60, pri ¢emu je bilo studenata koji nisu samo razumeli reci ve¢ i
konstrukcije. Od cetvrtog Casa, odnosno ve¢ Cetvrtim gledanjem serije vecina studenata je
razumela recenice poput (,,Ist das ein Date?*, ,,Das ist meine Lady*, ,,Das ist meine Mutter).
Radilo se, dakle, 0 jednostavnim re¢enicama, ali je ipak primetan pomak u odnosu na prvi ¢as.
Na kraju semestra veéina studenata je razumela pet recenica, osam konstrukcija i jo§ 50 reci.
Treba naglasiti da nisu svi studenti redovno gledali serije, tako da su i rezultati drugaciji i
neujednaceni. Tako je jedna studentkinja, koja je redovno gledala nemacke serije (dva puta
nedeljno) na kraju semestra razumela 41 reéenicu, Sest konstrukcija i jo§ 70 reci (Stipancevic,
2014: 499). Medutim, treba napomenuti da je ta studentkinja ranije ucila nemacki, i nije bila
pravi Al nivo. Medutim, ona je na pocetku gledanja serija jednako malo razumela kao i ostali
koji nikada nisu ucili nemacki, ali se njeno pasivno znanje jezika vrlo brzo aktiviralo.

Isti pristup rada primenjen je i tokom drugog semestra, ali ovde je primetan znatan
napredak u razumevanju autenti¢nog teksta, te su studenti u okviru epizode razumeli i do 100
re¢i. S obzirom na to da su studenti ve¢ razvili odredenu sigurnost u razumevanju serija, presli su
na drugu fazu rada, a to je produkcija tekstova. Od studenata se zahtevalo da nakon gledanja
serije prepric¢aju radnju svojim re¢ima. Na pocetku je ovo prepricavanje iSlo dosta tesko. Studenti
su uspeli da sazmu radnju u najvise tri reCenice. Medutim, do juna meseca, broj reci se u toj meri

povecao, da su prvobitne tri reCenice zamenili duzi sastavi (Stipancevi¢, 2014b: 500).

Mart April Maj-Jun

90-100 reci, medu njima | Sazimanje epizode u 3 | Sazimanje epizode u vidu duzih sastava
konstrukcije i recenice recenice

Tabela 3: Rezultati gledanja serije u toku 2. semestra

Na osnovu ovog istrazivanja moze se zakljuciti da se redovnim sluSanjem autenti¢nih
tekstova ne razvija samo vestina audiranja, ve¢ se isto tako prosiruje vokabular i razvija pisana
jezicka produkcija. Postoje i izvesni nedostaci koji Su primec¢eni u ovom istrazivanju. Prilikom
pisanja sastava studenti su pravili dosta gramatic¢kih gresaka koje se ti¢u reda re¢i u recenicli,

glagolskih vremena, pridevske i imeni¢ke deklinacije i Sl. Delom su to bili gramatic¢ki fenomeni
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koji su jo$ nepoznati studentima, a delom su bili poznati i obradivani su na ¢asu. Da bi se
otklonili ovi nedostaci, u eksperimentalnom istrazivanju su se primenjivali stampani tekstovi.
Polazilo se od toga da se redovnim ¢itanjem i sazimanjem tekstova svojim re¢ima vezba ne samo
pisanje ve¢ 1 gramatika, budu¢i da ucenici imaju pred sobom gramaticki tacan tekst koji im sluzi

kao model za usvajanje jezika.

6.2.3.2.5 Primer didaktizacije televizijske serije Tiirkisch fiir Anfinger

U ovom delu rada bi¢e dat primer obrade epizode serije koja je primenjena u
eksperimentalnoj grupi. Radi se o TV-seriji Tiirkisch fiir Anfinger Koja se emitovala u Nemackoj
od 2006. do 2008. godine i dozivela veliki uspeh, posebno medu mladim ljudima. Zbog svog
humora, aktuelnosti, i prikazivanja multikulturalnog drustva pogodna je za primenu u nastavu. U
centru serije je jedna Patchworkfamilie ** &iji su €lanovi pripadnici nemacke i turske kulture.
Tematizujuéi kulturne sli¢nosti i razlike serija treba da podstakne na razumevanje i toleranciju
medu kulturama.

Gledanje ove serije nadovezalo se na temu porodica i stanovanje. Studenti su za domaci
zadatak pronalazili informacije o ovom tipu porodice, a na ¢asu su prezentovali svoje rezultate.
Nakon toga se gledala epizoda serije kako bi se stekao neposredniji uvid u Zivot u takvoj
porodici. Pre gledanja serije, studenti su najpre pogledali trejler, kako bi se upoznali sa glavnim
likovima, dok se nakon toga gleda cela epizoda koja traje oko 24 minuta. Tokom gledanja serije,
studenti su imali zadatak da zaokruZze izjave koje su taéne, odnosno da odgovore na postavljena

pitanja.

% Ovaj tip porodice podrazumeva da nakon razvoda, muz ili Zena nadu novog partnera/ku sa kojim/kojom Zive
zajedno sa svojom decom iz prvog braka. Pri tome partneri u novoj vezi ne moraju biti ven¢ani, niti moraju imati
zajednicku decu da bi se govorilo o Patchworkfamilie.
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Tiirkisch fiir Anfinger
(Staffel 1, Folge 1)

1) Kreuzen Sie die richtige Antwort an.

1. Lenadenkt,
a) dass ihre Mutter eine neue Beziehung hat;
b) dass sich ihre Mutter von ihrem Partner
getrennt hat;
c) dass ihre Mutter ledig ist.

2. Nach jeder Trennung ihrer Mutter geht die Familie,
a) inein indisches Restaurant;
b) inein koreanisches Restaurant;
c) inein chinesisches Restaurant.

3. Nils denkt,
a) dass es fiir die Mutter gut ist, einen Freund zu haben;
b) dass es fur die Mutter gut ist, ledig zu sein;
c) dass es so sein soll, wie es friither war.

4. Jagmur hitte gerne einen frisch verpackten Teller, weil
a) dieser schmutzig ist;
b) weil sie Moslem ist;
c) weil auf dem Teller frither Schweinefleisch serviert wurde.

5. Metin ist
a) Komessar von Beruf;
b) Terrorist;
c) Verkaufer.

6.  Lena hat Angst
a) in einer Groffamilie zu leben;
b) vor Verdnderungen;
c) ihre Identidt zu verlieren.

2) Beantworten Sie die Fragen

1 .Was fiir ein Problem haben die Maddchen?

2. Wie werden die Eltern das Problem 16sen?

3. Wie lautet die Regel Nummer eins im Rahmen der Lektion ,, Tiirkisch fiir Anfanger*?
4, Was hat Cen von Doris erwartet?

5. Was fiihlt Lena, wenn Metin sie umarmt?

Radni list 6: Zadatak tokom gledanja serije

Nakon gledanja epizode proveravaju se zadaci, da bi se na kraju paZznja posvetila
odredenim pojmovima i ulogama u razli¢itim kulturama koji su u samoj epizodi prikazani i

tematizovani. Studenti su u grupama pisali kako vide odredene pojmove i uloge u okviru
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nemacke, turske, srpske i sopstvene kulture (ukoliko se ona ne poklapa sa prethodno navedenim

kulturama). Pri tome su im ponudene neke konstrukcije koje mogu da im pomognu da lakse

urade zadatak, ali ih se nisu morali pridrzavati.

ESSEN UND TRINKEN

FAMILIENVERHALTNISSE/ ERZIEHUNG

strenge/autoritire/antiautoritire Erziehung
enge /distanzierte Familienverhéltnisse
Hierarchie in der Familie/keine Hierarchie

Essen und trinken alles

Erndhren sich gesund

Veganer/keine Veganer

Essen und trinken nur bestimmte Sachen

KLEIDUNG

Konnen alle/bestimmte Kleidungsstiicke tragen
Diurfen Kleider aller Lange/nur lange Kleider tragen
Haare miissen/miissen nicht bedeckt sein

DIE ROLLE DER FRAU

Die Frau ist fiir den Haushalt zustéindig (putzen, aufraumen, Friihstiick machen, kochen)
Die Frau hat die gleichen Rechte wie die Manner
Die Frau ist berufstatig/ kiimmert sich nur um Haushalt und Kinder

MENSCHEN/ IHRE EIGENSCHAFTEN

humorvoll/ humorlos
witzig

entspannt

dufern ihre Meinung frei/ nicht frei
cool

gutmiitig

freundlich/ unfreundlich
hilfsbereit

autoritativ

laut

witzig

aufgeschlossen
verschlossen

warm/kalt

Radni list 7: Zadatak kojim su se pravila interkulturalna poredenja

U ovom zadatku posebno zanimljivo bilo je pitanje 1i se stav prema Nemcima i nemackoj

kulturi menja, 1 da li ¢e serija na neki nacin uticati na promenu misljenja, budu¢i da u ovoj seriji

Nemci nisu prikazani kao agresori, ve¢ kao veoma duhovit, otvoren i prijatan narod. | zaista,
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studenti su Nemce oznacavali priliéno pozitivno, kao otvorene ljude sa smislom za humor. U
toku rada sa serijom takode se kod nekih pojmova studenti u okviru grupa nisu mogli sloziti.
Neki su vaspitanje kod nas oznacavali kao autoritativno, drugi kao slobodno i demokratsko, neki
vide ulogu Zene na jedan nacin, a drugi na drugi nacin. Da se predstave o ljudima i njihovim
ulogama razlikuju utvrdeno je kako u okviru iste, tako i u okviru razli¢ite kulture. Medutim,
poredenjem datih pojmova su se mogle uociti i neke univerzalnosti medu svim kulturama. |
Turci i Nemci, i Srbi i Madari i drugi narodi mogu biti i te kako duhoviti, otvoreni i topli. A opet,
u svakoj kulturi ima hladnih, zatvorenih i distanciranih ljudi. Dakle, razlike koje postoje medu
ljudima nisu samo i uvek kulturno uslovljene, ve¢ su rezultat razli¢itih ljudskih osobina. Serije
predstavljaju nacin da se sruSe predrasude i stereotipi koji postoje prema jednom narodu.
Medutim, veoma je vazno voditi racuna o tome kakvi sadrzaji se prikazuju ucenicima, i tu je
velika odgovornost nastavnika koji treba da se potrudi da ciljnu kulturu prikaze u pozitivnom
svetlu, ali nikada na ustrb drugih kultura ili naroda.

Koje efekte ovi autenti¢ni tekstovi imaju pokazace se u u narednom poglavlju u kojem su
izloZeni rezultati eksperimentalnog istrazivanja sprovedenog na Filozofskom fakultetu u Novom
Sadu.

135



Il EMPIRIJSKI DEO



7. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

7.1 PREDMET I CILJ ISTRAZIVANJA

Predmet ovog istrazivanja su autenti¢ni tekstovi, a njegov cilj je utvrdivanje efikasnosti

primene autenti¢nih tekstova u nastavi nemackog jezika. 1z ovako formulisanog cilja proizilaze

dva podcilja:

1.Ispitati efekte autenti¢nih tekstova na studentsku motivaciju;

2.Ispitati efekte autenti¢nih tekstova na jezicko znanje 1 jezicke kompetencije studenata.

U okviru prvog podcilja, proizilaze slede¢i istrazivacki zadaci:

Proveriti da li su studenti eksperimentalne grupe viSe motivisani od studenata kontrolne

grupe;

Istraziti da li su studenti eksperimentalne grupe viSe integrativno orijentisani od studenata

kontrolne grupe;

Utvrditi da 1i je generalno interesovanje za ucenje stranih jezika ispitanika eksperimentalne

grupe vece od ispitanika kontrolne grupe;

Proveriti da li je stav ispitanika eksperimentalne grupe prema Nemcima, nemackom jeziku,

1 nastavi nemackog jezika pozitivniji od stava ispitanika kontrolne grupe;

Proveriti da li su asocijacije ispitanika eksperimentalne grupe prema Nemackoj pozitivnije

I manje pod uticajem stereotipa od stavova ispitanika kontrolne grupe;
Proveriti da li autenti¢ni tekstovi predstavljaju sadrzaje koji najvise motivisu studente;

Proveriti da li je funkcionalan faktor (primena znanja jezika) veca kod studenata

eksperimentalne nego kod studenata kontrolne grupe;
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e Utvrditi da li postoji korelacija izmedu autenti¢nih tekstova i varijabli: motivacije,
integrativnosti/instrumentalnosti, generalnog interesovanja za jezike, stava prema
Nemcima, nemackom jeziku, nastavi nemackog jezika, asocijacija na Nemacku, primene

znanja nemackog;

e [spitati stavove ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe o na¢inu rada u obe grupe.

Istrazivacki zadaci koji proizilaze iz drugog podcilja su sledeéi:
e Utvrditi da li postoji statisticki znacajna razlika izmedu studenata eksperimentalne i

kontrolne grupe na testovima Citanja;

e Ispitati da li postoji statisticki znacajna razlika izmedu studenata eksperimentalne i

kontrolne grupe na testovima sluSanja;

e Proveriti da li postoji statisticki znaCajna razlika izmedu studenata eksperimentalne i

kontrolne grupe na nivou pismene jezicke produkcije (pisanja);

e [straziti da li postoji statisticki znaCajna razlika izmedu studenata eksperimentalne i

kontrolne grupe u pogledu koris¢enog vokabulara;

e Proveriti da li postoji statisticki znacajna razlika izmedu studenata eksperimentalne i

kontrolne grupe u pogledu uspesnosti reSavanja gramatickih vezbi.

7.2 HIPOTEZE ISTRAZIVANJA

Opsta hipoteza od koje se polazi u ovom istrazivanju glasi da se primenom autenti¢nih
tekstova povecava efikasnost nastave nemackog jezika. Iz ovako formulisane opSte hipoteze,
proizilaze slede¢e dve grupe posebnih hipoteza: hipoteze o autenti¢nim tekstovima i studentskoj
motivaciji 1 hipoteze o autenti¢nim tekstovima 1 jezickom znanju i umenju (jezickim veStinama)

studenata.
7.2.1 Hipoteze u vezi sa autenti¢nim tekstovima i studentskom motivacijom

Sprovedeno istrazivanje ima za cilj da proveri da li su navedene hipoteze odrzive:
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Hla: Ocekuje se da ¢e studenti eksperimentalne grupe imati vedu motivaciju za ucenje

nemackog jezika od ispitanika kontrolne grupe;

H1b: Ocekuje se da ¢e studenti u eksperimentalnoj grupi biti viSe integrativno orijentisani od

studenata u kontrolnoj grupi;

H1lc: Ocekuje se da ¢e generalno interesovanje ispitanika za ucenje stranih jezika biti veée u

eksperimentalnoj nego u kontrolnoj grupi;

H1d: Pretpostavlja se da ¢e studenti u eksperimentalnoj grupi imati pozitivniji stav prema

Nemcima.

Hle: Pretpostavlja se da ¢e studenti u eksperimentalnoj grupi imati pozitivniji stav prema

nemackom jeziku;

H1f: Pretpostavlja se da ¢e studenti u eksperimentalnoj grupi imati pozitivniji stav prema nastavi

nemackog jezika;

H1g: Pretpostavlja se da ¢e studenti u eksperimentalnoj grupi imati pozitivnije, 1 manje

stereotipne asocijacije na Nemacku od ispitanika u kontrolnoj grupi;

H1h: Ocekuje se da ¢e studenti eksperimentalne grupe oceniti autenti¢ne tekstove kao visoko

motiviSuce u nastavi.

H1i: Ocekuje se da ¢e funkcionalni faktor (primena jezika) u eksperimentalnoj grupi imati vece

vrednosti nego u kontrolnoj grupi.

U radu ¢e se pored deskriptivne metode, koristiti i korelaciona metoda, te ¢e ovo istraZivanje

imati cilj da proveri odrZivost slede¢ih hipoteza:

H2a: Ocekuje se da postoji statistiCki znacajna korelacija izmedu autenti¢nh tekstova i
motivacije;

H2b: Ocekuje se da postoji statisticki znacajna korelacija izmedu autenticnh tekstova i

instrumentalne/integrativne orijentacije;

H2c: Ocekuje se da postoji statisticki znaCajna korelacija izmedu autenticnh tekstova i

generalnog interesovanja za ucenje stranih jezika;
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H2d: Ocekuje se da postoji statisticki znacajna korelacija izmedu autenti¢nh tekstova i stavova

Ispitanika prema Nemcima;

H2e: Ocekuje se da postoji statisticki znacajna korelacija izmedu autenti¢nh tekstova i stavova

ispitanika prema nemackom jeziku;

H2f: Ocekuje se da postoji statisticki znacajna korelacija izmedu autenti¢nh tekstova i stavova

ispitanika prema nastavi nemackog jezika;

H2g: Ocekuje se da postoji statisticki znacajna korelacija izmedu autenti¢nh tekstova 1

asocijacija ispitanika na Nemacku:

H2h: Oc¢ekuje se da postoji statisticki znacajna korelacija izmedu autenti¢nh tekstova i primene

znanja nemackog jezika;

H3: Kako se u ovom istrazivanju pored navedenih efekta, proucava i stav studenata prema
ovakvom nacinu rada, ovo istrazivanje ¢e pokusSati da potvrdi hipotezu da ¢e ovaj nacin rada

nadin rada.

7.2.2 Hipoteze u vezi sa autenti¢nim tekstovima i jezickim znanjem i ve§tinama studenata

Pored ve¢ pomenutih hipoteza, u istrazivanju ¢e se proucavati efekti autenti¢nih tekstova

na jezicko znanje i jezicke vestine studenata, te su u skladu sa tim formulisane sledece hipoteze:

H4a: Ocekuje se statististicki znacajna razlika izmedu ispitanika kontrolne i eksperimentalne

grupe na testovima citanja.

H4b: Ocekuje se statististicki znacajna razlika izmedu ispitanika kontrolne i eksperimentalne

grupe na testovima slusanja.

H4c: Ocekuje se statististicki znacajna razlika izmedu ispitanika kontrolne i eksperimentalne

grupe na testovima pisanja.

H4d: Pretpostavlja se da ¢e studenti, izlozeni autenticnom inputu, imati veci i obimniji
vokabular od studenata kontrolne grupe, odnosno da c¢e postojati statisticki znacajna razlika u

pogledu koris¢enog vokabulara.
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H4e: lako je kontrolna grupa vise bila izlozena gramatickom inputu, polazi se od toga da ce
eksperimentalna grupa biti uspesnija na gramatickom testu, odnosno da ¢e postojati statisticki

znacajna razlika u rezultatima.

7.3 VARIJABLE I METODE ISTRAZIVANJA

Proucavanje uzro¢no-posledi¢nih veza izmedu pedagoskih pojava, kao i ispitivanje
efikasnosti odredenih nastavnih metoda ostvaruje se putem eksperimentalnog istrazivanja,
odnosno eksperimentalne metode (Marx, 2012: 54). Pomenuti tip istraZivanja ¢e se koristiti i u
ovoj disertaciji i to eksperiment sa paralelnim grupama. Eksperimentalno istrazivanje
sprovedeno je 2014/15 godine na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu, u okviru predmeta
Nemacki jezik kao izborni predmet, nivoa znanja A2, a trajalo je 2 semestra.

U eksperimentalnom istrazivanju istraziva¢ unosi odredeni eksperimentalni faktor,
odnosno nezavisnu varijablu u odredeni deo obrazovnog ili vaspitnog procesa, koji izazive
odredene promene ili posledice, koje predstavljaju zavisne varijable (Jovanovi¢, & Knezevié-
Flori¢, 2007: 60). U ovom istrazivanju eksperimentalni faktor ili nezavisnu varijablu
predstavljaju autenti¢ni tekstovi, dok su zavisne varijable jezicko znanje i jeziCke veStine
studenata i njihova motivacija.

Proucavaju¢i uticaj autenti¢nih tekstova na motivaciju studenata, ovo istrazivanje ima i
empirijski karakter, zasnovan na sintezi kvantitativnog i kvalitativnog pristupa. Kvantitativno
istraZzivanje u ovom radu zasniva se na prikupljanju podataka o motivaciji uc¢enika pre i posle
delovanja eksperimentalnog faktora, kako u kontrolnoj, tako i u eksperimentalnoj grupi. S
obzirom na to da je upitnik koriS¢en u istraZzivanju sadrzao 1 pitanja otvorenog tipa, ova pitanja
su obradena kvalitativnim putem 1 posluzila su za dodatan uvid i objaSnjenje rezultata

istrazivanja.

7.4 TEHNIKE I INSTRUMENTI ISTRAZIVANJA

Za sprovodenje datog istrazivanja koriS¢ene su tehnike testiranja i anketiranja, odnosno
testovi 1 upitnici kao istrazivacki instrumenti. U daljem tekstu instrumenti istraZivanja ¢e biti

podrobnije opisani.
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741 TESTOVI

Za utvrdivanja pocetnog znanja studenata, kao i za prac¢enje njihovog napretka, koris¢en
je test kao merni instrument. U pedagoskim istrazivanjima, kao 1 u glotodidaktickim
istrazivanjima postoje standardizovani ili formalni testovi, koji moraju ispunjavati odredene
metrijske karakteristike kao S§to su: objektivnost, pouzdanost, validnost, diskriminativnost,
standardizovanost, ekonomic¢nost, i korisnost, kao i neformalni ili tzv. teacher made testovi, koje
kostruiSe nastavnik za svoju grupu (Porsch, 2014: 87). U datom istrazivanju koriS¢ena su oba

tipa testa.

7.4.1.1 Dijagnosticki test (Einstufungstest)

Pre pocetka nastave, studenti koji su na fakultetu prvi put poceli sa ucenjem nemackog
jezika, polagali su dijagnostic¢ki test (Einstufungstest) na osnovu kojeg su svrstavani u grupe
prema nivou znanja. Zadaci u testu su pretezno visestrukog izbora, a testom se proveravalo kako

gramaticko, tako 1 leksi¢ko znanje ispitanika.

7412 Test1

Nakon §to su grupe ujednacene, studenti su polagali Test 1 koji je standardizovan i koji
se primenjuje za polaganje zvanicne diplome tzv. Geteovog sertifikata. Ovim testovima se
proveravaju Cetiri jezicke vesStine: Citanje, sluSanje, pisanje 1 govor, pri ¢emu govor u ovom
istraZzivanju nije bio meren, te ispitanici taj deo nisu ni radili. Zadaci u ovim testovima su
prevashodno zatvorenog tipa (prilikom testiranja receptivnih vestina sluSanja i ¢itanja), dok se
otvoreni tipovi zadataka koriste pre svega kod testiranja produktivnih vestina pisanja i govora.

Na pocetku istrazivanja ispitanici su polagali test na nivou A2 (Gerbes, & Werff, 2007).
Budu¢i da su ga dosta dobro uradili (Sto svedo¢i o tome da su mnogi ranije ucili nemacki)
prilikom drugog ispitivanja (na kraju eksperimentalnog toka), ispitanici su polagali test na nivou
Bl (Balser, Glotz-Kastanis, Papadopoulou, Paradi-Stai, & Vosswinkel, 2014). To je naravno
uticalo 1 na slozenost zadataka, te su ispitanici prilikom polaganja A2 nivou imali da napiSu
samo jedan sastav, dok se prilikom polaganja B1 nivoa od njih o¢ekivalo da napisu 3 sastava na

odredene teme.
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7.4.1.3 Test 2

Pored standardizovanog testa, koriS¢eni su i nestandardizovani testovi, budu¢i da je
disertacija imala za cilj da proveri vestinu studenata u razumevanju autenti¢nih Stampanih i
audio-vizuelnih tekstova.

U Testu 2 se na osnovu autenticnog Stampanog teksta proveravala vestina Citanja. Tekstovi
su preuzeti iz novinskih ¢lanaka (SpiegelOnline, 2014; Siiddeutsche Zeitung, 2011) i delimi¢no
su skrac¢ivani 1 adaptirani, tako da razumevanje bude malo olaksano. Zadaci koncipirani u ovom
testu bili su zatvorenog, polu-otvorenog i otvorenog tipa. Testom se nije proveralo samo
razumevanje teksta, ve¢ isto tako i pisanje, odnosna slobodna produkcija, budué¢i da se od
ispitanika ocekivalo da odredene pojmove samostalno objasne, daju svoje misljenje o tekstu, kao
1 da piSu kraci sastav na dve slobodne teme. Ovaj test je sproveden dva puta medu ispitanicima.

Na pocetku godine (u oktobru), kao i na kraju istrazivanja (u junskom ispitnom roku).

7.4.1.4 Test 3

Na osnovu treeg testa proveravala se veStina sluSanja. Autenticni tekst koji je
predstavljao osnovu Testa 3 bila je nemacka serija Mein Leben und Ich (Huber, 2001) koja je
prilagodena uzrastu i interesovanjima ucenika, 1 traje 25 minuta, te je bila pogodna da se primeni
u nastavi. Zadaci u ovom testu su bili slicni kao u testu 2. Pored zadataka zatvorenog tipa,
zastupljeni su i zadaci polu-otvorenog i otvorenog tipa. Tako se i ovde nije samo proveravalo
razumevanje serije, vec 1 jeziCka produkcija. Ovaj put zadatak za pisanje je bio neSto drugaciji,
naime od ispitanika se oCekivalo da svojim recima prepricaju sadrzaj serije. Zadatke zatvorenog 1
polu-otvorenog tipa je lakSe vrednovati nego zadatke otvorenog tipa. Prilikom vrednovanje
sastava vodilo se racuna ne samo o sadrZaju, ve¢ isto tako o broju gramatickih i pravopisnih
greSaka, kao 1 o koris§¢enom vokabularu, odnosno broju reci. Ispitanici su dva puta radili ovaj
test, na pocetku godine, u oktobru, 1 na kraju godine u junu. Prilikom pocetnog i zavrSenog

merenja koriS¢ene su razlicite epizode iste serije.

7.4.2 UPITNICI

Kao merni intrument, upitnik je u ovom istrazivanju posluzio da meri nivo motivacije

studenata pre i posle delovanja eksperimentalnog faktora kako kod eksperimentalne, tako i kod
143



kontrolne grupe. Upitnici koris¢eni na pocetku (upitnik 1) i na kraju istrazivanja (upitnik 2) su se

delom razlikovali, te ¢e iz tog razloga biti odvojeno predstavljeni.

7.4.2.1 Upitnik 1

Upitnik 1 se sastoji od ukupno 61 stavke, od kojih 43 koristi Likertovu skalu od 5 podeoka
(pri ¢emu odgovor ,,1* ima znacenje ,,uopste se ne slazem®, a odgovor ,,5“ ima znacenje ,,u
potpunosti se slazem*), 18 stavki koristi skalu semantickog diferencijala, dok su 3 pitanja

otvorena i zahtevaju tekstualni odgovor ispitanika.

Upitnik je podeljen u dve oblasti:
» Prva oblast ispituje stav studenata prema nemackom jeziku, kulturi, Nemcima i
nastavi nemackog jezika uopste. Osim toga u ovom delu se takode ispituju razlozi
za ucenje jezika, odnosno intergrativna/instrumentalna orijentisanost ispitanika i
njihovo generalno interesovanje za ucenje jezika, kao i mogucénost primene znanja

jezika.

» Druga oblast se ti¢e motivacije ucenika i elemenata u nastavi koji ih motivisu,

odnosno ne motivisu.

Upitnik sadrZi prevashodno pitanja zatvorenog tipa, ali isto tako i pitanja otvorenog tipa, te
je na osnovu njega vrSena kako kvantitativna, tako i kvalitativna analiza. Tokom prve faze
istrazivanja merene su sledece varijable:

a) Motivacija

b) Integrativnost/Instrumentalnost

¢) Generalno interesovanje za jezike
d) Stav prema Nemcima

e) Stav prema nemackom jeziku

f) Stav prema nastavi nemackog jezika
g) Asocijacije na Nemacku

h) Nastavni sadrzaji i metode

i) Primena znanja jezika
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Za proveru kvaliteta upitnika, izradenog za potrebe ovog istrazivanja, pre distribucije
upitnika organizovana je pilot studija na uzorku od 100 ispitanika, pri ¢emu je izracunat

koeficijent Kronbahove alfa za svaku od ovih varijabli.

Varijabla Broj stavki u upitniku Kronbahova alfa
Integrativnost/Instrumentalnost 7 a=,770
Stav prema nemackom jeziku 4 o=,655
Stav prema Nemcima 9 o=,773
Asocijacije na Nemacku 13 o=,749
Stav prema nastavi nemackog jezika 5 o=,928
Nastavni sadrzaji i metode 14 a=,879

Tabela 4: Zavisne varijable sa Kronbahovim alfama

Ovi rezultati Kronbahove alfe svedoe o pozdanosti upitnika, s obzirom da su vrednosti
uglavnom blizu jedinice. Za zavisne varijable Generalno interesovanje za strane jezike, Primena

jezika i Motivacija nisu racunate Kronbahove zato §to imaju samo jednu stavku u upitniku.

Otvoreni zadaci u upitniku posluzili su istrazivacu da uoci 1 utvrdi elemente koje studente
motiviSu u nastavi nemackog jezika, a koje su to manje pozeljne aktivnosti koji smanjuju njihovo

interesovanje 1 motivaciju za ucenje nemackog jezika.

Upitnik za eksperimentalnu i1 kontrolnu grupu bio je isti na poCetku godine, dok se na kraju
godine razlikovao kod nekoliko pitanja.
7.4.2.2 Upitnik 2

Nakon istrazivanja, ispitanici obe grupe imali su zadatak da ponovo ispune upitnik, kako bi

se varijable iz prvog dela upitnika ponovo izmerlie.

Upitnik 2 se sastoji iz 3 dela:
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» Prvim delom se, kao kod prvog upitnika ispitivao stav studenata prema
nemackom jeziku, kulturi, Nemcima i nastavi nemackog jezika. Osim toga, u
ovom delu se takode ispituje integrativna odnosno instrumentalna orijentacija
ispitanika, generalno interesovanje za ucenje jezika kao i mogucnost primene

jezike.

» Drugim delom upitnika ispituje se motivacija studenata u nastavnom procesu kao

1 sadrzaji i metode koji su imali najveéi motivacioni potencijal kod studenata.

» Tre¢i deo upitnika ispituje miSljenja studenata o samoj nastavi i pristupu

koriSéenom u istrazivanju.

Upitnik se sastoji iz 58 stavki i 6 pitanja otvorenog tipa (za eksperimentalnu grupu), i 51
stavke i 5 pitanja otvorenog tipa (za kontrolnu grupu). Ova razlika u stavkama vidljiva kod
pitanja: Koji elementi u nastavi su Vas motivisali? Buduci da su u obe grupe kori$éeni drugaciji
sadrzaji, broj stavki nije mogao biti isti. Tako je u okviru tog pitanja broj stavki za kontrolnu
grupu bio 12, a za eksperimentalnu 15. S obzirom na to da se ovo pitanje delimi¢no razlikuje od
pitanja u prvom upitniku, za njega je ponovo izmerena Kronbahova alfa na uzorku od 18
ispitanika, a ona iznosi i za kontrolnu i eksperimentalnu grupu =0,815.

Druga razlika u upitniku eksperimentalne i kontrolne grupe ti¢e se pitanja: Kako ocenjujete
efikasnost primene autenticnih tekstova u nastavi u odnosu na klasican nacin rada preko
udzbenika? Ovo pitanje bilo je postavljeno samo ispitanicima eksperimentalne grupe, jer je u toj
grupi primenjivan ovaj inovativan nacin rada.

Kao i 1. upitnik, i 2. upitnik je sastavljen u formi petostepene skale Likertovog tipa, a
koris¢ena je i skala semantickog diferencijala. Tokom ove druge faze istrazivanja merene su
sledece varijable:

a) Motivacija

b) Integrativnost/Instrumentalnost
c) Generalno interesovanje za jezike
d) Stav prema Nemcima

e) Stav prema nemackom jeziku

f) Stav prema nastavi nemackog jezika
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g) Asocijacije na Nemacku
h) Nastavni sadrzaji i metode

i) Primena znanja jezika

Date varijable ¢e u istrazivanju biti kvantitativno obradene, dok postoje i otvoreni zadaci u

upitniku koji ¢e biti podvrgnuti kvalitativnoj analizi.

7.5 UZORAK

IstraZivanje je obuhvatilo ukupno 36 studenta (N = 36)™ koji su slusali Nemadki jezik kao
izborni predmet na nivou A2 na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu. Ispitanici su kako sa

filoloskih, tako i sa nefiloloskih studijskih grupa, §to se moze videti na osnovu tabele.

Studijska grupa

N %
Engleski jezik 4 22,2
Pedagogija 2 11,1
Psihologija 4 22,2
Ruski jezik 1 5,6
Slovadki jezik 1 5,6
Sociologija 1 5,6
Zurnalistika 3 16,7
Ostali™® 2 111
Ukupno 18 100,0

Tabela 5: Struktura uzorka u eksperimentalnoj grupi

U eksperimentalnoj grupi bilo je 18 studenata od kojih su nesto zastupljeniji studenti engleskog
jezika (22%), psihologije (22%) i zurnalistike (22%). U eksperimentalnoj grupi bili su samo

Zenski ispitanici.

> Na pocetku istrazivanja u eksperimentalnoj i kontrolnoj grupi bilo je po 25 studenata, odnosno ukupno 50
ispitanika. Medutim, s obzirom na to da neki studenti nisu dolazili redovno na ¢asove, odnosno nisu radili pocetne
ili krajnje testove, broj ispitanika u istraZivanju se smanjio u odnosu na planirani broj sa pocetka.
18 Studenti koji nisu naveli svoju studijsku grupu.
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Ispitanike kontrolne grupe sacinjavale su sledece studijske grupe na Filozofskom fakultetu

u Novom Sadu:

Studijska grupa

N %
Engleski jezik 2 11,1
Filozofija 1 5,6
Madarski jezik 4 22,2
Istorija 1 5,6
Komparativna 2 11,1
knjiZevnost
Pedagogija 3 16,7
Rumunski jezik 1 5,6
Ruski jezik 1 5,6
Srpski jezik i knjiZevnost 2 111
Srpski jezik i lingvistika 1 5,6
Ukupno 18 100,0

Tabela 6: struktura uzorka u kontrolnoj grupi

U kontrolnoj grupi su nesto zastupljeniji bili studenti madarskog jezika (22,2 %), 1 pedagogije
(16,7 %). Medutim na osnovu tabele moze se zakljuciti da su obe grupe izuzetno heterogene po
pitanju studijskog programa ispitanika. Kada je pol u pitanju, u kontrolnoj grupi je bilo 17
zenskih ispitanika i 1 muski ispitanik. Dakle i u jednoj i u drugoj grupi dominantni su Zenski
ispitanici.

Prilikom merenja stavova i motivacije, neophodno je osvrnuti se na prethodna iskustva
studenata u uc¢enju nemackog jezika, buduc¢i da ona mogu da imaju neposredan uticaj kako na

uspeh, tako 1 na misljenja, stavove 1 naposletku na motivaciju.

Razlika
Kontakt sa nemackim jezikom imam Grupa N AS | SD | AS t p
1. samo na casu nemackog jezika Eksperimentalna | 18 | 4,11 | 1,28 0,22 ,541 | ,592
Kontrolna 18 | 3,89 | 1,18
2. nemacki u¢im i u privatnoj Skoli Eksperimentalna 18 | 1,17 | 0,51 -0,11 | -,433 | ,667
Kontrolna 18 | 1,28 | 0,96

3. idem i na privatne ¢asove nemackog Eksperimentalna | 18 | 1,17 | 0,51 -0,28 | -,973 | ,337

Kontrolna 18 11,44 | 1,10
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4. gledam nemacku televiziju Eksperimentalna | 18 | 1,89 | 1,28 -0,11 | -,275 | ,785
Kontrolna 18 | 2,00 | 1,14
5. sluSam nemacku muziku Eksperimentalna | 18 | 1,78 | 1,06 -0,83 - | ,067
1,892
Kontrolna 18 | 2,61 | 1,54
6. boravio sam u zemlji nemackog Eksperimentalna | 18 | 2,00 | 1,61 -0,44 | -,836 | ,409
govornog podrucja
Kontrolna 18 | 2,44 | 1,58
7. Ziveo sam u Nemackoj (zemlji Eksperimentalna | 18 | 1,00 | 0,00 -0,44 -|,110
nemackog govornog podrucja) 1,641
Kontrolna 18 | 1,44 | 1,15

Tabela 7: Kontakt ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe sa nemackim jezikom

Na osnovu prikazanih rezultata moze se zakljuciti da obe grupe imaju kontakt sa jezikom
uglavnom na ¢asu nemackog jezika. S druge strane, ispitanici kontrolne grupe prijavljivali su da
su ¢esce boravili u zemlji nemackog govornog podrucja od ispitanika eksperimentalne grupe i da
imaju jaci kontakt sa jezikom van nastave (viSe slusaju nemacku muziku, gledaju nemacku
televiziju, idu na privatne ¢asove nemackog i u privatnu Skolu, gde uc¢e nemacki). Rezultati t-
testa pokazuju da ovi rezultati nisu statisticki znacajni jer je p > 0,05, odnosno da su grupe

ujednacene po pitanju kontakta sa nemackim jezikom.

7.6 OBRADA PODATAKA

Podaci u ovom istrazivanju bice predstavljeni u obliku srednjih vrednosti (AS), pri ¢emu
je vazno napomenuti da sama srednja vrednost nije dovoljan pokazatelj rezultata, ve¢ je
neophodno proveriti njenu varijabilnost. Mera varijabilnosti je pokazatelj stepena homogenosti
podataka koje predstavlja srednja vrednost. Ukoliko se rezultati merenja gusto grupisu oko
aritmetiCke sredine, onda ona dobro reprezentuje rezultate istrazivanja. S druge strane, S$to su
rezultati merenja u ve¢oj meri rasprSeni u odnosu na srednju vrednost, t0 ona postaje slabiji
reprezentant date statisticke serije. Ispitivanje varijabilnosti (disperzije, rasprSenja) znaci, dakle,
utvrdivanje koliko pojedina¢ne vrednosti odstupaju od njihove zajedniCke srednje vrednosti.
Najpouzdanija i najupotrebljivanija mera disperzije je standardna devijacija (SD) (Jovanovi¢, &
Knezevi¢-Flori¢, 2007: 198-206), te ¢e uz prikazane srednje vrednosti biti prikazana i njena

vrednost.
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Kako bi se potvrdile ili opovrgnule hipoteze istrazivanja i utvrdilo postojanje pozitivnih
ili negativnih korelacija medu varijablama podaci u ovom istrazivanju bi¢e obradeni metodom
bivarijante korelacije, 1 to uz pomo¢ programa za statisticku obradu podataka SPSS Statistics 20.
Za utvrdivanje statisticke znaCajnosti razlike izmedu dve aritmeticke sredine koriS¢en je
t-test. Ovim testom se utvrduje da li je razlika u aritmetickim sredinama statisticki znacajna na
odredenom nivou znacajnosti (0,05 ili 0,01) ili je razlika nastala slucajno (Jovanovié¢, &

Knezevi¢-Flori¢, 2007: 256).

7.7 ORGANIZACIJA I TOK ISTRAZIVANJA

7.7.1 Pre sprovodenja istraZivanja

Pre pocetka istrazivanja bilo je neophodno ujednaciti grupe po nivoima znanja. Jedan deo
studenata, koji je ve¢ slusao nastavu nemackog na nivou Al, rasporeden je u grupe na osnovu
ocena sa ispita, dok je drugi deo (pretezno studenti prve godine) morao prvo da radi dijagnosti¢ki
test na osnovu kojeg su studenti deljeni u grupe. Ovo prvo testiranje sprovedeno je 6. 10. 2014.
godine, kada je vrseno klasifikaciono testiranje svih studenata Filozofskog fakulteta za izborne
jezike.

Prilikom pravljenja grupa vodilo se racuna ne samo o tome da su grupe po znanju
ujednacene, vec isto tako da studenti eksperimentalne grupe imaju kod kuce raCunar i pristup
internetu. Ovo je bio preduslov za sprovodenje eksperimentalnog istraZivanja, buduéi da su
¢lanovi eksperimentarne grupe upuceni na koriS¢enje autenti¢nih izvora, kako u samoj nastavi,
tako 1 van nje. Sve ovo je otezalo postupak ujednacavanja grupa, iz razloga S$to se nije samo
vodilo racuna o znanju studenata, nego i o tehnickim uredajima, koji ispitanicima stoje na
raspolanju.

Nakon $to su studenti rasporedeni u grupe, saopSteno im je da ¢e biti deo istrazivanja, i
objasnjeno im je u ¢emu ¢e se ono sastojati. Za kontrolnu grupu samo istrazivanje nije
predstavljalo novinu, buduc¢i da se radilo na tradicionalan naéin (uz udzbenik), dok je u
eksperimentalnoj grupi primenjen novi koncept rada koji je studentima na prvom casu predocen.
Svaki student je mogao da menja grupu, ukoliko ne Zeli da bude deo ovog eksperimenta,
medutim niko od njih to nije Zeleo. Cak su bili sreéni i zadovoljni $to ¢e biti deo eksperimenta u
kojem ¢e se na savremen i moderan nacin pristupiti nastavi stranog jezika.
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Da bi se moglo praviti poredenje i mogao meriti uticaj eksperimentalnog faktora na
motivaciju, jezicko znanje i kompetencije studenata, bilo je neophodno da se testiraju obe grupe
jos jedanput. Ovo testiranje je uradeno prve 2 nedelje nastave, u oktobru, 2014. godine, kada su
obe grupe radile testove 1, 2, 3 i popunjavale upitnik o motivaciji. Nakon toga je zapoceta

nastava sa dva razlicita pristupa rada.

7.7.2 Tok istrazivanja

Prema planu i programu za predmet Nemacki jezik A2 predvideno je da se radi po
udzbeniku Delfin. U toku prvog semestra obraduju se tematske oblasti: hrana i pice, stanovanje,
moda, oblacenje i kupovina, dok je za drugi semestar predvideno bavljenje temama Skola 1
karijera, planovi za buduénost, sujeverje, amajlije kao i znamenitosti u zemljama nemackog
govornog podruéja. Ove tematske celine predstavljale su kostur rada kako u eksperimentalnoj,
tako i u kontrolnoj grupi, budu¢i da obe grupe na kraju zimskog i letnjeg semestra polazu isti
test.

Postupak rada u kontrolnoj grupi odgovara danaSnjem nacinu rada mnogih nastavnika 1
mozZe se posmatrati kao uobicajan u okviru savremene nastave. Skoro svi udzbenici za nemacki
jezik koji se koriste u osnovnim 1 srednjim Skolama, kao i u $kolama stranog jezika koncipirani
su u skladu sa Zajednickim evropskim okvirom za jezike. U skladu sa time, u udzbenicima
postoje tekstovi kojima se podstice Citanje, zatim audio tekstovi sa ciljem da se razvija vesStina
audiranja, kao 1 vezbe za podsticanje usmene i1 pismene komunikacije. Takav udzbenik je 1
udzbenik Delfin. Da bi se izbegao uticaj samo jednog udzbenika na rezultate istrazivanja, u
kontrolnoj grupi su, pored ovog udzbenika koriS¢eni i drugi izvori i materijalli na casu.
Obradivani su i tekstovi iz udZzbenika Schritte international, Optimal i koris¢eni dodatni
materijali iz radnih listovi kao §to je Grammatik und Konversation, koji su imali cilj da unesu
raznolikost u nastavu, postaknu motivaciju kao i aktivhu primenu jezika. Pored osnhovnih
tematskih celina koje su ovde navedene, i u kontrolnoj grupi, kao i u eksperimentalnoj, obradene
su teme koje nisu predvidene silabusom, ali koje mogu biti zanimljive za studente. To su teme:
televizija, internet i idealan partner. Nastavnik je u kontrolnoj grupi u dva navrata koristio
autenti¢ne tekstove i to prilikom obrade pesme iz razloga Sto je polazio od toga da nastavnici u
Skolama ponekad primene autentian tekst, a isto tako jer su ispitanici na kraju semestra polagali

isti test znanja u kojem se jedno pitanje ticalo i nemacke muzike.
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U eksperimentalnoj grupi, izvore za obradu datih tema predstavljali su autenti¢ni
Stampani, audio, i audio-vizuelni tekstovi. Osim tematskih jedinica predvidenih planom i
programom, u eksperimentalnoj grupi je u tri navrata obradivan film i to Talas, Fack ju Géthe i
Horisti, kao i pesme Die Welt retten i Weinen. U poglavlju 6. dati su primeri na Koji nac¢in se
svaka vrsta autenticnog teksta didaktizovala i integrisala u nastavu. Svi izloZeni primeri
didaktizacije (osim didaktizacija duzih knjizevnih tekstova) primenjeni su u ovom istrazivanju.
Nastavnik se u eksperimentalnoj grupi nije u potpunosti odrekao udzbenika. On je koriS¢en za
uvodenje osnovnog vokabulara, uvezbavanje dijaloga u osnovnim komunikativnim situacijama
kao i1 za gramaticke vezbe. Primena kognitivnih gramatickih vezbi u eksperimentalnoj grupi je
svedena na minimum, dok je akcenat bio pre svega na primeni jezika u usmenoj i pismenoj
komunikaciji.

Sto se samih medija u nastavi ti¢e, i u kontrolnoj, i u eksperimentalnoj grupi koris¢eni su
kompjuter, video bim, power-point prezentacije koje su imale cilj da slikama zainteresuju
studente i podstaknu njihovu paznju i interesovanje.

Domaci zadaci u ovom istraZivanju zauzimaju veoma znac¢ajno mesto. U kontrolnoj grupi
zadaci su se svodili na uvezbavanje odredenih gramatickih jedinica u radnom listu, te se moZe
re¢i da je u odnosu na eksperimentalnu grupu gramatika bila ne$to dominantnija. Medutim,
studenti u kontrolnoj grupi pisali su takode sastave na zadate teme, ili odgovarali na pitanja iz
lekcija, ¢ime se vezbala kako vestina Citanja, tako 1 pisanja, samo je to bilo u neSto manjem
obimu u odnosu na eksperimentalnu grupu. Za razliku od njih, studenti eksperimentalne grupe su
za domace zadatke ili gledali serije/filmove ili su ¢itali novinske ¢lanke koje su sazimali svojim
reC¢ima. Na taj nacin bi se kontinuirano vezbale receptivne vestine Citanje 1 slusanje, kao 1 pisanje
1 govor, s obzirom na to da se o istim temama razgovaralo na ¢asu. Osim toga, studenti su za
domaci zadatak Cesto pisali sastave. U obe grupe koristile su se aktivne metode nastave, dok je

akcenat bio na komunikaciji i primeni jezika.

7.7.3 Nakon sprovodenja istrazivanja

Nakon zavrSenog istrazivanja (u junu 2015. godine), studenti obe grupe su u toku prve dve
nedelje juna radili testove sli¢ne testovima na pocetku istrazivanja. Prvo je raden Test 1 koji
predstavlja standardizovan test znanja i to na nivou Bl iz razloga $to je velina iz obe grupe

dobro uradila test na nivou A2. Zatim su na narednim ¢asovima ¢lanovi obe grupe radili Test 2,
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kojim se proveravalo vestina razumevanja Stampanog autenticnog teksta i pisanje, a zatim Test 3,
kojim se proveravalo razumevanje autenticnog audio-vizuelnog teksta, i pisanje. Osim toga,

ispitanici obe grupe su nakon istrazivanja ispunjavali upitnik o motivaciji.
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8. ANALIZA REZULTATA ISTRAZIVANJA

U ovom delu rada bi¢e predstavljeni rezultati eksperimentalnog istrazivanja. Pri tome
¢e se prikazati dve grupe rezultata, jedna grupa se tiCe rezultata obe grupe na upitniku o
motivaciji pre 1 posle uvodenja eksperimentalnog inputa, dok se druga grupa ti¢e rezultata

Ispitanika na testovima znanja jezika.

8.1 MOTIVACIJA

Cilj istraZivanja bio je da se utvrdi veza izmedu autenti¢nih tekstova i motivacije, kao i
faktora koji uticu na motivaciju (individualnih i funkcionalnih faktora).

Najpre ¢e biti prikazani rezultati upitnika 1 koji je distribuiran na pocetku
eksperimentalnog toka (u oktobru), a zatim rezultati upitnika 2 koji su studenti popunjavali na

kraju istraZivanja.

8.1.1 UPITNIK 1

U ovom delu rada bic¢e prikazani rezultati istraZivanja pre sprovodenja eksperimenta.
Najpre ¢e biti navedeni rezultati kvantitativne, a zatim kvalitativne analize.
8.1.1.1 KVANTITATIVNA ANALIZA

Kod kvantitativne analize prikazace se rezultati deskriptivne analize sa srednjim
vrednostima, standardnom devijacijom 1 statistiCkom znacajanosti razlika izmedu grupa, a

zatim ¢e biti navedeni rezultati korelacione analize.

8.1.1.1.1 DESKRIPTIVNA ANALIZA

»  Motivacija

U ovom pitanju merila se motivacija studenata eksperimentalne i kontrolne grupe na
pocetku istrazivanja.
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L N | AS | SD | RazlikaAs | t D
Eksperimentalna 18 | 439 | 1,04
Motivisan sam da u¢im nemacki 0,89 2,497 ,018
Kontrolna 18 | 3,50 | 1,10

Tabela 8: Motivacija ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe na pocetku istraZivanja

Na osnovu ove tabele vidi se da je eksperimentalna grupa motivisanija od kontrolne, i
ovi rezultati su statisti¢ki znacajni jer je p < 0,05 (p =,018). U pogledu ove varijable, grupe

nisu bile ujednacene.
»  Instrumentalnost/Integrativnost

Zatim se ispitivala varijabla koja se ti¢e ciljeva ucenja stranog jezika, odnosno

intrumentalne/integrativne orijentacije studenata.

Nemadki jezik utim Grupa N[ as | sp | REB@l o
1. zato $to je lep jezik Eksperimentalna | 18 | 3,39 | 0,92
o Kontroina 18 [333 1,28 006 | /149|882
2. zato Sto me roditelji teraju da ga uéim Eksperimentalna | 18 | 4,78 | 0,65 031 1,186 | ,244
Kontrolna 17 | 4,47 | 0,87 ’
3. zato $to je to samo jedan u nizu predmeta | Eksperimentalna | 18 | 4,33 | 0,91 2,780 | ,009
koji moram da poloZim Kontrolna 17 | 3,35 | 1,17 0,98
4. zato/$to Ce mi trebafi u posh Eksperimentalna | 18 | 422 | 055 | 0,81 | 2,741 | ,010
Kontrolna 17 1341 | 1,12
« . v . . s Eksperimentalna | 18 | 2,83 | 1,10 | 0,19 ,455 | ,652
5. zato Sto planiram da Zivim u Nemackoj Konr'zrolna 17 (265 | 132
6. zato Sto me interesuju nemacki jezik i Eksperimentalna | 18 | 3,28 | 1,18 | -0,25 | -,582 | ,564
kultura Kontrolna 17 | 3,53 | 1,37
7. zato Sto stalno Zelim da se usavrsavam Eksperimentalna | 18 | 4,33 | 1,03 0,69 2,132 | ,041
Kontrolna 17 1 3,65 ] 0,86

Tabela 9: Ciljevi u¢enja nemackog jezika ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe na pocetku
istraZivanja
Na osnovu rezultata t-testa, moze se zakljuciti da su razlike izmedu eksperimentalne i
kontrolne grupe kod tri stavke statisticki znacajne. To su stavke Zato Sto je to samo jedan u
nizu predmeta, koji moram da polozim (t = 2,700; p =,009), Zato sto ¢e mi trebati u poslu (t =
2, 741; p = ,010), Zato sto stalno zZelim da se usavrsavam (t = 2,132; p = ,041). Ovo govori 0
tome da je eksperimentalna grupa viSe spoljasnje motivisana, odnosno instrumentalno

orijentisana u odnosu na kontrolnu grupu.
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Kod kontrolne grupe nisu zabelezene tako visoke srednje vrednosti. Stavke gde su
vrednosti nesto vise su Zato Sto me roditelji teraju da ga ucim (AS = 4,47; SD = 0,87), Zato
Sto stalno Zzelim da se usavrsavam (AS = 3,65; SD = 0, 86). Rezultati pokazuju da su i
ispitanici kontrolne grupe pre svega spoljaSnje motivisani za ucenje nemackog jezika,
medutim oni pokazuju i integrativhu orijentisanost Zato §to me interesuju nemacki jezik i

kultura (AS = 3,53; SD =1, 18).

»  Generalno interesovanje za ucenje stranih jezika

U ovom pitanju merilo se generalno interesovanje ispitanika za ucenje stranih jezika.

Grupa
N | AS | SD | RazlikaAS |t p
Generaino volim da utim jezike Eksperimentalna | 18 | 4,39 | 0,70 0,46 1,259 ,217
Kontrolna 151393 ] 1,33

Tabela 10: Generalno interesovanje ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe za uéenje stranih jezika
na pocetku istraZivanja

Kada se posmatraju rezultati srednjih vrednosti, zakljucuje se da su srednje vrednosti u

eksperimentalnoj grupi vece od kontrolne grupe i to za (AS = 0,46). Medutim, rezultat t-testa

pokazuje da ove razlike nisu statisticki znacajne, odnosno svedo¢i o ujednacenosti grupa.

»  Stav prema Nemcima

Pre sprovedenog istrazivanja ispitivan je i stav ispitanika obe grupe prema Nemcima,
kako bi se nakon sprovedenog istrazivanja utvrdilo da li autenti¢ni izvori mogu da utic¢u da se
neke stavovi i misljenja koja postoje prema ovom narodu promene ili bar u odredenoj meri
modifikuju. U ovom pitanju primenjena je skala semantickog diferencijala sa sedam
podeoka’.

Nemce doZivijavam kao Razlika
Grupa N AS SD | AS t p

7 Kod skale semantickog diferencijala 4 predstavlja neutralan stav ispitanika, dok podeoci 1,2,3 govore 0
stepenu zastupljenosti negativne, a 5,6,7 o stepenu zastupljenosti pozitivne osobine. Sto se vise ide ka polovima
1, odnosno 7, utoliko je data osobina izrazenija.
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1. hladne/tople Eksperimentalna | 18 | 4,11 | 1,53 -0,44 | -,784 ,438
Kontrolna 18 | 456 | 1,85

2. zatvorene/otvorene Eksperimentalna | 18 | 4,28 1,45 0,06 112 911
Kontrolna 18 | 422 | 152

3. Cutljive/komunikativne Eksperimentalna | 17 | 488 | 1,17 0,27 | ,509 ,614
Kontrolna 18 | 461 | 1,88

4. lenje/vredne Eksperimentalna | 18 | 6,00 1,28 0,28 ,552 ,585
Kontrolna 18572 171

5. ratni¢ki nastrojene/pacifiste Eksperimentalna | 18 | 4,56 1,29 0,22 ,484 ,631
Kontrolna 18 | 4,33 | 1,46

6. nedrustvene/drustvene Eksperimentalna | 18 | 467 | 1,50 -0,28 | -,534 ,597
Kontrolna 18 | 494 | 1,63

7. nedisciplinovane Eksperimentalna | 18 | 6,17 | 1,25 0,83 | 1,586 122
e e Kontrolna 18 (533 | 185

8. netolerantne /tolerantne Eksperimentalna | 18 | 544 | 1,20 0,67 | 1,307 ,200
Kontrolna 18 | 4,78 | 1,80

9. nemaju smisla za humor/imaju | Eksperimentalna | 18 | 4,11 | 1,32 -0,11 | -,222 ,826
Sl 78 Umes Kontrolna 18 | 422 | 166

Tabela 11: Stavovi ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe prema Nemcima na pocetku istraZivanja

Rezultati pokazuju da ispitanici obe grupe imaju sli¢an stav prema Nemcima. S obzirom

na to da se rezultati grupiSu oko vrednosti 4, ovo govori da se radi o neutralnim stavovima.

Vise vrednosti, iznad 4, primetne su kod stavki vredni i disciplinovani za obe grupe, kao i kod

stavke tolerantni za eksperimentalnu grupu. Razlike u srednjim vrednostima izmedu

eksperimentalne 1 kontrolne grupe nisu statisticki znacajne, odnosno grupe su u pogledu ove

varijable ujednacene.

»  Stav prema nemackom jeziku

U okviru ovog pitanja ispituju se afektivni elementi, odnosno kako ispitanici dozivljavaju

nemacki jezik. Ova varijabla obuhvata dve grupe pitanja: Kako dozivljavate nemacki jezik?

Da li volite nemacki jezik?

NemadkKi jezik je Grupa N AS SD | Razlika AS t
1. grub/melodican Eksperimentalna 18 | 4,17 1,25 0,33 | ,673 ,505
Kontrolna 18 | 3,83 1,69
2. tefak/lak Eksperimentalna 18 | 3,67 1,28 0,22 ,517 ,608
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Kontrolna

18 | 3,44 1,29

3. dosadan/interesantan | Eksperimentalna

18 | 5,11 1,18

0,39

,931

,358

Kontrolna

18 | 4,72 1,32

Tabela 12: Stavovi ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe prema nemackom jeziku na pocetku

istrazivanja

Rezultati pokazuju da su se ispitanici uglavnom neutralno izjasnjavali za date tvrdnje.

One su uglavnom kre¢u oko broja 4, ili neSto malo ispod tog broja, u pravcu negativnih

osobina. Razlike u srednjim vrednostima kod grupa nisu statisti¢ki znacajne jer je p > 0,05, §to

govori u ujednacenosti ove dve grupe u pogledu date varijable.

Nemacki jezik
Grupa N | AS SD | Razlika AS t p

4. volim/ne volim | Eksperimentalna | 18 | 522 | 148 0,22 407 ,686
Kontrolna 18 | 500 | 1,78

Tabela 13: Stav ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe prema nemackom jeziku na pocetku

istrazivanja

U ovom pitanju se takode koristila skala semanti¢kog diferencijala. Rezultati pokazuju

da ispitanici nisu neutralni prema nemackom jeziku, odnosno birali su da im je jezik prijatan,

budud¢i da se rezultati grupisu oko vrednosti 5. Razlike u srednjim vrednostima nisu statisti¢ki

znacajne, bududi da je p > 0,05, $to govori o tome da su grupe i u pogledu ove varijable

ujednacene.

»  Stav prema nastavi nemackog jezika

Nastava nemackog jezika predstavlja jedan od najvaznijih faktora koji utiCe na

motivaciju studenata. U zavisnosti o toga na koji nacin ispitanici dozivljavaju nastavu i kako

se osecaju na njoj, veoma cesto moze imati uticaja na motivaciju i postignuce, kao i na

poimanje date kulture i naroda.

Emocije vezane za Cas Razlika

nemackog jezika Grupa N | AS SD | AS t p
Kontrolna 18 | 4,56 1,82

2. Tuga/Radost Eksperimentalna 18 | 4,89 1,41 0,06 | ,134 | ,894
Kontrolna 18 | 4,83 1,04

3. Neprijatnost/Prijatnost Eksperimentalna 18 | 5,50 1,25 0,89 | 2,064 | ,047
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Kontrolna 18 | 4,61 1,33

4. Hladnoéa/Toplota Eksperimentalna 18 | 4,67 1,24 0,61 | 1,417 | ,166
Kontrolna 18 | 4,06 1,35

5. Dosada/Zainteresovanost Eksperimentalna 18 | 5,72 1,13 1,06 | 2,246 | ,031
Kontrolna 18 | 4,67 1,64

Tabela 14: Stavovi ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe o nastavi nemackog jezika na pocetku

istraZivanja

Rezultati pokazuju da je eksperimentalna grupa pozitivnija prema nastavi nemackog

jezika, naime kod svih stavki zabelezene su vece srednje vrednosti nego kod kontrolne grupe.

Statisticki znacajne razlike su zabelezene jedino kod stavke prijatnost i zainteresovanost

budu¢i da je p < 0,05. U pogledu ostalih stavki ne postoje statisticki znacajne razlike u

grupama, odnosno grupe su vecinski ujednacene po stavovima.

>

Asocijacije na Nemacku

Ovim pitanjem trebalo je ispitati u kojoj meri ispitanici obe grupe imaju stereotipno

videnje o Nemackoj i1 da li se nakon sprovedenog istrazivanja neke predrasude i stereotipi

mogu promeniti.

Prve asocijacije na
Nemacku Grupa N AS SD Razlika AS t p
1. Drugi svetski rat i Eksperimentalna 18 3,06 1,47 0,00 | 0,000 | 1,000
Hitler Kontrolna 18 3,06 1,51
2. Fi|m0vi0partizanima Eksperimentalna 18 2,61 1,14 -0,28 | -,661 ,513
i Nemcima Kontrolna 18 2,89 1,37
3. Sport Eksperimentalna 18 2,50 1,25 0,06 | ,129 | ,898
- P Kontrolna 18 2,44 1,34
« Eksperimentalna 18 3,78 1,40 0,06 | ,123 | ,903
4 nOktoberfest Kontrolna 18| 372 132
Eksperimentalna 18 2,28 1,71 -0,83 -| 157
5. Rodbina u Nemackoj 1,448
Kontrolna 18 3,11 1,75
6. R toin® Eksperimentalna 18 3,39 1,42 -0,22 | -, 476 | ,637
| prtammsten Kontrolna 18| 361 1,38
Eksperimentalna 18 3,44 1,42 0,44 | 867 | ,392
7. Disciplina
Kontrolna 18 3,00 1,64
Eksperimentalna 18 2,11 1,02 -0,17 | -,392 | ,698
8. Dobra muzika
Kontrolna 18 2,28 1,49
Eksperimentalna 18 2,72 1,41 0,22 | ,493| ,625
9. Dobri filmovi
Kontrolna 18 2,50 1,29
10. Zanimljive serije Eksperimentalna 18 2,56 1,20 0,17 | ,402 | ,691
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Kontrolna 18 2,39 1,29

Eksperimentalna 18 3,00 1,37 0,17 | ,358 | ,723
11. Multikulturalnost

Kontrolna 18 2,83 1,42

Eksperimentalna 18 3,06 1,26 0,33 | ,737 | ,466
12. Demokratija Kontrolna 18 2,72 1,45

Tabela 15: Asocijacije ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe na Nemacku na pocetku istraZivanja

Na osnovu rezultata se moze utvrditi da su najviSe srednje vrednosti i za jednu i za

drugu grupu zabeleZene kod stavki Oktoberfest, Rammstein, disciplina i Drugi svetski rat. 1z

ovih rezultata se vidi da ove asocijacije predstavljaju stereotipe o Nemcima, koji doduSe nisu

u velikoj meri izraZene, ali su prisutne. Razlike u srednjim vrednostima izmedu kontrolne 1

eksperimentalne grupe kod svih stavki u okviru ovog pitanja nisu statisti¢ki znacajne, tj. grupe

su ujednacene u stavovima.

»  Nastavni sadrZaji i metode

S obzirom na to da je ve¢ bilo reci u znacaju nastavnih faktora u motivaciji studenata,

ovde ¢e biti navedeni koji sadrZaji i metode rada studente eksperimentalne 1 kontrolne grupe

najvise motivisu.

Koji elementi u nastavi me Razlika
motivisu? Grupa N AS SD AS
o . Eksperimentalna 18 2,94 1,16 0,28 , 709 | ,483
b UGS Korirolna 18| 267 119
2 Muzika Eksperimentalna 18 3,50 1,34 0,39 ,836 | ,409
Kontrolna 18 3,11 1,45
3. Eilmovi Eksperimentalna 18| 4,22 1,06 0,78 1,793 | ,082
Kontrolna 18 3,44 1,50
4. Serije Eksperimentalna 18| 4,22 1,00 0,72 1,725 | ,094
Kontrolna 18 3,50 1,47
. . Eksperimentalna 18 2,72 1,71 -0,28 -,545 ,590
S. Skecevi Kontrolna 18| 3,00 1,33
6. Casopisi Eksperimentalna 18 3,50 1,25 0,33 ,759 | ,453
Kontrolna 18 3,17 1,38
7 Novine Eksperimentalna 18 3,33 1,37 0,33 ,697 | 491
Kontrolna 18 3,00 1,50
8. Knjitevna dela Eksperimentalna 18 3,44 1,58 0,50 1,007 | ,321
Kontrolna 18 2,94 1,39
9. Komunikativno usmerena Eksperimentalna 18 4,06 1,16 0,44 1,028 | ,311
nastava Kontrolna 18 3,61 1,42
. Eksperimentalna 18 3,39 1,24 0,39 ,876 | ,387
U0, I SR 18] 300 141
11. Prevodenje tekstova Elgipt)recl)’:::ntalna 12 g:ii 1:;3 0.17 427 | 672
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12, Referati Eksperimentalna 18 2,72 1,23 -0,17 -392 | ,698

' Kontrolna 18| 2,89 1,32
Lo Eksperimentalna 18 2,33 1,24 -0,11 -,306 | ,762

13. Frontalni oblik rada Kontrolna 18 244 0.92
Eksperimentalna 18| 4,11 0,90 0,64 1,720 | ,095

14.Rad u paru i grupi Kontrolna 17 3,47 1,28

Tabela 16: SadrZaji i metode u nastavi koje ispitanike eksperimentalne i kontrolne grupe motiviSu na
pocetku istraZivanja

Rezultati pokazuju da razlike u srednjim vrednostima eksperimentalne i kontrolne grupe

nisu statisticki znacajne. Kod eksperimentalne grupe, visoke srednje vrednosti zabelezene su
kod filma (AS = 4,22), serija (AS = 4,22), rada u paru/ grupi (AS = 4,11) i komunikativno

usmerene nastave (AS = 4,06). U kontrolnoj grupi najvisi rezultati zabelezeni su kod

komunikativno usmerene nastave (AS = 3,61), serija (AS= 3,50) i rada u paru/ grupi (AS =

3,47) i filmova (AS = 3,44). I kod jedne i kod druge grupe najvise vrednosti zabelezene su kod

audio-vizuelnih tekstova.

»  Primena znanja jezika

Na pocetku istraZzivanja takode se merila 1 varijabla koja se tiCe primene znanja jezika.

Polazi se od toga da autenti¢ni tekstovi daju priliku studentu da u vecoj meri primenjuje svoje

znanje stranog jezika, 1 da to moze imati pozitivan uticaj na njegovu motivaciju za ucenje. Na

pocetku istrazivanja zabelezene su sledece srednje vrednosti.

Grupa N AS SD Razlika t p
Primena znanja Eksperimentalna 18| 2,12 1,05 0,49 1,293 ,205
Kontrolna 17 | 2,61 1,20

Tabela 17: Primena znanja nemackog jezika ispitanika eksperimentane i kontrolne grupe na pocetku
istraZzvanja

Rezultati pokazuje da ispitanici kontrolne grupe prijavljuju veéu vrednosti kod ove

varijable. S obzirom na to da ove razlike nisu statisticki znacajne moZe se re¢i da su grupe

ujednacene
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8.1.1.1.2 KORELACIONA ANALIZA

U ovom delu rada prikazace se korelacije izmedu autenti¢nih tekstova i motivacije, kao i
ostalih zavisnih varijabli koje predstavljaju faktore motivacije.
% KORELACIJE U EKSPERIMENTALNOJ GRUPI

Najpre ¢e biti prikazane korelacije u eksperimentalnoj grupi koje su utvrdene na pocetku

eksperimentalnog toka.
»  Motivacija i autenti¢ni tekstovi
Rezultati pokazuju da u eksperimentalnoj grupi nisu utvrdene korelacije izmedu

autenti¢nih tekstova 1 motivacije na pocetku eksperimentalnog toka.

»  Instrumentalnost/Integrativnost i autenti¢ni tekstovi

U oktobru su utvrdene sledece korelacije izmedu varijabli
instrumentalnost/integrativnost i autenti¢nih tekstova.
Nemacki jezik ucim : L y | L
Udibenik | Muzika | Filmovi Serije Casopisi | Novine a dela

zato $to me ,399 ,019 560" ,293 ,300 ,303 ,119

interesuju nemacki ,101 ,942 ,016 ,238 227 221 ,637
jezik i kultura

zato §to stalno Zelim 410 256 575 494" 412 458 265

da se usavrSavam ,091 ,305 ,013 ,037 ,089 ,056 ,287

**_ Korelacija je znacajna na nivou 0,01.

*. Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 18: Korelacije izmedu integrativne i instrumentalne orijentisanosti ispitanika eksperimentalne
grupe i autenti¢nih tekstova na pocetku istraZivanja

Na pocetku istrazivanja utvrdene su umerene korelacije izmedu integrativnog motiva
(interesovanja za nemacku kulturu) i filmova (r =, 560, p =, 016). Korelacije su takode
utvrdene kod integrativnog motiva, koji je pracen i instrumentalnim (zato Sto Zelim da se

usavrsavam) i filmova (r = ,575, p =,013) i serija (r = ,494, p = ,037).
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»  Generalno interesovanje za ucenje stranih jezika i autentiéni tekstovi

Slede¢i zadatak u ovom istrazivanju je bio da se utvrdi postojanje korelacija izmedu

generalnog interesovanja za ucenje stranih jezika i autenticnih tekstova. U oktobru je utvrdena

jedna korelacija:

UdZbeni KnjiZevn

k Muzika | Filmovi | Serije | Casopisi | Novine | adela
Generalno volim da ,101 ,094 ,194 121 ,101 ,164 4747
ucim jezike ,691 ,709 ,440 ,631 ,689 ,516 ,047

** Korelacija je znacajna na nivou 0,01.

*. Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 19: Korelacije izmedu generalnog interesovanja za ucenje stranih jezika ispitanika
eksperimentalne grupe i autenti¢nih tekstova na pocetku istraZivanja

Pre pocetka istrazivanja utvrdene

su umerene korelacije

interesovanja za jezike i knjizevnih dela (r = ,474, p = ,047).

»  Stav prema Nemcima i autenti¢ni tekstovi

izmedu generalnog

U istrazivanju se nastojalo utvrditi da li postoji statisticki znacajna korelacija izmedu

stavova ispitanika prema Nemcima 1 autenti¢nih tekstova. U oktobru su utvrdene sledece

korelacije:
Nemce doZivljavao UdZbeni 5 KnjiZevn
kao k Muzika | Filmovi Serije Casopisi | Novine a dela
-,057 -,209 -,482 - 495 -,463 -,359 -,336
komunikativne ,829 420 ,050 ,044 ,061 ,157 ,187
-,045 235 -544" -,261 -,441 -516" -,282
drustvene ,859 ,348 ,020 ,295 ,067 ,028 ,257

**, Korelacija je znacajna na nivou 0,01.

*. Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 20: Korelacije izmedu stava ispitanika eksperimentalne grupe prema Nemcima i autenti¢nih

tekstova na pocetku eksperimentalnog toka

U oktobru su utvrdene 3 negativn3 Korelacij3 izmedu autenti¢nih tekstova i stava

ispitanika prema Nemcima i to pre svega izmedu komunikativnosti i serija (r = -,495, p =

,044), drustvenosti i filmova (r = -,544, p = ,020), kao i drustvenosti i novina (r = -,516, p =

028).
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»  Stav prema nemackom jeziku i autenti¢ni tekstovi

U istrazivanju se nastojalo utvrditi da li postoji korelacija izmedu stavova ispitanika

prema nemackom jeziku i autenti¢nih tekstova. U oktobru, na pocetku istrazivanja, utvrdene

su sledece korelacije:

R UdZbeni . _ - 5 5 _ Knjizevn
k Muzika | Filmovi Serije Casopisi | Novine adela

» r ,169 -,018 459 391 547" 549" /408

melodican b 503 945 055 108 019 018 093

lak r -,092 171 403 518" 404 234 ,019

p 716 497 ,097 028 ,097 350 939

** Korelacija je znacajna na nivou 0,01.

* Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 21: Korelacije izmedu stava ispitanika eksperimentalne grupe prema nemackom jeziku i
autenti¢nih tekstova na pocetku istraZivanja

Na pocetku istrazivanja utvrdene su tri korelacije srednjeg intenziteta izmedu stava

ispitanika prema nemackom jeziku i autenti¢nih tekstova. Stavka melodic¢nost je u pozitivnoj

korelaciji sa casopisima (r = ,547, p =,019) i novinama (r = ,549, p =, 018), dok je lakocéa u
pozitivnoj korelaciji sa serijama (r =,518, p =,028).

»  Stav prema nastavi nemackog jezika i autenti¢ni tekstovi

U istraZivanju se proveravala hipoteza da li postoji statisticki znacajna korelacija izmedu

stavova ispitanika prema nastavi nemackog jezika i autenti¢nih tekstova. U oktobru su

ustanovljene sledece korelacije:

Emocije vezane za UdZbeni KnjiZevn
Cas nemackog jezika k Muzika | Filmovi Serije Casopisi | Novine adela
Radost r 283 -,125 411 185 535" 41T ,076

p ,254 ,622 ,090 ,463 ,022 ,046 ,7163
Prijatnost r ,182 - A75 -,355 -,188 -,019 -,137 -,179
p ,469 ,046 ,148 ,455 ,941 ,587 478
Zainteresovanost r 347 -,136 ,202 ,110 481" ,254 -,026
p ,159 ,590 421 ,665 ,044 ,310 919

**. Korelacija je zna¢ajna na nivou 0,01.

*. Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 22: Korelacije izmedu stava ispitanika eksperimentalne grupe prema nastavi nemackog jezika i

autenticnih tekstova na pocetku istraZivanja
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Rezultati pokazuju postojanje umerenih korelacija izmedu stavki radosti i casopisa (r =
535, p = ,022) i novina (r = ,477, p = ,046). Pozitivna korelacija utvrdena je i kod
zainteresovanosti i casopisa (r = ,481, p = ,044). Rezultati pokazuju i negativhu korelaciju
izmedu prijatnosti i muzike (r = -,475, p =,046).

»  Asocijacije na Nemacku i autenti¢ni tekstovi

U ovom delu cilj je bio utvrditi da li postoji veza izmedu asocijacija koje ispitanici

imaju na Nemacku i autenti¢nih sadrzaja. Na pocetku istrazivanja utvrdene su sledece

korelacije:
Asocijacije na KnjiZevna
nemacku Udzbenik | Muzika | Filmovi Serije Casopisi | Novine dela
Oktoberfest r 137 | 566 552" 584" 506" 410 6347
” p ,588 ,014 ,018 ,011 ,032 ,091 ,005
Multikulturalnost r -,037 128 364 214 652" 781" 461
p ,884 ,613 ,138 ,395 ,003 ,000 ,054
ST r -,038 331 387 409 767" 636" 460
p ,881 ,179 ,113 ,092 ,000 ,005 ,055
**_Korelacija je znac¢ajna na nivou 0,01.
* Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 23: Korelacije izmedu asocijacija ispitanika eksperimentalne grupe na Nemacku i autenti¢nih
tekstova na pocetku istraZivanja

Pre sprovodenja istraZivanja u eksperimentalnoj grupi je ustanovljeno nekoliko
korelacija izmedu ispitanikovih asocijacija na Nemacku 1 autenti¢nih sadrzaja. Pre svega su
kod stavke Oktoberfest primetne korelacije srednjeg intenziteta sa autenti¢énim tekstovima i to
sa muzikom (r =,566, p = ,014), filmom (r = ,552, p = ,018), serijama (r = ,584, p = ,011) i
casopisima (r = ,506, p =,032) i knjizevnim delima (r = ,634, p =,005).

Pozitivne korelacije utvrdene su izmedu stavke multikulturalnost i casopisa (r = ,652, p
=,003) i novina gde je ona narocito visoka (r =,781, p =,000). Osim toga, rezultati pokazuju
povezanost izmedu Stampanih tekstova i videnja nemacke kao demokratske zemlje. Utvrdena
je visoka korelacija izmedu demokratije i casopisa (r = ,767, p =,000) i umerena izmedu

demokratije i novina (r =,636, p =,005).
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»  Primena znanja jezika i autenticni tekstovi

Kod funkcionalnog faktora cilj istrazivanja je utvrditi da li postoje korelacije izmedu
primene znanja stranog jezika i autenti¢nih tekstova. U oktobru nisu utvrdene korelacije

izmedu motivacije i nastavnih sadrzaja.
% KORELACIJE U KONTROLNOJ GRUPI

U daljem radu, prikazace se korelacije koje su ustanovljene kod ispitanika kontrolne
grupe na pocetku istrazivanja.

»  Motivacija i nastavni sadrzaji

U ovom istraZzivanju se proucavalo da li ¢e postojati statisticki znacajna korelacija

izmedu motivacije 1 sadrzaja koji se primenjuju u nastavi.

UdZbeni 5 KnjiZevn

k Muzika | Filmovi Serije Casopisi | Novine a dela
Motivisan sam da ucim | ' 766" 665 784" 823" 717" 681" 443
nemacki p ,000 ,003 ,000 ,000 ,001 ,002 ,066

** Korelacija je znacajna na nivou 0,01.

* Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 24: Korelacije izmedu motivacije i nastavnih sadrZaja na pocetku istraZivanja kod ispitanika
kontrolne grupe

U oktobru su u kontrolnoj grupi postojale korelacije izmedu varijable motivisanosti i
svih nastavnih sadrzaja osim knjizevnih dela. Pri tome se radi o korelacijama visokog i

srednjeg intenziteta.

»  Integrativnost/instrumentalnost i nastavni sadrzaji

U ovom delu rada se proucava da li postoji veza izmedu ciljeva ucenja stranog jezika 1

nastavnih sadrZaja. Na pocetku su utvrdene sledece korelacije:

UdZbeni 5 KnjiZevna

Nemacki jezik uéim k Muzika | Filmovi Serije | Casopisi | Novine dela
r 231 548" ,376 500" 232 184 ,340
el olidienyeck 0 355 019 124 034 354 465 167
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2ato §to me roditelji r -,069 ,003 011 -,154 ,030 ,093 073
teraju da ga ucim P 793 991 967 556 910 723 780
zato §to je to samo r 443 AT5 628" 668" 636" 555" 795"
jedan u nizu predmeta, 075 054 007 003 1006 021 1000
koji moram da poloZim

<ato $to ée mi rebatiu | 295 268 ,025 -,063 -,048 -,036 -178
poslu P 250 299 923 810 854 ,890 494
2ato §to planiram da r 267 402 270 352 201 154 318
fivim u Nemackoj P 301 ,109 294 ,166 /438 ,556 213
wato §to me interesuju | " 453 | 7587 | 7287 | 8837 | 651 590" 492"
nemacki jezik i kultura | p ,068 ,000 ,001 ,000 ,005 ,013 ,045
<ato $to stalno zelim da | " 112 AT71 ,086 153 359 141 336
se usavrSavam p ,669 ,056 744 ,557 ,157 ,589 ,187

**_ Korelacija je znacajna na nivou 0,01.

* Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 25: Korelacija izmedu ciljeva ucenja i nastavnih sadrZaja na pocetku istraZivanja kod ispitanika
kontrolne grupe

Na pocetku istrazivanja utvrdene su korelacije izmedu kako integrativnih, tako 1
instrumentalnih motiva i autenti¢nih tekstova. U okviru integrativnih motiva postoje pozitivne
korelacije izmedu stavke (zato sto je lep jezik) i muzike (r = ,548, p =,019) i serija (r = ,500, p
=,034). Osim toga, u okviru integrativnog motiva koji se tice interesovanja za nemacki jezik i
kulturu sa svim autenticnim sadrzajima: sa muzikom, filmovima, serijama, casopisima
novinama i knjizevnim delima. Isto tako je utvrdeno postojanje korelacije srednjeg intenziteta
izmedu integrativnog motiva (zato sto je lep jezik) i muzike (r = 548, p =,019).

Takode su utvrdene korelacije visokog i srednjeg intenziteta izmedu instrumentalnog
motiva (zato Sto je to samo jedan u nizu predmeta koje moram da polozim) i filmova, serija,

casopisa, novina i knjizevnih dela.

»  Generalno interesovanje za ucenje stranih jezika i nastavni sadrzaji

Na pocetku istrazivanja (u oktobru) nisu utvrdene korelacije ove varijable sa

autenti¢nim tekstovima.
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»  Stav prema Nemcima i nastavni sadrzaji

I u kontrolnoj grupi se nastojalo utvrditi da li postoje korelacije izmedu stavova
ispitanika prema Nemcima i sadrzaja u nastavi. Na pocetku istrazivanja nisu utvrdene

korelacije izmedu ovih varijabli.

»  Stav prema nemackom jeziku i nastavni sadrzaji

U kontrolnoj grupi se proucavalo da 1i postoji korelacija izmedu stava ispitanika prema

nemackom jeziku i nastavnih sadrzaja. U oktobru, na pocetku istrazivanja utvrdene su sledece

korelacije:
UdZbeni 5 Knjizevn
Nemacki jezik je k Muzika | Filmovi Serije | Casopisi | Novine a dela

r 147 224 216 321 013 047 146
Eecaiees 0 562 371 389 194 960 854 563
lak r 523" 474 830" 838" 680" 578" ;7017
p ,026 047 ,000 ,000 ,002 012 ,001
_ r 275 386 4817 411 220 149 -,041
Interesantan 0 269 114 043 091 380 555 872

**_Korelacija je znac¢ajna na nivou 0,01.

*. Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 26: Korelacija izmedu stavova ispitanika prema nemackom jeziku i nastavnih sadrZaja na pocetku
istraZivanja kod ispitanika kontrolne grupe

Pre sprovodenja istraZivanja utvrdene su korelacije srednjeg i Vvisokog intenziteta
izmedu stavke lak i svih vrsta tekstova (udzbenika, muzike, filmova, serija, casopisa, novina i
knjizevnih dela). Osim toga postoji korelacija izmedu stavki interesantan i filmova (r = ,481, p
=,043). U okviru ove varijable ispitivale su se emocije koje ispitanici imaju prema nemackom

jeziku 1 njihove korelacije sa nastavnim sadrzajima.

UdzZbeni 5 KnjiZevna

k Muzika | Filmovi Serije | Casopisi | Novine dela
] 167 546" 461 | 608" 406 309 450
WAL AP - 509 019 054 007 095 212 061

**_ Korelacija je znac¢ajna na nivou 0,01.

*. Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 27: Korelacija izmedu stavova ispitanika prema nemackom jeziku i nastavnih sadrZaja na pocetku
istrazivanja Kkod ispitanika kontrolne grupe
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Na pocetku istrazivanja u kontrolnoj grupi postojale su korelacije izmedu ljubavi prema

jeziku i muzike (r = ,546, p =,019) i serija (r =,608, p =,007).

»  Stav prema nastavi nemackog jezika i nastavni sadrzaji

Jedan od ciljeva istrazivanja bio je da se utvrdi da li kod kontrolne grupe postoje
korelacije izmedu stava ispitanika prema nastavi nemackog jezika i nastavnih sadrzaja. U

oktobru su utvrdene sledecée korelacije:

Emocije vezane za cas UdZzbeni 5 Knjizevn
nemackog jezika k _ Muzik;a* Filmov*i* Serije** Casopiﬁl; Novinti* a dela :
_ r 634 865 785 793 755 691 546

ZE0TmlEiE D 005 000 000 000 000 001 019
r 332 713”7 462 4817 ,387 377 277

Rl P 178 001 053 043 112 123 266
i r 507" | 6927 | 648" 556" 515" 501" 241

P EUTEEL 0 032 001 004 016 029 034 335
r 379 | 6287 480" 491" 468 ,350 ,409

epli 0 1] 005 044 039 050 155 092
_ r 451 | 707" 6347 | 635 543" 478 480"
el B! 0 060 001 005 005 020 045 044

**_ Korelacija je znagajna na nivou 0,01.

* Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 28: Korelacija izmedu stavova ispitanika prema nastavi nemackog jeziku i nastavnih sadrZaja na
pocetku istraZivanja kod kontrolne grupe

Rezultati na pocetku istrazivanja pokazuju ukupno 24 korelacija izmedu stavova prema
nastavi 1 sadrzaja u nastavi. Kod prve stavke zadovoljstvo prisutne su korelacije visokog i
srednjeg intenziteta sa svim sadrzajima u nastavi koji su navedeni.

Kod stavke radost postoji zna¢ajna korelacija sa muzikom (r =,713, p =,001) i serijama
(r = 481, p = ,043). Osim toga, postoje znacajne korelacije izmedu stavke prijatnosti i
udzbenika, muzike, filmova, serija, casopisa 1 novina. Ukoliko se pogleda tabela, sve navedene
stavke pokazuju korelacije sa nekim sadrzajima u nastavi, pri ¢emu su najzastupljenije
korelacije sa filmovima, muzikom i serijom, budu¢i da se ove korelacije pojavljuju 4 puta, dok

se novinski ¢lanci i ¢asopisi pojavljuju 3 puta.
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>

Asocijacije na Nemacku i nastavni sadrzaji

I u kontrolnoj grupi se ispitivalo da li postoje korelacije izmedu asocijacija koje

ispitanici imaju na Nemacku i nastavnih sadrzaja.

Asocijacije na UdZbeni 5 KnjiZevn
nemacku k Muzika | Filmovi Serije | Casopisi | Novine a dela

Drugi svetski rat i r -,414 -,405 -,296 -,305 -,370 -,494 -,278
Hitler p ,087 ,096 ,233 ,218 ,131 ,037 ,265

Tabela 29: Korelacija izmedu asocijacija na Nemacku i nastavnih sadrZaja na pocetku istraZivanja kod
ispitanika kontrolne grupe

Jedina zabelezena korelacija postoji izmedu stavke Drugi svetski rat i Hitler i novina.
Radi se o obrnutoj korelaciji srednjeg intenziteta (r = -,494, p = ,037).

>

Primena znanja jezika i nastavni sadrzaji

U oktobru su utvrdene sledece korelacije medu ovim varijablama:

Udtbenik | Muzika | Filmovi | Serije | Casopisi Novine
Svoje znanje nemackog jezika | 1 690" 7397 | 626 6217 6117 560"
primenjujem van nastave
nemackog jezika P ,002 ,000 ,005 ,006 ,007 ,016

** Korelacija je znacajna na nivou 0,01.

* Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 30: Korelacije izmedu primene znanja i sadrZaja u nastavi na pocetku istraZivanja kod ispitanika

kontrol

ne grupe

Na pocetku istrazivanja utvrdene su korelacije izmedu primene jezike 1 svih sadrazaja u
nastavi osim knjizevnih dela.
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8.1.1.2 KVALITATIVNA ANALIZA

Zadaci u upitniku koji su otvorenog tipa imali su za cilj da se pitanje motivacije malo
jasnije razradi, pa su ispitanici navodili sta ih u nastavi ne motivise, Sta im predstavlja
poteskoce u ucenju, kao i da sami daju predloge koji bi doprineli da nastava bude dinamic¢nija
I zanimljivija. U ovom delu rada bi¢e komentarisane i navedene najcesce tvrdnje koje su

ispitanici dali, dok ¢e u zagradi biti naveden i broj ispitanika koji deli to misljenje.

Na pitanje Sta Vas u nastavi ne motivise ispitanici eksperimentalne grupe su odgovorili na

sledeci nacin:

Redni broj | Sadriaji i metode rada koji ne motivisu Broj studenata
1. Gramatika 4
2. Frontalni oblik rada 3
3. Dosadni tekstovi iz udzbenika 3
4. Bodovanje i ocene 3
5. Nepodsticanje komunikacije na nemackom 2
6. Suva predavanja bez zanimljivih materijala 2
7. Ucenje napamet 2

Tabela 31: Sadrzaji i metode rada koje ispitanike eksperimentalne grupe ne motivisu na pocetku
istraZivanja

Ispitanici kontrolne grupe su dali slede¢e odgovore:

Redni broj | Sadriaji i aktivnosti koji ne motivisu Broj
studenata

1. Gramatika 2

2. Frontalni oblik rada 2

3. Rad po udzbeniku 2

5. Nepodsticanje komunikacije na nemac¢kom 2

6. Teoretisanje nastavnika/drzanje monologa 2

Tabela 32: Sadrzaji i metode rada koje ispitanike kontrolne grupe ne motivi§u na pocetku istraZivanja
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Na osnovu odgovora ispitanika vidi se da su obe grupe prilicno ujednacene u pogledu

faktora koji ih ne motivisu. Na pitanje Sta Vam predstavija poteskoce? ispitanici

eksperimentalne i kontrolne grupe su odgovorili na slede¢i nacin:

Redni broj | Poteskocée u uc¢enju Broj
studenata

1. Gramatika 8

2. Komunikacija 4

3. Izgovor 2

Tabela 33: Poteskoce u u¢enju nemackog jezika kod ispitanika eksperimentalne grupe na pocetku
istrazivanja

Kontrolna grupa je dala slicne odgovore:

Redni Poteskoce u ucenju Broj

broj studenata
1. Gramatika 10

2. Komunikacija 3

3. VVokabular 3

Tabela 34: Poteskoce u u¢enju nemackog jezika kod ispitanika kontrolne grupe na poéetku istrazivanja

Na osnovu ovih odgovora moze se zakljuciti da i eksperimentalna i kontrolna grupa

imaju poteskoée u slicnim domenima. Na pitanje Sta predlazete u cilju poboljsanja ovog

predmeta?, studenti su odgovorili na sledeci nagin.

Redni broj | Zeljene aktivnosti i sadriaji Broj
studenata

1. Vise komunikacije/konverzacije 6

2. Primenu serija 5

3. Primenu filmova 5

5. Primenu muzike 4

Tabela 35: Predlozi za pobolj$anje nastave nemackog jezika ispitanika eksperimentalne grupe na pocetku

istraZivanja
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Ovo su bili najzastupljeniji odgovori, ali ispitanici eksperimentalne grupe su takode
izjavili da bi trebalo odstupati od gradiva iz udzbenika, vise sluSati audio materijale na
nemackom, vise pisati na nemackom, primenjivati rad u pari 1 grupi.

U kontrolnoj grupi dati su slede¢i odgovori na isto pitanje:

Redni broj | Zeljene aktivnosti i sadriaji Broj
studenata

1. Vise komunikacije/konverzacije 7

2. Primenu serija 3

3. Primenu filmova 3

5. Primenu muzike 3

6. Vise rada u grupi 2

Tabela 36: Predlozi za pobolj$anje nastave nemackog jezika ispitanika kontrolne grupe na pocetku
istrazivanja
Osim ovoga, ispitanici kontrolne grupe su istakli da ih motiviSe prevodenje tekstova,
manje rada po knjizi i kreativnija nastava.
Na osnovu ovih odgovora moze se zakljuciti da obe grupe imaju sli¢ne Zelje, ciljeve 1
ocekivanja od nastave. Ispitanici obe grupe su naveli da ih motiviSu mediji, odnosno
autenticni tekstovi u nastavi, kao 1 nastava koja u prvi plan stavlja sticanje komunikativnih

kompetencija, $to i jeste cilj savremene nastave stranih jezika.
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8.1.2 UPITNIK 2

U ovom delu rada bi¢e navedeni rezultati istrazivanja nakon sprovodenja eksperimenta.

Najpre ¢e biti navedeni rezultati kvantitativne, a zatim kvalitativne analize.

8.1.2.1 KVANTITATIVNA ANALIZA

Kod kvantitativne analize prikazace se rezultati deskriptivne analize sa srednjim
vrednostima, standardnom devijacijom i statistiCkom znacajanosti razlika izmedu grupa, a

zatim ¢e biti navedeni rezultati korelacione analize.

8.1.2.1.1 DESKRIPTIVNA ANALIZA

Jedna od hipoteza istraZivanja je glasila da ¢e studenti eksperimentalne grupe imati

vecu motivaciju za ucenje nemackog jezika od ispitanika kontrolne grupe.

Grupa N | AS | SD | RazlikaAS |t p

Eksperimentalna | 18 | 4,33 | 0,84 0,61 1,901 ,066

Motivisan sam da u¢im nemacki Kontrolna 18 | 3,72 | 1,07

Tabela 37: Motivacija ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe na kraju istraZivanja

Rezultati na pocetku istrazivanja (Tabela 8) pokazali su vece srednje vrednosti
eksperimentalne grupe u odnosu na kontrolnu, a razlike medu grupama su bile statisticki
znaajne. Na kraju istrazivanja, eksperimentalna grupa je i1 dalje bila motivisanija od
kontrolne, samo S§to razlike u srednjim vrednostima izmedu grupe viSe nisu statisticki
znaCajne. Naime, dok su srednje vrednosti kontrolne grupe porasle i to za AS = 0,22,
vrednosti eksperimentalne grupe su se neznatno smanjile za AS = 0,06. Time nije potvrdena

hipoteza H1la.

»  Instrumentalnost/Integrativnost

Druga hipoteza istrazivanja glasila je da ¢e studenti u eksperimentalnoj grupi biti vise

integrativno orijentisani od ispitanika u kontrolnoj grupi
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Razlika
Nemacki jezik ucim Grupa N | AS | SD | AS t p
Eksperimentalna | 18 | 5,00 | 1,05 1,65 | ,953 | ,348
b AEDRID Rz Kontrolna 17 | 3,35 | 1,00
) 10 it ditelii teraiu d i Eksperimentalna | 18 | 4,67 | 0,97 0,14 | ,439 | ,664
. zato Sto me roditelji teraju da ga ucim Kontrolna 17 253 | 087
3. zato §t0je to samojedan u nizu EkSperimentalna 18 3,89 1,37 0,28 ,649 ,521
predmeta, koji moram da poloZim Kontrolna 18 | 3,61 | 1,20
Eksperimentalna | 18 | 4,22 | 1,06 0,58 | 1,65 | ,108
4. zato §to ée mi trebati U poslu 2
Kontrolna 17 | 3,65 | 1,00
5. zato $to planiram da %ivim u Eksperimentalna | 18 | 2,89 | 1,13 0,30 | ,709 | ,483
Nemackoj Kontrolna 17 | 2,59 | 1,37
. . . ... . . | Eksperimentalna | 18 | 3,39 | 1,04 -0,02 - |,950
6. zato Sto me interesuju nemacki jezik i 063
e Kontrolna 17 | 341 | 1,12
Eksperimentalna | 18 | 4,39 | 0,70 0,74 | 2,56 | ,015
4
17 | 3,65 | 1,00
7. zato $to stalno Zelim da se usavrSavam | Kontrolna

Tabela 38: Ciljevi u¢enja nemackog jezika ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe na kraju
istraZivanja

Na pocetku istrazivanja kod instrumentalnih motiva (zato Sto je to samo jedan u nizu
predmeta, koji moram da poloZim) i (zato Sto ¢e mi trebati u poslu) utvrdene su statisticki
znacajne razlike medu grupama (Tabela 9), dok na kraju istraZivanja one nisu utvrdene. Dok
su se srednje vrednosti kod eksperimentalne grupe smanjile (kod 3. stavke), odnosno ostale
iste (kod 4. stavke), kod kontrolne grupe su se instrumentalni motivi povecali, te razlike u
vrednostima medu grupama vise nisu postojale.

Statisticke znacajne razlike zabeleZene su kod poslednje stavke (Zato Sto stalno Zelim
da se usavrsavam), ali one su postojale i na pocetku istrazivanja, te nisu relevatne kao
pokazatelji promena.

Kod ostalih stavki nisu utvrdene statisticki znacajne razlike, ali su se desile odredene
promene u vrednostima i stavovima, koje ¢e ukratko biti iskomentarisane. Na pocetku je
eksperimentalna grupa na skali od 1 do 5 nemacki jezik ocenila kao lep sa AS = 3,39, a nakon
sprovedenog istrazivanja sa maksimalnom vredno$¢u AS = 5,00, Sto je veoma znaajan
rezultat. 1 kod kontrolne grupe je primetan porast u rezultatima kod ove stavke, ali on je
prili¢éno mali (za AS = 0,02).
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Interesantni su takode rezultati u drugoj stavci. Ovde se radi o spoljasnjoj motivaciji, i
to kada se na ucenika i studenta vrsi odredena vrsta spoljasnje prisile. Rezultati pokazuju da se
kod druge stavke ovi pritisci kod eksperimentalne grupe nakon sprovedenog istrazivanja
smanjili sa AS = 4,78 na AS = 4,67, dok su se kod kontrolne grupe povecali sa AS = 4,47 na
AS =4,53.

Rezultati takode pokazuju da je razlika u srednjim vrednostima izmedu grupa na
pocetku istrazivanja kod integrativnog motiva Zato sto me interesuju nemacki jezik i kultura
iznosila AS = - 0,25, a na kraju je ona umanjena i iznosi AS = - 0,02. Naime, kod
eksperimentalne grupe su se povecali integrativni motivi i unutrasnja motivacija, dok su se
kod kontrolne oni smanjili. Sli¢ni su rezultati kod stavke Zato Sto planiram da zZivim u
Nemackoj. Integrativni motivi su se kod eksperimentalne grupe neznatno povecali (sa AS =
2,83 na AS = 2,89), dok su se kod kontrolne grupe neznatno smanijili (sa AS = 2,69 na AS =
2,59)

Rezultati srednjih vrednosti pokazuju vecéu integrativnu orijentisanost i unutrasnju
motivaciju ispitanika eksperimentalne grupe od kontrolne, medutim ove razlike u rezultatima

nisu statisticki znacajne, pa hipoteza H1b nije potvrdena.

»  Generalno interesovanje za jezike

Jedno od polazista istrazivanja jeste da ¢e ispitanici eksperimentalne grupe generalno

biti viSe zainteresovaniji za ucenje stranih jezika od ispitanika kontrolne grupe.

Grupa N | AS SD | Razlika AS | t p

Eksperimentalna | 18 | 4,56 | 0,70 0,91 | 2,493 ,018
Generalno volim da uéim jezike

Kontrolna 17 | 3,65 | 1,37

Tabela 39: Generalno interesovanje ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe za uéenje stranih jezika
na kraju istraZivanja

Na pocetku istrazivanja (Tabela 10), obe grupe su pokazivale generalno interesovanje

za jezike o ¢emu svedoce srednje vrednosti koje su se grupisale oko broja 4, ali razlika u

grupama nije bila statisticki znacajna. Nakon sprovedenog istrazivanja, vrednosti u

eksperimentalnoj grupi su se povecale dok su se u kontrolnoj grupi smanjile, a razlika u

srednjim vrednostima u grupama iznosi AS = 0,91 i ona je statisticki znac¢ajna jer je p < 0,05 (t
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= 2,493; p=,018). Na osnovu ovoga moze da se zaklju¢i da je hipoteza istraZivanja Hlc
potvrdena.

»  Stav prema Nemcima

U ovom istrazivanju se polazilo od hipoteze da ¢e autenticni tekstovi doprineti

pozitivnijem stavu ispitanika eksperimentalne grupe prema Nemcima.

Nemce doZivljavam kao Razlika
Grupa N | AS | SD | AS t p

1. Hladne/tople Eksperimentalna 18 13,67 | 141 -0,22 | -,487 | ,630
Kontrolna 18 | 3,89 | 1,32

2. zatvorene/otvorene Eksperimentalna 18 | 3,61 | 1,46 -0,72 | -1,466 | ,152
Kontrolna 18 | 4,33 | 1,50

3. Cutljive/komunikativne Eksperimentalna 18 | 456 | 1,20 -0,78 | -1,879 | ,069
Kontrolna 18 | 5,33 | 1,28

4. lenje/vredne Eksperimentalna 18 | 5,89 | 1,23 0,50 ,892 | ,378
Kontrolna 18 | 5,39 | 2,03

5. ratnicki nastrojene/pacifiste Eksperimentalna 18 | 4,06 | 1,86 -0,06 | -,100 | ,921
Kontrolna 18 | 4,11 | 1,45

6. nedrusStvene/drustvene Eksperimentalna 18 | 5,06 | 1,51 0,39 ,664 | 511
Kontrolna 18 | 4,67 | 1,97

7. nedisciplinovane /disciplinovane Eksperimentalna 18 | 5,61 | 1,75 -0,39 | -,679 | ,502
Kontrolna 18 | 6,00 | 1,68

8. netolerantne /tolerantne Eksperimentalna 18 | 5,22 | 1,63 0,17 ,286 | 777
Kontrolna 18 | 5,06 | 1,86

9. nemaju smisla za humor/imaju Eksperimentalna 18 | 4,83 | 1,20 0,11 ,269 | ,789

smisla za humor Kontrolna 18 | 4,72 | 1,27

Tabela 40: Stav eksperimentalne i kontrolne grupe prema Nemcima na kraju istraZivanja

Na pocetku istrazivanja nisu utvrdene statisticki znacajne razlike medu grupama
(Tabela 11), kao ni na kraju istrazivanja $to znaci da grupe imaju slican stav i dozivljaj
Nemaca. S obzirom na to da se vrednosti grupisu uglavnom oko 5. podeoka, govori o tome da
ispitanici 1 jedne 1 druge grupe imaju pozitvniju sliku Nemaca. lako ne postoje statisticki
znacCajne razlike medu grupama, kada se pogledaju rezultati srednjih vrednosti moze se uociti
da su ispitanici kontrolne grupe vise tezili da pozitivno ocene Nemce, nego ispitanici
eksperimentalne grupe i smatraju ih otvorenijim, komunikativnijim, tolerantnijim, ali isto tako
i disciplinovanijim. Jedina stavka gde je eksperimentalna grupa imala vec¢e vrednosti u odnosu

na pocetak istrazivanja i kontrolnu grupu tice se drustvenosti i duhovitosti Nemaca.
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Kako nisu utvrdene statisticki znacajne razlike medu grupama hipoteza istrazivanja

H1d nije potvrdena.

»  Stav prema nemackom jeziku

Sledeca varijabla ispitivala je stavove ispitanika o nemackom jezika i imala je za cilj da
potvrdi ili opovrgne hipotezu da ¢e studenti eksperimentalne grupe nakon sprovedenog

istrazivanja imati pozitivniji stav prema nemackom jeziku od studenata kontrolne grupe.

Nemacki jezik je
Grupa N AS SD Razlika AS |t p

1. grub/melodié¢an Eksperimentalna 18 | 4,28 1,02 0,67 | 1,651 ,108
Kontrolna 18 | 3,61 1,38

2. tefak/lak Eksperimentalna 18 | 3,89 1,45 0,44 | 1,002 ,323
Kontrolna 18 | 3,44 1,20

3. dosadan/interesantan Eksperimentalna 18| 5,33 1,24 0,44 ,959 ,345
Kontrolna 18| 4,89 1,53

Tabela 41: Stav ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe prema nemackom jeziku na kraju
istraZivanja
Rezultati pokazuju da razlike u srednjim vrednostima izmedu kontrolne i
eksperimentalne grupe nisu statisticki znacajne, ali promene ipak postoje kada se rezultati sa
pocetka istraZivanja (Tabela 12) uporede sa rezultatima na kraju sprovedenog istrazivanja.
Tako je kod prve stavke razlika izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe iznosila AS = 0,33,
a na kraju AS = 0,67, kod druge stavke razlika je na pocetku iznosila AS = 0,22, na kraju AS
= 0,44, dok su kod tre¢e na pocetku razlike bile AS = 0,39, a na kraju AS = 0,44 u korist

eksperimentalne grupe.

Pitanjem Koliko volite nemacki jezik? se takode ispitivao stav ispitanika prema nemackom

jeziku, ta¢nije njihove emocije.

Grupa N | AS | SD | RazlikaAS |t p
4. Nemacki jezik ne Eksperimentalna | 18 | 5,83 | 0,92 0,61 1,583 ,123
volim/volim Kontrolna 18 | 5,22 | 1,35

Tabela 42: Stav ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe prema nemackom jeziku na kraju
istraZivanja
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Rezultati upitnika sa pocetka istrazivanja (Tabela 13) pokazuju da su pocetne razlike
izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe iznosile AS = 0,22, dok su razlike na kraju bile AS
=0,61. Kod obe grupe je primetan porast vrednosti, medutim kod eksperimentalne grupe ovaj
porast je veci. lako razlika u vrednostima nije statisticki znacajna, ona je pokazatelj odredenih
promena unutar eksperimentalne grupe.

lako promene u okviru grupe postoje razlike nisu statisticki znacajne, te ova Hle

hipoteza nije potvrdena.

»  Stav prema nastavi nemackog jezika

U ovom istrazivanju polazilo se od toga da ¢e autenti¢ni tekstovi izazvati vise emocija
kod studenata eksperimentalne grupe, te da ¢e oni sa nastavom nemackog povezivati

pozitivnije emocije od studenata kontrolne grupe.

Koje emaocije vezujem za ¢as
nemackog jezika? Grupa N | AS SD | RazlikaAS |t p
: : Eksperimentalna | 18 | 5,78 | 1,00 0,72 | 1,718 | ,095
1. Nezadovoljstvo/Zadovoljstvo Kontrolna 18 | 5.06 147
Eksperimentalna 18 | 5,17 1,50 0,33 ,692 | ,494
2. Tuga/Radost Kontrolna 18 | 483 | 138
» » Eksperimentalna | 18 | 533 | 1,46 0,33 | ,660 | ,514
3. Neprijatnost/Prijatnost
Kontrolna 18 | 5,00 1,57
Eksperimentalna 18 | 5,28 1,60 0,22 ,439 | ,664
4. Hladnocéa/Toplota
Kontrolna 18 | 5,06 | 1,43
5. Dosada/Zainteresovanost Eksperimentalna 18 | 5,94 1,11 0,61 | 1,498 | ,143
Kontrolna 18 1533 | 1,33

Tabela 43: Emocije koje ispitanici eksperimentalne i kontrolne grupe vezuju za nastavu nemackog jezika

Na pocetku istrazivanja (Tabela 14) kod 3. i 5. stavke utvrdene su statisticki znaCajne
korelacije medu grupama, odnosno ispitanici eksperimentalne grupe su sa nastavom
nemackog povezivali pozitivnije emocije nego ispitanici kontrolne grupe. Na kraju
istrazivanja tih razlika viSe nema, jer su se vrednosti ispitanika kontrolne grupe povecale.
Osim toga, ni kod jedne stavke nisu utvrdene statisticki znacajne razlike medu grupama, Sto
znaci da one imaju slicne emocije i stavove prema nastavi nemackog jezika. Srednje vrednosti

u grupama ugalvnom se grupisSu oko 5/6 podeoka $to govori o pozitivnim emocijama kod obe
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grupe. lako su kod eksperimentalne grupe prisutni vece srednje vrednosti, one nisu statisticki

znacajne, te H1f hipoteza istraZivanja nije potvrdena.

»  Asocijacije na Nemacku

Sledec¢a hipoteza u istrazivanju glasila je da ¢e studenti u eksperimentalnoj grupi imati

manje stereotipne asocijacije na Nemacku poput Drugog svetskog rata, partizanskih filmova,

grupe Rammstein od studenata kontrolne grupe.

Prve asocijacije na Nemaéku su mi Razlika
Grupa N | AS | SD | AS t p

1. Drugi svetski rat i Hitler Eksperimentalna | 18 | 2,94 | 1,06 -0,39 -,953 | ,347
Kontrolna 18| 3,33 (1,37

2. Filmovi o partizanima i Eksperimentalna | 18 | 1,61 | 0,70 -1,00 | -3,274 | ,002
Nemcima Kontrolna 18 | 2,61 | 1,09

3. Sport Eksperimentalna | 18 | 2,39 | 1,14 0,22 ,581 | ,565
Kontrolna 18| 2,17 | 1,15

4. ,,Oktoberfest* Eksperimentalna | 18 | 3,78 | 1,00 0,22 ,589 | ,560
Kontrolna 18 | 3,56 | 1,25

5. Rodbina u Nemackoj Eksperimentalna | 18 | 2,83 | 1,82 0,39 ,706 | ,485
Kontrolna 18 | 2,44 | 1,46

6. ,, Rammstein“ Eksperimentalna | 18 | 294 | 1,55 -0,50 | -1,050 | ,301
Kontrolna 18 | 3,44 | 1,29

7. Disciplina Eksperimentalna | 18 | 3,72 | 1,32 0,28 ,557 | 581
Kontrolna 18 | 3,44 | 1,65

8. Dobra muzika Eksperimentalna | 18 | 2,56 | 1,10 0,22 ,570 | 572
Kontrolna 18 | 2,33 | 1,24

9. Dobri filmovi Eksperimentalna | 18 | 3,17 | 1,29 0,67 | 1,545 | ,132
Kontrolna 18| 2,50 | 1,29

10. Zanimljive serije Eksperimentalna | 18 | 3,44 | 0,92 0,94 | 2,229 | ,033
Kontrolna 18| 2,50 | 1,54

11. Multikulturalnost Eksperimentalna | 18 | 3,67 | 1,19 0,78 | 1,891 | ,067
Kontrolna 18| 2,89 | 1,28

12. Demokratija Eksperimentalna | 18 | 3,22 | 1,26 0,22 ,514 | 610
' Kontrolna 18 | 3,00 | 1,33

Tabela 44: Asocijacije koje ispitanici eksperimentalne i kontrolne grupe vezuju za Nemacku

Na pocetku istrazivanja (Tabela 15) nije bilo statisticki znacajnih razlika medu grupama,

dok su na kraju istrazivanja utvrdene dve statisticki znacajne razlike i to kod filmova o

partizanima i Nemcima (t = -3,274, p = ,002), gde su se vrednosti eksperimentalne grupe

smanjile, i zanimljivih serija (t = 2,229, p = ,033), kod koje su se vrednosti eksperimentalne

grupe povecale.
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Kada se pogledaju rezultati srednjih vrednosti za svaku grupu, kod eksperimentalne
grupe najzastupljenije asocijacije na Nemacku su: Oktoberfest (AS = 3,78), disciplina (AS =
3,72), multikulturalnost (AS = 3,67), zanimljive serije (AS = 3,44), demokratija (AS = 3,22)
dobri filmovi (AS = 3,17).

Za kontrolnu grupu najzastupljenije asocijacije na Nemacku su Oktoberfest (AS = 3,56),
Rammstein (AS = 3,44), Drugi svetski rat i Hitler (AS = 3,33), disciplina (AS = 3,44),
demokratija (AS = 3,00).

Na osnovu ovih rezultata mozemo zakljuciti da eksperimentalna grupa ima manje
stereotipnih asocijacija na Nemacku od kontrolne grupe, i da su utvrdene dve statisticki

znacajne razlike te je hipoteza istraZivanja Hlg delimi¢no potvrdena.

»  Nastavni sadrZaji i metode

U istrazivanju se polazilo od hipoteze da ¢e ispitanici eksperimentalne grupe oceniti
autenti¢ne tekstove kao visoko motiviSuce u nastavi. S obzirom na to da ispitanici kontrolne i
eksperimentalne grupe nisu imali iste sadrzaje u nastavi, rezultati koji se ticu nastavnih faktora

bice prikazani u dve odvojene tabele.

Koji elementi u nastavi me motivisu? N AS SD

1. UdZbenik 18 1,83 0,99
2. Muzika 18 4,17 0,99
3. Filmovi 18 4,67 0,59
4. Serije 18 4,61 0,70
5. Tekstovi iz novina 18 3,78 1,35
6. KnjiZevni tekstovi 18 2,89 1,57
7. Dokumentarni sadriaji 18 3,22 1,59
8. Skecevi 18 2,83 1,50
9. Komunikativne aktivnosti sa kolegama 18 4,00 1,19
10. Gramatika 18 3,17 0,99
11. Prevodenje pesama 18 3,89 1,23
12. DrZanje referata 18 3,44 1,25
13. Debata 18 3,28 1,53
14. Frontalni oblik rada 18 3,06 1,26
15. Rad u paru i grupi 18 4,00 1,14
16. Domaci zadaci 17 3,53 1,28
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Tabela 45: Elementi u nastavi koji motiviSu ispitanike eksperimentalne grupe na kraju istraZivanja

Kada su sadrzaji u pitanju, rezultati pokazuju visoke vrednosti za autenti¢ne tekstove:

film (AS = 4,67), serije (AS = 4,61), muzika (AS = 4,17), tekstova iz novina (AS = 3,78) dok

SU za dokumentarne sadrzaje | knjizevne tekstove zabeleZzene umerene srednje vrednosti. U

okviru nastavnih faktora visoko su ocenjene komunikativne aktivnosti sa kolegama (AS =

4,00), rad u paru i grupi (AS = 4,00), prevodenje pesama (AS = 3,89), | domaci zadaci (AS =

3,53). Najmanje srednje vrednosti zabelezne su kod udzbenika (AS = 1,83).

Studenti kontrolne grupe su prijavljivali da ih motiviSu slede¢i sadrZaji u nastavi:

Koji elementi u nastavi me motivisu? AS SD

1. Tekstovi iz udzbenika 18 3,00 1,26
2. Tekstovi sluSanja iz udzZbenika 18 3,00 0,98
3. Komunikativne aktivnosti sa 18 4,00 1,23

kolegama

4. Gramatika 18 4,00 1,00
5. Prevodenje pesama 18 4,00 1,38
6. Muzika 18 4,00 0,92
7. DrZanje referata 18 3,00 1,23
8. Debata 18 3,00 1,11
9. Skecevi 18 3,00 1,46
10. Frontalni oblik rada 18 2,00 1,15
11. Rad u paru i grupi 18 4,00 1,24
12. Domadi zadaci 17 3,00 1,48

Tabela 46: Elementi u nastavi koji motiSu ispitanike kontrolne grupe na kraju istraZivanja

Kod kontrolne grupe najvise srednje vrednosti zabelezeni su kod muzike (AS = 4,00) i

gramatike (AS = 4,00), dok su kao podsticajne oblike rada u nastavi studenti naveli
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komunikativne aktivnosti sa kolegama (AS = 4,00), prevodenje pesama (AS = 4,00) i rad u
paru/grupi (AS = 4,00).

Na osnovu ovih rezultata moze da se zaklju¢i da je navedena hipoteza H1lh u
istrazivanju delimi¢no potvrdena, buduci da u eksperimentalnoj grupi nisu svi autenti¢ni

tekstovi ocenjeni sa visokim srednjim vrednostima.

»  Primena znanja jezika

U istrazivanju je trebalo da se proveri hipoteza da ¢e nakon autenti¢nog inputa studenti
eksperimentalne grupe prijavljivati ve¢i funkcionalni faktor, odnosno moguénost primene

stranog jezika, za razliku od studenata kontrolne grupe.

N AS SD Razlika t p
Primena znanja jezika | Eksperimentalna 18 2,44 1,20 0,38 ,940 ,354
Kontrolna 17 2,82 1,19

Tabela 47: Primena znanja jezika ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe nakon sprovedenog
istraZivanja

Rezultati istrazivanja pokazuju da su vrednosti kontrolne grupe jos uvek vece u odnosu
na eksperimentalnu grupu, medutim ako se pogleda razlika u grupama sa pocetka istrazivanja
(Tabela 17) (AS = 0,49), ona je na kraju istrazivanja manja (AS = 0,38), odnosno primetan je
porast vrednosti kod eksperimentalne grupe. Ove razlike, medutim, nisu statisti¢ki znacajne,

Sto znaci da hipoteza H1h nije potvrdena.
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8.1.2.1.2 KORELACIONA ANALIZA

U daljem delu rada sledi prikaz rezultata dobijenih korelacionom analizom u

eksperimentalnoj 1 kontrolnoj grupi nakon sprovedenog istrazivanja.
% KORELACIJE U EKSPERIMENTALNOJ GRUPI

Prvo ¢e se dati prikaz rezultata dobijenih za eksperimentalnu grupu nakon
eksperimentalnog toka.

»  Motivacija i autenticni tekstovi

Hipoteza od koje se poSlo u ovom istrazivanju glasila je da izmedu motivacije i
autenti¢nih tekstova postoje korelacije. Rezultati pak pokazuju da u eksperimentalnoj grupi
nisu utvrdene korelacije izmedu autenti¢nih tekstova i motivacije, ni na pocetku, tako i1 na

kraju eksperimentalnog toka, $to govori o tome da hipoteza H2a nije potvrdena.

»  Instrumentalnost/Integrativnost i autenti¢ni tekstovi

U ovom istrazivanju se polazilo od hipoteze da postoji korelacija izmedu autenti¢nih
tekstova 1 integrativne 1 instrumentalne orijentisanosti. U oktobru su utvrdene korelacije,

medutim u junu tih korelacija nije bilo, Sto govori o tome da hipoteza H2b nije potvrdena.
»  Generalno interesovanje za ucenje stranih jezika i autentiéni tekstovi

Slede¢i zadatak u ovom istrazivanju je bio da se utvrdi postojanje korelacija izmedu
generalnog interesovanja za ucenje stranih jezika i autenti¢nih tekstova. U oktobru je utvrdena
jedna korelacija, medutim, na Kkraju istrazivanja nisu utvrdene korelacije izmedu ovih

varijabli, te hipoteza H2c nije potvrdena.

»  Stav prema Nemcima i autenti¢ni tekstovi

U istrazivanju je trebalo utvrditi da li postoji statisticki znacajna korelacija izmedu

stavova ispitanika prema Nemcima i autenti¢nih tekstova.
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Nemce Tekstovi iz | KnjiZevni Dokumentarni

doZivijavam kao Udzbenik | Muzika | Filmovi | Serije novina tekstovi sadrZaji

r -356 | -226| -134| ,084 4797 024 073
vredne

P 148 367 596 | 741 044 1926 772

r 322 | 625 218 | 244 121 ,028 531"
teny P 192 006 385 | 328 632 914 023
- r -074 1040 433 398 507 219 286
CEHEIUIEE - 771 876 073 | 102 032 383 251

r ,061 232 | 6287 | ,339 397 ,356 ,365
B 0 810 | 354 | .005| 168 102 147 136

**_ Korelacija je znacajna na nivou 0,01.

* Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 48: Korelacije izmedu stava ispitanika eksperimentalne grupe prema Nemcima i autenti¢nih
tekstova na Kraju istraZivanja

Dok su na pocetku istrazivanja postojale negativne korelacije izmedu autenti¢nih
sadrzaja (serija, filmova i novina) i stava ispitanika prema Nemcima (Tabela 20), nakon
istrazivanja korelacije su pozitivne.

Na pocetku istrazivanja stavka drustvenosti bila je u negativnoj korelaciji sa autenti¢énim
tekstovima, dok je nakon istrazivanja utvrdena pozitivna korelacije i to sa muzikom (r = ,625,
p =,006) i dokumentarnim sadrzajima (r =,531, p = ,023).

Pored toga, pozitivne korelacije su utvrdene izmedu tekstova iz novina i vrednoce (r
=479, p = ,044), kao i tekstova iz novina i discipline (r = ,507, p = ,032). Znacajna korelacija
je takode utvrdena izmedu stavki tolerantnosti i filmova (r = ,628, p = ,005). S obzirom na to
da nisu svi autenti¢ni tekstovi u korelaciji sa stavovima ispitanika prema Nemcima ovi

rezultati ukazuju da je postavljena hipoteza istraZivanja H2e delimi¢no potvrdena.

»  Stav prema nemackom jeziku i autenti¢ni tekstovi

U istrazivanju je trebalo utvrditi da 1i postoji korelacija izmedu stavova ispitanika prema
nemackom jeziku 1 autenti¢nih tekstova. U oktobru utvrdene su tri korelacije srednjeg

intenziteta (Tabela 21), dok su u junu ustanovljene takode tri, ali druge korelacije:

Nemacki Tekstovi iz Knjizevni Dokumentarni
jezik je Udibenik | Muzika | Filmovi | Serije novina tekstovi sadriaji
interesantan r ,000 -,097 ,400 ,568 ,609** ,475* ,378
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**_ Korelacija je znacajna na nivou 0,01.

*. Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 49: Korelacije izmedu stava ispitanika eksperimentalne grupe prema nemackom jeziku i
autenti¢nih tekstova na kraju istraZivanja

Nakon sprovedenog istrazivanja pocetne korelacije su nestale, dok su se druge pojavile.
Naime, utvrdene su tri znacajne korelacije izmedu stavke interesantan i autenti¢nih tekstova, i
to serija (r = ,568, p=,014), tekstova iz novina (r = ,609, p = ,007), i knjizevnih tekstova i (r =
475, p = ,046). Ono §to se moze zakljuciti na osnovu obe tabele jeste da serije i novinski
¢lanci pokazuju u oba slucaja korelacije sa pozitivnim stavom studenata prema nemackom
jeziku. S obzirom na to da nisu svi autenti¢ni sadrZaji i karakteristike jezika u korelaciji,

hipoteza H2f je delimi¢no potvrdena.

»  Stav prema nastavi nemackog jezika i autenti¢ni tekstovi

U istrazivanju se proveravala hipoteza da izmedu stavova ispitanika prema nastavi
nemackog jezika i autenticnih tekstova postoji korelacija. U oktobru su ustanovljene tri

pozitivne i jedna negativna korelacija (Tabela 22), dok su u junu utvrdene sledece korelacije:

Tekstov
Emocije vezane za cas UdZbeni | Muzik | Filmov | Serij iiz Knjizevn | Dokumentarn
nemackog jezika k a i e novina | i tekstovi i sadriaji
r ,079 -,139 ,362 | ,289 525 ,395 ,364
z lj
adovoljstvo D 754 | 583 | 140 | 244| 025 105 137
r 314 | -152 238 | 502" | 696 503" 507"
Zainteresovanost p ,205 ,546 342 | ,034 ,001 ,033 ,032
** Korelacija je znacajna na nivou 0,01.
*. Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 50 Korelacije izmedu stava ispitanika eksperimentalne grupe prema nastavi nemac¢kog jezika i
autenti¢nih tekstova na kraju istraZivanja

Dok su pocetne pozitivne korelacije ukljucivale samo tekstove iz novina i casopisa,
korelacije nakon istrazivanja ukljucile su i1 ostale autenti¢ne tekstove. Tako su utvrdene
korelacije srednjeg intenziteta izmedu zainteresovanosti i slede¢ih stavki: serija (r =,502, p =

,034), knjizevnih tekstova (r =,503, p = ,033), dokumentarnih sadrzaja (r =507, p = ,032), i
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novinskih clanaka (r = ,696, p = ,001). Osim toga, postoji korelacija izmedu tekstova iz
novina i zadovoljstva (r = ,525, p =,025). U junu je, dakle, utvrdeno vise pozitivnih korelacija
izmedu ovih varijabli, ali kako nisu sve stavke u korelaciji ova hipoteza H2g je delimi¢no

potvrdena.

»  Asocijacije na Nemacku i autenti¢ni tekstovi

U ovom delu cilj je bio utvrditi da 1i postoji veza izmedu asocijacija koje ispitanici
imaju na Nemacku i autenti¢nih sadrzaja. Dok je na pocetku istrazivanja ustanovljeno 9
korelacija (Tabela 23), na kraju istrazivanja se broj korelacija povecao na 14, §to govori o

jacoj povezanosti ovih varijabli.

Asocijacije na Tekstovi | KnjiZevni | Dokumentar
Nemacku Udibenik | Muzika | Filmovi | Serije | iz novina tekstovi ni sadrzaji
Filmovi o r 499" 014 | -473" | -329 152 119 241
partizanima | p ,035 955 047 | 183 546 637 335
Nemcima
- r 115 | -161 382 | 6627 526 415 323
el e D 649 | 522 117 | 003 025 086 101
- -~ r -043 | -475 | -143| 376 508" 321 ,089
21| )2 D 865 | 046 571 | 124 031 194 725
_ r 352 050 | 500" | 544" 500" 800" 570"
UL TOS: g 152 | 843 | ,035| 020 035 000 014
B r 221 | ,489 105 | 5047 409 132 530
DT TEE D 379 040 680 | 033 092 601 024

**_ Korelacija je znacajna na nivou 0,01.

* Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 51: Korelacije izmedu asocijacija ispitanika eksperimentalne grupe na Nemacku i autenti¢nih
tekstova na Kkraju istraZivanja

Posebno su zanimljivi rezultati dobijeni kod korelacije izmedu stavke multikulturalnosti
1 autenti¢nih tekstova. Dok su na pocetku istrazivanja postojale samo korelacije izmedu
multikulturalnosti 1 ¢asopisa 1 novina, na kraju istraZzivanja ove korelacije su se proSirile 1 na
druge vrste tekstova, i to pre svega filmove (r =500, p = ,035), serije (r = ,544, p = ,020),
tekstove iz novina ( r = ,500, p =,035), injizevne tekstove, gde je ustanovljena korelacija
visokog intenziteta (r = ,800, p =, 000) i dokumentarne sadrzaje (r =,570, p =,014).
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Kod stavke demokratija je na pocetku istrazivanja postojala korelacija sa ¢asopisima i
novinama. Na kraju istrazivanja ovih korelacija nije bilo, ali jeste izmedu demokratije i muzike
(r = ,489, p = ,040), demokratije i serija (r = ,504, p =, 033) i dokumentarnih sadrzaja (r =
,530, p =,024). Osim toga, utvrdene su korelacije izmedu stavki zanimljive serije i muzika i to
obrnuta (r = -,475, p = ,046), i pozitivna korelacija srednjeg intenziteta izmedu Serija i
tekstova u novinama (r = ,508, p =, 031).

Asocijacije dobri filmovi stoje takode u korelaciji sa serijama (r = ,662, p =,003) i
tekstovima iz novina (r = ,526, p =,025), dok asocijacija filmovi o partizanima i Nemcima stoji
u pozitivnoj korelaciji sa udzbenikom (r = ,499, p = ,035), a u negativnoj korelaciji sa
filmovima koji su se pustali na ¢asu (r = -,473, p = ,047).

S obzirom na to da nisu utvrdene korelacije autenti¢nih tekstova sa svim asocijacijama

na Nemacku hipoteza H2h je delimi¢no potvrdena.

»  Primena znanja jezika i autenti¢ni tekstovi

Kod funkcionalnog faktora cilj istrazivanja je utvrditi da li postoje korelacije izmedu
primene znanja stranog jezika i autenti¢nih tekstova. U oktobru nisu utvrdene korelacije

izmedu motivacije i nastavnih sadrZaja, dok su u junu utvrdene sledece korelacije:

Muzika
Svoje znanje nemackom jezika r -,664
primenjujem van nastave P ,003

** Korelacija je zna¢ajna na nivou 0,01.

*, Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 52: Korelacije izmedu funkcionalnog faktora i autenti¢nih tekstova na kraju istraZivanja kod
ispitanika eksperimentalne grupe

U junu su utvrdene obrnute korelacije izmedu muzike i primene znanja stranog jezika,
¢ime hipoteza H2i nije potvrdena, jer ovo svedoCi o obrnutoj povezanosti pojava, §to nije

cilj ovog istraZivanja.
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% KORELACIJE U KONTROLNOJ GRUPI

U daljem radu, prikazaée se korelacije koje su ustanovljene kod ispitanika kontrolne

grupe po zavrSetku istrazivanja.

»  Motivacija i nastavni sadrzaji

U ovom istrazivanju proucavalo se da li ¢e postojati statistiCki znaCajna korelacija
izmedu motivacije 1 sadrzaja koji se primenjuju u nastavi. Na pocetku istrazivanja kontrolnoj
grupi su ponudeni kako klasi¢ni tako i autenti¢ni sadrzaji (upitnik 1), dok su nakon
istrazivanja ponudeni samo sadrzaji koji su primenjivani u nastavi (upitnik 2), odnosno
udzbenicki Stampani i1 audio tekstovi, kao 1 muzika, koja se u dva navrata primenjivala na
nastavi.

U oktobru su u kontrolnoj grupi postojale korelacije izmedu varijable motivisanosti i
svih nastavnih sadrzaja osim knjizevnih dela (Tabela 24). U junu, medutim, nije bilo
korelacija sa nastavnim sadrzajima, dakle ni sa onima koji su na pocetku istraZivanja

pokazivali korelacije sa datom varijablom.

»  Integrativnost/instrumentalnost i nastavni sadrzaji

U disertaciji se prouCavala veza izmedu ciljeva uCenja stranog jezika i1 nastavnih
sadrzaja. Na pocetku su utvrdeno je 13 korelacija izmedu integrativnih i instrumentalnih

motiva i autenti¢nih tekstova (Tabela 25), dok su na kraju istraZivanja utvrdene dve korelacije.

Tekstovi iz Tekstovi slusanja
Nemacki jezik uéim udibenika iz udibenika Muzika
o . r -,518" -,018 -,153
zato Sto me roditelji teraju da ga ucim 0 033 946 559
: : r 585" 254 225
zato Sto ée mi trebati u poslu 0 014 325 386

**_ Korelacija je znacajna na nivou 0,01.

*. Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 53: Korelacija izmedu ciljeva ucenja i nastavnih sadrZaja na kraju istraZivanja kod ispitanika
kontrolne grupe
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Nakon sprovedenog istrazivanja, rezultati pokazuju pozitivnu korelacije udzbenickih
tekstova sa instrumentalnim motivom (Zato sto ée mi trebati u poslu) (r = ,585, p = ,014).

Pored toga, postoji i jedna negativna korelacija izmedu udZbeni¢kog teksta i roditeljske prisile
(r=-,518, p=,033).
»  Generalno interesovanje za ucenje stranih jezika i nastavni sadrzaji

Na pocetku istrazivanja (u oktobru) nisu utvrdene korelacije ove varijable sa

autenti¢nim tekstovima, dok su u junu utvrdene sledece korelacije:

Gramatika
Generalno r 566"
interesovanje za ucenje
stranih jezika p ,018

** Korelacija je zna¢ajna na nivou 0,01

* Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 54: Korelacija izmedu sadrZaja u nastavi i generalnog interesovanja za ucenje stranih jezika
ispitanika kontrolne grupe na kraju istraZivanja

U kontrolnoj grupi u junu utvrdene su korelacije izmedu gramatike i generalnog

interesovanja za uc¢enje nemackog jezika (r =, 566, p = ,018).

»  Stav prema Nemcima i nastavni sadrzaji

I u kontrolnoj grupi se nastojalo utvrditi da li postoje korelacije izmedu stavova
ispitanika prema Nemcima 1 sadrzaja u nastavi. Na pocetku istraZivanja nisu utvrdene

korelacije izmedu ovih varijabli. U junu su utvrdene sledece korelacije:

Nemce doZivljavam kao Tekstovi iz udibenika | Tekstovi sluSanja iz udibenika Muzika
r ,216 ,490 449
tople P 390 ,039 061
r ,060 186 653"
vredne D 813 461 ,003
**_ Korelacija je znacajna na nivou 0,01.
*. Korelacija je zna¢ajna na nivou 0,05.

Tabela 55: Korelacija izmedu stavova ispitanika prema Nemcima i nastavnih sadrZzaja na kraju
istrazivanja kod ispitanika kontrolne grupe
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Utvrdene su korelacije srednjeg intenziteta izmedu stavki da su Nemci topli i tekstova
slusanja (r = ,490, p =,039), kao i stavke vredni i muzike (r =,653, p =,003).
»  Stav prema nemackom jeziku i nastavni sadrzaji

U kontrolnoj grupi se proucavalo da li postoji korelacija izmedu stava ispitanika prema

nemackom jeziku i nastavnih sadrzaja. U oktobru je utvrdeno 8 korelacija (Tabela 26), a u

junu tri:
Nemacki jezik je Tekstovi iz udibenika | Tekstovi sluSanja iz udZbenika Muzika
: r ,352 ,250 ,331
melodican D 152 ,318 ,179
r 606" 546" 407
lak
p ,008 ,019 ,093
_ r 217 384 597"
Interesantan P 387 115 1009
**_Korelacija je znacajna na nivou 0,01.
*. Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 56: Korelacija izmedu stavova ispitanika prema nemackom jeziku i nastavnih sadrZaja na kraju
istrazivanja kod ispitanika kontrolne grupe

Nakon sprovodenja istrazivanja rezultati ankete pokazuju jo§ uvek korelacije stavke lak
sa udzbenickim tekstovima (r =, 606, p = ,008) i tekstovima slusanja iz udzbenika (r = ,546, p
= ,019). Kada je stavka interesantno u pitanju, korelacija postoji sa muzikom (r = ,597, p =
009).

Osim toga, u okviru ove varijable ispitivale su se emocije koje ispitanici imaju prema
nemackom jeziku i njihove korelacije sa nastavnim sadrzajima. Dok su na pocetku istraZivanja
postojale korelacije izmedu ljubavi prema jeziku i muzike (Tabela 27) (r = ,546, p = ,019) i
serija (r=,608, p=,007), na kraju istrazivanja nije bilo korelacija sa nastavnim sadrzajima.

Nakon istrazivanja moze se konstatovati slabija povezanosti ovih varijabli kod kontrolne

grupe nego na pocetku istrazivanja.
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»  Stav prema nastavi nemackog jezika i nastavni sadrzaji

Jedan od ciljeva istrazivanja je utvrditi da li kod kontrolne grupe postoje korelacije
izmedu stava ispitanika prema nastavi nemackog jezika i nastavnih sadrzaja. U oktobru je

utvrdeno 24 korelacije (Tabela 28), dok je u junu njihov broj iznosio 8.

Emocije koje se
vezuju za cas
nemackog jezika Tekstovi iz udﬁbenikg Tekstovi slusanja iz udibenika | Muzika
Zadovoljstvo r ,569 433 295
p ,014 ,073 ,234
r 377 616~ 253
Radost D 123 006 310
Prijatnost r 386 688~ 324
P ,113 ,002 ,189
Toplota r 585 655 348
p ,011 ,003 ,157
Zainteresovanost ' 251 618 527
p ,018 ,006 ,024
** Korelacija je znacajna na nivou 0,01.
*. Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 57: Korelacija izmedu stavova ispitanika prema nastavi nemackog jeziku i nastavnih sadrzaja na
kraju istraZivanja kod kontrolne grupe

Rezultati pokazuju da postoje korelacije izmedu sadrzaja u nastavi i emocija koje
ispitanici vezuju za ¢as nemackog jezika. Korelacija je utvrdena izmedu udzbenickih tekstova
i emocija zadovoljstvo (r = ,569, p =,014), toplote ( r = ,585, p =,011) i zainteresovanosti (r
=551, p =,018).

Sa tekstovima sluSanja utvrdene su takode korelacije srednjeg intenziteta i to sa
emocijama kao $to su radost (r = ,616, p = ,006), prijatnost (r = ,688, p = ,002), toplota (r =
,655, p = ,003) i zainteresovanost (r = ,618, p =,006). Isto tako, korelacija postoji izmedu
muzike i zainteresovanosti (r =,527, p =,024).

»  Asocijacije na Nemacku i nastavni sadrzaji

I u kontrolnoj grupi se nastojalo ispitati da li postoje korelacije izmedu asocijacija koje

ispitanici imaju na Nemacku i nastavnih sadrzaja.
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Tekstovi iz Tekstovi slusanja iz

Asocijacije na Nemacku udibenika udibenika Muzika
Filmovi o partizanimai | ' -, 154 -,346 -515
Nemcima p ,540 ,160 ,029

**_ Korelacija je znacajna na nivou 0,01.

*. Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

Tabela 58: Korelacija izmedu asocijacija na Nemacku i nastavnih sadrZaja na kraju istraZivanja kod

ispitanika kontrolne grupe

Na pocetku istrazivanja utvrdena je jedna negativna korelacija (Tabela 29), kao i na

kraju istrazivanja izmedu filmova o partizanima i Nemcima i muzike (r = -,515, p =,029). U

kontrolnoj grupi ne postoji, dakle, tolika povezanost izmedu ovih varijabli ni na pocetku, ni na

kraju istrazivanja.

»  Primena znanja jezika i nastavni sadrzaji

Na pocetku istrazivanja utvrdeno je postojanje pozitivnih korelacija izmedu primene

jezika 1 svih sadrzaja u nastavi (Tabela 30), dok je nakon sprovedenog istrazivanja utvrdena

jedna korelacija:

Muzika

Svoje znanje primenjujem van
nastave nemackog jezika

r

,508

p

,037

*. Korelacija je znacajna na nivou 0,05.

**_ Korelacija je znacajna na nivou 0,01.

Tabela 59: Korelacija izmedu primene znanja jezika i nastavnih sadrZaja na kraju istraZivanja kod

ispitanika kontrolne grupe

Na kraju istrazivanja utvrdene su korelacije srednjeg intenziteta izmedu primene znanja

jezika i muzike (r =,508, p =,037).
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8.1.2.2 KVALITATIVNA ANALIZA

U ovom delu rada bi¢e prikazani rezultati ispitanika koji se ti¢u njihovih iskustava sa
datim nac¢inom poucavanja. Upitnik je ispunjavalo 18 ispitanika kontrolne i eksperimentalne
grupe. Samo su dva pitanja zatvorenog tipa, i njihovi rezultati bi¢e prikazani u vidu srednjih
vrednosti sa standardnom devijacijom, dok ¢e odgovori na pitanja otvorenog tipa biti

grupisani i prikazani u tabeli sa naznakom koji broj ispitanika je dao date odgovore.

8.1.2.2.1 Ocena efikasnosti autenti¢nih tekstova

Na poslednje pitanje odgovarali su samo ispitanici eksperimentalne grupe, buduéi da su
se u ovoj grupi konstantno primenjivali autenti¢ni tekstovi. Ovo pitanje je bilo u vidu skale

semantickog diferencijala sa sedam podeoka.

Kako ocenjujete efikasnost primene autenti¢nih tekstova? N % AS SD
4 2 111 6,44 0,98
6 4 22,2
7 12 66,7
Ukupno 18 100,0

Tabela 60: Ocena efikasnosti primene autenti¢nih tekstova u eksperimentalnoj grupi na kraju istraZivanja

U tabeli su pored srednjih vrednosti prikazane i frekvencije za pojedina¢ne odgovore.
Od njih 18, koliko je popunilo ovo pitanje, 12 je zaokruzilo broj sedam i smatra autenti¢ne
tekstove veoma efikasnim u nastavi, 4 ispitanika su zaokruzila broj 6, odnosno smatraju
autenticne tekstove efikasnim u nastavi, dok su samo 2 ispitanika zaokruzila broj 4 Sto
svedoi€i o neutralnom stavu. Rezultati srednjih vrednosti su visoki i iznose AS = 6,44, SD =
0,98, sto znaci da u proseku ispitanici smatraju autenti¢ne tekstove efikasnim u nastavi. Ovi
rezultati su veoma znacajni, posebno kada se uzme u obzir da su svi ispitanici imali ranije

iskustva sa poucavanjem uz pomoc¢ udzbenickih tekstova i materijala.
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U okviru ovog pitanja, trebalo je da ispitanici obrazloze svoju ocenu. Ova obrazloZenja
¢e biti grupisana, te ¢e biti predstavljeni najcesc¢i odgovori, zajedno sa brojem ispitanika koji

deli to misljenje.

Redni | ObrazloZenja Broj studenata
broj

1. Veliki napredak u znanju 8

2 Zanimljiviji nacin rada 5

3. Lakse govorim i viSe razumem 4

4, Smatram da je teze prilagoditi se ovom nacdinu rada 1

5. Nisam primetio poboljsanje, mislim da su autenti¢ni tekstovi nekada previse | 1

teski

Tabela 61: ObrazloZenje ispitanika eksperimentalne grupe na odgovore date u prethodnom pitanju

U okviru prve stavke studenti su naveli da na osnovu licnog napretka, rezultata i
sposobnosti koriséenja jezika ocenjuju ovaj nacin rada kao veoma efikasan. Neki studenti su
se 1zjasnili da su mnogo vise napredovali 1 naucili nego $to je to bio slucaj ranije u srednjoj
Skoli. Jedna studentkinja je navela da je viSe naucila na ovim ¢asovima, nego za 4 godine u
gimnaziji, gde je nastava bila na nivou B2. Osim toga, studenti su rekli da osim S§to bolje
vladaju jezikom, sam jezik im je postao bliZi 1 lepsi.

Kao objasnjenja za drugu stavku studenti su istakli da im se svida sloboda u radu koju
imaju, odnosno moguc¢nost rada na temama koje njih licno zanimaju. Takode im se dopada Sto
imaju dodir sa savremenim nemackim jezikom, i moguénost ucenja reci koje spadaju u sleng
udzbenickih tekstova, studenti su naveli da na osnovu tih tekstova lakSe uce 1 pamte nove reci.
Obrade svakodnevnih tema je takode neSto Sto su studenti naveli da ¢ini ovaj nacin rada

Na osnovu ovih rezultata moZe se zakljuciti da je H3 hipoteza istraZivanja potvrdena.
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8.1.2.2.2 Aktivnosti i sadrzaji

Kod drugog pitanja, studenti su navodili aktivnosti i sadrzaje koji su im bili

kontrolne grupe.

Redni broj Najzanimljivije aktivnosti i sadrZaji Broj studenata
1. Filmovi 9
2. Serije 6
3. Muzika 5
4. Sadrzaji vezani za nemacku kulturu 3
5. Prezentacije 2
6. Koriséenje interneta 1
7. Gledanje dokumentarnih emisija 1
8. Debata 1
9. Pisanje sastava 1
10. Prepri¢avanje domacéeg zadatka 1
10. Skecevi 1
11, Rad u paru 1
12. Kvizovi i takmiéenja 1
13. Teme: prijateljstvo, idealan partner, amajlije, sve psiholoske teme 1

Tabela 62: Najzanimljivije aktivnosti i sadrzaji za ispitanike eksperimentalne grupe na kraju istraZivanja

Rezultati za kontrolnu grupu su navedeni u narednoj tabeli:

Redni broj Najzanimljivije aktivnosti i sadriaji Broj studenata
1. Slusanje muzike 12
2. Gledanje serije 4
3. Rad u paru/grupi 4
4, Prevodenje pesama 2
5. Debata 2
6. Gramatika 1
7. Tekstovi sluSanja 1
8. Tekstovi u udzbeniku 1
9. DrZanje prezentacija 1
10. Teme: amajlija 1
10. Komunikativne aktivnosti na ¢asu 1
11. Teme van knjige 1

Tabela 63: Najzanimljivije aktivnosti i sadrzaji za ispitanike kontrolne grupe na kraju istraZivanja

Ispitanici su takode navodili koji sadrZaji su im bili najkorisniji. Rezultati

eksperimentale grupe su navedeni u sledecoj tabeli:
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Redni broj Najkorisnije aktivnosti i sadriaji

Broj studenata

1. Domaci zadaci 13
2. Gledanje serija 5
3. Citanje ¢lanaka 4
4. Prepricavanje teksta 2
5. Drzanje prezentacija 2
6. Filmovi 2
7. Gramatika 2
8. Pevanje 1
9. Prevodenje pesama 1
10. Rad u paru 1
11. SkecCevi 1
12. Razgovori na predavanju 1
13. Diskusija na temu fejsbuk 1

Tabela 64: Najkorisnije aktivnosti i sadrzaji za ispitanike eksperimentalne grupe na kraju istraZivanja

Veliki broj ispitanika je naveo da su im domaci zadaci bili najkorisniji, jer su na taj

nacin bili u potpunosti posveceni u¢enju. Osim toga, dopada im se Sto su ih zadaci podsticali

na istrazivanje, $to su koristili re¢nike ,,online®, i to sve prezentovali na ¢asu. Neki studenti su

naveli da su ¢itanjem ¢lanaka i prepri¢avanjem tekstova naucili puno novih reci.

Ispitanici kontrolne grupe su na isto pitanje odgovorili na sledeci nacin:

Redni broj Najkorisnije aktivnosti i sadriaji

Broj studenata

Pisanje sastava

Komunikacija

Rad u paru ili grupi

Domacéi zadaci

Gramatika

Tekstovi slusanja

Slusanje muzike

Ucenje o nemackoj kulturi

Ble|N|o|g Rk w e

0. Prezentacije

[N I PN NI EN EN ES

Tabela 65: Najkorisnije aktivnosti i sadrZaji za ispitanike kontrolne grupe na Kkraju istraZivanja

Na pitanje ,,Sta Vas u nastavi nije motivisalo? ispitanici eksperimentalne grupe su

dali slede¢e odgovore:

Redni broj Sta Vas ne motivise?

Broj studenata

Sto ostali znaju bolje od mene

Samo vreme odrZavanje nastave

Poteskoce na pocetku rada

Puno rada i novih informacija

Relativno visok kriterijum

Pevanje pesama

N|o|g|rwINE

Gramatika

NI LNILNES
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| 8. | Doma¢i zadaci |1 |

Tabela 66: Aktivnosti i sadrZaji koji ne motivisu ispitanike eksperimentalne grupe na kraju istraZivanja

Kao objasnjenja za petu stavku studenti su naveli da ih je relativno visok Kkriterijum u
nastavi, s jedne strane, obeshrabrio, a, sa druge strane, podsticao. Osim toga, studenti su dali
objasnjenja da ih domaci zadaci na poc¢etku nisu motivisali (prepri¢avanje serije) zbog malog
fonda reci.

Na isto pitanje, kontrolna grupa je dala sledece odgovore:

Redni broj | Sta Vas ne motivise? Broj studenata

Rani ¢asovi
Frontalna nastava
Debata

Gramatika

Pridevska deklinacija
Rad u grupi
Komunikacija

N|o|g|rw M e
RlR|RrNN NN

Tabela 67: Sadrzaji i aktivnosti koji ne motiviSu ispitanike kontrolne grupe na kraju istraZivanja

Ispitanici su u upitniku takode navodili misljenja o tome u kojoj meri su sadrzaji i nain
rada odgovarali njihovom nacinu ucenja i interesovanjima. Eksperimentalna grupa je dala

slede¢e odgovore:

Redni broj Ukladenost sadrZaji i nacin rada i interesovanja studenta Broj studenata
1. U potpunosti su odgovarali 11

2. U velikoj meri su odgovarali 2

3. Odgovarali su 1

Tabela 68: Odgovori ispitanika eksperimentalne grupe na pitanje ,,U kojoj meri su sadrZaji i nain
rada odgovarali Vasem nacinu ucenja i interesovanjima?*

Studenti koji su naveli da im je ovaj nacin rada u potpunosti 1 velikoj meri odgovarao
dali su jos neka dodatna objasnjenja. Naveli su da ih je ovaj nacin rada jako motivisao i1 da bi
hteli jo§ viSe da usavrSe svoje znanje nemackog. Isiticu da ovaj nacin rada viSe odgovara
njihovim interesovanjima. Svida im se sloboda koju su imali u odabiru tekstova za Citanje i
slusanje. Isto tako, studenti su naveli da ovim naCinom rada stekli nova znanja i interesovanja.

Neki su naveli da nikada nisu ucili jezik van udzbenika i da im se ovaj na¢in rada mnogo vise
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svida kao 1 da im olakSava ucenje. Isto tako, smatraju ga dinami¢nim, kreativnim, mastovitim
I pozitivnim.

Ispitanici u kontrolnoj grupi dali su slede¢e odgovore:

Redni broj U kojoj meri su sadriaji i naéin rada odgovarali VaSem nacinu | Broj studenata
ucenja i interesovanjima.
U potpunosti

U velikoj meri
Odgovarali su mi

Nisu mi odgovarali

Ealid i o
o=

Tabela 69: Odgovori ispitanika kontrolne grupe na pitanje ,,U kojoj meri su sadrzZaji i nac¢in rada
odgovarali Vasem nacinu ucenja i interesovanjima?

Studenti koji su naveli da im je ovaj nacdin rada odgovarao, obrazlozili su da su im
casovi bili interesantni, da su primetili napredak u svom znanju, i da im je bilo zanimljivije
nego sa prethodnim profesorima. Student koji je naveo da mu ovaj nacin rada ne odgovara,

obrazlozio je da ima neka druga interesovanja.

8.1.2.2.3 Napredovanje u znanju

Nakon sprovedenog istrazivanja, obe grupe ispitanika su navodile u kojim oblastima

su po njihovom misljenju najviSe napredovale.

Grupa N AS SD Razlika AS t p

Eksperimentalna 18 411 0,76 -0,17 -,630 ,533
Citanje Kontrolna 18 4,28 0,83

Eksperimentalna 18 3,50 0,79 -0,06 -,187 ,853
Slusanje Kontrolna 18 3,56 0,98

Eksperimentalna 18 3,67 0,97 0,61 1,759 ,088
Govor Kontrolna 18 3,06 1,11

Eksperimentalna 18 411 0,96 111 3,344 ,002
Pisanje Kontrolna 18 3,00 1,03

Eksperimentalna 18 3,89 0,90 0,67 2,098 ,043
Vokabular | Kontrolna 18 3,22 1,00

Eksperimentalna 18 3,50 0,99 0,22 ,572 571
Gramatika | Kontrolna 18 3,28 1,32

Tabela 70: Odgovori ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe na pitanje ,,Oznacdite brojevima od 1
do 5 u kojoj meri ste unapredili svoje jezicke veStine na stranom jeziku*

Za eksperimentalnu grupu najvise srednje vrednosti zabelezeni su kod produktivnih
vestina 1 to pisanja (AS = 4,11), dok su za kontrolnu grupu najviSe vrednosti zabelezene kod

receptivne vestine 1 to ¢itanja (AS = 4,28). Statisticki znacajne razlike u srednjim vrednostima
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izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe utvrdene su upravo kod pisanja, jer je p < 0,05 (p =
,002) i vokabulara (p = ,043). Nakon $to budu izneti rezultati testova znanja, utvrdice se da li
se subjektivne procene podudaraju sa rezultatima koje su ispitanici u svakoj grupi imali na

testovima znanja.

8.1.2.2.4 Komentari studenata

Komentari koje studenata eksperimentalne grupe u upitniku o motivaciji.

Svida mi se ovaj nacin rada zato sto je pristup ucenju raznovrsniji i bolji.

Volim sto uc¢imo nove stvari o kulturi.

Domacdi zadaci su bili vrlo korisni, a takodje i zanimljivi. Podsticu studente da istrazuju,

koriste recnik ,,online “, i na kraju da to prezentuju na casu.

Kada bi svaki profesor ulagao ovoliko truda i pruzao ovoliko podrske studentima,
pogotovo kada je u pitanju jezik, ucenje bi svakome predstavljalo zadovoljstvo, a izborni
jezici ne bi bili teret nikom.

- Malo vise paznje posvetiti gramatici.

- Ja sam prezadovoljna ovom nastavom. Mnogo sam naucila. Izuzetno cenim posvecenost
profesorice. Iskreno sam iznenadena.

- Nemacki jezik mi je bio bauk u gimnaziji, sada sa zadovoljstvom citam i gledam
programe koji su na nemackom. Ponekad kod kuce pricam na nemackom. Motivisana
sam cak i da polaZem zvanicne testove kako bih imala sertifkat.

- Na nastavi nemackog se osecam veoma prijatno, Sto nije bio slucaj u srednjoj Skoli.
Osecam se stalno podstaknuta da radim i da se trudim, s$to doprinosi da u velikoj meri
zavolim predmet.

- Nemacki jezik je jako lep i interesantan, ali smatram da previsoki zahtevi guse
motivaciju za ucenjem i napredovanjem.
na nemackom, samim tim mi je jezik blizi i draZi. Filmovi, serije i muzika su mnogo
pomogli da zavolim jezik.

- Ne gajim neka posebna osecanja prema nemackom jeziku, ali je Vas nacin rada stvarno

ucinio da lepe emocije dozivljene na casu asociram za taj jezik, te imam veseliju sliku o
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Nemcima i Nemackoj. Zao mi je samo sto nisam bila u mogucnosti da se vise posvetim
ucenju jezika.

- Volim sto sam sada u mogucnosti bolje da se snadem i vise da razumem kada odem u
Nemacku. Sto ga bolje znam, sve vise Zelim da ga naucim.

- Moram priznati da u gimnaziji nisam volela nemacki i ucila sam ga jer sam morala, ali
na fakultetu sam ga jako zavolela.

Kod ispitanika kontrolne grupe zabelezena su ova dva komentara:
- Ja sam zadovoljna casovima. Interesantni su. Mislim da sam puno novih stvari naucila i

da to mogu da koristim u Zivotu.

- Nemacki jezik volim, jer sam mnogo naucila i mogu sada da pricam. Ne perfektno, ali
bar malo znam da pricam. Nekada sam se plasila da govorim, ali sada se nimalo ne

plasim.

8.2 JEZICKO ZNANJE I JEZICKE KOMPETENCIJE

Ovo istraZivanje je imalo za cilj da utvrdi efekte primene autenti¢nih tekstova na jezicke
vestine (slusanje, Citanje 1 pisanje), kao 1 jezi€ko znanje (vokabular 1 gramatiku). Da bi se dati
efekti adekvatno izmerili, bilo je neophodno sprovesti inicijalno testiranje na pocetku
istraZivanja, kojim se ispitivalo da li postoje razlike u znanju jezika izmedu eksperimentalne 1
kontrolne grupe. U tu svrhu su ispitanici radili tri testa od ¢ega je jedan standardizovan, dok su

druga dva testa nestandardizovana.

8.2.1 REZULTATI INICIJALNOG TESTIRANJA

U daljem delu rada prikazace se rezultati inicijalnog testiranja, odnosno 1. 2. i 3. testa
koji su radeni na pocetku istrazivanja kako bi se utvrdilo da li su grupe ujednacene po nivou

znanja.
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8.211TEST1

Ovaj tip testa se koristi prilikom polaganja Geteovog sertifikata. U ovom testu testirane
su tri jezicke vestine: sluSanje, Citanje i1 pisanje, ali isto tako i broj koriS¢enih rec¢i tokom

pisanja sastava.

50

40

30 7.

20 1.

w’B- 888 8 e
s| £ 2| 2| 2| 2| 2| £ " AS
S e 2 ° S o 3 °
c = c = c + c +
(] c ()] = () < () =
£ < £ S £ < £ <
@ 9] 9] 9]
o Q. Q. o
2 2 2 £
w w w w
T1Sluganje | T1Citanje T1Pisanje | T1Brojredi

Grafikon 1: Rezultati Testa 1 pre sprovodenja istraZivanja

Na osnovu grafikona moze se zakljuciti da su grupe pretezno ujednacene u pogledu
nivoa znanja. Veca razlika primetna je kod broja re¢i koriS€enih prilikom pisanja sastava,
medutim ove razlike u broju re€i nisu statisticki znacajne, a isto tako nisu utvrdene statisticki

znacajne razlike izmedu grupa ni kod jedne vestine o ¢emu svedoce rezultati t-testa prikazani
u tabeli 71.

1. TEST

Grupa N | AS SD | Razlika AS t p
e e 021 o | |
e | 1720 20|
e |17 5054 | | g
e r T e R

Tabela 71: Poredenje rezultata pocetnog testiranja na Testu 1
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Standardne devijacije pokazuju da su veca odstupanja u distribuciji rezultata zabeleZena

kod broja reéi i za eksperimenlnu i kontrolnu grupu (SD = 19, 70 — EG; SD = 23,53 —- KG*®).

8.21.2 TEST?2

Pored standardizovanog testa, koriS¢eni su i nestandardizovani testovi, budu¢i da je bio
cilj da se proveri veStina studenta u razumevanju autenti¢nih Stampanih i audio-vizuelnih
tekstova. Najpre ¢e biti prikazani rezultati kojim se proveravala vestina Citanja, odnosno

razumevanja autenticnog Stampanog teksta, kao i pisanje i broj koris¢enih reci.
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Grafikon 2: Rezultati Testa 2 pre sprovodenja istraZivanja

Na osnovu grafikona moZe se zakljuciti da su rezultati izmedu grupa priblizno jednaki.
Jedino je kod broja koriS¢enih re¢i eksperimenalna grupa u blagoj prednosti. Kako bi se
utvrdilo da li su razlike u aritmetickim sredinama izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe

statisticki znacajne, izvrSena je analiza t-testa nezavisnih uzoraka.

UEsIA Grupa N | AS SD Razlika AS t p
M. . Eksperimentalna | 17 | 13,85 | 2,04

12 Citanje Kontrolna 17 1 1353 | 2,11 0,32 455 652
. Eksperimentalna | 17 | 3,82 | 3,51

T2 Pisanje Kontrolna 17| 435] 315 -0,53 -,463 ,647

18 EG (Eksperimentalna grupa), KG (Kontrolna grupa)
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. .. | Eksperimentalna | 17 | 74,18 | 45,21
T2 Brojredi M ntrolna 17 | 68,94 | 47,94 524 ,328 745

Tabela 72: Poredenje rezultata eksperimentalne i kontrolne grupe na Test 2

Na osnovu tabele moze se zakljuciti da razlike izmedu grupa nisu statisticki znacajne,
odnosno da je ovaj test takode pokazao da su grupe po nivou znanja ujednacene. Najvise

vrednosti standardne devijacije zabelezene su kod broja koris¢enih reci u pisanju sastava (SD

= 45,21 - EG; SD =47,94 — KG).

8.2.13TEST3

U ovom testu se proveravala sposobnost razumevanja autenti¢énog audio-vizuelnog
teksta (serije), kao i1 pisanje i broj kori$¢enih re¢i. Rezultati testiranja pre sprovodenja

istrazivanja mogu se videti na grafikonu.
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Grafikon 3: Rezultati Testa 3 pre sprovodenja istrazivanja

Na osnovu grafikona se moze zakljuciti da su grupe prilicno ujednacene po pitanju
rezultata na testovima sluSanja i pisanja, ali razlike su uocljive kod kori§¢enja vokabulara. Na

osnovu sledece tabele moZe se uociti da li su razlike u grupama statisticki znacajne.

HEse Grupa N| As | sD Razlika AS t 0
. . | Eksperimentalna | 17 7,74 | 2,11
T3 SluSanje ol 17 721 2.43 0,53 ,679 ,502
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L Eksperimentalna | 17 6,26 | 3,79

T3 Pisanje Kontrolna 17 4.85 | 3.49 141 1,129 ,267
. .. | Eksperimentalna | 17 | 100,35 | 40,54

T3 Broj reci Kontrolna 17| 6135 3008 39,00 3,186 ,003

Tabela 73: Poredenje rezultata Testa 3 pre sprovedenog istraZivanja

Rezultati istrazivanja pokazuju da su statistiCki znacajne razlike uocene samo kod

koriSéenja broja reci prilikom sazimanja teksta (t = 3,186, p = ,003), dok su kod slusanja i

pisanja grupe ujednacene po rezultatima i znanju. Visoke vrednosti standardne devijacije, kao

i kod prethodnih testova uoceni su kod broja re¢i (SD = 40, 54 — EG; SD = 30,08 — KG).

8.2.2 REZULTATI ZAVRSNOG TESTIRANJA

U ovom delu rada bice prikazani rezultati zavrSnog testiranja koje je sprovedeno u junu

mesecu.

8.22.1 TEST1

Na pocetku istrazivanja studenti su radili test na nivou A2 nivo. S obzirom na to da su

ovaj test obe grupe prili¢no dobro uradile, nakon istrazivanja grupe su radile test na nivou B1.

Rezultati ovog standardizovanog testa mogu se videti na slede¢em grafikonu:
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Grafikon 4: Poredenje rezultata Testa 1 nakon sprovedenog istraZivanja
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Na osnovu grafikona moze se uociti da su na testu sluSanja i Citanja grupe ostvarile
podjednake rezultate, dok su razlike uocljivije kod pisanja i1 koriSéenja re¢i i to u korist

eksperimentalne grupe. Da li su ove razlike statisticki znacajne pokazace sledeca tabela:

HEsT A Grupa N AS SD Razlika AS t p

. . | Eksperimentalna 17 22,29 | 3,37

T1 Slusanje Kontrolna 17 2112 3.28 1,18 1,032 ,310
S . Eksperimentalna 17 15,88 | 3,28

TT Citanje " ontrolna 17| 13,88 | 457 2,00 1467|152
. Eksperimentalna 17 68,76 | 26,12

TLPIsanie  Montrolna 17| 40,18 | 3121 28,59 2897007
. .. | Eksperimentalna 17 | 253,47 | 56,99

T Broj reci "t s ntrolna 17 | 195,00 | 70,67 58,47 2,655 012

Tabela 74: Poredenje rezultata Testa 1 nakon sprovedenog istraZivanja

Tabela pokazuje da je eksperimentalna grupa na svim testovima bila bolja od kontrolne
grupe, medutim, statisticki znacajne razlike zabelezene su samo kod pisanja (t = 2,897, p =
,007) 1 broja reci (t = 2,655, p = ,012). Na pocetku istrazivanja nije bilo statisti¢ki znacajnih
razlika izmedu eksperimentalne 1 kontrolne grupe, ali su one na kraju istrazivanja utvrdene.
Visoke vrednosti standardne devijacije zabelezen su kod pisanja (SD = 26,12 — EG; SD =
31,21 — KG), kao i kod broja re¢i (SD = 56,99 — EG; SD = 70, 67 — KG). | kod jedne i kod
druge grupe su se standardne devijacije povecale u odnosu na pocetak istrazivanja, pri cemu

su one vece kod kontrolne grupe.

8.222 TEST2

U Testu 2 ispitavala se veStina Citanja, odnosno razumevanja autenticnog teksta, kao 1
pisanje 1 broj reci koriS¢en tokom pisanja. Na pocetku istrazivanja rezultati su pokazali da nisu
utvrdene statisticki znacajne razlike izmedu eksperimentalne 1 kontrolne grupe, odnosno da su

grupe ujednacene po znanju. Na kraju istraZzivanju dobijeni su sledec¢i rezultati:
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Grafikon 5: Poredenje rezultata 2. testa nakon sprovedenog istraZivanja

Na osnovu grafikona se moZze uociti da je najmanja razlika u rezultatima na testu ¢itanja,

a najvecu u pogledu koriS¢enih reci. U tabeli koja sledi se moZe videti da li su razlike izmedu

eksperimentalne i kontrolne grupe statisticki znacajne ili ne.

LL=SIR Grupa N AS SD Razlika AS t p
.. Eksperimentalna | 16 | 10,75 | 1,49
12 Citanje Kontrolna 16 959 254 1,16 | 1,570 127
o Eksperimentalna | 16 | 19,88 | 7,58
T2Pisanie  eontrolna 16 | 14,56 | 6,46 5311 21331 041
. .. | Eksperimentalna | 16 | 275,88 | 91,13
T2 Broj reci PR 16 | 220,69 | 97.13 55,19 1,657 ,108

Tabela 75: Poredenje rezultata Testa 2 nakon sprovedenog istraZivanja

Tabela pokazuje da je eksperimentalna grupa na svim testovima imala bolje rezultate od

kontrolne grupe, medutim rezultati t-testa pokazuju da su statisticki znaajne razlike u

rezultatima utvrdene samo kod pisanja (t = 2,133, p =,041). I kod jedne i kod druge grupe su

se vrednosti standardne devijacije kod broja re¢i povecale i iznose (SD = 91,13 — EG; SD =

97,13 - KG).
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8.223 TEST 3

Jedan od ciljeva istrazivanja bio je da utvrdi da li ¢e ispitanici eksperimentalne grupe na
kraju istrazivanja bolje razumeti autenti¢ne audio-vizuelne tekstove od ispitanika kontrolne
grupe. Na pocetku istrazivanja izmedu grupa su utvrdene statisticki znacajne razlike samo kod
broja reci (u korist eksperimentalne grupe), dok su u pogledu slusanja i pisanja grupe bile

ujednacene. Na kraju istrazivanja mogu se konstatovati sledeci rezultati:
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Grafikon 6: Poredenje rezultata Testa 3 nakon sprovedenog istraZivanja

Na osnovu grafikona moZe se uociti da su najprimetnije razlike zastupljene kod broja
reci. One su, doduse, postojale 1 pre pocetka istrazivanja, ali ¢e se na osnovu rezultata srednjih
vrednosti 1 statistiCke razlike uociti da li se ova razlika povecala/ smanjila ili ostala ista u

odnosu na pocetak istrazivanja.

V=SS Grupa N AS SD Razlika AS t p
. . | Eksperimentalna | 17 8,50 | 1,87
T3 SluSanje Kontrolna 17 8.26 183 0,24 371 ;713
s Eksperimentalna | 17 | 10,32 | 3,23
T3 Pisanje Kontrolna 17 609 | 3.16 4,24 3,868 ,001
. .| Eksperimentalna | 17 | 168,94 | 57,15
T3 Broj reci 7 ontrolna 17 | 106,00 | 51,08 62941 3,386 002

Tabela 76: Poredenje rezultata Testa 3 nakon sprovedenog istraZivanja
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Tabela pokazuje da su i ovde ispitanici eksperimentalne grupe na svim testovima bili
bolji od ispitanika kontrolne grupe, medutim statisticki znacajne razlike utvrdene su kod
pisanja (t = 3,868, p =, 001), i broja reci (t= 3, 386, p =,002). Kod broja reci treba naglasiti
da je ve¢ na pocetku istrazivanja postojala statisticki znacajna razlika (p =,003), a razlike u
srednjim vrednostima bile su AS = 39. Nakon sprovedenog istrazivanja statisticka znacajnost
se zadrzala, a razlika u srednjim vrednostima se povecala skoro duplo u Kkorist
eksperimentalne grupa AS = 62,94, te se stoga i ovde moze konstatovati znacajan rezultat. |
kod jedne i kod druge grupe standardne devijacije, odnosno odstupanje rezultata od srednjih
vrednosti visoke su i iznose (SD =57,15 EG; SD = 51,08 — KG).

8.224 TEST 4

Test 4 nije bio sproveden prilikom inicijalnog testiranja, ali je tokom sprovodenja
eksperimenta uoceno da ispitanici eksperimentalne grupe napreduju i u pogledu gramatickih
znanja, te se ovim testom htelo proveriti da li ¢e ovaj komunikativni pristup gramatici,
primenjen u eksperimentalnoj grupi, biti efikasniji u pogledu uspesnosti studenata u reSavanju

lako ovde nedostaju inicijalna merenja, na osnovu rezultata iz prethodnih testova
mozemo zakljuciti da su grupe ujednaéene po nivou znanja. Od svih testova koje su obe grupe
radile na pocetku testiranja, uocena je samo razlika kod broja koriS¢enih re¢i u korist
eksperimentalne grupe, dok su na ostalim testovima grupe bile ujednacene po znanju. Najpre
¢e se prikazati rezultati na prvom testiranju grupe u januaru/februaru, a zatim na drugom

testiranju u junu.
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Grafikon 7: Poredenje grupa na testu gramatike u januaru/februaru

Na osnovu grafikona zakljuuje se da je eksperimentalna grupa uspesnije uradila
gramaticki test od kontrolne grupe. Kako bi se utvrdilo da 1i su razlike u aritmetickim
sredinama izmedu kontrolne i eksperimentalne grupe znacajne, radena je analiza t-testa

nezavisnih uzoraka.

TEST 4 Grupa N | AS | SD Razlika AS t p
. Eksperimentalna | 17 | 18,59 | 2,77
Gramatika/Jan Kontrolna 17 | 1594 | 3.38 2,65 2,497 | ,018

Tabela 77: Poredenje rezultata gramati¢kog testa u januaru

Rezultati t-testa pokazuju da postoji statisti¢ki znacajna razlika u rezultatima. Studenti
eksperimentalne grupe ostvaruju bolje rezultate od studenata kontrolne grupe (t = 2,497, p =
,018).

U junu su studenti obe grupe ponovo radili gramaticki test, koji se tice gramatickih

oblasti obradenih u letnjem semestru.
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Grafikon 8: Poredenja grupa na gramati¢kom testu u junu

Na osnovu grafikona moze se uoditi da je eksperimentalna grupa ostvarila bolje rezultate

na drugom gramatickom testu. Da bi se utvrdilo da li je razlika u rezultatima izmedu grupa

statisti¢ki znacajna, raden je t-test nezavisnih uzoraka.

U Grupa N| As | sD Razlika AS t 0
. Eksperimentalna | 16 | 35,69 | 4,67
Gramatika/Jun Kontrolna 16 [ 2934 | 8.15 6,34 2,702 ,011

Tabela 78: Poredenje rezultata gramati¢kog testa u junu

U drugom testiranju moze se konstatovati veéa razlika u grupama nego na pocetnom

testiranju, a isto tako je razlika statisticki znacajnija nego na prvom testiranju jer je (t = 2,702,

p = ,011). Takode je kod kontrolne grupe primetna veca standardna devijacija (SD = 8,15)

nego kod eksperimentalne, $to govori da rezultati nisu ravnomerno distribuirani, ve¢ postoje

veca odstupanja od srednje vrednosti.
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9. DISKUSIJA

U ovom odeljku bi¢e prikazani rezultati prema postavljenim hipotezama, a isto tako ¢e biti

data tumacenja dobijenih rezultata istrazivanja u kontekstu drugih istrazivanja.

9.1 DISKUSIJA REZULTATA KVANTITATIVNOG ISTRAZIVANJA O MOTIVACLJI

9.1.1 MOTIVACIJA

Ve¢ je u teorijskom delu rada bilo re¢i o znacaju motivacije za svaku vrstu ucenja i rada i
da je ona mnogo vaznija i znacajnija nego, na primer, nadarenost ili inteligencija (up. Smolka,
2004: 55). To je slucaj i sa u¢enjem stranih jezika. Tako ¢e ucenici koji su visoko motivisani, bez
obzira na nadarenost ili druge kognitivne karakteristike, mo¢i da savladaju strani jezik, dok bez
dovoljne motivacije ni najbistriji u¢enici ne¢e dovoljno dugo istrajati u tome (Dornyei, 2001: 5).

Motivacija je veoma kopleksan konstrukt na koji uti¢e niz faktora od drustvenih, preko
individualnih 1 nastavnih, do funkcionalnih. Iz tog razloga neophodno je uzeti u razmatranje vise
varijabli prilikom proucavanja ovog pojma, a ne samo jednu. U ovom istraZivanju se proucavao
uticaj, odnosno veza izmedu nastavnih faktora (nastavnih sadrZaja — autenti¢nih tekstova) 1
motivacije, kao i faktora koji uti¢u na motivaciju (individualnih i funkcionalnih faktora).

Prilikom ispitivanja varijable motivacije na pocetku 1 na kraju istraZivanja kod
eksperimentalne grupe se moze konstatovati visoka motivacija, buduci da su vrednosti svaki put
bile iznad 4. Medutim, interesantno je Sto nije zabelezen porast motivacije, nego mali pad (za
0,06). | pored tog pada, motivacija eksperimentalne grupe je i dalje bila visoka (AS = 4,39).

Kod kontrolne grupe je primetan porast motivacije na kraju istrazivanja, medutim ni taj
porast nije statisticki znacajan, a isto tako je ispod vrednosti 4. Dakle, na kraju istraZzivanja
eksperimentalna grupa (AS = 4,33) jeste motivisanija od kontrolne grupe (AS = 3,72), medutim
ove razlike nisu statisticki znaCajne, te hipoteza (H1a) istraZivanja nije potvrdena.

Da bi se proverilo da li postoji veza izmedu motivacije i nastavnih sadrZaja, radene su
korelacije i za eksperimentalnu i za kontrolnu grupu na pocetku i na kraju istraZivanja.
Interesantno je da u eksperimentalnoj grupi nisu utvrdene korelacije ni na pocetku, ni na kraju

istrazivanja. U kontrolnoj grupi na pocetku su utvrdene korelacije sa svim nastavnim sadrzajima,



dakle kako autenticnim tekstovima, tako 1 udzbenickim tekstovima, medutim na kraju istrazivanja
ni u ovoj grupi nisu utvrdene korelacije, Sto govori o tome da ova hipoteza (H2a) istraZivanja
nije potvrdena, odnosno da motivacija studenata nije u vezi sa nastavnim sadrzajima.

Ovi rezultati su veoma iznenadujuci, buduci da su u pilot istrazivanju koje je sprovedeno
2012. 1 2014. godine, kao 1 u samom eksperimentalnom istrazivanju autenticni medijalni tekstovi
visoko vrednovani kao motivacioni elementi od strane ucenika i studenata, medutim, izgleda da
oni ne stoje u direktnoj vezi sa motivacijom ispitanika. Da bi se ispitalo koja varijabla ima veze
sa motivacijom, neophodno bi bilo ukrstiti ostale varijable sa motivacijom (uspeh u ucenju,
integrativno/instrumentalnu orijentisanost, ulogu nastavnika, stav prema jeziku i nastavi i sli¢no).

Mogu¢i razlog za ove rezultate je i podela studenata u eksperimentalnu i kontrolnu grupu.
Studenti su ispunjavali upitnik o motivaciji nakon §to su podeljeni u grupe i nakon §to im je
predoceno istrazivanje, te je moguce da su se studenti kontrolne grupe osecali manje motivisano
dok su studenti eksperimentalne grupe u startu pokazali visoku motivaciju jer im se dopao
koncept rada koji im je na pocetku predstavljen.

Ve¢ je u uvodnom delu ove disertacije navedeno da je izuzetno malo eksperimentalnih
istrazivanja koja proucavaju povratan uticaj, odnosno vezu izmedu nastavnih sadrzaja i
motivacije. Jedino istrazivanje koje je pronadeno jeste istrazivanje Otea (Otte, 2006), koji je
proucavao efekte primene autenti¢nih tekstova na veStinu audiranja, 1 koji je ustanovio da je
pored poboljsanja ove kompetencije uoceno da autenti¢ni tekstovi imaju pozitivan uticaj na
motivaciju. Nije poznato koji merni instrumenti su se u ovom istrazivanju koristili i na koji na¢in
je motivacija merena, ali je opet vazno napomenuti i ovaj rezultat, kao polaziste za neka druga,

dalja istrazivanja.

9.1.2 INTEGRATIVNOST/INSTRUMENTALNOST

Pojam integrativnosti 1 instrumentalnosti uveli su Gardner 1 Lambert, isti€u¢i da stavovi
prema datoj kulturnoj sredini uticu na uspeh u ucenju stranog jezika (Donyei, 2001). Dok se
integrativna orijentacija odnosi na ucenje jezika jer uc¢enik pokazuje interesovanje za datu zemlju

1 njegovu kulturu, kao 1 Zelju da se identifikuje sa njom (Gardner, & Lambert, 1972),
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instrumentalna orijentisanosti odnosi se na ucenje jezika iz prakti¢nih razloga. Gardner i Lambert
daju prednost integrativnoj orijentaciji jer su istrazivanja pokazala bolji uspeh ucenika koji su bili
integrativno orijentisani. S druge strane, istazivanja sprovedena na Filipinima i Indiji pokazala su
veci efekat instrumentalne orijentacije (Diiwell, 1979: 10), te jo$ uvek nije utvrdeno koja vrsta
orijentacije je efikasnija i bolja za ucenje jezika.

Nadovezujuéi se na shvatanja Gardnera i Lamberta, kao i Suman (Schumann, 2004) koja
daje prednost integrativnoj orijentaciji zbog njenog emocionalnog potencijala, u istrazivanju se
tezilo da se razliCitim vrstama autenti¢nih tekstova kod ispitanika eksperimentalne grupe razvija
jedno instinsko interesovanje za nemacki jezik, odnosno unutra$nja motivacija koja bi ih
podstakla na bolje rezultate i veéi rad. U tom smislu je postavljena i hipoteza da ¢e studenti
eksperimentalne grupe biti viSe integrativno orijentisani od ispitanika kontrolne grupe. Rezultati
pokazuju da se ispitanici eksperimentalne grupe potpuno slazu sa izjavom da uce nemacki jezik
zato §to je lep jezik (AS = 5,00), dok su na pocetku istrazivanja ovi rezultat bili slabiji (AS =
3,39). Ovo je veoma znacajan rezultat, budu¢i da su rezultati pilot istrazivanja, koje je
sprovedeno 2012. godine medu 250 srednjoSkolaca, pokazali da njih 49 % uci jezik zato §to
mora, 45, 2 % zato $to je koristan, a samo 4,8 % zato $to im je jezik lep 1 zanimljiv.

U drugom istraZivanja, koje je sprovedeno 2014. godine, kod istog pitanja izmerene su
srednje vrednosi aritmeti¢ke sredine AS = 2,46, SD = 1,16"°. Zbog obrnutog kodiranja, ovi
rezultati svedoCe da se ispitanici delimi¢no slazu sa ovom tvrdnjom, §to su bolji rezulati nego u
prvom istrazivanju, ali opet slabiji nego u eksperimentalnom istraZivanju.

Osim toga, kod eksperimentalne grupe je primetan porast integrativnih motiva (Zato sto
planiram da Zivim u Nemackoj i Zato §to me interesuju nemacki jezik i kultura), a Smanjene su
vrednosti instrumentalnih motiva, odnosno spoljasnje motivacije (Zato Sto me roditelji teraju da
ga ucim, Zato Sto je to jedan u nizu predmeta koji moram da polozim). S druge strane, u
kontrolnoj grupi vrednosti instrumentalnih motiva su se povecali, dok su se integrativni motivi
smanjili. U razlikama ispitanika utvrdena je samo jedna srednja vrednost koja je statistiCki
znacajna i to kod stavke Zato sto stalno zelim da se usavrsavam i 10 u Korist eksperimentalne

grupe, ali su te razlike u vrednostima postojale 1 pre istrazivanja, te nisu relevatne. S obzirom na

9 U ovom istraZivanja podaci su tako kodirani da je 1 — potpuno se slazem, 2 — uglavnom se slazem, 3 — i slazem se i
ne slazem, 4 — ugalvnom se ne slazem, 5 — potpuno se ne slazem
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to da nisu utvrdene statisti¢ki znac¢ajne razlike medu grupama hipoteza (H1b) istraZivanja nije
potvrdena. S druge strane, rezultati koji su dobijeni na kraju istrazivanja su i te kako znacajni 1
ne smeju se zanemariti. Mora se uzeti u obzir da ispitanici grade stavove prema neCemu od
rodenja, dakle, ako ispitanici imaju 19-21 godina, to znaci da su svih ovih godina oni direktno ili
indirektno izgradivali odredeni stav prema nemackom jeziku. Iz tog razloga, nemoguce je
ocekivati neke drastine promene. Potreban je dugi niz godina da bi se oni promenili, te su
dobijeni rezultati znacajni i predstavljaju odredeni pomak u promeni stavova ispitanika
eksperimentalne grupe.

U istraZivanju se takode ispitivalo da li su autenti¢ni tekstovi u vezi sa integrativnim 1i
instrumentalnim motivima. Na pocetku istrazivanja u eksperimentalnoj grupi utvrdene su
pozitivne korelacije izmedu stavke Zato Sto stalno Zelim da se usavrsavam i filmova i serija. Na
kraju istraZivanja ovih korelacija nije bilo.

Interesantno je da su i u kontrolnoj grupi utvrdene korelacije na pocetku istrazivanja i to
ukupno 11 pozitivnih korelacija. Nakon istrazivanja utvrdene su samo korelacije izmedu tekstova
iz udzbenika 1 stavke Zato sto me roditelji teraju da ga ucim (r =-,518, p =,033) i to obrnute, kao
i stavke Zato s§to ¢e mi trebati u poslu | udzbenika (r =,585, p =,014).

Dakle, postavljena hipoteza (H2b) o korelaciji izmedu ciljeva ucenja, odnosno
orijentacije ispitanika i autenti¢nih tekstova nije potvrdena, iako su na pocetku istrazivanja
ove korelacije utvrdene.

Iz kog razloga su ove korelacije, kao 1 u slucaju sa motivacijom na kraju istraZivanju
izostale teSko je objasniti, pogotovo za eksperimentalnu grupu u kojoj su se primenjivali
autenti¢ni tekstovi. Motivacija je jedan veoma dinamican sistem koji se menja tako da ucenici u
jednom trenutku mogu biti vise instrumentalno, a u drugom vise integrativno orijentisani, kao i
da nakon primene datih sadrzaja cilj ucenja jezika bude u vezi sa nekim drugim faktorom,
odnosno varijablom, kao §to je: motivacija, nastavnik, stav prema nastavi, jeziku, generalnim
interesovanjem za ucenje stranih jezika i sli¢no. Za ovo istrazivanje bilo bi preobimno ispitivati

korelacije ovih faktora, ali se one zato mogu proucavati u drugim istrazivanjima.
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9.1.3 GENERALNO INTERESOVANJE ZA UCENJE STRANIH JEZIKA

Ve¢ je ranije pomenuto da na motivaciju uti¢e niz faktora, medu njima i individualni faktori
u koje spada i stav prema ucenju stranih jezika uopste. U istrazivanju se polazilo od toga da ¢e
generalno interesovanje ispitanika eksperimentalne grupe prema ucenju stranog jezika biti vece
od ispitanika kontrolne grupe. Rezultati ankete nakon sprovedenog istrazivanja su pokazali da
postoji statisticki znacajna razlika izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe u korist
eksperimentalne grupe jer je p < 0,05 (t = 2,493; p =,018). Na osnovu ovoga moze da se zakljuci
da je ova hipoteza (H1c) istraZivanja potvrdena.

U istraZivanju se takode nastojalo utvrditi da li postoje korelacije izmedu ove varijable i
autenti¢nih tekstova. U eksperimentalnoj grupi je u oktobru utvrdeno postojanje jedne korelacije i
to sa knjizevnim delima (r = ,474), dok u junu korelacije nisu utvrdene, $to znaci da hipoteza
(H2c¢) nije potvrdena. U kontrolnoj grupi u oktobru nisu utvrdene korelacije izmedu nastavnih
sadrzaja i ove varijable, dok u junu jesu i to sa gramatikom (r = ,566, p = ,018), §to nije tako
iznenadujuce kada se uzme u obzir da je kontrolna grupa bila visoko motivisana gramatickim
vezbama (AS = 4,00).

Iako se generalno interesovanje u eksperimentalnoj grupi povecalo, a u kontrolnoj smanjilo,
korelacije nisu utvrdene sa autentiénim tekstovima. To bi takode znadilo, kao i u slucaju za
prethodne varijable, da ova varijabla nije samo u vezi sa nastavnim sadrzajima (budu¢i da je
utvrdena korelacija na pocetku) ve¢ i sa drugim varijablama kao $to su metode nastave, stav

prema jeziku i nastavi, nastavnik, mogu¢nost primene jezika.

9.14 STAV PREMA NEMCIMA

Proucavanje stavova ima vaznu ulogu na polju socijalne psihologije, ali isto tako i na polju
glotodidaktike bududi da stavovi prema naciji, jeziku, ali i samoj nastavi uticu i na motivaciju za
ucenje jezika. Postoji mnogo definicija stavova, ali ono §to im je zajedniCko jeste da svaki stav
ima osecajnu, misaonu i voljnu komponentu. Sa stavovima se ljudi ne radaju, niti se sticu

fizioloSkim sazrevanjem, ve¢ su nauceni. Proces sticanja stavova je sloZen i ostaje predmet
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mnogih istrazivanja, a vazni faktori i aspekti su li¢nost, proces socijalizacije, pripadnost grupi i
samo drustvo (Rejk, & Edkok, 1978: 25). Stavovi se dakle sticu celog Zivota, i ne menjaju Se
lako. U ovom istrazivanju se polazilo od toga da ¢e se primenom autenti¢nih tekstova menjati 1
stav ispitanika prema Nemcima i to u pozitivnom smislu.

Na pocetku istrazivanja nisu utvrdene statisticki znacajne razlike medu grupama, kao ni
na Kkraju istrazivanja, §to znaci da grupe imaju slican stav i dozivljaj Nemaca. S obzirom na to da
se vrednosti grupiSu uglavnom oko 5. podeoka, ocigledno je da ispitanici obe grupe imaju
pozitvniju sliku Nemaca. Interesantno je, medutim, da su ispitanici kontrolne grupe vise tezili da
pozitivno ocene Nemce nego ispitanici eksperimentalne grupe. Ovaj rezultat se moze objasniti
time da su pod uticajem autenticnog inputa ispitanici eksperimentalne grupe imali mozda
autenti¢niju sliku Nemaca i realnije su ih opisivali/ dozivljavali od ispitanika kontrolne grupe. Ni
kod jedne ni kod druge grupe nije primetna drasticna promena u stavovima, §to znaci da
autenti¢ni tekstovi mogu napraviti odredene promene, ali je lican kontakt ipak vazan €inilac da se
stekne jasnija slika o nekom narodu. Na osnovu ovih rezultata postavljena hipoteza (H1d)
istrazivanja nije potvrdena.

Ovo istrazivanje je takode imalo za cilj da proveri hipotezu da li izmedu stavova
ispitanika prema Nemcima i autenti¢nih tekstova postoje korelacije. U eksperimentalnoj grupi
utvrdeno je pet pozitivnih korelacija izmedu stavki da su Nemci vredni i tekstova iz novina,
drustvenosti 1 muzike | dokumentarnih sadrzaja, discipline i tekstova iz novina, i tolerancije i
filmova. Iako korelacija ne govori o pravcu uzro¢no-posledi¢ne veze, ona ipak svedo¢i da ova
veza postoji, odnosno da autenti¢ni tekstovi mogu doprineti prenoSenju slike jednog naroda.

U kontrolnoj grupi su utvrdene korelacije izmedu tekstova slusanja (iz udzbenika) i
dozivljaja Nemaca kao toplih ljudi, kao i muzike i vrednoce. Interesantno je da audio tekstovi u
kontrolnoj grupi pokazuju korelacije sa stavovima o Nemcima.

S obzirom na to da nisu za sve stavke utvrdene korelacije rezultati pokazuju da je
hipoteza (H2d) istrazivanja o postojanju korelacije izmedu stavova ispitanika prema
Nemcima i autenti¢nih tekstova delimi¢no potvrdena.

Kao $to je ve¢ ranije spomenuto, nema istrazivanja koja ispituju vezu izmedu stavova
ispitanika prema narodu i nastavnih sadrzaja (autenti¢nih tekstova), te se rezultati ne mogu

porediti sa drugim rezultatima dobijenim u ovoj oblasti. Moze se samo potvrditi teorijska
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hipoteza koja se u mnogim radovima i monografijama navodi, a to je da autenti¢ni sadrzaji imaju

potencijal da prenesu sliku jedne nacije i njene kulture (Wicke, 1993).

9.1.5 STAV PREMA NEMACKOM JEZIKU

Stavovi ispitanika prema jeziku 1 te kako mogu da uti¢u na njegovu motivaciju. Ukoliko se
uceniku neki jezik ¢ini melodi¢nim, lepim i toplim, vise ¢e se potruditi da ga nauci nego kada
jezik ostavlja utisak gruboce ili hladnoc¢e (Riemer, 2004: 42).

U istraZivanju koje je sprovedeno u srednjim Skolama 2012. godine, 56 % ucenika se
izjasnilo da nemacki doZivljava kao grub i hladan jezik, 33 % kao tezak, a 14 % kao melodi¢an.
Dakle, za nemacki jezik veéina ucenika ne povezuje pozitivne emocije. Istrazivanje koje je
sprovedeno na Filozofskom fakultetu 2014. godine medu 100 studenata je pokazalo je da oko
16% studenata smatra jezik melodi¢nim, 17% hladnim, dok je najve¢i broj ispitanika neutralan o
gemu svedoGe i srednje vrednosti (AS = 4,00, SD = 1,61) .

U ovom istrazivanju nisu utvrdene statisticki znacajne razlike medu grupama, Sto svedoci
o ujednacenim stavovima grupa, odnosno o njthovom neutralnom stavu prema nemackom jeziku
jer se grupiSu oko 4. podeoka. Dakle, dobijeni su sli¢ni rezultati kao u prethodnom istrazivanju.
Jedino se kod stavke interesantan vrednosti i jedne i druge grupe grupisu oko broja 5 i svedoce
da je nemacki jezik ispitanicima interesantniji nakon istrazivanja. Na osnovu skale, na kojoj su
ispitanici trebali da oznace u kojoj meri vole nemacki jezik, moze se primetiti veée vrednosti
eksperimentalne grupe (AS = 5,83) od kontrolne (AS = 5,22). S obzirom na to nisu utvrdene
statisticki znacajne razlike medu grupama hipoteza (H1e) nije potvrdena.

Kao §to je ranije napomenuto, stavove je teSko menjati, i potrebno je vise vremena da
prode da bi se desila statisticki znacajna promena, ali promene koje su zabeleZene su pokazatelji
odredenih tendencija grupe i1 predstavljaju mali pomak u promeni stavova o nemackom jeziku.

U ovom istrazivanju proveravana je hipoteza da ¢e postojati korelacija izmedu stava

ispitanika prema nemackom jeziku 1 autenti¢nih tekstova. Rezultati u eksperimentalnoj grupi

% ovom pitanju se koristila skala semanti¢kog diferencijala od sedam podeoka, te ovi rezultati koji se kre¢u oko 4
podeoka, govore o neutralnom stavu ispitanika.
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pokazuju da su utvrdene korelacije izmedu stavki interesantan i serija, tekstova iz novina i
knjizevnih tekstova. Ovi rezultati pokazuju da dati autenti¢ni sadrzaji stoje u vezi sa stavovima
ispitanika prema nemackom jeziku, odnosno da imaju potencijal da podstaknu i razviju
interesovanje za jezik.

| u kontrolnoj grupi su utvrdene dve korelacije izmedu stavki lak i udzbenickih stampanih i
audio tekstova i stavke interesantan i muzike. Zanimljivo je da je u obe grupe utvrden jednak broj
korelacija nakon sprovedenog istrazivanja. S obzirom na to da su samo za neke stavke utvrdene

korelacije hipoteza (H2e) istraZivanja je delimi¢no potvrdena.

9.1.6 STAV PREMA NASTAVI NEMACKOG JEZIKA

Studije pokazuju da, iako ucenici dolaze na Cas stranog jezika s odredenom motivacionom
pozadinom — poput uverenja ili o¢ekivanja, neposredni kontekst u¢enja snazno utice na njihovu
motivaciju (Stipek, 1996: 85). 1z tog razloga se u ovom istrazivanju proucavao i stav ispitanika
prema nastavi nemackog jezika pre i posle eksperimentalnog toka. Prilikom ispitivanja stavova
akcenat je bio na afektivnim elementima, odnosno osecanjima koja ispitanici vezuju za cas
nemackog jezika, jer je ustanovljeno da emocije pozitivno utiCu na proces ucenja i na uspeh u
ucenju (Decke-Cornill, & Kiister, 2014), kao 1 na motivaciju. Mediji imaju mnogo veci potencijal
da afektivno angazuju Coveka (a posebno filmovi), nego Sto je to slucaj sa udzbeni¢kim
tekstovima. Iz tog razloga se polazilo od hipoteze da ¢e ispitanici u eksperimentalnoj grupi imati
pozitivniji stav, odnosno povezivati pozitivnije emocije sa nastavom, nego studenti kontrolne
grupe.

Rezultati su pokazali da su 1 kod eksperimentalne 1 kontrolne grupe zabelezeni porasti
vrednosti za ovu varijablu, koje se grupiSu oko podeoka 51 6 (od 1 do 7), §to znaci da grupe
povezivaju pozitivna osec¢anja sa nastavom nemackog jezika. lako ispitanici eksperimentalne
grupe u svim stavkama imaju veée vrednosti 1 pozitivniji stav prema nastavi, kada se posmatraju
rezultati sa pocetka istrazivanja, oni su znacajniji za kontrolnu grupu, budu¢i da su se dve
znaCajne statistiCke razlike sa pocetka istrazivanja umanjile i neutralisale. To znaci da hipoteza

(H1f) u istrazivanju nije potvrdena.
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Ovo su takode iznenadujuci rezultati koji ukazuju na to da i udzbenicki tekstovi imaju
potencijal da izazovu pozitivne emocije prema nastavi, ili da je ova varijabla pod uticajem,
odnosno u vezi sa nekim drugim faktorom kao $to su metode nastave, odnos sa nastavnikom,
atmosfera u grupi 1 sli¢no.

U istrazivanju se takode nastojalo utvrditi da li postoje korelacije izmedu autenti¢nih
tekstova i1 stavova ispitanika prema nastavi nemackog jezika. Rezultati istrazivanja u oktobru
ukazuju na postojanje Cetiri korelacije u eksperimentalnoj grupi od ¢ega su tri pozitivne i jedna
negativna, dok je na kraju istrazivanja utvrdeno pet korelacija 1 to izmedu stavke
zainteresovanosti i serija, tekstova iz novina, knjizevnih tekstova | dokumentarnih sadrzaja, Kao i
korelacija izmedu zadovoljstva i tekstova u novinama. | ovde je interesovanje povezano sa
autenti¢nim tekstovima, kao $to je bio slucaj kod stava ispitanika prema jeziku.

U kontrolnoj grupi utvrdeno je ¢ak 24 korelacija izmedu stavova prema nastavi 1 svih vrsta
tekstova. Na kraju istrazivanja broj korelacija je smanjen na osam. Interesantno je to da kod
kontrolne grupe postoji visSe korelacija nastavnih sadrzaja i emocija prema nastavi od
eksperimentalne grupe.

Na osnovu ovih rezultata moze se zakljuciti da je hipoteza (H2f) u istraZivanju delimi¢no
potvrdena, s obzirom na to da nisu sve stavke u korelaciji.

Pri tome treba naglasiti 1 da udzbenicki tekstovi pokazuju korelacije sa stavovima studenata
prema nastavi i to pozitivnim, dakle, emocijalni potencijal koji se u literaturi pripisuje pre svega

autenti¢nim tekstovima nije ograni¢en samo na autenticne tekstove.

9.1.7 ASOCIJACIJE NA NEMACKU

U radu je ve¢ napomenuto koliko stavovi prema jednom narodu i kulturi utiCu na
motivaciju za ucenje nemackog jezika. U tu svrhu su se ispitivale asocijacije ispitanika na
Nemacku, odnosno da i je slika prema toj zemlji pod uticajem odredenih predrasuda i stereotipa,
i da li se oni mogu promeniti.

U ranijem istrazivanju sprovedenom 2014. godine medu studentima Filozofskog fakulteta
utvrdeno je da su najjace asocijacije ispitanika bile upravo disciplina (AS = 2,50), Oktoberfest

(AS = 2,55), grupa Rammstein (AS = 2,68), Drugi svetski rat i Hitler (AS = 2,75). Dakle,
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preovladuju uglavnom stereotipne asocijacije na Nemacku, iako one nisu veoma izrazene.”* U
literaturi se isti¢e da je jedan od na¢ina smanjenja predrasuda medu ljudima/ grupama poboljsanje
kontakta, odnosno pojacavanjem interakcije medu njima (Rejk, & Edkok, 1978: 52). Medutim, to
nije tako lako u nastavi koja se odvija daleko od ciljne kulture, tako da je ovo priblizavanje
kultura u istrazivanju zamisljeno posredno, preko razlicitih vrsta medija.

U eksperimentalnoj grupi rezultati pokazuju da su na pocetku istrazivanja medu
ispitanicima pre svega dominirale stereotipne asocijacije na Nemacku kao Sto su Oktoberfest,
disciplina, Rammstein, Drugi svetski rat, demokratija, dok su nakon sprovedenog istraZivanja
asocijaciju na Nemacku predstavljale slike: Oktoberfest, disciplina, multikulturalnost, zanimljive
serije, dobri filmovi, demokratija. Kao $to se moze videti, neke slike su zadrzane, dok su druge
zamenjene novim slikama i asocijacijama koje ne predstavljaju stereotipe i predrasude o
Nemackoj.

U kontrolnoj grupi su najviSe srednje vrednosti u odgovorima ispitanika na pocetku
istrazivanja zabelezene kod stavki Drugi svetski rat, Oktoberfest, Rodbina u Nemackoj,
Rammstein, disciplina, dok su na kraju istrazivanja najvise srednje vrednosti zabelezene kod
stavki Drugi svetski rat, Oktoberfest, Rammstein, disiplina, demokratija. Od pocetnih, pre svega
stereotipnih slika 0 Nemackoj, na kraju istrazivanja se samo jedna promenila i to demokratija.

Na pocetku istrazivanja grupe su bile prili¢no ujednacene u pogledu stavova, a na kraju
istrazivanja utvrdene su dve statisticki znacajne razlike kod partizanskih filmova (t =3, 571; p =
,002), sa kojima ispitanici eksperimentalne grupe imaju manje asocijacija nego ispitanici
kontrolne grupe, kao i kod serija (t = -2,350; p =,031) ¢ije su se vrednosti u eksperimentalnoj
grupi povecale, tako da su statisticki znacajne. Iz ovoga se moze zakljuciti da je ova hipoteza
(H1g) delimi¢no potvrdena.

Cilj istrazivanja je, takode, bio da se utvrdi da li postoji veza izmedu asocijacija koje
ispitanici imaju na Nemacku i autenti¢nih tekstova. U oktobru, u eksperimentalnoj grupi je
utvrdeno devet korelacija, a na kraju istrazivanja 14 Sto svedo¢i o jacoj povezanosti ovih

varijabli. Sve vrste autenti¢nih sadrzaja pokazuju korelaciju sa nekim stavkama koje se ticu

2! Ispitanici su u tom upitniku imali iste ponudene asocijacije kao i ispitanici u ovom istrazivanju, samo $to su podaci
bili drugacije kodirani, odnosno 1 je predstavljalo najvecu, a 5 najslabiju vrednost.
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asocijacija na Nemacku, ali s obzirom na to da ne pokazuju korelacije sa svim stavkama,
hipoteza (H2g) u istraZivanju je delimi¢no potvrdena.

U kontrolnoj grupi na pocetku istrazivanja utvrdena je samo jedna korelacija i to obrnuta,
izmedu novina i Drugog svetskog rata. Na kraju istrazivanja ustanovljena je jedna obrnuta
korelacija izmedu muzike 1 filmova o partizanima i Nemcima, $to svedoci o slaboj povezanosti
ovih varijabli u kontrolnoj grupi.

Na osnovu svih ovih rezultata moze se zakljuciti da je u eksperimentalnoj grupi jaca
povezanost izmedu autenti¢nih tekstova i1 pozitivnih asocijacija ispitanika na Nemacku, a isto
tako su manje prisutne stereotipne asocijacije na ovu zemlju, §to znaci da autenti¢ni tekstovi
mogu da doprinesu razbijanju predrasuda, Sirenju vidika, razvijanju tolerancije, kao i sticanju

realnije slike jedne zemlje, njene kulture i naroda.

9.1.8 NASTAVNI SADRZAJI

U istraZzivanjima koja su se bavila ispitivanjima motivacije ufenika u nastavi stranog
jezika najviSe je kritikovan udzbenicki tekst, pre svega zbog Sematskog izgleda i nezanimljivih
prica. Iz tog razloga su ucenici izrazili Zelju za primenom autenti¢nih tekstova i1 sadrzaja koji
imaju veze veze sa kulturnom realnosc¢u datog jezika (Diiwell, 1979).

U istrazivanjima koja su sprovedena u maju 2012. godine medu 250 ucenika 4
novosadske gimnazije, i 2014. godine medu 100 studenata Filozofskog fakulteta u Novom Sadu,
od autenti¢nih tekstova su pre svega audio i audio-vizuelni tekstovi (muzika, film i televizijske
serije) visoko vrednovani kao motivacioni elementi.

U ovom istrazivanju se polazilo od hipoteze da ¢e studenti eksperimentalne grupe oceniti
autenticne tekstove kao visoko motiviSuée u nastavi. Budué¢i da su ispitanici kao visoko
motiviSuce sadrzaje oznacili filmove (AS = 4,67), serije (AS = 4,61) 1 muziku (AS = 4,17), a
umerenim srednjim vrednostima ocenili knjizevne tekstove i dokumentarne sadrzaje hipoteza
(H1h) istrazivanja je delimi¢no potvrdena.

Udzbenicki tekst se u eksperimentalnoj grupi izuzetno malo koristio, oko 5 % i to prilikom
vezbanja odredenih situacionih dijaloga, i gramatike. Vrednosti udzbenika su na pocetku

istrazivanja bile manje u odnosu na ostale vrste tekstova, a na kraju istrazivanja jo$ manje, i ovde
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je ustanovljena 1 statisticka znacajna razlike (t = 3,448, p = ,003). Ovi rezultati se, dakle,

poklapaju sa misljenjima mnogih lingvodidakticara, kao i sa ranije sprovedenim istrazivanjima.

9.1.9 PRIMENA ZNANJA JEZIKA

Istrazivanja su pokazala da je faktor koji znaCajno utice na motivaciju ucenja jezika
objektivna neophodnost za ucenje i moguénost upotrebe jezika (Wieczerkowski, 1976: 39). To je
ujedno 1 jedan od najstarijih motiva za ucenje stranog jezika (Apelt, 1981: 66). Kada se nastava
stranog jezika odvija u zemlji koja je udaljena od ciljne kulture, veoma je tesko razviti ovaj
motiv, zato §to ucenici/ studenti uz pomo¢ svog maternjeg jezika mogu da zadovolje potrebu za
komunikacijom i interakcijom. Nastavniku jedino preostaje da u prvi plan u nastavi stavi primenu
znanja 1 da pokuSa da poveze ucenje jezika sa svakodnevnim Zivotom. Tome se teZilo u ovom
istrazivanju, te su obradivane teme u skladu sa interesovanjem studenata, a isto tako su se
studenti upucivali na primenu znanja jezika van nastave i to tako $to su kod kuée gledali serije/
filmove na nemackom jeziku, slusali muziku ili ¢itali novine/ Casopise.

U istrazivanju se polazilo od toga da ¢e eksperimentalna grupa prijavljivati mnogo vecu
primenu znanja jezika od kontrolne grupe, buduéi da su oni bili usmereni na primenu znanja
jezika kako u ucionici, tako i van nje. Rezultati istraZivanja pokazuju da su vrednosti obe grupe
porasle, ali da su vrednosti kontrolne grupe veée u odnosu na eksperimentalnu grupu. Ovi
rezultati su veoma iznenadujuéi za istraZivaca, budu¢i da je primena znanja van ucionice kod
eksperimentalne grupe bila u prvom planu i ¢esto praktikovana, ali izgleda da ispitanici to nisu
shvatili kao primenu znanja, ve¢ kao vrstu obaveze, odnosno domaci zadatak. Ova hipoteza
(H1i) istrazivanja, dakle, nije potvrdena.

U radu se takode polazilo od teze da postoji pozitivna korelacija izmedu autenti¢nih
tekstova i primene znanja jezika. U eksperimentalnoj grupi nisu utvrdene korelacije izmedu ovih
varijabli na pocCetku istrazivanja, dok je na kraju utvrdene samo obrnuta korelacija sa muzikom
tako da hipoteza (H2h) istraZivanja nije potvrdena.

Na pocetku istrazivanja u kontrolnoj grupi utvrdene su korelacije izmedu primene jezika i
svih sadrZaja u nastavi osim knjizevnih dela, dok je nakon istraZivanja utvrdena pozitivna

korelacija izmedu primene znanja jezika 1 muzike. Muzika, dakle, u jednoj grupi pokazuje
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pozitivnu korelaciju a u drugoj grupi negativnu, §to znac¢i da vrlo Cesto od grupe i njihovih

afiniteta zavisi i1 efekat odredenih tekstova.

9.2 DISKUSIJA REZULTATA KVALITATIVNOG ISTRAZIVANJA O MOTIVACIJI

U ovom istrazivanju polazilo se od hipoteze da Ce ispitanici eksperimentalne grupe oceniti
ovaj nacin rada efikasnijim u odnosu na tradicionalan nac¢in rada. Rezultati srednjih vrednosti
pokazuju da od maksimalnih 7, srednje vrednosti odgovora ispitanika iznose AS = 6,44 Sto
ukazuje na visoke vrednosti ove varijable i na efikasnost pristupa. Kao obrazlozenja ispitanici su
pre svega naveli da su uocili veliki napredak u znanju jezika i to u pogledu receptivnih i
produktivnih jezic¢kih veStina, zatim da im je ovaj nacin rada bio zanimljviji, tako da im je sam
jezik postao lepsi i blizi. Ono S§to je vazno istaéi, jeste da se studentima svidela sloboda koju su
imali u radu, kao i moguénost bavljenja temama koje njih li¢no zanimaju. Upravo je ovo stalno
isticano u okviru konstruktivisticke teorije, a ovde se pokazalo da je podsticajno delovalo na
studente.

Osim $to autenti¢ne tekstove ocenjuju kao sadrzinski zanimljivije od klasi¢nih udZbenickih
tekstova, studenti su naveli da na osnovu takvih tekstova lakSe uce 1 pamte nove re¢i. To je
veoma interesantno, budu¢i da su mnogi nastavnici miSljenja da su ovi tekstovi preteski za
ucenika. Dakle, sustina je pre svega biranje sadrzinski interesantnih tekstova, 1 uzimanje u obzir
interesovanja ucenika/ studenata, jer ovo interesovanje pospeSuje razumevanje, kao Sto je
pokazano i dokazano u studijama Estesa i Vaugana koji su utvrdili vezu izmedu interesovanja i
razumevanja teksta kod ucenika prosecnih citalackih sposobnosti (Estes, & Vaughan, 1973).
Osim toga, studentima se dopalo §to imaju dodir sa savremenim nemackim jezikom, i moguénost
ucenja re¢i koje spadaju u sleng, Sto je takode Tamo isticao kao veliki potencijal autenti¢nih
tekstova (Tamo, 2009). Samo dva ispitanika nisu bila pozitivna prema ovom nacinu rada, isti¢uci
da je teZe prilagoditi mu se i da nisu primetili neko znacajnije poboljSanje. Uzevsi u obzir kako
ocene ovog pristupa, tako i vec¢inski stav studenata prema ovom pristupu radu, mozemo zakljuciti
da je hipoteza (H3) istraZivanja potvrdena.

eksperimentalne grupe istakli su da su to pre svega filmovi, zatim serije i muzicki sadrzaji.
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Takode su istakli da ih zanimaju sadrzaji vezani za nemacku kulturu kao Sto su dokumentarne
emisije, kao i razliCite vrste tema koje su obradene na Casu. Metode rada koje su studente
motivisale su: drzanje prezentacija, debate, prepriCavanje domaceg zadatka, skecevi itd. Studenti
su po ovim rezultatima najviSe ujednaceni kod autenti¢nih audio- i audiovizuelnih tekstova
(muzika, film, serije), dok se razlikuju po pitanjima primene ostalih sadrzaja i metoda u nastavi.
To znaci da se studenti razlikuju medu sobom, i da preferiraju razli¢ite sadrzaje i metode rada, Sto
je 1 u skladu sa shvatanjima konstruktivista koji isti¢u vaznost bogate, raznovrsne, otvorene i
izazovne sredine koja je u skladu sa kognitivnim strukturama pojedinca i njegovim predznanjima
(Wolff, 1997). 1z tog razloga nije ni vazno da svi autenticni tekstovi pokazuju visoke srednje
vrednosti, jer se ljudi razlikuju medu sobom i imaju razlicite afinitete, i normalno je da se nekima
vise svidaju jedni sadrzaji, a drugima drugi. Nastava ne treba da se usmeri samo na
zadovoljavanje potreba vecine, ve¢ i na pojedince koje imaju drugacija interesovanja i sklonosti.

Sadrzaji koji su ucenike kontrolne grupe najviSe motivisali su pre svega muzika i gledanje
serija. Ispitanici su gledali seriju samo u dva navrata, na pocetku i na kraju istrazivanja kada se
merilo njihovo znanje jezika, 1 veoma je iznenadujuce da je 1 ta mala primena serija uticala
pozitivno na njih. U kontrolnoj grupi ispitanici su uglavnom navodili metode nastave koje su ih
motivisale, a od sadrZaja su to bili autenti¢ni tekstovi (muzika i serije). Dakle, 1 kod kontrolne
grupe se autentic¢ni tekstovi visoko kotiraju.

U slede¢em pitanju ispitanici eksperimentalne grupe su navodili aktivnosti koje su im bile
najkorisnije. Najve¢i broj ispitanika je naveo da su to domaci zadaci. Osim §to su korisni,
studenti su u samom upitniku (kvantitativnom delu) naveli da ih domaci zadaci motivisu (AS =
3,53), §to znaci da se uz odgovarajuéi pristup nastavi, koji uvazava individualnu slobodu studenta
1 daje mu moguénost izbora, moze posti¢i da studentima domaci radovi predstavljaju
zadovoljstvo i1 da izvuku iz njih najvecu korist. Studenti su naveli da im je gledanje serija bilo
veoma korisno. ZabeleZeno je ukupno 13 razlicitih aktivnosti koje su studentima bile korisne,
dakle, 1 ovde se moze zakljuciti da nisu sve metode pogodne za sve studente, kao ni svi sadrzaji, 1
zbog toga ih treba varirati 1 prilagodvati svakom od njih 1 dati im moguénost izbora. Ispitanici su
takode ovde iskazali svoje miSljenje da im se svida Sto su ih zadaci podsticali na istraZivanje, $to
su bili usmereni na kori§¢enje interneta i onlajn recnika. I ovi iskazi se, dakle, podudaraju sa

postulatima konstruktivisticke teorije, koja isti¢e znacaj kako podsticajne sredine u radu, tako i
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preuzimanje odgovornosti studenta/ ucenika za sopstveno ucenje (Reinfried, 2002), tako da
ucenik ulazi u dubinu procesa sazrevanja kao istrazivaé¢ (Gaji¢, 2007: 14).

Ispitanici kontrolne grupe su naveli da im je najkorisnije bilo pisanje sastava, komunikacija
i rad u paru ili grupi. Od sadrzaja u nastavi naveli su da su im tekstovi slusanja iz udzbenika bili
korisni, kao i gramatika. Ali, najzastupljeniji su odgovori koji se ti¢u nastavnih metoda, koje su
bile iste i u jednoj i drugoj grupi.

Kod pitanja Sta studente ne motiviSe, ispitanici eksperimentalne grupe su naveli $to drugi
znaju bolje od njih, vreme odrzavanja nastave i1 poteSkoc¢e na pocetku rada. Ove poteskoce je i
sam nastavnik osetio, 1 to pre svega prvih mesec dana istrazivanja, dok se grupa nije ,,uhodala®.

Ispitanici kontrolne grupe su naveli da ih nisu motivisali rani ¢asovi, frontalna nastava,
gramatika i debata. Ovo poslednje je posebno iznenadujué¢e buduci da je debata bila izborna,
odnosno u njoj su ucestvovali samo oni koji su to zeleli.

U narednom pitanju ispitanici su odgovarali na pitanje u kojoj meri je dati nacin rada
prilagoden njihovim interesovanjima. U eksperimentalnoj grupi 11 studenata je navelo da je u
potpunosti odgovarao, 2 u velikoj meri, a 1 da je odgovarao. Ovo je veoma znacajno, jer
pokazuje da se ovim nacinom rada, koji je u skladu sa konstruktivistickom teorijom, uvaZzavala
individualnost i interesovanja studenata, $to su oni prepoznali i pozitivno ocenili. U kontrolnoj
grupi samo je jedan ispitanik naveo da mu je ovaj nacin rada u potpunosti odgovarao, 6 je navelo
u velikoj meri, a 5 da je odgovarao. Ovo nisu losi rezultati, i ispitanici nisu bili nezadovoljni, ali
isto tako nisu bili ni prezadovoljni, §to govori u prilog tome da je nacin rada primenjen u
eksperimentalnoj grupi efikasniji u smislu prilagodavanja individualnim karakteristikama
studenata.

U slede¢em pitanju ispitanici su subjektivno ocenjivali svoje napredovanje u jezickim
vesStinama 1 oblastima. Statisti¢ki znacajne razlike utvrdene su kod pisanja i vokabulara u korist
eksperimentalne grupe. Najvise srednje vrednosti kod kontrolne grupe zabelezene su kod ¢itanja.
Kada se budu izneli rezultati sa testova znanja, utvrdice se da li se ove subjektivne procene
poklapaju sa rezultatima na testovima znanja jezika.

Na kraju upitnika ispitanici jedne i druge grupe mogli su da navedu primedbe ili komentare
ukoliko Zele. Dok su ispitanici eksperimentalne grupe naveli 13 komentara, kod ispitanika

kontrolne grupe zabelezena su samo 2 komentara, Sto ve¢ u startu govori o tome da su ispitanici
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eksperimentalne grupe bili pod mnogo ve¢im utiskom sa nastave, jer su Zeleli da iznesu svoje
misljenje o nastavi. Komentari su mahom pozitivni (11), i govore o tome da su ispitanici imali
lepa iskustva u nastavi, da se osecaju da su dosta naucili, da se osecaju podstaknutim da rade, da
mogu da koriste svoje znanje jezika itd. lako se na osnovu pitanja u kojem se ocenjivala
motivacija studenata ne vide neki veliki pomaci, ovi komentari govore o tome da su studenti i te
kako bili podstaknuti na rad i da su tokom ove nastave bili i motivisani, ali i posle nje?.

U kontrolnoj grupi su bila samo dva komentara, koja jesu bila pozitivna, Sto znaci da
nastava u ovoj grupi nije bila loSa, ali da ovaj manjak komentara moze da govori o tome da
studenti nisu bili u toj meri zadovoljni nastavom kao S§to je slucaj sa ispitanicima u

eksperimentalnoj grupi.

9.3 DISKUSIJA REZULTATA KVANTITATIVNOG ISTRAZIVANJA O JEZICKOM
ZNANJU I JEZICKIM VESTINAMA

Drugi cilj ove disertacije bio je da utvrdi efekte koje autenti¢ni tekstovi imaju na jezicko
znanje 1 jezicke vestine studenata. Pri tome su se proveravale tri veStine: sluSanje, Citanje i
pisanje, kao 1 jezicko znanje: vokabular i gramatika. Diskusija koja sledi obuhvati¢e svaki

aspekat posebno.

9.3.1 CITANJE

Istrazivanje je imalo za cilj da potvrdi ili opovrgne hipotezu da ¢e ispitanici
eksperimentalne grupe koji su izloZeni autentiénom inputu imati statisti¢ki znacajnije rezultate na
testovima Citanja od ispitanika kontrolne grupe. I kontrolna i eksperimentalna grupe su na
pocetku istrazivanja radila 2 testa kojima se proveravalo razumevanje teksta. Od toga je jedan test

standardizovan (Goethe Zertifikat), dok je drugi test nestandardizovan.

%2 Jedna studentkinja eksperimentalne grupe je u oktobru, dakle nakon sprovedenog istrazivanja, polagala
zvanican test na Geteovom Institutu, nivoa B1 i polozila ga je (a slusala je nastavu na nivou A2).
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Rezultati inicijalnog merenja pokazuju da su grupe po pitanju ove varijable ujednacene,
budu¢i da nisu uocene statisticki znaCajne razlike u rezultatima izmedu grupa. Na kraju
istrazivanja rezultati pokazuju da je eksperimentalna grupa imala viSe vrednosti od kontrolne. U
procentima, prosek eksperimentalnae grupe na standardizovanom testu je iznosio 70%, a
nestandardizovanom 85%, dok je kontrolna grupa imala u proseku 61% na standardizovanom
testu i 74% na nestandardizovanom. T-test nezavisnih uzoraka pokazao je da ove razlike u
grupama nisu statisticki znacajne, odnosno da hipoteza (H4a) istraZivanja nije potvrdena.

Ovi rezultati za istrazivaca su iznenadujuci, buduéi da se u literaturi istice upravo znacaj
autenti¢nih tekstova za razvoj receptivnih jezickih vestina. Tako Hajd (Heyd, 1990) istie da je
razvoj receptivnih vestina skoro nemogué¢ na osnovu udzbenickih, odnosno sintetickih tekstova.
Takode 1 input hipoteza istiCe znafaj masivnog kontakta sa jezikom za razvoj receptivnih i
produktivnih vesStina. Medutim, rezultati ovde pokazuju suprotno, odnosno da se i na osnovu
udzbenickih tekstova moze razvijati vestina Citanja.

Interesantno je pogledati odgovore ispitanika iz kvalitativnog dela istrazivanja u kojem su
ispitanici subjektivno ocenjivali svoj napredak u jezi¢kim vestinama. Srednje vrednosti kontrolne
grupe kod vestine Citanja su visoke (AS = 4,28), dok su rezultati za eksperimentalnu grupu bili
nesto nizi, ali i dalje visoki (AS = 4,11). Dakle, subjektivan osecaj o napretku i rezultati na
testovima se poklapaju, buduci da su 1 jedna 1 druga grupa dobro uradile testove, a isto tako su
konstatovane male razlike u uspehu.

Kristina Bibriher (Christine Biebricher, 2008) bavila se efektima primene takozvanog
ekstenzivnog Citanja (metode koja je primenjena i u ovom istrazivanju) na ¢italatke kompetencije
ucenika u osnovnoj Skoli u nastavi engleskog jezika kao stranog. Eksperimentalno istrazivanje je
trajalo 4 meseca, a rezultati su pokazali da nisu utvrdene statisticki znaCajne razlike u vestini
¢itanja izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe, iako je eksperimentalna grupa bila izlozena
mnogo ja¢em inputu. Dakle, sli¢ni rezultati su dobijeni kao 1 u ovom istraZivanju. S druge strane,
pomenuta autorka je ustanovila da je eksperimentalna grupa na testu op$teg znanja jezika bila
bolja (utvrdene su statisti¢ki znacajne razlike) od kontrolne grupe, i1 to pre svega kod Zenskih
ispitanika. Dakle, ovi efekti su se viSe pokazali u proSirenju vokabulara nego u razvoju ¢italacke

kompetencije.
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Ranija istrazivanja koja su ispitivala efekte primene autenti¢nih tekstova na vestinu Citanja
sproveo je Baniabdelrahmen (2006) u kome se pokazao pozitivan uticaj autenti¢nih tekstova na
razvoj Citalacke kompetencije u engleskom jeziku. Dakle, u pogledu efekata autenti¢nih tekstova

na vestinu Citanja rezultati istrazivanja nisu ujednaceni.

9.3.2 SLUSANJE

Jedan od ciljeva ove disertacije bio je da utvrdi da li ¢e studenti izloZeni autentiénom inputu
imati bolje rezultate na testovima slusanja od studenata koji vezbaju veStinu sluSanja na
tradicionalan nacin (preko tekstova slusanja predvidenih udzbenikom).

Kod studenata se slusanje proveravalo, kako u okviru standardizovanog, tako i okviru
nestandardizovanog testa. Rezultati na inicijalnom testiranju su pokazali da su grupe po pitanju
ove varijable ujednacene i to na oba testa. Na kraju istrazivanja eksperimentalna grupa je na
standardizovanom testu sluSanja imala prosek vrednosti (74 %), a na autenti¢cnom slusanju prosek
vrednosti je bio (65 %). Kod kontrolne grupe je kod standardizovanog testa zabelezen prosek
vrednosti (70 %), dok je na autenticnom slusanju rezultat bio (64 %). Na osnovu ovoga se vidi da
su obe grupe ostvarile bolje rezultate na standardizovanom testu, nego na autenticnom slusanju,
Sto nije iznenadujuce, buduc¢i da je slusanje u ovakvim testovima prilagodeno nivou znanja
ucenika. T-testom nezavisnih uzoraka se utvrdivalo da li su razlike u grupama statisticki
znacajne, medutim one nisu utvrdene, budu¢i da je p > 0,05, te ovaj rezultat pokazuje da ova
hipoteza (H4b) istraZivanja nije potvrdena.

Ovi rezultati su takode iznenaduju¢i, budu¢i da je pilot istrazivanje na uzorku od 8
studenata, koje je trajalo 2 semestra, pokazalo da su studenti razvili bolju sposobnost
razumevanja autenti¢nih tekstova, s obzirom na to da su na pocetku istrazivanja razumeli 20 reci,
a na kraju istrazivanja i preko 100 reci. Moguce je da je razlog za ovakve rezultate taj Sto su u
pilot istraZivanju studenti tokom dva semestra stalno gledali nemacke serije, dok su u ovom
istrazivanju kombinovane i druge vrste tekstova, a ne samo audio-vizuelni tekstovi, te input nije
bio toliko intenzivan kao $to je bio u pilot istrazivanju.

Interesantno je pogledati subjektivne procene studenata povodom ove vestine. Dakle, i1

jedna 1 druga grupa su ocenli svoj napredak prili¢no sli¢no, eksperimentalna grupa sa AS = 3,50,
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a kontrolne grupa sa AS = 3,56, a rezultati na testovima pokazuju da su grupe prili¢no ujednacene
po uspehu, te se i ovde subjektivna ocena ispitanika i rezultati na testovima poklapaju.

Ranija istrazivanja koja su ispitivala efekte primene autenti¢nih tekstova na vestinu slusanja
sproveo je Ote (Otte, 2006) u kome je pokazao pozitivan uticaj autenticnih tekstova na vestinu

audiranja, dakle, on je dobio drugaciji rezultat nego $to je u ovom istrazivanju.

9.3.3 PISANJE

Sledec¢a hipoteza koja se u ovom istrazivanju ispitivala jeste da ¢e studenti eksperimentalne
grupe, izloZeni autenti¢nom inputu, biti uspesniji na testu pisanja od studenata kontrolne grupe. U
skladu sa Output hipotezom koja isti¢e znacaj jezicke produkcije za proces usvajanja jezika, u
istrazivanju u eksperimentalnoj grupi je velika paznja posvecena pisanju i govoru, vestinama sa
kojima vecina ucenika stranog jezika ima najviSe problema. Sve tekstove koje su studenti slusali
(serije/ filmovi) 1 ¢itali (€lanci iz novina) bili su povezani sa pisanim 1 usmenim aktivnostima,
tako Sto studenti sazimali informacije iz filma/ serije/ novinskog ¢lanka svojim re¢ima, a na Casu
Su usmeno razgovarali o tome. Na pocetku je ovo pisanje imalo vise reproduktivni karakter 1 to
pre svega dok studenti nisu razvili sigurnost u pisanju, da bi se kasnije sve viSe tezilo
slobodnijem pisanju. I kontrolna grupa je bila usmerena na pisanje sastava i vezbanje
konverzacije, ali nekada sadrzaji u kontrolnoj grupi nisu dali materijal i slobodan prostor za
izvodenje datih vezbanja kao §to je bio sluc¢aj u eksperimentalnoj grupi.

Studenti su radili tri testa kojima se proveravalo pisanje (1 standardizovan, i 2
nestandardizovana testa). Inicijalni testovi na pocetku istrazivanja pokazali su da su grupe
ujednacene u pogledu uspeha u pisanju sastava, s obzirom na to da je t-test nezavisnih uzoraka
pokazao da nisu ustanovljene statisticki znacajne razlike u rezultatima istrazivanja.

Na kraju istrazivanja prosecna vrednost eksperimentalne grupe na standardizovanom testu
pisanja bila je 69 %, dok su na druga dva testa rezultati bili 76% i 69%. Kod kontrolne grupe
zabeleZeni su slede¢i rezultati: na standardizovanom testu kod kontrolne grupe je zabelezen
prosek vrednosti 40%, dok je prosek vrednosti na druga dva testa bio 56 %, i 41 %. T-testom se
nastojalo ispitati da li je razlika u srednjma vrednostima medu grupama statisticki znacajna, $to se
u sva tri testa pokazalo da je tako jer je p < 0,05 na osnovu ¢ega se moze zakljuciti da je ova
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hipoteza (H4c¢) istraZivanja potvrdena. Ovi rezultati takode potvrduju i Output hipotezu kao i
kognitivisticku teoriju uc¢enju koja isti¢e znacaj aktivnog rada i jezicke produkcije za bolje i
efikasnije ucenje/ usvajanje jezika.

Efekte primene autenti¢nih tekstova na produktivne jezicke vestine proucavao je Jozef
Vajers (Weyers, 1999) koji je utvrdio da su TV-serije u nastavi $panskog jezika imali pozitivan
efekat na vestinu govora i vokabular kod u¢enika Spanskog jezika.

Kada se pogledaju rezultati upitnika iz kvalitativnog dela istrazivanja o tome kako studenti
subjektivno procenjuju svoj napredak u vestini pisanja i rezultati koji su dobijeni na testovima
pisanja mogu se uociti poklapanja. Ispitanici eksperimentalne grupe su svoj napredak ocenili
visokim srednjim vrednostima (AS=4,11, SD = 0,96), dok su ispitanici kontrolne grupe davali
umerene vrednosti (AS = 3,00, SD = 1,03). I kod testa, i kod upitnika utvrdene su statisticki
Znacajne razlike medu grupama, $to znaci da se subjektivna procena ispitanika podudarala sa

rezultatima sa testa.

9.3.4 VOKABULAR

Po Multimodalnom modelu pamcenja iz kognitivne psihologije, po kojem je pamcenje
podeljeno u razlicite podsisteme izvucene su implikacije za nastavu stranog jezika, a to je da se
samim cCitanjem (aktiviranjem grafickog prikaza) manje nauci nego pisanjem (aktiviranjem
grafickog prikaza 1 pisano-motorickog programa), a sluSanjem (akustiénim prikazom) manje
nauci nego govorom (akusti¢nim prikazom i govorno-motori¢kim programom) (kao Sto je Output
hipoteza isticala). U istrazivanju su ova polazista primenjena u radu sa eksperimentalnom
grupom, akcenat je bio dakle kako na inputu, tako i na outputu, tj. jezickoj produkciji. Iz tog
razloga se polazilo se od toga da ¢e vokabular eksperimentalne grupe biti znatno veéi od
vokabulara kontrolne grupe.

Vokabular, odnosno broj kori§¢enih reci prilikom pisanja sastava meren je tri puta i to na
pocetku i na kraju istrazivanja. U prva dva testiranja rezultati t-testa su pokazali da su grupe po
broju koris¢enih re€i ujednacene, dok su na treCem testu ispitanici eksperimentalne grupe imali

veée vrednosti od ispitanika kontrolne grupe koje su statisticki znacajne (AS =39, p = 0,003).
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Na kraju istrazivanja obe grupe su ponovo radile tri testa. Na prvom testu, u kojem su
studenti pisali sastav u okviru standardizovanog testa ispitanici eksperimentalne grupe su Kkoristili
u proseku 253 reci, dok su ispitanici kontrolne grupe koristili 195 re¢i. Kada se pogleda broj
koris¢enih re¢i tokom prvog testiranja ovi rezultati pokazuju veliki napredak i eksperimentalne i
kontrolne grupe. Dok su na pocetku istrazivanja grupe bile ujednacene u pogledu koris¢enih reci,
na kraju istrazivanja ustanovljene su statisticki znacajne razlike (AS = 58,47, p = 0,012).

Na drugom testu, na kojem su studenti pisali slobodno na odredene teme koje nisu
obradivane na Casu, na kraju istraZzivanja se moze konstatovati veliki napredak u broju kori§¢enih
re¢i i za eksperimentalnu i za kontrolnu grupu. Tako su ispitanici eksperimentalne grupe u
proseku koristili 275 reci u pisanju, dok su ispitanici kontrolne grupe koristili u proseku 221 rec.
lako eksperimentalna grupa ima bolje rezultate, t-test nezavisnih uzoraka nije utvrdio postojanje
statisticki znacajne razlike u rezultatima izmedu grupa.

Na tre¢em testu, u kojem su studenti sazimali epizodu serije svojim re¢ima, utvrdena je na
pocetku istrazivanja statisticki znac¢ajna razlika (AS = 39, p = 0,003), dok je na kraju istrazivanja
ova razlika u vrednosti izmedu grupa jo$ viSe porasla u korist eksperimentalne grupe i1 ona je
iznosila (AS = 62,94), 1 bila je statisti¢ki znacajnija (p = 0,002).

Na osnovu rezultata sa sva tri testa, moze se zakljuc€iti da je hipoteza (H4d) istraZivanja
delimi¢no potvrdena, buduci da na jednom testu nisu utvrdene statisticki znacajne razlike u
grupama.

Sli¢ne rezultate istrazivanja dobio je Vajers (Weyers, 1999), koji je u ranije pomenutom
istrazivanju proucavao efekte primene TV-serija u nastavi Spanskog jezika utvrdio pozitivne
efekte gledanja serije na znanje vokabulara. Osim toga, istrazivanja koja su se bavila
proucavanjem ekstenzivnog Citanja (Day et al. 1991; Dupuy & Krashen 1993, Grabe & Stoller
1997, Biebricher, 2008) ustanovila su pozitivne efekte ¢itanja na proSirenje vokabulara.

Interesantno je opet uporediti ove rezultate sa subjektivnim ocenama studenata o njihovom
napretku u znanju u pogledu ovog domena jezika. Eksperimentalna grupa je ocenila svoj
napredak u uéenju novih re¢i visokom srednjom vrednosti (AS = 3,89), dok su kod kontrolne
grupe zabelezene umerene srednje vrednosti (AS = 3,22), a rezultati t-testa pokazuju da su ove
razlike u vrednostima statisticki znacajne. Dakle, kao i kod ¢itanja i1 pisanja, tako se i ovde

subjektivne procene ispitanika podudaraju sa rezultatima sa testa.
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9.3.5 GRAMATIKA

U ovom doktoratu polaziSte u radu je predstavljala i Krasenova hipoteza o usvajanju jezika
(Learning—Acquistition hipoteza) koji istiCe da se strani jezik uc¢i najbolje uranjanjem u strani
jezik i kulturu i stvaranjem jedne $to autenti¢nije sredine za ucenje, jer se na taj nain aktivira
mehanizam za usvajanje jezika (Language Acquistion Device), a jezik viSe nesvesno, a manje
svesno uci/ usvaja. Isto tako, u skladu sa kognitivistickom teorijom u kojoj je akcenat na razvoju
proceduralnih znanja, navodi se znac¢aj vezbanja u kojima je primena gramati¢kih znanja u prvom
planu.

U eksperimentalnoj grupi je primenjen upravo pomenuti pristup u obradi i vezbanju
gramatike. Nakon uocavanja pravila, i njihovog automatizovanja u kognitivnim vezbama, radene
su pre svega vezbe u kojima je u prvom planu bila primena gramatike u kontekstu. Osim toga,
prilikom sazimanja tekstova studentima se stalno skretala paznja na gramaticke greske koje
prave, i koje treba da isprave za domaci zadatak. Dakle, i ovde je tekst predstavljao osnovu
vezbanja. U kontrolnoj grupi su takode primenjivane komunikativne veZbe gramatike, ali su
kognitivne (izolovane, klasi¢ne vezbe) dominirale. U januaru i junu studenti su polagali test
znanja na kojem se proveravalo i znanje gramatike. Cilj istrazivanja je bio da se utvrdi da li ¢e
studenti eksperimentalne grupe, koji su gramatiku preteZno uvezbavali na komunikativan nacin,
bolje uraditi gramaticke vezbe od studenata kontrolne grupe.

Na gramatiCkom testu u januaru eksperimentalna grupa je osvojila u proseku 83 %, a
kontrolna 71 %. T-testom se nastojalo utvrditi da li je razlika u grupama statisticki znacajna, i
rezultati su pokazali da jeste jer je p < 0,05 (t = 2, 497, p = 0,018). U junu su studenti radili drugi
gramaticki test na kom je eksperimentalna grupa imala u proseku 83 %, a 68 %. Testom
nezavisnih uzoraka je utvrdeno da su razlike u grupama statist¢ki znacajne, i da je razlika jo$
znacajnija nego u junu jer je (p = 0,011).

Na osnovu ovih rezultata istrazivanja moze se utvrditi da je eksperimentalna grupa na oba

testa bila uspesnija od kontrolne grupe, odnosno da je hipoteza (H4e) istrazivanja potvrdena.
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10. ZAKLJUCAK

U ovom poglavlju rada bi¢e navedeni glavni zakljucci istrazivanja sa pedagoskim

implikacijama.
10.1 OPSTI ZAKLJUCCI

Ova disertacija imala je cilj je da utvrdi i odgovori na pitanje da li je nastava u kojoj se
primenjuju autenti¢ni tekstovi efikasnija od tradicionalne nastave koja se odvija uz pomoc¢
udzbenika. U tu svrhu formulisane su Cetiri grupe hipoteza. Da bi se date hipoteze istrazivanja
ispitale 1 proverile, sprovedeno je eksperimentalno istrazivanje na Filozofskom fakultetu u
Novom Sadu od oktobra 2014. do juna 2015. godine sa studentima koji u¢e nemacki kao izborni
jezik, nivo A2.

Prva grupa hipoteza ispitivala je efekte autenti¢nih tekstova na motivaciju (i faktore
motivacije). U okviru nje je potvrdena hipoteza (Hlc) da je generalno interesovanje za ucenje
stranih jezika u eksperimentalnoj grupi nakon sprovedenog istrazivanja vec¢e od kontrolne grupe.
Hipoteza (H1g) da studenti eksperimentalne grupe imaju pozitivnije i manje stereotipne
asocijacije na Nemacku je delimi¢no potvrdena, kao i hipoteza da studenti autenti¢ne tekstove
ocenjuju kao visoko motivisuée u nastavi (H1h).

Kod druge grupe hipoteza ispitivale su se korelacije izmedu motivacije (i faktora
motivacije) i autenti¢nih tekstova, a delimi¢no su potvrdene hipoteze: (H2d) da postoji
korelacija izmedu stavova ispitanika prema Nemcima i autenticnih tekstova, zatim hipoteza
(H2e) da postoji korelacija izmedu stavova ispitanika prema nemackom jeziku i autenti¢nih
tekstova, (H2f) da postoje korelacije izmedu stavova ispitanika prema nastavi nemackog i
autenti¢nih tekstova, (H2g) da postoje korelacije izmedu asocijacija ispitanika na Nemacku i
autenti¢nih tekstova.

Treca hipoteza istraZivanja ispitivala je stav studenata prema ovakvom nacinu rada. Ova
hipoteza istrazivanja (H3) da ¢e ovaj nain rada studenti eksperimentalne grupe oceniti
efikasnijim u odnosu na tradicionalni je potvrdena

Cetvrta grupa hipoteza je ispitivala efekte autentiénih tekstova na jezicko znanje i jezicke

vestine Studenata, a potvrdene su hipoteze (H4c) da ¢e studenti eksperimentalne grupe ostvariti
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statistiCki znacCajnije rezultate na testovima pisanja, (H4e) da ¢e studenti eksperimentalne grupe
bili uspesnija na gramatickom testu, dok je hipoteza (H4d) da ¢e studenti eksperimentalne grupe
imati veci 1 obimniji vokabular od studenata kontrolne grupe delimi¢no potvrdena.

Kod prve grupa hipoteza nisu potvrdene hipoteze: (Hla) da ¢e studenti eksperimentalne
grupe imati ve¢u motivaciju za ucenje nemackog jezika od ispitanika kontrolne grupe, (H1b) da
¢e studenti u eksperimentalnoj grupi biti viSe integrativno orijentisani, (H1d) da ¢e studenti u
eksperimentalnoj grupi imati pozitivniji stav prema Nemcima od studenata u kontrolnoj grupi,
(Hle) da ¢e studenti u eksperimentalnoj grupi imati pozitivniji stav prema nemackom jeziku,
(H1f) da ¢e studenti u eksperimentalnoj grupi imati pozitivniji stav prema nastavi nemackog
jezika od studenata u kontrolnoj grupi, (H11i) da ¢e primena jezika u eksperimentalnoj grupi biti
veca nego u kontrolnoj grupi.

Kod druge grupa hipoteza nisu potvrdene hipoteze: (H2a) da postoji statisti¢ki znacajna
korelacija izmedu autenticnh tekstova i motivacije, (H2b) da postoji statisticki znacajna
korelacija izmedu autenti¢nh tekstova i instrumentalne/integrativne orijentacije, (H2¢) da postoji
statistiCki znaCajna korelacija izmedu autenticnh tekstova 1 generalnog interesovanja za ucenje
stranih jezika, (H2h) da postoji statisticki znacajna korelacija izmedu autenticnh tekstova i
primene znanja nemackog jezika.

Kod Cetvrte grupe hipoteza nisu potvrdene hipoteze: (H4a) da ¢e postojati statististicki
znacajna razlika izmedu ispitanika kontrolne i eksperimentalne grupe na testovima citanja, (H4b)
da postoji statististicki znacajna razlika izmedu ispitanika kontrolne i eksperimentalne grupe na
testovima slusanja.

Budu¢i da nisu sve hipoteze istrazivanja potvrdene, moze se zakljuciti da je opSta hipoteza
od koje se poslo u ovom istrazivanju da se primenom autenti¢nih tekstova poveéava efikasnost
nastave nemackog jezika delimi¢no potvrdena u domenu motivacije, jezickog znanja 1 jezickih

vestina.

10.2 PEDAGOSKE IMPLIKACIJE

Na osnovu ovih rezultata mozZe se zakljuciti da nastava stranog jezika moZze biti znatno

efikasnija ukoliko se pored udzbenika uvode i primenjuju autenti¢ni tekstovi kako u nastavi, tako
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1 van nje. Ovo istrazivanje je pokazalo da sumnje nekih lingvodidakti¢ara o njihovoj
svrsihodnosti u nastavi mogu biti otklonjene jer se uz adekvatnu obradu autenti¢ni tekstovi mogu
uspesno implementirati u nastavni proces. Veoma je interesantno da i pored toga $to su autenticni
tekstovi jezicki slozeniji od udzbenickih tekstova, studenti su pak pokazali vecu volju, Zelju,
interesovanje za nastavu nemackog jezika i bili su motivisaniji da rade, $to se vidi na osnovu
komentara iz upitnika. Pored jezickog znanja, autenti¢ni tekstovi mogu da doprinesu tome da se
jedna zemlja, narod i kultura bolje upoznaju i da se razvijaju vrednosti kod ucenika kao §to su
tolerancija i otvorenost prema stranom i drugacijem $to je veoma vazan vaspitan cilj nastave.

U nastavi stranog jezika bi trebalo ¢e$c¢e primenjivati ove tekstove jer je njihov obrazovni i
vaspitni potencijal izuzetno velik. Sprovoditi nastavu isklju¢ivo sa autenti¢cnim tekstovima je
mozda pretesko za nastavnike, buduéi da to od njih zahteva ogromnu pripremu, ali ove tekstove
treba primenjivati tako da budu jednako zastupljeni kao udzbenicki tekstovi. Osim toga, uc¢enike
treba navoditi da kod kuce Citaju/slusaju ove tekstove jer sama obrada na ¢asu nije dovoljna da bi
se postigli znacajni efekti. U tom kontekstu su domaéi zadaci od velikog znacaja. Takode je
vazno istaci da u nastavi treba varirati autenti¢ne tekstove, 1 primenjivati kako Stampane, tako 1
audio i audio-vizuelne tekstove. Nadalje, u¢enicima/studentima treba dati moguénost da biraju
sadrZaje 1 teme, jer ukoliko postoji interesovanje za njih, utoliko ¢e motivacija za ¢itanje/slusanje
biti veca, a 1 tekst ¢e se lakSe 1 uspeSnije razumeti. I na kraju, vazno je da se primena ovih
tekstova povezuje sa produktivnim aktivnostima (pisanjem i govorom) jer se na taj nacin najbolje

razvijaju ove vestine i podstice proces usvajanja jezika.

10.3 DALJA ISTRAZIVANJA

Proucavanje efekata autenti¢nih tekstova u nastavi stranog jezika je polje koje je joS uvek
neistrazeno kako u svetu, tako i kod nas. 1z tog razloga se druga istrazivanja mogu koncentrisati
na proucavanje efekata samo jedne vrste teksta (muzike, filma, TV-serija, knjizevnih tekstova) i
to kako na motivaciju, tako i na jezicko znanje i veStine. Zbog obimnosti istrazivanja U OVOj
disertaciji se nisu ispitivali efekti primene autenti¢nih tekstova na vestinu govora, te ova vestina,

takode mozZe biti predmet proucavanja daljih istrazivanja.
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12. DODACI

12.1 UPITNICI
UPITNIK 1

Motivacija za ucenje nemackog jezika kao izbornog predmeta na Filozofskom fakultetu

Molim Vas da iskreno i odgovorno popunite upitnik o Vasoj motivaciji za ucenje nemackog jezika. Rezultati
istrazivanja Ce se koristiti u naucne svrhe, a isto tako i za poboljsanje kvaliteta nastave nemackog jezika.
Hvala Vam na saradnji! ©

Datum:

Pol: M Z
Godina ucenja:

Studijska grupa:
Ocena na ispitu iz nemackog jezika:
Prosek na studijama:

Molim Vas da pored svake tvrdnje zaokruzite broj koji je u skladu sa Vasim stavom pri ¢emu je:

1. potpuno se ne slazem, 2. uglavnom se ne slazem, 3. i slazem se i ne slazem se,
4. uglavnom se slazem, 5. potpuno se slazem

*Kod skala od 1 do 7 treba da zaokruZite stepen zastupljenosti jedne osobine, pri cemu je 4
neutralna vrednost, a kako se ide prema polovima 1 odnosno 7 utoliko je ona izrazenija.

1. Nemacki jezik ucim

zato Sto je lep jezik 12345
zato $to me roditelji teraju da ga u¢im 12345
zato §to je to samo jedan u nizu predmeta, koji moram da polozim 12345
zato Sto ¢e mi trebati u poslu 12345
zato Sto planiram da zivim u Nemackoj 12345
zato Sto me interesuju nemacki jezik i kultura 12345
zato Sto stalno Zelim da se usavrSavam 12345
Ostalo 12345
2. Generalno volim da ucim jezike 12345

3. Kontakt sa nemackim jezikom imam

samo na ¢asu nemackog jezika 12345
nemacki uc¢im i u privatnoj skoli 12345
idem 1 na privatne ¢asove nemackog 12345
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gledam nemacku televiziju 12345
slusam nemacku muziku 12345
boravio sam u zemlji nemackog govornog podrucja 12345
ziveo sam u Nemackoj (zemlji nemackog govornog podrucja) 12345
4. Svoje znanje nemackog primenjujem van nastave nemackog jezika 12345
5. Nemacki jezik je:

grub 1234567 melodi¢an

tezak 1234567 lak

dosadan 1234567 interesantan
6. Nemce doZivljavam kao

hladne 1234567 tople

zatvorene 1234567 otvorene

¢utljive 1234567 komunikativne

lenje 1234567 vredne

ratnic¢ki nastrojene 1234567 pacifiste

nedrustvene 1234567 drustvene

nedisciplinovane 1234567 disciplinovane

netolerantne 1234567 tolerantne

nemaju smislazahumor 1234567 imaju smisla za humor
7. Prve asocijacije na Nemacku su mi
Drugi svetski rat i Hitler 12345
Filmovi o partizanima i Nemcima 12345
Sport 12345
,,Oktoberfest* 12345
Rodbina u Nemackoj 12345
,,Rammstein‘ 12345
Disciplina 12345
Dobra muzika 12345
Dobri filmovi 12345
Zanimljive serije 12345
Multikulturalnost 12345
Demokratija 12345
Drugo: 12345

8. Emocije koje vezujem za cas nemackog jezika su

1. Nezadovoljstvo 1234567 Zadovoljstvo
2.Tuga 1234567 Radost

3. Neprijatnost 1234567 Prijatnost
4.Hladnoc¢a 1234567 Toplota
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5.Dosada 1234567 Zainteresovanost

9. Motivisan sam da ucéim nemacdki

10. Elementi u nastavi koji me motivisu su:
Udzbenik
Muzika
Filmovi
Serije
Skecevi
Casopisi
Novine
Knjizevna dela
Komunikativno usmerena nastava
Gramatika
Prevodenje tekstova
Referati
Frontalni oblik rada
Rad u paru i grupi
Ostalo:

11. Sta Vas u nastavi ne motivise?

12345

12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345

12. Sta Vam predstavlja poteskoce u ucenju nemackog jezika?

13. Sta predlazete u cilju pobolj$anja ovog predmeta?

14. Nemacki jezik
Ne volim 1234567 Volim
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UPITNIK 2 (Eksperimentalna grupa)

Motivacija za ucenje nemackog jezika kao izbornog predmeta na Filozofskom fakultetu

Molim Vas da iskreno i odgovorno popunite upitnik o Vasoj motivaciji za ucenje nemackog jezika. Rezultati
istrazivanja Ce se koristiti u naucne svrhe, a isto tako i za poboljsanje kvaliteta nastave nemackog jezika.
Hvala Vam na saradnji! ©

Datum:

v

Pol: M Z
Godina ucenja:

Studijska grupa:
Ocena na ispitu iz nemackog jezika:
Prosek na studijama:

Molim Vas da pored svake tvrdnje zaokruZite broj koji je u skladu sa Vasim stavom pri ¢emu je:

1. potpuno se ne slazem, 2. uglavnom se ne slazem, 3. i slazem se i ne slazem se,
4. uglavnom se slazem, 5. potpuno se slazem

*Kod skala od 1 do 7 treba da zaokruzite stepen zastupljenosti jedne osobine, pri cemu je 4
neutralna vrednost, a kako se ide prema polovima 1 odnosno 7 utoliko je ona izraZenija.

1. Nemacki jezik ucim

zato Sto je lep jezik 12345
zato $to me roditelji teraju da ga u¢im 12345
zato $to je to samo jedan u nizu predmeta, koji moram da polozim 12345
zato Sto ¢e mi trebati u poslu 12345
zato Sto planiram da Zivim u Nemackoj 12345
zato $to me interesuju nemacki jezik i kultura 12345
zato Sto stalno Zelim da se usavrSavam 12345
Ostalo 12345
2. Generalno volim da ucim jezike 12345
3. Svoje znanje nemackog primenjujem van nastave nemackog jezika 12345

4. Nemacki jezik je:

grub 1234567 melodic¢an
tezak 1234567 lak
dosadan 1234567 interesantan

5. Nemce doZivljavam kao
hladne 1234567 tople
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zatvorene 1234567

Cutljive 1234567
lenje 1234567
ratnicki nastrojene 1234567
nedrustvene 1234567
nedisciplinovane 1234567
netolerantne 1234567

nemaju smislazahumor 1234567

6. Prve asocijacije na Nemacku su mi
Drugi svetski rat i Hitler

Filmovi o partizanima i Nemcima
Sport

,,Oktoberfest*

Rodbina u Nemackoj

,, Rammstein

Disciplina

Dobra muzika

Dobri filmovi

Zanimljive serije
Multikulturalnost

Demokratija

Drugo:

7. Emocije koje vezujem za ¢as nemackog jezika
Nezadovoljstvo 1234567
Tuga 1234567
Neprijatnost 1234567
Hladnoc¢a 1234567
Dosada 1234567

8. Motivisan sam da ucim nemacki

9. Elementi u nastavi koji su me motivisali
Udzbenik
Muzika
Filmovi
Serije
Tekstovi iz novina
KnjiZevni tekstovi
Dokumentarni sadrzaji
Skecevi
Komunikativne aktivnosti sa kolegama
Gramatika
Prevodenje pesama

otvorene
komunikativne

vredne

pacifiste

drustvene
disciplinovane
tolerantne

imaju smisla za humor

12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345

Zadovoljstvo
Radost
Prijatnost
Toplota
Zainteresovanost

12345

12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
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Drzanje referata 12345

Debata 12345
Frontalni oblik rada 12345
Rad u paru i grupi 12345
Domac¢i zadaci 12345
Ostalo:

MISLJENJE O NASTAVI NEMACKOG JEZIKA NAKON EKSPERIMENTALNOG
TOKA

10

. Kako ocenjujete efikasnost primene autenti¢nih tekstova u nastavi u odnosu na klasi¢an
nacin rada preko udzbenika?

a) Neefikasnim 1234567 Efikasnim

b) Na osnovu ¢ega to ocenjujete?

11.

12.

Koje aktivnosti ili sadrZaji su vam bili najkorisniji?

13.

Sta Vas u nastavi nije motivisalo?

14.

U kojoj meri su sadrZaji i nacin rada odgovarali VaSem nacinu ucenja i interesovanjima?

15

a)

. Oznacite brojevima od 1 do 5 u kojoj meri ste unapredili svoje jezicke vesStine u stranom
jeziku, pri cemu je 1 najmanji napredak, a 5 najbolji.

Citanje b) Slusanje c¢) Govor d) Pisanje e) Vokabular

f) Gramatika

16

. Druge primedbe ili komentari.

17

. Nemacki jezik
Ne volim 1234567 Volim
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UPITNIK 2 (Kontrolna grupa)

Motivacija za ucenje nemackog jezika, kao izbornog predmeta, na Filozofskom fakultetu

Molim Vas da iskreno i odgovorno popunite anketu o Vasoj motivaciji za ucenje nemackog jezika. Rezultati
istrazivanja Ce se koristiti u naucne svrhe, a isto tako i za poboljsanje kvaliteta nastave nemackog jezika.
Hvala Vam na saradnji! ©

Datum:

v

Pol: M Z
Godina ucenja:

Studijska grupa:
Ocena na ispitu iz nemackog jezika:
Prosek na studijama:

Molim Vas da pored svake tvrdnje zaokruZite broj koji je u skladu sa Vasim stavom pri ¢emu je:

1. potpuno se ne slazem, 2. uglavnom se ne slazem, 3. i slazem se i ne slazem se,
4. uglavnom se slazem, 5. potpuno se slazem

*Kod skala od 1 do 7 treba da zaokruzite stepen zastupljenosti jedne osobine, pri cemu je 4
neutralna vrednost, a kako se ide prema polovima 1 odnosno 7 utoliko je ona izrazenija.

1. Nemacki jezik ucim

zato Sto je lep jezik 12345
zato §to me roditelji teraju da ga u¢im 12345
zato §to je to samo jedan u nizu predmeta, koji moram da polozim 12345
zato §to ¢e mi trebati u poslu 12345
zato Sto planiram da zivim u Nemackoj 12345
zato Sto me interesuju nemacki jezik i kultura 12345
zato Sto stalno Zelim da se usavrSavam 12345
Ostalo 12345
2. Generalno volim da ucim jezike 12345
3. Svoje znanje nemackog primenjujem van nastave nemackog jezika 12345

4. Nemacki jezik je:

grub 1234567 melodi¢an
tezak 1234567 lak
dosadan 1234567 interesantan

5. Nemce doZivljavam kao
hladne 1234567 tople
zatvorene 1234567 otvorene
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¢utljive

lenje

ratni¢ki nastrojene
nedrustvene
nedisciplinovane
netolerantne

nemaju smisla za humor

6. Prve asocijacije na Nemacku su mi
Drugi svetski rat i Hitler

Filmovi o partizanima i Nemcima
Sport

,,Oktoberfest*

Rodbina u Nemackoj
,,Rammstein‘

Disciplina

Dobra muzika

Dobri filmovi

Zanimljive serije
Multikulturalnost

1234567
1234567
1234567
1234567
1234567
1234567
1234567

Demokratija

Drugo:

7. Emocije koje vezujem za ¢as nemackog jezika
Nezadovoljstvo 1234567
Tuga 1234567
Neprijatnost 1234567
Hladnoc¢a 1234567
Dosada 1234567

8. Motivisan sam da ucim nemacki

9. Elementi u nastavi koji su me motivisali

Tekstovi iz udZbenika
Tekstovi slusanja iz udzbenika

Komunikativne aktivnosti sa kolegama

Gramatika
Prevodenje pesama
Muzika

Drzanje referata
Debata

Skecevi

Frontalni oblik rada
Rad u paru i grupi
Domac¢i zadaci

komunikativne

vredne

pacifiste

drustvene
disciplinovane
tolerantne

imaju smisla za humor

12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345

Zadovoljstvo
Radost
Prijatnost
Toplota
Zainteresovanost

12345

12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
12345
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Ostalo:

MISLJENJE O NASTAVI NEMACKOG JEZIKA NAKON EKSPERIMENTALNOG
TOKA

9. Koje aktivnosti ili sadrZaji su Vam bili najkorisniji?

10. Sta Vas u nastavi nije motivisalo?

11. U kojoj meri su sadrZaji i nacin rada odgovarali VaSem nacinu ucenja i interesovanjima?

12. Ocenite brojevima od 1 do 5 u kojoj meri ste unapredili svoje jeziCke vesStine u stranom
Jjeziku, pri Cemu je 1 najmanji napredak, a 5 najbolji.
a) Citanje  b)Slusanje  c)Govor ___ d)Pisanje ____e) Vokabular
f) Gramatika

13. Druge primedbe ili komentari.

14. Nemacki jezik
Ne volim 1234567 Volim
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12.2 TESTOVI

TEST 2% (pocetno testiranje)

1. Lesen Sie den Text und beantworten Sie die Fragen.

Wie der Fufiballerfolg ihn zu einem besseren Menschen machte

Lukas Podolski wurde am 4. Juni 1985 in Gliwice in Polen geboren und lebt seit seinem zweiten
Lebensjahr in Deutschland. Zur Deutschen Nationalmannschaft gehort er seit 2004. Zurzeit spielt
er fiir den FC Arsenal.

"Der FuBball ermdglicht mir inzwischen ein sehr privilegiertes Leben", sagt er. “Aber ich habe
nie vergessen, wo ich herkomme”. Podolski ist ndmlich mit seinen Eltern aus Polen nach
Deutschland gekommen. Damals war er zweieinhalb Jahre alt. In Bergeheim bei Koln ist er
aufgewachsen. "Ich habe damals nichts gehabt, wir sind aus Polen gekommen — und dann direkt
nach Bergheim, ohne viel Geld. Man musste immer fiir alles hart arbeiten, was man haben wollte:
Essen, FuBballschuhe, Bille." Die beiden letzten Dinge waren fiir Lukas wichtiger als alles
andere, ohne Ball hat man den Jungen nie gesehen. "Der Ball musste immer dabei sein. Im
Schlafzimmer, im Wohnzimmer. Ohne Ball ist er nichts ins Bett gegangen”, erinnert sich seine
Oma Helene. Er ist sogar dribbelnd zum Einkaufen gegangen.

Als Lukas in der Jugend zum 1. FC Kd6ln wechseln durfte, wurde ein erster, kleiner Traum wahr.
Bis zu den Profis war es dennoch ein langer Weg. "Ich habe, bis ich 18 war, auf alles verzichtet.
Ich war nie feiern, ich hatte nie eine Freundin. Ich bin zur Schule gegangen, dann zum Training
und nach Hause zum Schlafen. Am Wochenende hatten wir Spiele und Turniere - so war der
Rhythmus mein ganzes Leben", sagt Podolski. Dieser Ehrgeiz und die Disziplin zahlten sich
letztlich aus. Als 18-Jahriger hatte Lukas Podolski sein erstes Spiel als Profi bei seinem 1. FC
Koln.

Seine Kindheit hat nicht nur der Fu3ball sondern auch das Jugendzentrum “Arche” geprégt. Das
Zentrum kiimmert sich um Kinder, die am Rande der Gesellschaft leben. Dort bekommen Kinder
und Jugendliche eine kostenlose warme Mahlzeit, Hausaufgabenhilfe, sinnvolle
Freizeitbeschéftigungen angeboten und vor allem: Aufmerksamkeit. Auf diese Weise hélt es die
Kinder von der Straf3e fern und zeigt ihnen Perspektiven auf. Auch Lukas war ein Mitglied dieses
Zentrums. Aus seinem Talent hat Lukas Podolski das Beste gemacht. Diese Erfahrungen mochte
Lukas Podolski auch anderen Kindern vermitteln. Er engagiert sich fiir mehrere soziale Projekte
und hat auch seine eigene Stiftung. Man kann den Kids ein guter Botschafter sein. In seinem
Buch "Dranbleiben - Warum Talent nur der Anfang ist” verbindet er seinen eigenen Werdegang
mit den Schicksalen der Kinder, die er in der Arche kennenlernte. Dadurch will er Kinder

2 Test 1 je standardizovan i preuzet je iz literature te se ovde nece posebno priloziti, veé e se za njega navesti izvor
u spisku literature.
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ermutigen, ihre Trdume zu leben. "Wenn es von zehn Kindern zwei oder drei schaffen, hat man
schon etwas erreicht™ (SpiegelOnline, 2014).

A) Sind die folgenden Aussagen richtig oder falsch?

1. Lukas Podolski kommt aus Deutschland R F
2. Lukas Podolski spielt jetzt fiir den FC Koln R F
3. Lukas ist Mitglied der deutschen R F
Nationalmannschaft seit 2001.
4. Der Ball war fiir ihn das Wichtigste. R F
5. Lukas hat hart gearbeitet. R F
6. Lukas war oft feiern R F
7. Lukas ist sozial engagiert R F

B) Beantworten Sie die Fragen.

1. Wann und wo wurde Lukas geboren und was ist er von Beruf?

2. Wie war sein Leben bis seinem 18. Lebensjahr?

3. Was ist das Ziel des Jugendzentrums “Arche”?

4. Wie heiffit das Buch von Lukas?

5. Wie verstehen Sie diesen Satz “Der Talent ist nur der Anfang”? Erkléren Sie.
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6. Lukas ist heute ein Vorbild fiir viele Jugendliche. Wer ist Ihr Vorbild? Warum ist diese Person
ein Vorbild fiir Sie?

7. Lukas® Traum war ProfifuBBballer zu werden. Was ist lhr Traum?
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TEST 2 (zavr$no testiranje)

1. Lesen Sie den Text und beantworten Sie die Fragen.

44 Prozent! Jugendliche lesen wieder mehr

Im Land der Dichter und Denker wird verstirkt bedrucktes Papier angeschaut, gerade unter
Jugendlichen. Das behauptet eine Studie, die soeben in Mannheim vorgestellt wurde. Bislang
hiel es immer: Der Trend geht ausschlieBlich Richtung Internet. Nun zeigt sich, dass das gar
nicht immer stimmen muss.

"Das Internet verdringt die klassischen Medien": So oder dhnlich heif3t die géngige These, wenn
es um die Zukunft von Fernsehen, Radio, Biichern oder der Tageszeitung geht. Stimmt gar nicht,
heiflt es nun aus Mannheim. Dort hat der Medienpddagogische Forschungsverband eine Studie
vorgestellt, die besagt, dass sich die Nutzung klassischer und moderner Medien iiberhaupt nicht
gegenseitig ausschliefen. Jugendliche nutzen die gesamte Bandbreite von Medien. Und das
Lesen von Biichern und Zeitungen ist sogar wieder im Trend.

Rund 1200 Jugendliche zwischen zwolf und 19 Jahren hatten die Forscher aus Mannheim fiir die
repriasentative Studie befragt. Die Ergebnisse sind liberraschend. Wer hétte das gedacht?

44 Prozent sind der Studie zufolge regelmaflige Leser, 1998 waren es noch 38 Prozent. Dass
Midchen nach wie vor haufiger zum Buch greifen als Jungen, iiberrascht dabei kaum. Eher
schon, dass E-Books so gut wie liberhaupt keine Rolle spielen. Nur ein Prozent der Jugendlichen
nutzt sie. 42 Prozent greifen regelméfBig zu einer Tageszeitung, 18 Prozent lesen Online-
Ausgaben. Wenn es um die Glaubwiirdigkeit geht, liegen die Tageszeitungen auf dem
Spitzenplatz, gefolgt von Fernsehen, Radio und Internet.

Zwar hat die Zahl der jungen Leser Prozentpunkte zugelegt, ganz klar vorne liegt bei den
genutzten Medien aber weiterhin das Internet. 89 Prozent nutzen es tdglich oder mehrmals
wochentlich. Der Tageskonsum liegt bei mehr als zwei Stunden und ist damit im Vergleich zum
letzten Jahr nahezu unverdndert geblieben. Ebenso viele Heranwachsende schauen regelmifig
Fernsehen, im Durchschnitt 113 Minuten. 78 Prozent horen regelmédBig Radio, vier
Prozentpunkte mehr als 2010.

Das Internet verwenden die Jugendlichen vor allem zur Kommunikation insbesondere in sozialen
Netzwerken. 78 Prozent sind mittlerweile Mitglieder in Online-Netzwerken. Populérste Plattform
ist Facebook. Der Anteil der Nutzer hat sich seit dem vergangenen Jahr auf 72 Prozent nahezu
verdoppelt.

Ein Problem ist aber Cybermobbing: 14 Prozent der Jugendlichen berichten, dass schon einmal
Falsches oder Beleidigendes im Internet iiber sie verbreitet wurde. 22 Prozent haben erlebt, dass
jemand "fertiggemacht™ wurde. Positiv ist aus Sicht der Forscher, dass immer mehr Jugendliche
darauf achten, in sozialen Netzwerken nicht zu viel von sich preiszugeben. Vier Fiinftel haben
den Zugriff auf ihre Daten auf den Nutzerkreis der Freunde eingeschrankt

(Stiddeutsche Zeitung, 2011).

Verstindnishilfen
behaupten — besagen — zeigen
greifen zu — nehmen, lesen
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zulegen — groBer werden
Heranwachsende — Jugendliche

Beleidigendes verbreiten — etwas Schlimmes iiber jemanden sagen und weiter erzahlen

preisgeben — bekannt machen, erraten, erzéhlen
der Zugriff auf die Daten — die Informationen der anderen sehen und lesen

2.

a)
b)

c)
d)
e)
f)
9)

Sind die folgenden Aussagen richtig oder falsch?

Immer mehr Jugendliche lesen heute Zeitungen und Biicher

Die Studie aus Mannheim zeigt, dass das Internet das Fernsehen und Radio
verdrangt

Die Studie zeigt, dass die Méadchen haufiger Biicher lesen als die Jungen
E-Books sind unter Jugendlichen sehr populir

Das Internet ist das meist genutzte Medium

Jugendliche haben keine schlechten Erfahrungen mit sozialen Netzwerken
Jugendliche geben viele personliche Informationen in sozialen Netzwerken

Beantworten Sie die Fragen!

m M

M T T T T

Was haben die Forscher frither gedacht und was wissen sie heute ? (Was zeigt die Studie aus

Mannheim?)

b)

Welchem Medium glauben Jugendliche am meisten?

Wozu verwenden Jugendliche das Internet?

AuBern Sie Ihre Meinung zu diesem Artikel.
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5. Lesen Sie gern? Was ist Ihr Lieblingsbuch? Worum geht es im Buch?

6. Heutzutage sind Sportler, Musiker, Schauspieler ein Vorbild fiir viele Jugendliche. Wer ist Thr
Vorbild? Warum ist diese Person ein Vorbild fiir Sie?
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TEST 3 (pocetno testiranje)

Schauen Sie sich die Folge der Fernsehserie ,, Mein Leben und Ich“ an und
beantworten Sie die Fragen.

1. Sind die Sétze richtig oder falsch
a) Niko ist in Carola verliebt
b) Niko kann Autos reparieren
c) Der Vater von Alex hat Geburtstag
d) Die Oma schreibt dem Hund jeden Monat eine Postkarte
e) Die Oma hat im Schwarzwald ihrer Tochter Lieder vorgesungen
f) Die Oma versteht sich gut mit der Familie

X0 0V 0V 0T
M T T T T T

2. Beantworten Sie die Fragen.
a) Warum dreht Alex ein Video mit der Oma?

b) Wo wird die Familie wihrend des Interviews sein?

c) Wie findet die Oma die Zeit im Schwarzwald?

d) Warum kommt Alex zu Niko?

e) Warum hat die Oma den Zug verpasst?

2. Fassen Sie die Folge mit eigenen Worten zusammen.

Diese Worter kénnen ihnen dabei helfen: der Besuch, die Oma, der Geburtstag, Video drehen,
Geschichte erzihlen.
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TEST 3 (zavrs$no testiranje)

Schauen Sie sich die Folge der Fernsehserie ,, Mein Leben und Ich“ an und
beantworten Sie die Fragen.

1.
a)
b)
c)
d)
€)
f)
9)

Sind die Sétze richtig oder falsch?

Daniel spielt Schlagzeuge 3 Stunden

Alex mochte Sternsschnuppen fotografieren

Anke (die Mutter von Alex) hat einen neuen Pullover gekauft
Alex hofft, dass Daniel in sie verliebt ist

Daniel ruft Alex an, weil er Hilfe braucht

Daniel geht zur Polizei

Seine Multter hatte einen Autounfall

A 0 0 0 0 00
M T T T T T T

Beantworten Sie die Fragen.
Wie geht es Daniels Mutter?

Warum war Alex plotzlich besser gelaunt?

Warum hat Daniel seine Freundin Angy nicht angerufen?

Was kapiert Daniel nicht?

Wie ist jetzt die Beziehung zwischen Angy und Daniel?

Fassen Sie die Folge mit eigenen Worten zusammen.

Diese Worter konnen ihnen dabei helfen: Pullover, Sterneschnuppen fotografieren,
Liebeskummer, Gliick und Enttduschung.
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TEST 4 (gramaticki test u januaru)

1. Wann sind Sie gliicklich? Schreiben Sie die Siitze zu Ende.
Ich bin gliicklich, wenn

Ich bin gliicklich, wenn

Ich bin gliicklich, wenn

2. Erginzen Sie die Siitze mit um... zu oder damit?
a) Ich kaufe mir ein Auto. Ich komme schneller zur Arbeit.
Ich kaufe mir ein Auto,

b) Peter hilft Maria. Maria schreibt gute Noten.
Peter hilft Maria,

c) Er arbeitet fleiBBig. Er mochte schnell fertig werden.
Er arbeitet fleiBig,

d) Sie arbeitet fleiBig. Ihre Eltern sind zufrieden.
Sie arbeitet fleiBig,

3. Ergiinzen Sie.
a) Er mag das Lied. (weil — ist — es — melodisch)

b) Der Gast ist nervds. (muss — weil — er — warten — lange).

c) Er liest abends im Bett. (kann — er — nicht — einschlafen — wenn)

4. Ergiinzen Sie die Adjektive im Komparativ oder Superlativ.

a) Russisch ist als Deutsch. (schwierig).

b) Ein BMW kostet als ein Ford. (viel)

C) Meine Briider sind als ich. (jung).

d) Alle Torten schmecken gut, aber diese schmeckt ihm (qut)
e) Unsere Kinder sind als wir. (groB).

f) Erisst gern Bananen, aber Kirschen isst er (gern)

g) Viele Autos sind teuer, aber das ist (teuer).

5. Erginzen Sie die Endungen.

a) Sieisteinbrav__ klein__ Kind.

b) Sie findetdiealt  Schuhe schrecklich.

c) Ertrdgteine schon  Hose

d) Maria mochte einen schon_ Pulover kaufen, aber er passt ihr nicht.



e) Glaubst du, dass es ein Kklein alt Mann war? Nein, das war ein grof3 Mann mit
einem schwarz Hut.
f) Sie findet, ein modern Maidchen passt zu einem hiibsch  Auto.
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1.

TEST 4 (gramaticki test u junu)

Ergiinzen Sie die Préposition.

a) Peter schreibt eine E-Mail seine neue Freundin.
b) Ich erkundige mich der Reise.

c) Er fragt sie dem Weg.

d) Die Studenten miissen sich die Priifung vorbereiten.
e) Der Lehrer hilft mir den Hausaufgaben.

f) Ich warte den Bus.

g) Wir nehmen der Konferenz teil.

2.
1.

Bilden Sie Siitze mit WENN/ ALS oder WAHREND
Sie telefoniert. Er rasiert sich.

. Er war in Berlin. Er hat viele Sehenswiirdigkeiten von Berlin gesehen.

. Ich treffe mich mit meinen Freunden. Ich habe Zeit.

. Der Hund sah die Taube und wollte sie fangen. Der Vogel flog weg.

. Bilden Sie Siitze mit OBWOHL
. Er hat viele Pannen erlebt. Trotzdem hatte er Gliick im Ungliick.

. Ich habe 6 Jahre studiert. Trotzdem verstehe ich dieses Problem nicht.

. Er hat nicht viel Geld. Trotzdem ist er zufrieden.

4. Ergiinzen Sie die Verben im Priiteritum.

1. Peter (fliegen) gestern nach Dubai.

2. Ich (sein) krank und (gehen) Arzt.

3. Ich (schwimmen) im Meer und meine Tochter (liegen) in der Sonne.
4. Wir (finden) den Schliissel.

5.
6
7
8
9
1

Er (organisieren) das Konzert und uns dazu (einladen).

. Sie (Sg.) (springen) sehr hoch.

. Wir (kaufen) Geschenke fiir unsere Freunde.

. Er (sehen) den ganzen Film.

. Sie (PL.) (bleiben) zu Hause, weil Sie kein Geld (haben).
0. Er (fahren) mit dem Bus ans Meer.
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11. Er (nehmen) mir die Tasche und weg (gehen).

12. Er (schlafen) 10 Stunden vor der Reise.

13. Sie (Sg.) (rufen) ihre beste Freundin an und dann (feiern)
sie ihren Geburtstag.

5. Ergiinzen Sie die Verben im Perfekt.

Sie schon frith um 6 Uhr (aufstehen). Auf dem Weg zum Flughafen
sie noch ihr Auto in die Werkstatt zur Reparatur (bringen) und die

Mintel in der Reinigung (abgeben). Dann sie nach Frankfurt

(fliegen) und hat dort anlédsslich des 80.Geburtstags des Seniorchefs eine

wunderbare Rede (halten). Natiirlich siec dabei wie immer perfekt

(aussehen)!
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