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Apstrakt

Moguénost primene tehnologije Veb 2.0 u nastavi gramatike engleskog jezika

Predmet ove disertacije je teorijsko-empirijsko istraZivanje kojim je opisan i ispitan
odredeni skup tehnoloskih alata generacije Veb 2.0 koji nastavu engleskog jezika mogu
znacajno unaprediti. Potom je razmotrena i moguénost njihove primene u nastavi gramatike
engleskog jezika kao stranog i to na primeru tri alata, PBworks, Hot Potatoes i Dvolver. Radi
ilustracije primene alata Veb 2.0 u nastavi engleskog jezika, proverena je moguc¢nost njihove
prakticne primene u obradi jednog gramaticCkog segmenta, obrade znacenja modalnih
glagola, na tercijarnom akademskom nivou u€enja, na dva departmana za engleski jezik.
Posdto je re€ o teorijsko-empirijskom istraZivanju koje je za potrebe ove disertacije
sprovedeno, potrebno je bilo definisati i viSe ciljeva na teorijskom, primenjenolingvistiCkom
planu i na empirijskom.

U drugom poglavlju dat je pregled relevatnih teorija i tehnika u okviru metodologije
nastave stranog jezika i ukazano je na njihov znafaj u nastavi, razmotrene su metode i
tehnike u nastavi gramatike uopS$te, razmotrene su i metode i tehnike obrade modala i
obrazlozen je i opravdan predlog za primenu odredenih alata Veb 2.0.

U treéem poglavlju detaljno je prikazan eksperiment uz pomoc¢ kojeg je ilustrovana
primena predloZenih alata Veb 2.0 u konkretnoj nastavi i obavljena je adekvatna analiza
dobijenih podataka.

Zaklju€ci izvedeni na osnovu prikupljenih i obradenih podataka, dati su u Cetvrtom
poglavlju. Kako bi zakljuCci dobili objektivniji karakter, zakljuéci su izvedeni na osnovu
eksperimentalnog istrazivanja, ali i na osnovu upitnika koji su ispitanici radili nakon $to je
eksperimentalno istraZivanje, u kome su ucestvovali, obavljeno. Sem toga, u ovom
poslednjem poglavlju, ponudene su i prakticne sugestije za dalju primenu alata Veb 2.0 u
nastavi engleskog jezika.

Na osnovu sprovedenog istrazivanja, hipoteza postavljena na pocetku ove disertacije
mogla je biti potvrdena u celosti. Osnovna hipoteza da bi se primenom alata Veb 2.0, kao
jednom od oblika tehnologije u nastavnom procesu stranog jezika, isti mogao znatno
unaprediti, a savladavanje nastavnih sadrzaja olak$ati, takode je potvrdena. Sem toga,
potvrdeno je da se zbog svoje dostupnosti i jednostavnosti, alati Veb 2.0 mogu brzo i
jednostavno ukljuciti u nastavu engleskog jezika i tako potencijalno unaprediti nastavni proces
i omoguciti kvalitetnije savladavanje nastavnih sadrzaja iz svih oblasti savremenog engleskog
jezika.

Ova doktorska disertacija omogucila je da se uoce i definiSu neke od kriticnih tataka u
primeni alata Veb 2.0 na ispitanom segmentu. Rezultati i zakljuCci izvedeni na osnovu njih,
mogu posluziti kao podsticaj za razvijanje sistema za dalju i Siru primenu IKT u nastavu
jezika.

Kljuéne reci: unapredenje nastave, nastava uz primenu racunara, alati Veb 2.0, gramatika,
modalni glagoli.



Summary
The Possibility of Using Web 2.0 Technology in the Teaching of English Grammar

This doctoral thesis is a theoretical and an empirical research describing and
examining a certain number of technological tools known as Web 2.0, which might improve
the process of English language teaching (ELT) considerably. Furthermore, the possibility of
their application in the process of teaching the grammar of English language as a foreign
language has been attempted by means of three tools, PBworks, Hot Potatoes and Dvolver.
With the aim to illustrate the use of Web 2.0 in ELT, the possibility of applying the mentioned
tools in the process of teaching a single grammar segment, the meaning of modal verbs, has
been tested at the tertiary level of academic studies at two English language departments.
Since this research is designed both as a theoretical and an empirical investigation, several
objectives had to be set including a theoretical review as well as an empirical validation of the
hypothesis at the level of applied linguistics.

A detailed review of theoretical approaches and techniques as well as their importance
in the area of ELT methodology has been provided in the second chapter. In addition, the
chapter provides a review of methods and techniques used in the process of teaching English
language gramar in general, of modal verbs in particular and a review of the relevant literature
related to the application of Web 2.0 tools.

The third chapter presents the experiment conducted to illustrate the application of the
suggested Web 2.0 tools in a real teaching context along with an adequate analysis of the
collected results.

The conclusions drawn from the collected and analysed results are presented in the
fourth chapter. In order to support the conclusions, apart from the data collected in the
experiment, another set of data collected from a questionnaire completed by the participants
in the experiment has been provided in this chapter. Finally, a section on practical
suggestions related to a broader application of Web 2.0 tools in ELT has also been included
here.

Based on this research, the hypothesis defined at the beginning of this doctoral thesis
could be confirmed completely. The basic hypothesis that Web 2.0 tools as one type of
technology used in the ELT process, that this process can be improved considerably and that
the performance of the students can be furthered could be confirmed as well. Moreover, it
could be confirmed that due to being accessible and easy to use, Web 2.0 tools can be
incorporated in the ELT process rather quickly and easily, thus contributing to the
improvement of the process and facilitate student performance in all areas of contemporary
English language.

Based on this doctoral thesis, especially on the segment included in the research, it
has been possible to identify and define several critical points related to the application of
Web 2.0 tools. The collected results and the conclusions drawn from them may serve as an
incentive in the further development of a system of application of technology in ELT in a
broader and wider sense.

Key words: improvement of teaching, computer-assisted language learning, Web 2.0 tools,
grammar, modal verbs.
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1. UVOD

U uvodnom poglavlju ove disertacije bi¢e definisani tema i cilj rada, a potom i
hipoteze na osnovu kojih je eksperiment, opisan u treCem poglavlju, zamiSljen i
izveden kako bi se mogucnost primene tehnologije Veb 2.0 u nastavi gramatike
engleskog jezika ilustrovala na manjem segmentu nastave, a samim tim i proverila.
Takode ¢ée biti obrazloZzena i metodologija na osnovu koje je predloZeni problem
ispitan i istrazen.

Jedan deo u ovom uvodnom poglavlju biée posveéen rezultatima dva manja
istrazivanja na polju primene informaciono-komunikacione tehnologije (IKT) u
nastavi jezika koja su prethodila istrazivanju opisano u ovoj disertaciji. Sem toga,
bi¢e ponuden i osvrt na teorijska saznanja o primeni tehnologije u nastavi do kojih
se u naucnoj javnosti doslo i kod nas i u svetu, a potom i prikaz neispitanih
moguénosti u primeni IKT u nastavi kako bi se ukazalo na potrebu za daljim

istrazivanjima i u teorijskom i u primenjenom smislu.
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1.1. Predmet i cilj rada

Predmet ovog rada je teorijsko-empirijsko istrazivanje kojim je opisan i ispitan
odredeni skup tehnoloSkih alata generacije Veb 2.0 koji nastavu engleskog jezika
mogu znacéajno unaprediti, a time i obezbediti uspesniju realizaciju ciljeva i ishoda
procesa u€enja engleskog jezika. Potom je razmotrena i mogucnost primene alata
Veb 2.0 u nastavi gramatike engleskog jezika kao stranog. Radi ilustracije primene
navedenih alata u nastavi engleskog jezika, proverena je mogucnost njihove
prakticne primene u obradi jednog gramatitckog segmenta, obrade znalenja
modalnih glagola, na tercijarnom akademskom nivou u€enja, na dva departmana za
engleski jezik.

Veb 2.0' se definiSe kao kombinacija niza elektronskih aplikacija, alata? i
tehnologija® (programi i druga softverska reSenja), veb stranica za takozvano
umrezavanije (eng. networking) (blogovi‘, vikiji, podkasti i sl.) i drustvenih trendova
(diskusione grupe, cCaskaonice, forumi i sl.), koji mogu unaprediti individualno
kreiranje sadrzaja na internetu®, kao i njihovo razmenjivanje u elektronskim
medijima na svetskoj mreZi (ICT4LT, podnaslov: 2.1. What is Web 2.0°).

Osnovno polaziSte predlozene disertacije je moguénost osavremenjivanja
nastave engleskog jezika kao stranog jezika uz Siru primenu svih moguénosti koje
informaciono-komunikacione tehnologije (IKT) mogu da pruze u nastavi. Pojam
multimedijalne nastave i prateé¢e IKT u lingvisti¢koj teoriji i metodici nastave stranog
jezika u svetu (Anderson, 2008; Brown, 1988; Erben & Sarieva, 2008; Mariott &
Torres, 2009; Thomas, 2009 i drugi), a i kod nas (Baj¢et¢ & Lazarevi¢, 2007;
Dovedan et al.,, 2002; Mandié¢, 2003; Mandi¢ & Risti¢, 2006; Milanovi¢ &
Milosavljevi¢, 2006; Misi¢ lli¢, 2007; Risti¢, 2006; Seljan et al., 2004 i drugi) sve

CeSce je predmet istrazivanja. U skladu sa trendom osavremenijivanja nastave u

1 Za potrebe ove disertacije, termin Veb 2.0 koristi¢e se kao termin koji se odnosi na odredeni skup
tehnickih resenja, to jest alata dostupnih na internetu, sa kojima se uglavnom i radi preko interneta i na
kojima ¢e se temeljiti i empirijski deo ovog istrazivanja, to jest tretirace se kao nastavno sredstvo.

2 Radi pojednostavljivanja, u daljem radu ¢e termin ,alati“ biti koriS¢en kao sveobuhvatni termin za
alate, aplikacije, programe i slicne mogucnosti koje se mogu Kkoristiti na internetu.

3 U disertaciji ¢e za prevod terminologije iz oblasti racunara i IKT biti koris¢en zvaniéni jezi¢ki portal
kompanije Majkrosoft (Microsoft Language Portal) i Racunarski re¢nik Mikro knjige.

4 Definicije specificnih termina iz oblasti IKT, koji se koriste u ovoj disertaciji, date su u Dodatku 1.

5 U srpskom pravopisu jo$ nije definisano da li se imenica ‘internet’ piSe malim ili velikim pocetnim
slovom. U svom Recniku jezickih nedoumica Klajn predlaze i jedno i drugo. Radi pojednostavljivanja, u
ovom radu, ova imenica ¢e se pisati malim po€etnim slovom.

6 Zbog prostora, veze do svih stranica na internetu pomenutin u disertaciji, date su u spisku
bibliografskih jedinica.
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svetu, i u Srbiji je sve vedi broj konferencija, programa saradnje i konkursa’ koji se
bave moguénostima IKT u nastavi i njjihovom primenom. Sve se ¢eS¢e naglaSava
da raCunar ne¢e zameniti nastavnika, ali ¢e nastavnici koji koriste raunare zameniti

one koji ga ne koriste. Tako i Hanson-Smit (Hanson-Smith) istice:

“Incresingly, a fear that technology may replace teachers is being displaced
by the desire to offer all learners access to the information systems that run
the world economy. Where technology is deployed to its best advantage, we
should see teachers' roles become that of guide and mentor, encouraging
students to take charge of their own learning, helping them to learn at their
own pace”. (2001: 113)

Zapravo je ovaj stav i osnova za celu koncepciju doktorske disertacije
posvecene moguénostima primene alata Veb 2.0 u nastavi engleskog jezika. Vise o
ovom stavu, a potom i o0 tome zasto i kojoj meri nastavu treba osavremenijivati i ta
se od takvog osavremenjivanja moze ocekivati, jesu predmet ovde prikazanog
istrazivanja i bi¢e prikazani u nastavku ove disertacije, a narocito u odeljku 2.5.

U nizu brojnih moguénosti primene, IKT se koristi i za potrebe virtuelne
ucionice u kojoj se moze osmisliti i realizovati kvalitetnija nastava engleskog jezika
kao stranog. Virtuelna ucionica je okruzenje u kome se nastavni sadrzaji predaju i
uCe tako $to su nastavnik i u€enici u pravom smislu reci odvojeni jedni od drugih i u
prostoru i u vremenu. Drugim recima, nije preduslov da i nastavnik i u¢enik budu u
isto vreme na istom mestu. Nastavnik preko interneta, sistema za video konferenciju
ili multimedijalnih resursa obezbeduje nastavni sadrzaj i Cini ga dostupnim
uéenicima. Aspekt saradnje (engl. collaboration)? i komunikacije su veoma izrazeni,

a interaktivna priroda rada u virtuelnoj ucionici daje mnoge prednosti u odnosu na

7 ELTA ,Have we got what it takes“ (2007), Konferencija za novinare ,Informacione tehnologije i
obrazovni sistem Srbije“ (2009), Metropolitan univerzitet ,Elektronsko ucenje na putu ka drustvu
znanja“ (2010), ,eLearning“ (2011 i 2012), Majkrosoftov obrazovni program ,Partner u ucenju®, Zavod
za unapredenje obrazovanja i vaspitanja ,Kreativna skola“ i sl.

8 S obzirom na to da je srpskoj struénoj i nauénoj javnosti poznat problem nedostatka jedinstvenog
izvora termina iz oblasti primenjene lingvistike, a time i metodike nastave stranog jezika, u ovom radu
Ce se koristiti dva izvora koji se i dalje smatraju sveobuhvatnim izvorima za pomenute oblasti, a to su
Enciklopedijski reénik moderne lingvistike (1988) i Kembricka enciklopedija jezika (1996) Dejvida
Kristala. Ukoliko dode do odstupanja od pomenutih izvora u ovom radu, ponudice se relevantni izvor.
Jedan od novijih izvora koji ¢e takode biti koriS¢en jeste Tomovi¢, N. (2010). "Terminologija primenjene
lingvistike (englesko-srpski)". Engleski termin collaboration je poput mnogih drugih termina u nauci
doziveo razli¢ite upotrebe. Pogotovu problemati¢na je upotreba prevoda ovog termina - ,kolaboracija“,
koji u osnovi podrazumeva saradnju i udruzeni rad, ali Cesto deluje kao neadekvatan kada je re€ o
saradnji u€enika na €asu. Jedna od kratkih i preciznih definicija ovog termina u engleskom jeziku je
sledeca: ,Collaboration is defined as a process in which two or more learners need to work together to
achieve a common goal, usually the completion of a task or the answering of a question.” (Beatty,
2010: 109) S obzirom na sadrzaj ove definicije, ali i potrebe znacenja ovog termina za istrazivanje koje
se ovde nudi, u ovoj disertaciji koristice se sintagma ,zajedni¢ko ucenje” kao najadekvatniji prevod.
(Tomovi¢, 2010)
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pravu ucionicu (Starr, 1995). Upravo u takvom okruZenju, gde se uz pomo¢
aplikacija karakteristiCnih za virtuelnu ucionicu, mogu upotrebiti i posebno
napravljeni alati za potrebe ulenja stranog jezika, dostupne u digitalizovanom
prostoru interneta, nastava engleskog jezika dobija potpuno novu dimenziju. Ona se
sada odvija u takozvanoj sajber-ucionici koja je zapravo ,a classroom developed
using a virtual image creation technique with the purpose of instruction for e-
Learning” (Lertkulvanich et al., 2009: 1106).

Svakako da bi se osavremenjivanje nastave moralo zasnivati na nauéno i
prakticno utemeljenom konceptu primene radunara u nastavi stranog jezika.
Opsteprihvaéen je koncept nastave jezika uz pomo¢ raCunara, koji je i u Srhiji
poznat pod akronimom CALL®, od engleskog naziva Computer-Assisted Language
Learning. U najSirem smislu, CALL podrazumeva i alate dostupne na interetu kao i
rad sa njima na samoj mrezi. Ovaj koncept se i u teoriji i u praksi prvi put pojavljuje i
primenjuje jo$ tokom kasnih pedesetih i ranih Sezdesetih godina pro$log veka, ali se
tek tokom devedesetih (Warschauer, 1996; Warschauer & Heley, 1998; Warschauer
et al., 2000; Delcloque, 2000) razvija u pravoj meril®. Termin za navedeni koncept
se menjao’! i viSe je razli¢itin definicija za koncept nastave uz primenu ra¢unara. Po
jednoj od definicija polazi se od toga da je CALL "the search for and study of
applications of the computer in language teaching and learning" (Levy, 1997:1).
Opsta definicija, koja bi na neki nacin obuhvatila i promenljivu prirodu koncepta
CALL, nalazi se kod Bitija (Beatty, 2010: 7) koji kaze da je CALL ,any process in
which a learner uses a computer and, as a result, improves his or her language®. Za
konkretnu nastavu engleskog jezika kao stranog jezika, od velikog znacaja je i
definicija koncepta CALL, koja je ponudena na stranicama projekta ICTALT
(Information and Communication Technology for Language Teaching)*? gde stoji da
CALL obuhvata ,the use of computers in the learning and teaching of foreign
languages in the broadest sense, from the use of word-processors to the use of the
Internet”. Sam projekat ICTALT je ,pedagogy-driven, and the emphasis is on

language teaching methodologies that can be implemented successfully with the aid

9 Radi pojednostavljivanja, u daljem radu koristi¢e se akronim CALL (u izgovoru /kal/).

10 U drugom poglaviju ove disertacije bice vise redi o istorijskom razvoju koncepta CALL kao i o
fazama razvoja kroz koje je ovaj koncept proSao.

11 U razli¢itim fazama razvoja koncepta primene racunara, kori§¢eni su i ovi termini: Computer-
Assisted Language Instruction - CALI , Computer-Assisted Instruction - CAl, Computer Enhanced
Language Learning - CELL, Technology Enhanced Language Learning - TELL i sl.

12 projekat je pokrenut uz finansijsku podrsku Evropske Komisije u periodu od 1999-2000. ali se i dalje
uspesno i kontinuirano azurira, dopunjava i usavr§ava (ICT4LT).
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of new technologies” (ICT4LT, podnaslov “Aims of the ICT4LT project”) i predstavlja
jedan od najvecih projekata koji se bavi moguc¢nostima primene racunara u nastavi
stranog jezika®®.

Kao i u slu¢aju primene drugih medija u nastavi stranog jezika do sada, polazi
se od pretpostavke da je i za uvodenje Veb 2.0 neophodno ispitati koje metode i
tehnike mogu pozitivno uticati na nastavu engleskog jezika i unaprediti je, precizno
definisati i selektovati odgovarajuée alate Veb 2.0, ispitati njihove karakteristike, a
potom i na koherentan nacin sagledati njihov uticaj i proveriti njihovu opravdanost u
realnim uslovima nastave i to na konkrethom segmentu jer ,the use of the computer
does not constitute a method... it is a medium in which a variety of methods,
approaches, and pedagogical philosophies may be implemented” (Garett, 1991:
75).

Kao ilustracija primene alata Veb 2.0 u nastavi engleskog jezika, kao i za
proveru njihove opravdanosti i sagledavanje mogucnosti koje nude, za potrebe ove
disertacije sproveden je i eksperiment u kojem je jedan segment u okviru obrade
modalnih glagola u engleskom jeziku, njihovo znacenje, obraden uz primenu tri
alata Veb 2.0, PBworks, Hot Potatoes i Dvolver na tercijarnom nivou ucenja
engleskog jezika, na dva departmana za engleski jezik.

Odluka da se isti eksperiment izvede dva puta sa dve razliCite grupe ispitanika
uslovljena je €injenicom da ovakva vrsta eksperimenta jo$ uvek predstavlja novinu u
u okviru primenjene lingvistike i u nau¢noj javnosti. U poredenju sa Srbijom, ovakva
istrazivanja su u svetu svakako brojnija. Kao to ¢e biti prikazano u odeljku 2.1.2., i
u Srbiji su istrazivanja u ovoj oblasti sve ¢e$¢a, ali ih nema dovoljno. Moze se
oCekivati da ¢e u Srbiji takva istrazivanja tek uslediti u mnogo veéem broju. Shodno
tome, kako bi se obezbedio skup podataka koji bi dobio neophodni karakter
ozbiljnosti, validnosti, objektivhosti i utemeljenosti, formirane su dve grupe
studenata, koje inaCe pohadaju nastavu u razliCitim ustanovama, ali pod prilicno
sliénim uslovima i na osnovu vrlo sli¢nih planova i programa. PoSlo se od toga da ¢e

ako se ovde postavljena hipoteza potvrdi dva puta, ona imati odgovarajuci znacaj.

13 Od velikog znac¢aja je i blog Nika Picija (Nik Peachey) http://nikpeachey.blogspot.com/ koji moze
posluZiti kao poCetna stranica, jer nudi veze do veoma Korisnih i prakti¢nih aplikacija i alata na mrezi. U
odeljku 4.2. ponuden je detaljan opis 10 razli¢itih alata Veb 2.0, aplikacija i porgrama koji su dostupni
na mrezi i koji se mogu Koristiti u nastavi jezika. Za svaki predloZeni alat, ponudena je i veza kako i
sugestija za konkretnu primenu tih alata u nastavi jezika. Takode se istiCe da su predlozeni alatai viSe
puta primenjivani u praksi i da su pokazali veoma dobre rezultate.
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Samim tim, posto je re€ o teorijsko-empirijskom istraZivanju koje se ovde
predlaze, potrebno je definisati i viSe ciljeva, kako na teorijskom i
primenjenolingvistickom planu, tako i na empirijskom.

1. Na teorijskom i primenjenolingvistickom planu, ciljevi su sledeéi:

a) dati pregled relevatnih teorija i tehnika u okviru metodologije nastave

stranog jezika i ukazati na njihov zna&aj u nastavi,

b) razmotriti metode i tehnike u nastavi gramatike uopste,

¢) razmotriti metode i tehnike obrade modala i

d) obrazloZiti i opravdati predlog za primenu odredenih alata Veb 2.0.

2. Na empirijskom planu, ciljevi su:

a) koncipirati i sprovesti eksperiment sa kojim bi se ilustrovala primena

predlozenih alata Veb 2.0 u konkretnoj nastavi,

b) obaviti adekvatnu analizu dobijenih podataka i

¢) ponuditi praktiCne sugestije za dalju primenu alata Veb 2.0 u nastavi

engleskog jezika.

1.2. Problem istrazivanja i hipoteze

Problem teorijsko-empirijskog istrazivanja koje se predlaze u ovoj disertaciji je
ispitati moguénost osavremenjivanja nastave uz primenu tehnologije Veb 2.0 u
nastavi gramatike engleskog jezika. Ova pretpostavka proveri¢e se kroz prakti¢nu
primenu odredenog broja alata Veb 2.0 u obradi jednog gramatickog segmenta,
obrade znacenja modalnih glagola, na tercijarnom akademskom nivou ucenja, na
dva departmana za engleski jezik.

Osnovnha hipoteza jeste da je u skladu sa potrebom osavremenjivanja
nastave potrebno unaprediti metode i tehnike u realizaciji nastave stranog jezika. U
tom smislu, polazi se od toga da bi se primenom alata Veb 2.0, kao jednom od
oblika IKT u nastavnom procesu stranog jezika, isti mogao znatno unaprediti, a
savladavanje nastavnih sadrzaja olak3ati.

Prva pomo¢na hipoteza jeste da se zbog svoje dostupnosti i jednostavnosti,
alati Veb 2.0 mogu brzo i jednostavno ukljuciti u nastavu engleskog jezika i tako
potencijalno unaprediti nastavni proces i omoguciti kvalitetnije savladavanje
nastavnih sadrzaja iz svih oblasti savremenog engleskog jezika. Za potrebe ove

disertacije, ova pretpostavka bice ilustrovana na primeru obrade znaCenja modalnih
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glagola u engleskom jeziku uz primenu tri alata Veb 2.0, PBworks, Hot Potatoes i
Dvolver, na dve grupe studenata sa dva razliCita departmana za engleski jezik.
Druga pomoéna hipoteza je da bi uspedna primena alata Veb 2.0 na
segmentu znacenja modalnih glagola mogla posluziti kao ilustracija za mogucéu Siru
primenu IKT u drugim oblastima nastave engleskog jezika. Drugim re€ima, uocile bi
se i definisale neke od kriticnih tadaka u primeni alata Veb 2.0 na ispitanom
segmentu ¢ime bi se obezbedili neki od pocetnih uslova za razvijanje sistema za

dalju i Siru primenu IKT u nastavu jezika.

1.3. Metodologija istrazivanja

Kako se radi o temi koja kombinuje viSe oblasti i zahteva multidisciplinarni
pristup, nuzno je da ova disertacija bude zasnovana i na kvalitativnom i na
kvantitativnom istrazivackim postupku. Samim tim, teorijski okvir mora pre svega
biti zasnovan na viSe razli¢itih disciplina i teorija. Pored toga, kako je predmet
istrazivanja da se opiSe i ispita odredeni skup tehnoloskih alata generacije Veb 2.0,
zatim i razmotri mogucnost njihove primene u nastavi gramatike engleskog jezika
kao stranog, a potom i proveri moguénost njihove prakti¢ne primene u obradi jednog
gramati¢kog segmenta, potrebno je koncipirati i sprovesti odgovaraju¢e empirijsko
istrazivanje. Prema tome, bi¢e sproveden eksperiment za potrebe provere primene
alata Veb 2.0 u realnom nastavnom procesu, ali ¢e ispitanici odgovarati i na pitanja
u kombinovanom upitniku kako bi se prikupila i njihova misljenja u vezi sa tako
sprovedenom nastavom. U odeljcima koji slede, bi¢e prikazani razli¢iti aspekti

metodoloskog okvira na kome se ova disertacija temelii.

1.3.1. Opis teorijsko-metodoloskog okvira

Nakon opsteg uvodnog poglavlja, koje daje obrazlozenje teme, predmeta,
cilieva, hipoteze i metoda predlozenog istraZzivanja, drugo poglavlje ove disertacije
bi¢e posveéeno detaljnom pregledu dostupne literature na temu primene tehnologije
i raCunara u nastavi ili konceptu CALL. Potom ¢e biti ponuden osvrt na razvoj IKT u
nastavi jezika kod nas i u svetu, objaSnjenje Sta su aplikacije Veb 2.0, kojih sve
aplikacija ima i kako se multimedijalna tehnologija moze iskoristiti u nastavi
engleskog jezika. Detaljno Ce biti opisana tri alata Veb 2.0, PBworks, Hot Potatoes i

Dvolver, a potom ¢e biti opisana i tri druga veoma korisna alata Veb 2.0 koji se
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takode mogu koristiti u nastavi stranog jezika, a to su Quandary, Road to Grammar i
Markin. Sledi i prikaz opste prihvaéenih stavova o nastavi engleskog jezika uopste
(Ur, 1991; Richards & Rodgers, 1986; Larsen-Freeman, 2008), a potom i obrade
gramatike (Azar et al., 2003; Thornbury, 2002) kao i prikaz znaenja modalnih
glagola po misljenju klju¢nih gramatiCara (Palmer, 2001, 2003; Huddleston &
Pullam, 2202; Quirk et al., 1996, Dordevi¢, 1996), ali i naina na koji se modalni
glagoli u engleskom jeziku inae obraduju u 8kolama i na departmanima za engleski
jezik (Ayar, 2007; Richards & Renandya, 2002). Na osnovu toga, bi¢e definisane
razlike izmedu tradicionalne nastave i nastave uz koncept CALL, kao i opisan nacin
na koji su zna€enja modalnih glagola tumacena i obradena u okviru eksperimenta.
Takode ¢e ovaj deo disertacije obuhvatiti i prikaz prihvacenih stavova u vezi sa
teorijom o eksperimentu, kao i njegovoj opravdanosti i neophodnosti u metodici
nastave stranog jezika (Brown, 2000; Harmer, 2001; Richards & Renandya, 2002)
kao i konkretan i detaljan prikaz nacrta sa ponovljenim merenjima koji je upotrebljen
za potrebe istraZivanja u ovoj disertaciji.

Treée poglavlje ove disertacije bi¢e posveceno empirijskom istrazivanju na
oshovu sprovedenog eksperimenta. Re€ je o konkretnoj primeni navedena tri alata
Veb 2.0, PBworks, Hot Potatoes i Dvolver, na primeru obrade znacenja modalnih
glagola u engleskom jeziku na dve grupe studenata na dva razli€ita departmanu za
engleski jezik. Cetvrto zakljuéno poglavlje bi¢e posveéeno zakljuécima koji ¢e biti
izvedeni na osnovu sprovedenog eksperimenta, ali i zaklju¢cima koji ¢e biti izvedeni
na osnovu upitnika koji su studenti popunili nakon obavljenog eksperimenta. Upitnik
je izraden uz pomoc¢ softvera Survey Monkey a veza do njega bila je postavljena na
stranicu PBworks na kojoj su se nalazile i veze do vezbi radenih u okviru
eksperimentalnog tretmana u lll sesiji. Sem toga, u 4. poglavlju bi¢e ponudene i
prakticne sugestije za primenu Veb 2.0 u nastavi engleskog jezika. U dodacima, koji
su dati na samom kraju disertacije, bi¢e prikazan i deo materijala koji je za potrebe
eksperimenta pripremljen i upotrebljen, potom i upitnik koji je pripremljen kako bi se
ispitalo misljenje u€esnika u eksperimentu, saglasnost koju su u€esnici potpisali radi
ucesSca u eksperimentu kao i spisak kljuénih termina iz oblasti primene raCunara u
nastavi engleskog jezika koji su upotrebljeni u ovoj disertaciji. Ovi termini su

izdvojeni u poseban spisak, jer bi inace nepotrebno opteretili osnovni tekst.
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Na osnovu nacrta sa ponovlienim merenjima'4, pri ¢emu se isti uzorak
ispitanika tretira kao eksperimentalna grupa i kao kontrolna grupa, omogucice se
prikupljanje podataka uz kvalitativhu i kvantitativnu metodu®®. Nacrt sa ponovljenim
merenjima omoguci¢e eksperimentalnu obradu znacenja modalnih glagola uz
primenu pomenuta tri oblika Veb 2.0, a potom, na relativho tradicionalan nacin uz
primenu table, krede, udzbenika i veZbanja, obradu istog segmenta u kontrolnim
koracima. OCekuje se da ¢e na taj nacin biti omoguéeno prikupljanje podataka koji
¢e biti istrazeni, ispitani i evaluirani uz primenu dve kontrolne analiticke tehnike.
Prva tehnika, analiza performanse u€enika pre i posle obrade znacenja modalnih
glagola, kao i u eksperimentalnom i u kontrolnom delu, obezbedice uvid u to da li je
primena alata Veb 2.0, u skladu sa oc&ekivanjima, doprinela boljem savladavanju
segmenta o znalenju modalnih glagola u engleskom jeziku. Druga tehnika,
statisticke prirode, uz primenu kompjuterskog programa SPSS, omoguéice

kvantitativhu analizu i interpretaciju odnosa izmedu prikupljenih podataka.

1.3.2. Eksperiment i upitnik

lako ¢e nacrt s ponovljenim merenjima koji je uzet kao osnova za eksperiment
izveden za potrebe ovog istrazivanja biti objasnjen u odeljku 2.10., a sam
eksperiment i detaljno prikazan u 3. poglaviju, na ovom mestu je potrebno dati
kratak osvrt na sustinu eskperimenta u istrazivanjima uopste.

Sva istrazivanja se u osnovi dele na eksperimentalna i neeksperimentalna.
Razlika je ocigledna i proistiCe iz samog naziva. Neeksperimentalna istrazivanja se
zasnivaju na teoretskim postavkama i zaklju¢cima izvedenim na osnovu takvih
postavki. Za razliku od toga, eksperimentalna istraZivanja predstavljaju sloZena
ispitivanja, zashovana nha strogo kontrolisanim uslovima u kojima se ispituje
odredena uzroCno-poslediCna veza uz pomo¢ preciznih metoda, tehnika i
instrumenata. U oshovi svakog eksperimenta jeste neophodnost da se izvestan
uzorak ili neka pojava podvrgava odredenom tretmanu?® kako bi se videlo na koji

nacin sprovedeni tretman uti€e na taj uzorak ili na tu pojavu.

14 Detaljno objasnjenje nacrta sledi u odeljku 2.10.

15 Detaljno obrazloZenje za odabrane metode sledi u odeljku 3.1.

16 Termini ,tretirati/ tretman/ tretiranje* su pozajmljenice engleskih termina treat/ treatment/ treating, a
usvojeni su prvenstveno za potrebe istrazivanja u primenjenoj psihologiji. (Fajgelj, 2012) S obzirom na
to da su savremena eksperimentalna istraZivanja u okviru primenjene lingvistike zasnovana na
principima istrazivanja u primenjenoj psihologiji (Campbell & Stanley, 1963; Jonassen, 1991; Jonassen
et al., 1994), u ovoj disertaciji ¢e biti primenjena i terminologija svojstvena takvim istrazivanjima.
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Svaki eksperiment je, medutim, specifitan i zahteva posebne uslove, a
eksperimenti u oblasti CALL su sloZeniji od eksperimenata u drugim oblastima
primenjene lingvistike, jer je faktor rizika da neki od uslova izmakne kontroli mnogo
veli. Razlog za to je taj Sto istrazivaC ne samo mora kontrolisati uzorak ili pojavu
kao i sam tretman koji primenjuje, ve¢ i tehnologiju koju koristi za izvodenje
eksperimenta. S obzirom na to da oblast CALL nije egzaktna nauka poput hemije,
fizike ili matematike, pa se istraZzivaé ne moze pouzdati u egzaktnu laboratorijsku
opremu, jasno je zasto je potreban veoma precizan nacrt eksperimenta koji bi sto je
mogucée viSe obezbedio pouzdane i valjane rezultate. Prema tome, moze se
zakljuditi da je za eksperiment u oblasti CALL neophodno obezbediti realne, tehnicki
izvodljive i moguce uslove, koji ¢e obezbediti validne rezultate radi verifikacije
odredene hipoteze uz poStovanje sustinskin svojstava eksperimentalnog
istrazivanja, a to je da se ispita uticaj uzro¢no-posleditne veze jedne pojave na
izvesnu grupu ispitanika. Upravo ¢e ovaj princip biti temelj eksperimentalnog
istrazivanja koje je deo ove disertacije.

Kako bi se opravdao pristup koji predstavlja osnovu istrazivanja izvedenog u
kontekstu ove disertacije, potrebno je pre svega razmotriti osnovna svojstva bilo kog
eksperimenta. Na osnovu toga obezbedice se opravdanje za eksperiment koji je
izveden da bi se ispitale moguénosti primene tehnologije Veb 2.0 u nastavi
gramatike, o ¢emu detalji slede u odeljcima 2.10. i 3.1.

Prema tome, Rosnou i Rozental (Rosnow & Rosenthal, 2005) definisali su tri
osnovna svojstva eksperimentalnog istrazivanja:

1.Eksperiment ima za cilj dokazivanje uzro€ne povezanosti nezavisne i zavisne
varijable!’,

2.Eksperiment se izvodi tako Sto se manipuliSe nezavisnom varijablom i

3. Eksperiment u svakom trenutku mora obezbediti kontrolu ostalih varijabli.

»+AKO neko istrazivanje izu€ava uticaj nezavisne na zavisnu varijablu tako $to
manipuliSe nezavisnom varijablom i pri tom ostale izvore uticaja eliminiSe
randomizacijom objekata, takvo istrazivanje nazivamo pravim eksperimentom ili
randomiziranim eksperimentom (Cijje bi pravo ime bilo eksperiment sa
randomiziranim grupama).” (Fajgelj, 2012: 228) Sama randomizacija, u svom

osnovnom obliku, sastoji se iz tri koraka: 1) slu€ajna selekcija objekata iz odredene

17 varijabla je skup osobina ispitanika ili objekata istraZivanja i stimulusa ili pojedinaénih koraka u
tretmanu objekata, a potom i skup osobina po kojima se objekti i stimulusi medusobno razlikuju.
(Todorovi¢, 2008)
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ciline grupe, 2) dodeljivanje objekata u dve ili viSe grupa i to slu¢ajnim izborom i 3)
odluka o tome koja ¢e grupa biti izloZena eksperimentalnom tretmanu, a koja nece.
Za drugi i treci korak se u engleskom jeziku koriste termini assignment i random
assignment (Kerlinger & Lee, 2000), ali je u prevodu uobi€ajen termin ,slu¢ajna
alokacija“ (Fajgelj, 2012: 218). Medutim, u danadnje vreme se prvi korak u
randomizaciji objekata ne moZe uvek sprovesti u potpunosti, jer istrazivaCu nisu
uvek dostupni objekti koji bi se metodom slu€ajne selekcije odabrali, veé je
istraziva¢ prinuden da radi sa dobrovoljcima. U tom slu€aju istraziva¢ mora racunati
na postojanje pretnje eksterne validnosti.

Jedna od mogucnosti da se uticaj eksterne validnosti umaniji, pa ¢ak i potpuno
otkloni jeste ,tehnika jednacenja grupa“ (Fajgelj, 2012: 221-224). Ova tehnika moze
u potpunosti zameniti randomizaciju objekata, jer se objekti u grupama jednace pre
svega po zavisnoj varijabli, a to se postize tako §to se unapred utvrdi kriterijum za
jednacdenje koji se najée$ce formira na osnovu mera dobijenih na pretestu!®
(Shaughnessy et al., 2000). Prema tome ,jednacenje grupa po zavisnoj varijabli
moze biti bolji (praktiCniji) izbor od randomizacije kada imamo mali uzorak iz
heterogene populacije i kada raspolazemo dobrim kriterijumom za jednacenje.”
(Fajgelj, 2012: 222) U praksi to podrazumeva jednacenje ispitanika na osnovu jedne
ili dve zavisne varijable, jer bi sa veéim brojem varijabli bio potreban veci broj
ispitanika. Drugim reCima, u pretestu se moze definisati kriterijum ,stepen
poznavanja odredene pojave“ (ibid.), to jest pojave koja se ispituje. U samom
eksperimentu bi se onda na osnovu tretmana i ponovljenim merenjima lako moglo
utvrditi da |i je kod ispitanika u grupi doslo do napredovanja na polju poznavanja
date pojave ili ne.

S obzirom na to da je u ovoj disertaciji re¢ o teorijsko-empirijskom
istrazvivanju, Cini se i opravdanim da eksperiment posluzi kao ilustracija, a da
zajedno sa teorijskim postavkama i zakljuécima omoguci dokazivanje postaviljene

hipoteze. Upravo radi takve ilustracije'® primene navedenih oblika Veb 2.0, bice

18 5 obzirom na to da se epistemoloske postavke eksperimenta primenjene u ovom istraZivanju
oslanjaju na humanisti¢ka istrazivanja, terminologija je u celosti preuzeta. U skladu sa tim ¢e se u
ovom istrazivanju koristiti termini ,pretest” i ,posttest* koji se upravo tako koriste i u literaturi i u praksi
(Fajgelj, 2012, Primenjenja psihologija, Centar za evaluacijske metode).

19 Napominje se da su pomenuti alati Veb 2.0 primenjivani u nastavi po¢ev od $kolske 2007/ 2008.
godine na grupi za engleski jezik, na Visokoj skoli ,Pravne i poslovne akademske studije dr Lazar
Vrkati¢* u Novom Sadu, u radu sa studentima na svim godinama studiranja, pa i u obradi gramatike, za
obradu, vezbanje i utvrdivanje. Rezultati takve nastave su do sada bili viSe nego dobri o ¢emu govore i
radovi prikazani na skupovima na temu IKT i objavljeni u relevantnim nauénim i stru¢nim ¢asopisima
(Pordevic¢, 2007, 2011a i 2011b; Radi¢-Bojani¢ & Pordevi¢, 2010).
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izveden eksperiment sa studentima Il godine na dva departmana za engleski jezik
na osnovu nacrta sa ponovljenim merenjima. PoSto je prvo poglavlje u ovoj
disertaciji posveéeno uvodnim elementima u vezi sa ovde opisanim istraZivanjem,
detaljan prikaz samog istraZivanja na osnovu nacrta sa ponovljenim merenjem sledi
u odeljku 2.10., a detaljan osvrt na uzorak kao i opis samog postupka slede u 3.
poglavlju. Potom slede odeljci u kojima ¢e biti detaljpo opisana procedura
eksperimenta koji ima za cilj da u maksimalno kontrolisanim uslovima na
odredenom uzorku ilustruje ovde postavljenu hipotezu — da se uvodenjem
tehnologije Veb 2.0 u nastavu gramatike mogu znatno unaprediti ishodi nastavnog
procesa, to jest da uceshici u nastavhom procesu mogu posti¢i bolje rezultate
ukoliko se nastavni proces modernizuje i unapredi.

Kao sto je ve¢ re€eno, studenti su odgovarali i na pitanja u kombinovanom
upitniku koiji je pripremljen uz pomo¢ softvera Survey Monkey. Cilj upitnika, o kome
¢e biti viSe reci u odeljku 4.1.2., bio je da prikupi misljenja u€esnika u eksperimentu
u vezi sa nastavnim procesom u kome su za potrebe ove disertacije ucestvovali.
Ocekuje se da ¢e konacni prikaz dobijenih rezultata i diskusija opravdati empirijsko

istrazivanje i dovesti do zaklju¢aka u korist postavljene hipoteze.

1.4. Preliminarne pretpostavke za istrazivanje informaciono-
komunikacione tehnologije (IKT) u nastavi koje su

prethodile ovom istrazivanju

Nakon Sto su definisani ciljevi, hipoteza i predmet teorijsko-empirijskog
istrazivanja koje se predlaZze u ovoj disertaciji, uradena su dva manja istrazivanja.
Prvo istrazivanje?® obavljeno je tokom $kolske 2009/ 2010.god. sa ciliem da se
ispita misljenje studenata u vezi sa radnim prostorima koji se koriste na mrezi, a
predstavljaju vid virtuelne ucionice ili sajber prostor koji omoguéava niz prednosti u
nastavi engleskog jezika. Drugo istraZivanje, o kome c¢e biti re€i u odeliku 1.4.4., bilo
je eskperimentalno istrazivanje koje je imalo za cilj da proveri primenu odredenog

broja alata Veb 2.0 u konkretnoj nastavi.

20 Rezultati prikuplieni u istraZivanju prikazani su na medunarodnom nauénom skupu ,Stavovi
promjena — promjene stavova®“, 16. i 17. septembra 2010. god. u Niksic¢u a rad je objavljen u Zborniku
radova (Pordevi¢, 2011b).
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1.4.1. Istrazivanje misljenja studenata u vezi sa radnim prostorom
PBworks

Cilj prvog istrazivanja bio je da se proveri miSlijenje studenata na grupi za
engleski jezik, koji koriste radni prostor PBworks?!, jedan od alata Veb 2.0 koji se u
ovoj disertaciji proveravaju. Od studenata se trazilo misljenje o tome da li pomenuti
radni prostor doprinosi lakSem i boljem savladavanju predmeta i sadrzaja koje
izu€avaju u toku svoijih studija.

Hipoteza od koje se poslo jeste da se nastava engleskog jezika mozZe znatno
unaprediti, osavremeniti i uciniti kvalitetnjom uz primenu jednog od
najrasprostranjenijeg oblika savremene informaciono-komunikacione tehnologije
koja je dostupna na Internetu, a to je diskusiona grupa.

Ispitane su dve grupe studenata, jedna na Filozofskom fakultetu u Novom
Sadu, a druga na Visokoj Skoli ,Pravne i poslovne akademske studije dr Lazar
Vrkati¢“> u Novom Sadu tokom letnjeg semestra 2010. godine. Obe grupe
studenata su studenti na studijskom programu za engleski jezik. U prvoj grupi je bilo
35 ispitanika i njihov nastavnik je koristio mogucnosti platforme na mrezi, koja se
nekada zvala Google Group (GG), a u drugoj je bilo 33 ispitanika Ciji nastavnik je
koristio mogucénosti radnog prostora PBworks (PB). Medutim, kompanija Google je
u meduvremenu odlucila da ukine moguénosti koje su pruzale Google grupe. Iz tih
razloga ¢e rezultati u vezi sa Google grupom biti izostavljeni iz ovog rada, a bice
prikazani samo oni koji su prikupljeni u grupi ispitanika koji su koristili PB.

Uzorak studenata koji je kona¢no obraden za potrebe navedenog istrazivanja
zasnovan je na grupi od 33 studenta | godine na grupi za engleski jezik na Visokoj

oM

Skoli ,Pravne i poslovne akademske studije dr Lazar Vrkati¢® Ciji je nastavnik koristio
radni prostor PB za predmet Anglisticka morfologija u Il semestru Skolske 2009/

2010.

Metodologija istrazivanja

Za potrebe istrazivanja primenjena je i kvalitativna i kvantitativna analiza
misljenja studenata na osnovu kombinovanog i formalizovanog upitnika koji je
sadrzao osam pitanja sa ponudenim odgovorima, od kojih su studenti birali i
zaokruzivali odgovarajuéi odgovor, kao i jedno dodatno, deveto pitanje na koje je

trebalo dogovoriti samostalno. Studenti su upitnik dobili nakon Sto su odslusali

2! Detaljan prikaz radnog prostora PBworks sledi u odeljku 2.7.1..
22 Ret je o0 akreditovanoj visokoj $koli, a i studijski program Engleski jezik je takode akreditovan.
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predmet Anglisticka morfologija u Il semestru, tokom kojeg je PB korid¢en. Upitnik je
bio otpremljen na stranice PB, sa kojih su ga studenti preuzeli, popunili i vratili

elektronskom postom nastavniku ili ga Stampali i nastavniku predali na papiru.

Rezultati i diskusija

lako ovo istraZivanje samo po sebi nije obimno (ispitano je samo 33 studenta
u grupi koja je koristila moguénosti PB), pa prema tome ne moZze predstavljati merilo
koje bi omogucilo utemeljeno glediste i nauéni zaklju¢ak, dobijeni rezultati (v. Tabelu
1.1.) ukazuju na opravdanost postavljene hipoteze da primenu tehnologije i njeno
makar delimi¢no uvodenje u nastavni proces studenti prepoznaju kao korisno.

Misljenja studenata ukazuju na to da rad uz primenu ovakvih radnih prostora
na mrezi pojednostavljuje savladavanje sadrzaja, jer se vreme inae potrebno za
nabavku i odabir materijala skraéuje, nepotrebno je umnozavati materijal, ne mora
Cak ni da se Stampa, jer sve §to nastavnik otpremi, ostaje trajno dostupno. Znacajno
je istaéi da su odgovori svih studenata koji su ucestvovali u istrazivanju prilicno
koherentni i zapravo namecu zaklju€ak da bi jedno obimnije istrazivanje, na ve¢em
uzorku, svakako bilo potrebno. Moze se €ak i pretpostaviti da bi i na ve¢em uzorku
rezultati ukazali na isti zakljuCak, odnosno da je primena informacione i
komunikacione tehnologije u nastavi stranog jezika ne samo korisna, vec i

neophodna za unapredenje i osavremenjivanje nastavnog prostora uopste.

Pitanje Odgovor Br. isp. %
Da li ste ¢lan grupe PBworks da 23 69,69
newmorphology? ne 24,24
jednom dnevno 4 12,12
Koliko Eesto ste tokom semestra viSe puta nedeljno 15 45,45
posecivali PBworks stranice jednom nedeljno 5 15,15
newmorphology? retko 6 18,18
nikad 3 9,09
_ - B ) da 18 54,54
Da li ste pratili diskusije na grupi?

ne 14 42,42
da 2 6,06

Da li ste zapocinjali diskusije na grupi?
ne 30 90,90
Da li ste preuzimali novi materijal sa da 24 72,72
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stranica grupe? ne 8 24,24
predavanja 23 69,69
B B o prezentacije 18 54,54
6. | Koji materijal ste preuzimali? _
'hendaute' za vezbe 20 60,60
dodatne materijale 12 36,36
7. | Da li smatrate da ste blagovremeno da 31 93,93
obavestavani i snabdevani materijalima? ne 0 0
8. | Da li vam je ovakav nacin komunikacije da 29 87,87
olakSao pracenje nastave iz predmeta
ne 1 3,03

»<Anglisticka morfologija“?

Tabela 1.1.: Zbirni prikaz prikupljenih rezultata

Kvalitativna analiza prikupljenih rezultata sledi u nastavku ovog rada i bice
prikazana u odnosu na kvantitativhu. Drugim recima, rezultati ¢e biti u isto vreme i
broj¢ano prikazani i analizirani u skladu sa najznacajnijim zaklju¢cima do kojih se na

oshovu istrazivanja doslo.

1.Ukupan broj studenata koji su tokom semestra koristili mogucnost radnog

prostora na mrezi:

50 1
451
40 1
351
301
251 18-
201
151
10

jednom viSe puta  jednom retko nikad
dnevno nedeljno  nedeljno

Grafikon 1.1.: Prikaz ukupne aktivnosti studenata na stranicama PB
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Osnovna analiza podataka (v. grafikon 1.1.) pokazala je da je velika vecina
studenata koristila mogucnosti koje stranice PB pruzaju (91,00 %). Napominje se da
nisu svi studenti koji su pohadali kurs iz Anglisticke morfologije imali otvoren nalog
na stranicama PB. Razlog za to je da ti studenti ili nemaju racdunar kod kuce ili
nemaju pristup internetu, te nisu mogli pristupiti radnom prostoru. U napomenama
su ti studenti izjavili da su svejedno Koristili materijale na radnom prostoru tako $to
su pozajmljivali materijal od ostalih studenata i fotokopirali ga, ili su Kkoristili
mogucnost da kod nekog od studenata kod kuée pristupe svojim nalozima, ili su
povremeno koristili moguénosti takozvanih internet kafea i tamo pristupali svojim
nalozima.

2.Ukupan broj studenata koji je zapoc€injao i pratio diskusije na platformi:
Nastavniku je bilo poznato da su mnogi studenti postavljali pitanja koristeéi

prostor za komentare na pocetnoj stranici radnog prostora, pa je bilo iznenadujucée

(v. grafikon 1.2.) da je ukupno 42,42% izjavilo da nikad nisu pratili diskusije.

pocinjao diskusije pratio diskusije  nikad nije pratio
diskusije

Grafikon 1.2.: Prikaz u¢eS¢a studenata u diskusijama na stranicam PB

Kada su studenti upitani zasto su tako odgovorili na pitanje u upitniku, izjavili
su da su oni postavljali pitanja pismenim putem koristeci prostor za komentare na
pocetnoj stranici radnog prostora, medutim, kada su odgovarali na pitanje u
upitniku, nisu mislili da se to pitanje o diskusijama odnosi i na pitanja koja su

postavljali koristeCi platformu kao medij. Drugim re€ima, smatrali su da su pitanje
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odnosi na zapocinjanje diskusija kao Sto to inace rade na forumima ili u okviru svojih
diskusionih grupa na drustvenim mrezama na kojima inaCe u takvim diskusijama

ucestvuju.

3.Ukupan broj studenata koji je preuzimao ponudeni materijal sa radnog

prostora:

Na osnovu rezultata prikazanih u grafikonu 1.3., moZe se videti da su studenti
koristili gotovo sve moguénosti koje su im ponudene na stranicama PB. NajviSe su
preuzimali materijal pripremljen kao Microsoft Word datoteke, a to su predavanja
(69,69%) i 'hendauti' (60,6%). U razgovoru su kasnije naglasili da im je taj materijal
bio od najvecée koristi. Prakticno su mogli da ga koriste kao gotovu skriptu koja je
zajedno sa prezentacijama predstaviljala za njih priliéno pregledan materijal. Sem
toga, poSto su sve vezbe, koje su radene na Casovima, bile dostupne i na
stranicama PB, studenti su vezbe uradene na ¢asovima koristili kao klju¢, dok bi na
osnovu istih tih vezbi postavljenih na stranicama PB vezbali. Veoma su bili
zadovoljni &injenicom §to su mogli materijal preuzimati koliko god puta su hteli.
Naglasili su da je Cinjenica da je materijal stalno dostupan od izuzetno velikog

znacaja.

predavanja prezentacije 'hendaute’ dodatne
materijale

Grafikon 1.3.: Koli¢ina preuzetog materijala sa stranica PB
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Ovaj podatak veoma ohrabruje, jer govori o Cinjenici da su studenti spremni
na izvesnu autonomiju u radu, da im ta samostalnost u odabiru materijala koji ¢e
koristiti odgovara i da ih je ovakav oblik rada Cesto motivisao da samostalno i

dodatno istrazuju sli¢ne vezbe dostupne na internetu.

4.Ukupan broj studenata koji smatra da su obavestenja bila blagovremena i koji

su midljenja da je savladavanje predmeta bilo lak$e zahvaljujuci platformi.

Oc¢igledno je (v. grafikon 1.4.) da je ogromna vecina (93,93%) bila misljenja da
su blagovremeno obavestavani o svim bitnim pitanjima u vezi sa predmetom.
Takode se jasno vidi da je velika vecéina (87,87%) bila misljenja da je savladavanje

predmeta bilo lakse.

blagowremeno saviadavanje
obave$tavani predmeta bilo
lakse

Grafikon 1.4.: Prikaz opSteg utiska studenata o efikasnosti radnog prostora PB

Primer nekoliko odgovora studenata koji slede? dodatno upucuju na konacni
zaklju¢ak da unapredivanje nastave uz uvodenje nekih oblika IKT moze imati

pozitivan ishod na nastavu:

1. ,Ova grupa je veoma dobra stvar jer studenti mogu da nadju sve sto im je potrebno od
materijala za ucenje i vezbanje, dok je dostupna i komunikacija sa profesorom. Na taj
nacin niko ne mora da juri profesora po fakultetu, da ga/je zove ili salje poruke u
nedoba da bi dobio potrebne informacije. Sve sto je potrebno je na sajtu grupe.®

23 Napomena: Komentari studenata su dati u autenti¢noj formi, to jest onako kako su ih oni sami
ponudili odgovarajuci na jedno otvoreno pitanje u upitniku.
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2. .Smatram da je ovakav nacin komunikacije sa studentima pun pogodak, jer je
izuzetno brz i efikasan. Zahvaljujuci njemu, nikada nismo imali problema sa
predmetom, casovima i gradivom.*

3. »Meni licno je PB works bio jako koristan i nemam nikakve primedbe. Ali moram da
kazem da samo postao clan samo zato sto moja grupa hije imala odgovarajuci
udzbenik, tj. imala je samo ono sto je nama trebalo za kolokvijume i ispit nismo mogli
da spremimo iz njega. | moram da priznam da sam zagovornik nastave po principu
-Knjigu u sake®. Hvala“

4, .Nemam internet i e-mail, ali sam pribavila sav materijal sa pb-ija i veoma mi je
pomogao pri ucenju.”

Vidi se da je samo jedan student (odgovor br. 3) izjavio da mu PB nije
odgovarao, jer on vise voli da ima jednu knjigu iz koje ¢e uciti. Objasnio je da mu je
bilo teSko da prikuplja materijal za u€enje iz razliitih izvora i da mu je veoma tesko
da iz razli¢itih izvora i u€i. Ipak, nasuprot ovom stavu, stoji miSljenje ostalih
studenata iz ove grupe, koji su stranice PB ocenili kao veoma korisne. Izmedu

ostalog su izjavili da bi voleli da i za druge predmete koriste PB.

1.4.2. Pilot istrazivanje

Nakon istrazivanja u vezi sa mislienjem studenata o radnom prostoru
PBworks, usledilo je eksperimentalno istrazivanje u Skolskoj 2010/ 2011. godini, sa
studentima na studijskoj grupi Engleski jezik?*. Istrazivanje®® je imalo za cilj da
obezbedi preliminarne zaklju¢ke u vezi sa Sirom primenom alata Veb 2.0 kako bi se
proverilo da li bi obimnije eksperimentalno istrazivanje sa sli€nim predmetom
opravdalo svoje cilieve. Takode je ovo pilot istraZzivanje imalo za cilj da ukaze na
osnovne tehnicke prepreke u sprovodenju ovakvog eksperimenta kako bi se izbegle
smetnje u toku velikog eksperimenta koji bi se sproveo za potrebe disertacije na
temu mogucénosti primene alata Veb 2.0 u nastavi jezika. Sem toga, jo$ jedan razlog
za ovakvo istrazivanje je bio i taj da se proveri da li jedno vece i obimnije teorijsko-
empirijsko istraZivanje na temu mogucnosti uvodenja IKT u nastavu engleskog
jezika i njihovog doprinosa kvalitetu nastave ima naucno i istrazivacko opravdanje,

to jest da li se uz uvodenje IKT u nastavni proces mozZe ocCekivati unapredenje

24 | ovde je re¢ je o studentima Visoke $kole “Pravne i poslovne akademske studije dr Lazar Vrkati¢* u
Novom Sadu. Kao $to je ve¢ naglaseno, visoka Skola je akreditovana, a akreditovan je i studijski
program za engleski jezik.

25 U daljem tekstu ¢e se o ovom istrazivanju govoriti kao o 'pilot istrazivanju'.
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nastave. Samim tim proverilo bi se i da li bi nau¢ni doprinos doktorske disertacije,
koja bi se na obimniji i sveobuhvatniji naCin bavila alatima Veb 2.0 i njihovim
pozitivnim uticajem na nastavu engleskog jezika, bio svrsishodan.

S obzirom na to da se u opisu predmeta istrazivanja u ovoj disertaciji polazi od
toga da su alati Veb 2.0 u velikoj meri jednostavni za primenu, &esto besplatni, a
samim tim i pogodni za preuzimanje i primenu, oni se mogu lako integrisati u
postojecu nastavu a da se ne menjaju plan i program ili razraduju nove metode za
izvodenje nastave.

U skladu sa tim, osnovna hipoteza pilot istrazivanja bila je zasnovana na
pretpostavci da su Hot Potatoes i Dvolver®® dva alata Veb 2.0 koji bi mogli znatno
unaprediti obradu, vezbanije i utvrdivanje (engl. presentation, practice i production ili
three Ps) u toku obrade specificnih segmenata stranog jezika u ucionici engleskog
jezika. U tom smislu provereno je u kojoj meri se uz primenu pomenutih alata moze
uticati na kvalitet nastave i u€enja kada je re¢ o gramatiCckom segmentu u vezi sa
znacenjem modalnih glagola u pravhom engleskom jeziku.

Pilot istrazivanje sprovedeno je primenom i kvalitativhe i kvantitativne metode.
Cilj je bio proveriti dva alata Veb 2.0 (Hot Potatoes i Dvolver) u simuliranim uslovima
ucionice engleskog jezika, pa su u tu svrhu kao tehnike primenjene analiza
performanse i statistiCka analiza prikuplienih podataka. Analiza performanse
obavljena je na osnovu kvalitativno prikuplienih podataka sa testom kao
instrumentom, dok su kvantitativho prikupljeni podaci prikazani zbirno.

Eksperimentalni ¢as zakazan je za 21. december 2010., sa poCetkom u 18:00.
Planirano je bilo da se re$eni zadaci predaju do 12:00 sledeéeg dana. Kao $§to je
vec naglaseno, u istrazivanju ucestvovalo je 15 studenata lll godine na grupi za
engleski jezik. Studenti i nastavnik su u zakazano vreme bili kod svojih kué¢a, svako
za svojim racdunarom i Cas je poCeo tako Sto su studenti preuzeli materijal sa
vezbanjima i testom, a onda prelazili gradivo svako za sebe tako $to su popunjavali
upitnik. Prvo su prelazili materijal predviden kao obrada i tom prilikom su se
upoznali sa modalnim glagolima koji u okviru pravnog engleskog jezika imaju
posebno znacenje. Prikaz i primeri pripremljeni su u programskom paketu Hot
Potatoes i uz pomo¢ softvera Dvolver. Studenti su sve sadrzaje preuzeli sa radnog
prostora Pbworks. Nakon toga prelazili su na deo predviden kao vezbanje. Opet je

za pripremu vezbanja upotrebljen paket Hot Potatoes, i to kao cloze test i jumbled

261 o ovim alatima sledi detaljan prikaz u odeljcima 2.7.2. i 2.7.3.
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sentences. Na kraju su studenti radili veZbanja predvidene kao utvrdivanje
pripremljene u paketu Hot Potatoes, a upotrebljene su vezbe fill-in-the-blanks, use
the correct Modal Verb i rewrite the sentences kao forma.

Hipoteza postavljena na poCetku istraZivanja da uvodenje nekih alata Veb 2.0
u nastavu jezika mozZe unaprediti nastavu engleskog jezika kao stranog jezika
potvrdena je u celosti. Naime, pokazalo se da su studenti bili veoma motivisani za
ovakav vid rada, nije bilo nikakvog pritiska u smislu brzine i trajanja posto je bio
predviden ukupan vremenski okvir od 18 sati. Komunikacija, povratne reakcije i
ocenjivanje znacajno su unapredeni i moze se reéi da je ukupna performansa
studenata na osnovu uradenih vezbi i testova bila dobra.

Rezultati koji su potom kvantitativno i kvalitativnho analizirani, prikupljeni su na
oshovu performanse studenata, koja je proverena prvo putem uradenih primera u

delu vezbanija, a potom i putem gramati¢kog testa, koji je raden u delu utvrdivanja.

Tehnike i procedura

Empirijska provera alata Hot Potatoes i Dvolver obavljena je uz pomoé
eksperimenta koji se temelji na sledeéoj proceduri:
Uc€esnici u eksperimentu (u daljem tekstu studenti) slozili su se da u odredeno
vreme, odredenog dana, kod svoje kuée, budu za svojim raCunarima i urade
sledece:

1.  Otvore posebnu fasciklu u svojim dokumentima,

2. U odredeno vreme, preuzmu kompresovani materijal za eksperimentalni ¢as
(osnovni dokument sa prikazom gradiva i instrukcijama, upitnik i test) sa
radnog prostora PB, koji inaCe ve¢ koriste za nastavu pravnog engleskog, i da

sve to usnime u fascikli koju su otvorili na svojim raéunarima.

3. Studenti su dobili uputstvo da predu gradivo u vezi sa modalnim glagolima u
pravnom engleskom jeziku u delu obrade u skladu sa instrukcijama u
osnovnom dokumentu. Tabela sa prikazom modalnih glagola i objasnjenja
pripremljeni su kao obi¢ni dokumenti dok su vezbe razumevanja i primeri
pripremljeni u programu Hot Potatoes. Hiperveze do odredenih vezbi date su u
oshovnom dokumentu. Dijalog u okviru dela prezentacije koji je trebalo da
ilustruje primenu odredenih modalnih oblika, pripremlijen je na mrezi u

aplikaciji Dvolver, a veza je takode data u osnovnom dokumentu obrade.
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4. Nakon $to su presli deo obrade, studenti su popunjavali upitnik sa veZbanjima

i pitanjima, koji je pripremljen i otpremljen na isti nacin kao i obrada.

5.  Potom su studenti radili test u delu utvrdivanje koji je bio pripremljen u

programu Hot Potatoes. Hiperveza je data u osnovnom dokumentu.

6. Na kraju su studenti svoje upitnike i uradene testove slali nastavniku
elektronskom postom. Krajnji rok za slanje je bio 18 sati nakon $to je Cas

poceo.

7. Cim su svi studenti poslali svoje upitnike i testove, nastavnik je otpremio kljué
za upitnik i za test na stranice PB i time je studentima omoguceno

samovrednovanije.

8. Poslednji korak u eksperimentu je bio razgovor u vezi sa rezultatima, samim

¢asom, njegovim prednostima i nedostacima kao i postignutim rezultatima.

Rezultati i diskusija

Moze se reCi da su dva predloZzena alata proverena u uslovima sli¢nim
virtuelnoj ucionici stranog jezika?’. lako su se ucéesnici nalazili van tradicionalne
ucionice, osnovni delovi €asa, obrada, vezbanje i utvrdivanje, izvedeni su u
potpunosti. U diskusiji koja je usledila nakon obavljenog eksperimenta, ne samo da
je eksperiment ocenjen kao zanimljiv, zabavan i nov nacin ucenja, ve¢ su studenti
upitani da se izjasne i 0 moguc¢im nedostacima takvog vida nastave.

U skladu sa njihovim izjavama, moze se zakljuditi sledece:

1.  Aktivnosti u okviru obrade bile su veoma interaktivne motiviSuci studente na

uporedivanje i kontrastiranje, izvodenje =zakljuCaka, kriticko misljenje i

primenjivanje analogija.

2. Studenti su bili miSlienja da bi ovaj segment mogao da se obraduje uz
samostalno ucenje (engl. self-study), jer su imali neko predznanje o modalnim
glagolima. Medutim istakli su da bi neki drugi nepozanti segment verovatno

bio tezi za samostalno ucenje.

27’ S obzirom na to da su studenti sve vreme kontaktirali sa nastavnikom putem telefona, preko SMS
poruka i elektronskom postom, moze se reci da su uslovi bili kao u virtuelnoj ucionici koja je opisana u
odeljku 1.1.
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3.  Studentima se deo sa veZbanjem dopao uglavnom zato §to Sto su dobili priliku
za samoevaluaciju. Imali su jasna uputstva, sa konkretnim referentnim

materijalom u delu prezentacije $to im je olak3alo da dodu do taénih odgovora.

4. Posto je deo utvrdivanje, u kome su radili test za proveru performanse, pratio
prethodna dva dela gotovo odmah, studenti nisu imali moguc¢nosti da se
dodatno pripreme. Rekli su da su bili zadovoljni postignutim rezultatima, ali su
mislili da bi ovakav vid izvodenja nastave svakako trebalo vezati za duze

vremenske razmake.

5.  Opsti zaklju€ak je bio da je eksperimentalni ¢as bio zabavan, veoma zanimljiv

i drugaciji u odnosu na ono $to inaCe rade na ¢asovima Pravnog engleskog.

6. Takode su izjavili da ¢as uopste nije bio zahtevan u smislu upotrebe IKT.
Naprotiv, rekli su da su alati jednostavni za primenu i da se lako moze

razumeti kako da se sa njima radi.

S obzirom na to je upotreba znaenja modalnih glagola i u okviru opsteg
engleskog jezika (engl. general English) veoma zahtevna, moze se zakljuditi da je u
okviru specificne oblasti pravnog engleskog jezika, kao posebno konstituisanog
oblika engleskog jezika za posebne namene (engl. English for Specific Purposes —
ESP), provera performanse studenata zahtevala poseban pristup. U tom smislu,
sprovedena su dva merenja, jedno na osnovu odgovora studenata u delu vezbanje,
a jedno na osnovu njihovih odgovora u delu utvrdivanje. Sem toga, studenti su
odgovarali i na upitnik kako bi se stekao uvid u njihovo miSlienje u vezi sa
nastavom, koja je koncipirana na osnovu primene alata Veb 2.0. Samim tim, za
potrebe ovog pilot istrazivanja, rezultati su i kvalitativno i kvantitativno obradeni na
oshovu analize i upitnika i testova.

Kao sto je vec¢ receno, performansa studenata proverena je u delu vezbanja i
u delu utvrdivanja.

1. Deo vezbanja sastojao se iz dva koraka:

A) Studenti su popunjavali reCenice sa modalizovanim glagolskim frazama

koje su bile ponudene i

B) Studenti su popunjavali reCenice sa odgovaraju¢éim modalnim glagolskim
frazama koje nisu bile ponudene, ve¢ su sami zakljuCivali koji oblik da
upotrebe za navedeni glagol u zagradi na osnovu prikaza iz dela

prezentacije.
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Kao $to je prikazano u Grafikonu 1.5.,
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Grafikon 1.5.: Performansa studenata u delu vezbanja

performansa studenata je bila bolja u koraku A) gde su modalne glagolske fraze bile
ponudene, pa je 50% studenata uspelo da uradi sve reCenice (ukupno 8 re€enica)
dok u koraku B) nijedan od njih nije uspeo da reSi sve recCenice, ali su ipak svi
studenti (100%) resSili makar 60% re€enica (7 od 9 re€enica) u koraku B). Ocigledno
da je vezba u koraku B) bila zahtevnija posto su morali malo vise da proucavaju
primere u delu obrade. Kada su upitani u vezi sa tim u okviru diskusije, priznali su
da su bili malo nestrpljivi da $to pre vide ceo eksperiment i da nisu imali mnogo
strplienja da pazljivije obrade primere.
Deo utvrdivanja sastojao se iz tri koraka:
A) Studenti su popunjavali tekst dodavanjem odgovaraju¢ih modalnih

glagolskih fraza na osnovu glagola ponudenih u zagradi u datoj recenici.

B) Studenti su popunjavali tekst dodavanjem modalnih glagolskih fraza

biraju¢i odgovarajuci oblik sa ponudenog spiska.

C) Studenti su parafrazirali re€enice uz upotrebu modalne glagolske fraze koja

je bila ponudena za svaku recenicu.

Kao $to se moze videti na osnovu Grafikona 1.6.,
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Grafikon 1.6.: Performansa studenata u delu utvrdivanja

studentima je najteza bila vezba u koraku A). Svi studenti su uspeli da urade samo
30%, to jest po 3 od ponudenih 9 re€enica. Medutim, lo8a performansa oc€igledno
nije samo posledica napravljenih greSaka u smislu odabira neodgovarajuce
modalne glagolske fraze ili vremenskog oblika, ve¢ neki od njih uopste nisu koristili
modalne glagole. Oni su jednostavno prebacivali glagole ponudene u zagradi u
odgovarajuée vremenske oblike. Kada su o tome bili upitani u toku diskusije, rekli su
da nisu ni razmisljali o tome $ta treba da rade nego su po navici, $to inae rade iz
gramatike, prebacivali glagole u odgovarajuce vreme.

Sto se tice koraka B), iako se &inilo da ée biti najlaksi, jer je trebalo da biraju
gotove fraze sa spiska, ispostavilo se da je samo 50% njih uradilo vezbu ispravno,
odnosno svih 6 reenica. Studenti su postigli iznenadujuée dobar uspeh u koraku C)
gde je trebalo da parafraziraju date reCenice, to jest 62.5% studenata je ispravno
uradilo svih 5 parafraza. Kada su o tome upitani u diskusiji, slozili su se da je to
inaCe vrsta veZbe za koju misle da je prili€no teska, pa su se potrudili malo vise da
je i urade ispravno. Sto se tie koraka B), izjavili su da su greske ocigledno
posledica toga Sto vezbu nisu shvatili dovoljno ozbiljno. Drugim recCima, potcenili su
je, pa nisu obratili dovoljno paznje.

Opisano pilot istrazivanje je imalo za cilj da proveri da li bi opseznije
istrazivanje o moguénosti unapredenja nastave engleskog jezika uz primenu alata
Veb 2.0 u nastavi gramatike imalo naucnu i istraZivacku vrednost, a time i opravdalo

sveobuhvatnu doktorsku disertaciju na tu temu. Na osnovu rezultata jasan je
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zaklju€ak da bi takvo istraZivanje svakako bilo opravdano, ali da bi bilo neophodno
sprovesti ga i na teorijskom planu i na empiriskom planu. Takode se namece
zaklju€ak da je potrebno obaviti eksperiment u daleko ve¢em obimu, u duzem
vremenskom periodu i sa ve¢im brojem studenata. Jo$ vazniji zakljucak je da bi bilo
neophodno ponoviti test nakon izvesnog vremena kako bi se proverio odloZeni
efekat predenog gradiva. Svi ovi zakljuCci predstavljaju temelj ove disertacije, pa je
ponudeni problem istraZivanja, kao $to je najavljeno u uvodnom odeljku, ispitan i na
teorijskom i na empirijskom planu, a uoceni nedostaci i komentari studenata, kao i
rezultati pilot istrazivanja su uzeti u obzir prilikom koncipiranja i izvodenja

eksperimenta u empririjskom delu istrazivanja.

1.5. Oe€ekivani rezultati istrazivanja

llustracija primene tri alata Veb 2.0, PBworks, Hot Potatoes i Dvolver, u obradi
znaCenja modalnih glagola u engleskom jeziku na tercijarnom nivou, na dva
departmana za engleski jezik, omogucila bi da se utvrdi da li, u kojoj meri i na koji
nacin alati Veb 2.0 mogu uticati na unapredivanje obrade gramatike na tercijarnom
nivou. Takode bi se uocila praktiCna primenljivost predlozenih alata Veb 2.0. Drugim
re€ima, stekao bi se uvid u to da li se alati Veb 2.0 zaista mogu na efikasan i
svrsishodan nacin primeniti u nastavi jezika.

Zaklju€ci do kojih bi se doslo analizom prikupljenih podataka mogli bi ukazati
na mogucnosti za sistematsko sprovodenje Sire primene IKT u nastavi stranog
jezika, ¢ime bi ovako koncipirano istrazivanje imalo ne samo prakti¢ni, ve¢ i nau¢no-
istrazivacki doprinos. Istrazivacke implikacije rezultata i zaklju¢aka do kojih bi se u
ovom istrazivanju dosSlo ukazale bi na pojedinaéne oblasti u okviru primenjene
lingvistike, u kojima bi trebalo da uslede izvesna istrazivanja na polju Sire primene
IKT. Nametnula bi se potreba da se ispita kako bi IKT mogla uticati na razvoj
jeziCkih kompetencija kod ucenika, potom u kojoj meri bi trebalo tradicionalne
metode i tehnike zameniti ili dopuniti tehnikama i alatima iz oblasti IKT i za koje
segmente upotrebiti IKT. Takode bi se nametnulo pitanje kako implementirati IKT,
ko bi planirao tu implementaciju, a ko bi je realizovao, u kom vremenskom periodu i
sa kojim sredstvima kao i u kojoj meri bi bilo potrebno prilagoditi nastavne planove i
programe. Konacno, zakljuCci do kojih bi se doSlo na polju Sire primene IKT u
nastavi jezika mogli bi da podstaknu i motiviSu i istrazivanja u drugim oblastima

obrazovanja.
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Iz navedenih razloga moze se zakljuciti da bi nau¢ni rad o moguéem uticaju
primene alata Veb 2.0 na primeru obrade znacenja modalnih glagola u engleskom

jeziku ne samo bio novina ve¢ i krajnje neophodan s obzirom na implikacije koje
ima.
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2. KRITICKO-TEORIJSKI OKVIR

Drugo poglavlje ove disertacije ponudice iscrpnu analizu kriti€¢ko-teorijskih
stavova kojih u nauc€noj i struénoj literaturi ima u vezi sa informaciono-
komunikacionom tehnologijom uops$te, njenom primenom u nastavi, osnovnim
principima koncepta primene racunara u nastavi jezika, koiji je i u Srbiji poznat pod
akronimom CALL?, od engleskog naziva Computer-Assisted Language Learning
(CALL), njegovim istorijskim razvojem, definicijom i vrstama alata Veb 2.0 kao i
razli¢itim nacinima na koji se ti alati mogu integrisati u nastavni proces. Sem toga ¢e
u ovom poglavlju biti ponuden i osvrt na teorije uenja jezika u literaturi i praksi sa
ciiem da se stvori adekvatna veza izmedu dva klju¢na modela u nastavi,
bihejvioristiCkog i konstruktivistiCkog i koncepta CALL. Takode je u ovom poglavlju
ponuden i osvrt na misljenja gramati¢ara u vezi sa zna¢enjem modalnosti i modala,
kao i osvrt na znacenja koja su definisana za potrebe eksperimenta. Sem toga,
ponuden i osvrt na misSlienja teoretiCara u vezi sa oblicima tradicionalne nastave
gramatike u jezi¢kim ucionicama kako bi se pokazalo na koji nain se osnovni
principi te nastave zapravo mogu inkorporirati u nastavu uz primenu ra¢unara. Na
kraju sledi i odeljak o neophodnosti i opravdanosti eksperimenta u metodici nastave
jezika kao i detaljan prikaz samog nacrta istrazivanja.

Ako se uzme u obzir slozena priroda ovog istrazivanja i ako se pode od
Cinjenice da takvih istrazivanja do sada gotovo nije ni bilo, nemoguée je ponuditi
jednu zaokruzenu teorijsku podlogu za stavove koji su izlozeni u ovom radu.
Polaziste za empirijsko istrazivanje izvedeno za potrebe ove disertacije nalazi se
kod razliitih stranih i domacih autora, koji su se manje ili vise priblizili ovde
ponudenom predmetu istrazivanja. Medutim, mali broj istraZivaa se pozabavio
problemom nastave gramatike uz primenu racunara u obrazovnim institucijama,
kako u svetu tako i u Srbiji, te ¢e se prikaz dosadasnjih istrazivanja u vec¢oj meri
osvrnuti na dosadas$nja iskustva primene ra¢unara u nastavi jezika uopste sa ciljem
da se ukaze na neophodnost prakticne provere primene racunara u nastavi razlicitin

segmenata nastave engleskog jezika na svim nivoima ucenja.

28 Kao $to je i u uvodnom poglavlju napomenuto, radi pojednostavljivanja, u ovom radu Koristice se
akronim CALL (u izgovoru /kal/).
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2.1. Dosadasnja istrazivanja u oblasti primene IKT u nastavi
engleskog jezika

Prvi i ujedno uvodni odeljak u drugo poglavlje ove disertacije ponudice kradi
osvrt na dosadasnja istraZivanja u oblasti primene IKT u nastavi jezika, u svetu i u
Srbiji. S obzirom na to da je kategorija IKT po svojoj prirodi i sadrzaju veoma
promenljiva i da se gotovo iz dana u dan menja, ovaj osvrt bi¢e stavljen u kontekst
predmeta istrazivanja kao i tezidta, koji je u tim istraZivanjima uglavnom bio
zastupljen. S obzirom na to da se oCekuje daleko brzi razvoj i napredak u oblasti
IKT, neophodno je i ukazati na potencijalne predmete istrazivanja u buducnosti.

Ono $to je zajedniCko istrazivanjima kako u svetu tako i kod nas jeste da je
tezite tih istraZivanja do sada bilo usmereno ka ispitivanju kvalitativnih i
kvantitativnin opravdanja za primenu IKT, a samim tim i koncepta CALL kao uZeg
polja primene IKT u okviru primenjene lingvistike. Istrazivanja su u vecini slu€ajeva
imala za cilj da utvrde koliko je racunar efikasan u nastavi i koliko se postignuée
ucenika moze pospesiti ako se nastavnik delimi¢no ili potpuno zameni raCunarom.
Jasno je da su takva istrazivanja Cesto nailazila na negativan odziv u javnosti. Jo§
jedan problem koji prati istrazivanja u oblasti IKT i CALL jeste i taj Sto je Cesta
pojava da se istrazivanje obavi na nekom primeru programa ili tehni¢kog resenja, da
priroda istrazivanja zahteva da ono bude izvedeno longitudinalno i da ono do
objavljivanja zapravo izgubi svoj znacaj, jer je napredak u razvoju tehnologije
prakti€no 'pretekao’ program ili tehni¢ko reSenje, pa se ono vise i ne koristi. Sve to
dovelo je do toga da oblast CALL, kao deo primenjene lingvistike, prakti¢no jos uvek
nema pravo naué¢no utemeljenje i da gotovo nisu definisani pravci, a nije ni

sistematizovan pristup koji bi se primenjivao u istrazivanjima u okviru ove oblasti.

2.1.1. Usvetu

Istrazivanja u svetu na temu IKT uops$te, a i CALL, pocela su jo$ polovinom
proslog veka, to jest od trenutka kada je racunar poCeo da se koristi u nastavi (vise
o tome u odeljku 2.3.1.). Na ovom mestu treba istaci da je tezite tih istrazivanja bilo
kako na najefikasniji nacin prilagoditi funkcije racunara potrebama prevodilastva, a
potom i nastavi jezika. Tokom devedesetih godina proSlog veka, teziste u
istraZivanjima je bilo na tome kako i u kojoj meri nastavu uz raunar prilagoditi

konstruktivistickom modelu (vise o tome u odeliku 2.4.2.), pa su istrazivaci ispitivali

35



KRITICKO-TEORIJSKI OKVIR

mogucnosti realizovanja nacela tog modela kroz funkcije racunara. U danasnje
vreme naglasak i teziSte prebacuju se na mogucnosti primene aplikacija dostupnih
na internetu, njihove realizacije u uslovima ucionice, kombinovanje tradicionalne
nastave i nastave uz primenu raCunara, uspesno integrisanje drustvenih mreza u
nastavu i mnogih drugih tehnoloskih i multimedijalnih re$enja, sve sa ciliem da se
nastava unapredi, osavremeni i u¢ini zanimljivijom.

Imajuéi u vidu da se predmet istraZivanja u oblasti CALL menja iz dana u dan,
ocCigledno je da je gotovo nemoguce pratiti istrazivanja, konferencije, ¢lanke i radove
iz te oblasti. Poznato je da je 1997. god. Livaj (Levy, 1997) objavio spisak klju¢nih
imena u oblasti CALL. Naime, on je 1991. razvio metodologiju uz pomo¢ koje je,
kako je sam rekao, utvrdio kljuCne predstavnike u oblasti CALL tako Sto je prvo
pregledao referentnu lieteraturu, utvrdio kljuéne predstavnike u 24 zemlje,
kontaktirao svakog od njih i zamolio ih da predloze makar jednog ili dvoje stru¢njaka
iz svoje oblasti. Na taj nacin uspeo je da identifikuje 213 pojedinaca kojima je uputio
upitnik sa pitanjima u vezi sa predmetom, temom i vrstom istrazivanja kojima su se
ti pojedinci bavili. Na poziv mu je odgovorilo 104 pojedinca iz 18 zemalja.
Zahvaljujuéi ovom istrazivanju utvrdeno je i sistematizovano na kojim jezicima se
moze naci referentna literatura, koji su predmeti istrazivanja prisutni kao i koje su
vestine, koji procesi i koje tehnologije u okviru koncepta CALL proveravane.

Novije pretrage na temu CALL bi svakako dale ogroman broj konferencija,
objavljenih ¢lanaka i sliénih publikacija. Baza podataka koja se u ovom trenutku
smatra najpouzdanijom kada je re¢ o referentnoj literaturi u oblasti nastave jezika uz
primenu racunara je baza Education Resources Information Centre ili ERIC koja se
neprestano azurira i ve¢ nudi gotovo 4000 naslova. Pretraga ove baze je prilicno
zahtevna, ali se izbor moze po potrebi suzavati unosenjem konkretnih jezika ili
predmeta istrazivanja. Na primer, unoSenjem Kkljuénih rec¢i English Grammar,
pretraga se suzava na 271 naslov. Ono $to je kod ove baze od kljuénog znacaja
jeste §to je pretraga zasnovana na pregledu apstrakata i kljuénih rec¢i u samim
izvorima, pa se jednostavnim otvaranjem odgovarajuc¢ih veza, literatura moze na
relativno jednostavan nadin pregledati. Svakako ostaje da se zakljuci da je gotovo
nemoguce pregledati sve, a to ujedno ukazuje i na &injenicu koliko je odgovornost
istrazivaca i naucnih radnika u svim oblastima i disciplinama podignuta ha mnogo
viSi nivo u odnosu na proSlost. Jednom redju, savremena tehnologija, pristup
ogromnim bazama, internetu i svetskoj mrezi omogucava i obavezuije istrazivace na

mnogo opsezniji pregled relevantne literature.

36



KRITICKO-TEORIJSKI OKVIR

2.1.2. U Srhiji

Kada je re€ o istraZivanjima, nauénim i struénim radovima iz oblasti IKT i
CALL u Srhiji, situacija nije ba$ tako jednostavna po pitanju pretrage. Istrazvacu
nazalost nisu dostupne sveoubuhvatne baze, ve¢ se ta pretraga mora obavljati
unosenjem kljucnih reci u pretrazivace svetske mreze. Svakako da je identifikacija i
klasifikacija klju¢nih imena, predmeta i vrsti istraZivanja daleko sporija i verovatno
ne moze dati dovoljno pouzdan pregled. Pretraga baze Univerziteta u Novom
Sadu?®, na primer, koja nudi naslove svih doktorskih disertacija koje su u periodu od
2006 do (1. februara) 2012. god. stavljene na uvid javnosti, dala je samo dva
naslova koji sadrze klju¢ne reéi ,nastava uz primenu racunara®, od toga jedan u
nastavi matematike, a drugi u nastavi fizike. Pretraga baze COBISS® je sli¢no tome
dala samo 14 naslova sa klju¢nim re€ima ,tehnologija i nastava“, dok nije dala ni
jedan naslov sa klju¢nim re€ima ,raCunar i nastava jezika“. 1z tih razloga ¢e u ovom
odeliku biti ponuden opsti prikaz referentne literature u oblasti IKT i CALL, kao i
pojedinacnih projekata i skupova koji su usmereni ka unapredenju IKT u nastavi
uopste.

Nesporno je da se naucna javnost u Srbiji i neposrednom okruzenju bavi
istrazivanjima u oblasti IKT i da ekspanzija i naglo zanimanje za oblast IKT u nastavi
nisu zaobisli ovaj deo Evrope. Centar za razvoj i primenu nauke, tehnologije i
informatike (CNTI)*! jedan je od nekoliko veoma angazovanih predstavnika u oblasti
IKT i sa svojim konferencijama iz oblasti tehnologije, informatike i obrazovanja,
poznate i kao ,TIO“ svake godine daje znacajan doprinos oblasti IKT. Potom
uspeSan i veoma znacajan projekat za razvoj primene radunara u obrazovanju je i
program ,Partner u uéenju“ koji se realizuje u saradnji sa kompanijom Majkrosoft2,
Program je poCeo da se realizuje jo§ 2004. god. pa je 2009. god. obnovljen sa
zeljom da se i dalje prepoznaju vrednosti primene tehnologije u obrazovanju u Srhiji
uz primenu tehnologije u nastavi. Opsti cilj ovog programa saradnje ogleda se u
poboljSanju dostupnosti i upotrebe IKT u svrhu podrSke poduc€avanja i ucenja.
Samim tim ovaj program predstavlja jednu od retkih sistematizovanih i stalno

dostupnih baza prakticnih mogucnosti za unapredenje nastave uz pomoé

29 http://www.uns.ac.rs/sr/doktorske/javniuvid.htm

30 http://www.vbs.rs/scripts/cobiss?id=0740141670802688
31

http://cnti.info/mainportal/index.php?option=com_content&view=article&id=263&Itemid=204&lang=en
32 http://www.microsoft.com/serbia/obrazovanje/pil/default.mspx
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tehnologije, jer je u poslednjih gotovo osam godina stvorena ogromna baza razli€itih
izvora koji se mogu preuzimati i koristiti u nastavi.

Jedan od znacajnijih izvora pojedinacnih clanaka i radova je i &asopis
Inovacije u nastavi u izdanju Uciteljskog fakulteta Univerziteta u Beogradu. Ovaj
Casopis je prakticno prvi specijalizovani Casopis za savremenu nastavu i
obrazovanje i usmeren je ka modernizaciji vaspitno-obrazovnog procesa u Srhiji
uopste tako Sto objavljuje teorijske radove, pregledne radove i izvorne istrazivacke
radove relevantnih za oblast osavremenijivanja nastave.

Kada je re€ o pojedinacnim istraZivaCima, nije lako izdvojiti kljuCna imena.
Mnogo je radova i publikacija napisano na temu primene racunara u nastavi, IKT
uopste, ali manje u oblasti CALL. Na primer, D. Mandi¢ i M. Vilotijevi¢ su dali veliki
doprinos didaktiCkom pristupu nastavi uz primenu raCunara, S. Seljan sa svojim
saradnicima, M. Risti¢, M. Trajanovi¢, D. Domazet i B. MiSi¢ lli¢ u oblasti u¢enja na
daljinu, a B. Mi8i¢ lli¢ u oblasti CALL. (U odeljku koji sledi ponuden je pregled
zaklju€aka koji su izvedeni na osnovu gore pomenutih izvora, a prikuplieni su na
oshovu sistematizacije postavljenih cilieva i ishoda planiranih za odredena
istrazivanja.)

Na osnhovu svega Sto je u ovom odeljku re€eno, moze se zakljuCiti da su u
Srbiji dalja sistematizovana istrazivanja u oblasti IKT, a narocito u oblasti CALL, viSe
nego neophodna, te se €ini da je i predmet istrazivanja ove disertaciji doprinos u

daljem razvoju nauke u ovoj oblasti.

2.2. Opsti zakljuéci izvedeni na osnovu dosadasnjih
istrazivanja na polju primene IKT u nastavi engleskog
jezika

Tradicionalna nastava stranog jezika na svim nivoima ucenja i sa gotovo

svakim nastavnim sadrzajem u vecini u€ionica na svetu, nastavniku nudi tablu,
kredu, flomaster, udzbenik, kasetofon, CD plejer, video rikorder i sli¢no. U malo
bolje opremljenim ucionicama naci ¢e se i jedan kompjuter sa projektorom, te
nastavnik moze pripremiti prezentacije (engl. PowerPoint) ili da Kkoristi interaktivni
CD/ DVD koji prati udzbenik koji koriste. Neke ucionice su opremljene i priklju¢kom
za internet, pa nastavnik moze koristiti neke alate dostupne na mrezi. Medutim,
vecina nastavnika, ukoliko i zeli da primeni neke osnovne oblike interaktivnih

tehnika, oslanja se na udzbenik i ponudene vezbe u njemu.
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Svakako da tradicionalne metode i tehnike u nastavi stranog jezika nisu loSe i
ne treba ih u celosti odbaciti. Cinjenica je da su udenici do sada uspevali da
savladaju nastavne sadrZaje, a svakako ¢e i nadalje. Medutim potrebno je
osavremenjivati nastavni proces kako bi se ucenicima olakSalo savladavanje
predvidene grade. Upravo u tom smislu bi trebalo ispitati moguénosti koje pruza
IKT. S obzirom na to da se neki oblici IKT ve¢ izvesno vreme primenjuju u nastavi
jezika i da su izvesna istrazivanja na polju pirmene IKT u nastavi dala odredene
rezultate, moguée je na osnovu tih iskustava definisati i nekoliko prednosti tih
tehnologija na osnovu kojih bi se eventualna odluka o inkorporaciji IKT u nastavu
engleskog jezika lakSe donela®*. Podrazumeva se da se te prednosti odnose,
izmedu ostalog, i na alate Veb 2.0:

1. Tehnologija motiviSe i studenta® i nastavnika zato $to je zanimljiva, daje

nastavi potpuno novu dimenziju i pruza moguénost za kreativnim u€eSc¢em u

nastavi.

2. Veliki je izbor multimedijalnih resursa koji se mogu Koristiti u nastavi, a
posebno su oni veéini studenata vise nego poznati, pa nije potrebna posebna
obuka. Tekst, slika, video i audio se kombinuju kako bi prezentacija jedne
teme bila ne samo zanimljiva vec i interaktivna i time podstakla studenta na
ucesce. Na vecini savremenih drustvenih mreza kombinuju se alati, aplikacije,
platforme i programi (engl. Facebook, Twitter, YouTube, Yahoo, Google i sl.),
pa su studentima poznate i oni znaju kako da ih koriste. Sami istrazuju teme
koje ih zanimaju, povezuju se sa prijateljima i komuniciraju sa njima preko
razli¢itih foruma i diskusionih grupa, a ako zele da saznaju nesto S§to ih
zanima, oni znaju da to mogu proveriti ha raznim veb stranicama. Drugim
reCima, studenti znaju da koriste multimedijalne resurse na internetu i upravo
je zato od velikog znacCaja da im se ti isti resursi prikazu i sa obrazovnog

aspekta, tim pre Sto ve¢ znaju da ih koriste.

3.  Veliki je izbor autenti¢nih materijala i na internetu, ali i na kompakt diskovima,

koji prate udzbenike i koji nastavu mogu da obogate, a da pri tom odredene

33 Prednosti koje su ponudene u ovom spisku definisane su na osnovu istrazivanja i radova, koje je
autor ove disertacije obavio i objavio, ali i na osnovu brojnih istrazivanja, koje su objavili drugi autori u
oblasti primene racunara u nastavi. U spisku referenci na kraju ove disertacije navedena je vecina tih
radova. Prikazivanjem opseznijeg i detaljnjeg spiska svih referenci bi na ovom mestu nepotrebno
skrenulo ovo istrazivanje sa osnovne teme, pa se upucuje na pojedinacne spiskove referenci koji se
mogu naci u samim radovima.

34 Zbog pojednostavljivanja, termin 'student' se ovde odnosi i na uéenike u osnovnim i srednjim
Skolama i na studente na tercijarnom nivou ucenja.
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oblasti, teme i sadrzaje studentima priblize i u€ine verodostojnim. Sve to
deluje stimulativho, angazuje studenta da o ponudenim sadrzajima sazna viSe,
koristi ih za dalju obradu i primenjuje nau€eno u komunikaciji, kako na samom

¢asu, tako i van udionice.

Otvara se niz mogucénosti za razvijanje samostalnosti i autonomije studenata,
to jest stvaraju se uslovi za samostalan rad koji nije ograni€en vremenom i
prostorom u ucionici u kojoj se odredeni ¢as obrade ili veZbanja odrzava. Sem
toga, studenti sami mogu predlagati sadrzaje, alate, programe kao i naCine za
njihovu obradu i tako neposredno ucestvuju u procesu pripreme nastave.
Najvaznije je da su resursi na mrezi stalno dostupni, studenti ih mogu otkrivati
i koristiti i van ucionice i tako sami sebi odrediti vreme, brzinu i nadin za
obradu materijala. Moguénost da se uvek iznova vrate odredenim sadrzajima,

studentima daje osecaj sigurmnosti i motiviSe ih da se angazuju i vide i bolje.

Skraéuje se znacajno vreme koje je potrebno da studenti dobiju povratnu
informaciju za svoj rad. Istina je da gotovo svi udzbenici daju klju¢ za vezbe
koje studenti rade i da oni lako mogu proveriti da li su nesto uradili ispravno ili
ne. Medutim, savremeni nastavni materijali na diskovima ili na mrezi, povratnu
informaciju daju istog trenutka kada student ponudi svoje resenje. Cinjenica je
da se skracuje vreme za proveru i da student ne mora prevrtati listove i traziti
odgovarajuée reSenje, a nastavniku se pruza moguénost da u odredenim
uslovima virtuelne ucionice prati (engl. monitor) rad svojih studenata,
proverava ih, pa i vrednuje postignute rezultate tako Sto moze redom da ih
unosi u posebno pripremljenu aplikaciju. Samim tim se znatno
pojednostavljuje proces nastave, poCev od prve obrade do krajnjeg

vrednovanja.

Moguénost za direktnu komunikaciju sa nastavnikom i drugim studentima
preko foruma i diskusionih grupa, ali i za individualnu komunikaciju samo sa
nastavnikom, studentima daje osecaj sigurnosti i slobode da kada osete
potrebu, pitanje postave i zatraze odgovor. Dovoljno je da prate diskusiju ili
komunikaciju koju drugi vode, pa da u njima na posredan nacin ucestvuju, sto
povremeno ne bude moguce u tradicionalnoj ucionici zbog raznih okolnosti
(buka, veliki broj studenata, nedovoljno moguénosti za individualnu
komunikaciju nastavnika sa studentima, stidljivost studenata, nesigurnost i sl.).

Svi ovi ometajuci faktori nestaju u virtuelnim uslovima.
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Podrazumeva se da bilo koji vid IKT, pa i alati Veb 2.0, ima i svoje
nedostatke® i tehnologija ne mozZe i ne sme zameniti tradicionalni koncept nastave
zasnovanog na ucionici, udzbeniku, tabli i direktnoj komunikaciji izmedu nastavnika i
ucenika, ali ga moze kvalitetno dopuniti. Ni u jednom trenutku se ne sme insistirati
na tome da virtuelna ucionica ili bilo koje drugo elektronsko, multimedijalno,
programsko ili tehni¢ko redenje zameni tradicionalnu ucionicu i nastavnika.
Medutim, ostaje nesporna cinjenica da kombinovanje tradicionalnih tehnika sa

savremenim sredstvima moZze u velikoj meri doprineti usavrSavanju celog procesa.

2.3. Nastava stranog jezika uz ra€unarsku tehnologiju -

istovremeno i teorijai praksa

Na pocetku ove disertacije, ustanovljeno je da je koncept Computer-Assisted
Language Learning ili CALL veoma Siroka disciplina i da je teSko dati sveobuhvatnu
definiciju koja bi zaokruzila ovaj koncept. Sem definicija navedenih u uvodnom delu,
moze se reci i da je to ,any process in which a learner uses a computer and, as a
result, improves his or her language” (Beatty, 2010: 7). Ovako definisan koncept
ima za cilj da zaokruzi Siroki spektar aktivnosti u oblasti primene raCunara ne samo
u procesu pripreme i realizacije nastave jezika, ve¢ i na polju istrazivanja, provere,
ocene i daljeg razvijanja mogucih aktivnosti koje CALL nudi. Drugim recima,
naglasak ovako definisanog koncepta primene radunara namecée obavezu da i
nastavnici i istraziva&i neprestano ucestvuju u prilagodavanju nastavnog materijala i
metodike nastave uz primenu racunara, i to ne samo prilagodavanju nacina na koji
¢e se nastava realizovati, ve¢ i plana i programa nastave stranog jezika u celini.

Polje koje se ovde kratko zove CALL, predstavlja teren koji tek treba ispitati, a
nastava uz CALL je u isto vreme i primena i istrazivanje, jer sam nastavnik ispituje
mogucnosti raznih tehnoloskih re$enja dok ih primenjuje.

S obzirom na to da se gotovo svakodnevno pojavijuje neka tehnoloska
inovacija, svakodnevno se otvaraju i nova polja za istrazivanje i ispitivanje. Drugim
reCima, nastavnik koji se opredeli za CALL, u isto vreme se obavezuje i na
istrazivanje, koje bi pre svega bilo usmereno ka ispitivanju i proveri mogucnosti koje

CALL pruza, ali u Sirem smislu i definisanju novih pristupa primeni raCunara. Prema

35 Nedostaci su brojni, a najocigledniji medu njima je $to nastavnik treba da uloZi vise vremena u
njihovu pripremu u pocetnim fazama primene, studenti se moraju opremiti racunarom, ili oti¢i na mesto
gde ra¢unar mogu Koristiti.
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tome, uporedo sa razvojem koncepta CALL, razvija se i koncept ,nastavnika kao
istraZiva¢a“ Sto Biti (Beatty, 2010: 7) objadnjava €injenicom da se granica izmedu
nastavnika i istrazivata u oblasti primene radunara u nastavi u svakodnevnim
uslovima nastave prakti€no gubi. Nastavnik koji se opredeli makar za najosnovnije
mogucnosti koje CALL pruza® ne samo da koristi i primenjuje racunar u nastavi,
vec u isto vreme proverava i efektivnost takve nastave i razvija nove mogucnosti.

S druge strane treba imati u vidu da svakom istrazivacu, pa i nastavniku, preti
opasnost od ,taking up the study of a topic which was thought unknown, but which
turns out to have been clearly explored” (Beatty, 2010: 1). Upravo zato CALL treba
da bude predmet koji ¢e se izuCavati u vezi sa drugim oblastima u okviru
primenjene lingvistike, kao $to su tehnike razvijanja jezi¢kih vestina, strategije u
ucenju, autonomija u ucenju i sliéno. Medutim, uprkos brojnim pokusajima da se
istraZivanja u ovoj oblasti objedine, CALL kao disciplina je i dalje isfragmentisana, a
napredak u razumevanju ove oblasti nije linearan, jer se rezultati postignuti na ovom
polju uglavnom svode na usamljene prikaze primene pojedinih programa i alata, koji
najeCe$¢e do trenutka prikazivanja nauénoj javnosti ve¢ budu prevazideni ili
zamenjeni novim.

Cini se da je problem jo$ vedi, jer ,(t)o a surprising degree, CALL seems
uninfluenced by developments in applied linguistics, linguistics methodology, etc.”
(Fox, 1991: 236) Isti autor naglasava i Cinjenicu da se CALL kao polje za
istrazivanje nalazi u nekoj vrsti ,intelektualne izolacije® i da ,essential conservatism
and unimaginativeness of many of the programs is depressing® (ibid.) misleéi pri
tom na nedostatak istrazivanja u oblasti ispitivanja efekata primene racunara,
njihove opravdanosti, ali i otvaranja mogucnosti primene novih tehnoloskih reSenja
u okviru postoje¢ih uslova u nastavi jezika. |lzmedu ostalog, to podrazumeva i
planiranje nastavnih planova i programa, koji bi predvideli konkretnu primenu
racunara za obradu odredenih nastavnih sadrzaja.

Jedan od problema koji se moze uoditi na polju CALL je $to malo ko razume
da ova oblast obuhvata Sirok spektar aktivnosti i da teorija bez prakti¢ne provere i
primene ne doprinosi ni malo daljem razvoju ove oblasti. Samim tim, CALL u nastavi
jezika mora obuhvatiti sve oblasti od stvaranja materijala, preko ispitivanja
tehnoloskih reSenja do preispitivanja postoje¢ih i definisanja novih pedagoskih

teorija i modela nastave. Najvaznije od svega jeste da se CALL proverava u samoj

36 Vi$e o mogucnostima primene racunara u nastavi u nastavku ovog poglavlja.
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primeni kako bi se odmah utvrdili problemi i nedostaci, uo€ile oblasti koje treba dalje
razvijati, ali i utvrdili moguci pravci teoretskih i empirijskih istraZivanja u oblasti
primene racunara u nastavi.

Drugim rec€ima, predmet istrazivanja u oblasti CALL vide ne treba da bude
poredenje izmedu tradicionalne nastave jezika i nastave uz primenu ra¢unara, to
jest vide se ne postavlja pitanje da li je raCunar neophodan u savremenoj ucionici
stranog jezika i da li ishodi nastave uz raCunar opravdavaju postavljene ciljeve.
~-computers, or whatever technical marvels and variations they evolve into, are here
to stay.“ (Beatty, 2010: 15) Samim tim se i do nedavno dominantni model
istraZivanja pojedinaénih programa i alata (Neuwirth & Kaufer, 1992: 173)
zamenjuje pitanjima poput adekvatne pripreme nastavnika za primenu racunara
(Kessler & Plakans, 2008) i sposobnosti studenata da koriste odredena tehnoloska
reSenja u ucionici stranog jezika (Winke & Goertler, 2008).

Moze se prema tome zakljuciti da je, s obzirom na promenljivu prirodu
nacunara i neprestani razvoj tehnoloskih reSenja u oblasti IKT u celini, o€igledno da
je i CALL kao disciplina oblast koja se neprestano razvija i menja. Samim tim je
potrebno i nastavnike i istrazivaCe motivisati da uporedo uz primenu racunara i
novih alata, rade i na unapredenju plana i programa, ispitivanju primene raCunara
na konkretnim nastavnim sadrzajima, odredivanju i definisanju novih ciljeva i ishoda

u nastavi jezika, a sve to sa ciliem uspesnije primene raCunara u nastavi.

2.3.1. Istorijski razvoj koncepta CALL

Kada je re¢ o razvoju koncepta CALL kroz istoriju treba napomenuti da neka
od prvih istrazivanja, koja su u toj oblasti radena, viSe nisu dostupna. Jedan od
razloga za to je Sto je zbog napretka u primeni koncepta, ali i u samim
istrazivanjima, bilo toliko promena i unapredivanja, da su izdava¢i mnoga svoja
izdanja povukli. Samim tim velika koli¢ina vrednih podataka i analiza je izgubljeno,
sem u slu€ajevima nekih univerzitetskih biblioteka gde su takvi izvori saCuvani,
mada se i tamo sve ¢eS¢e uprave reSavaju na bacanje takvih izvora. Savakako da
je vazno da se takvi izvori Cuvaju ,not just to give a sense of the changing focus of
CALL over time, but also to ensure that researchers do not overlook earlier issues

and developments and waste time reinventing the wheel” (Beatty, 2010: 18).
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NajceSce se za opis hronolodkog razvoja koncepta CALL koristi periodizacija
koja prati CALL kroz cetiri doba njegovog razvoja (Murray et al., 1991; Beatty,
2010)%":

1. CALL tokom pedesetih i $ezdesetih godina proslog veka,
2. CALL tokom sedamdesetih i osamdesetih godina proslog veka,
3.  CALL tokom devedesetih godina proslog veka i

4.  CALL u dvadeseti prvom veku.

CALL tokom pedesetih i Sezdesetih godina proslog veka

Prvi elektronski racunari® su bili toliko veliki da su zauzimali cele prostorije.
Njihova osnovna namena bila je istrazivatka. Na nekim univerzitetima su prvi
raCunari koriS¢eni za potrebe nastave, ali je to prouzrokovalo velike organizacione
probleme, jer su studenti zapravo morali da putuju do terminala sa raCunarom s
jednog mesta na drugo. Tokom Drugog svetskog rata, u Sjedinjenim ameri¢kim
drzavama napravljen je prvi potpuno elektronski racunar ENIAC (Electronic
Numerical Integrator and Computer) koji je radio na principu elektronskih cevi i bio
prevashodno namenjen potrebama vojske®. Sem toga u to vreme racunari jo$ uvek
nisu bili opremljeni procesorom*, pa je vreme provedeno u radu na njima bilo
dodatno ograniceno.

Tek kada je za potrebe vojnih manevara ameri¢ke vojske u raznim delovima

sveta uoCena potreba za Sirim ucéenjem jezika, vlada u Sjedinjenim americkim

37 Svakako da bi detaljan pregled istorije razvoja koncepta CALL bio previse obiman, pa se u ovom
istrazivanju nudi vrlo kratak pregled najvaznijih detalja u tom razvoju. Radi detaljnijeg uvida, upucuje
se na autore pomenute u ovom odeljku (Ahmad et al., 1985; Murray et al., 1991; Merrill et al., 1996;
Beatty, 2010).

38 Termin ,elektronski racunar’ se ovde odnosi na racunarske masine koje su direktno prethodile
razvoju savremenog racunara. Smatra se da je istorija raCunarstva pocela jo$ pre 5000 godina sa
pojavom abakusa. Razvoj tehnologije je doveo do konstruisanja prvih mehanickih racunara, ali je tek
sa pojavom elektricne energije, raCunarstvo kao sistem znanja i vestina po€eo da li¢i na ono $to danas
jeste. ViSe o istoriji racunarstva na stranicama
http://www.computersciencelab.com/ComputerHistory/History.htm

39 To ,¢udo” ondasnje tehnike trosilo je ogromne koli¢ine struje, zauzimalo prostor od 139 kvadratnih
metara, imalo 19.000 termojonskih cevi i dioda i tezilo 30 tona.3® Podrazumeva se da su troskovi
upotrebe ovakvih rac¢unara bili ogromni i da nikako nisu mogli da opravdaju Siru primenu.

40 Termin ,procesor” (engl. processor) odnosi se na elektronsku komponentu u raunaru, koja je
napravljena od minijaturnih tranzistora na jednom cipu (poluprovodni¢kom integralnom sklopu) i
predstavlja centralni procesor koji je srce svakog racunara. Drugi procesori se nalaze i u grafickim
karticama (GPU), zvu¢nim karticama i mnogim drugim delovima ra¢unara. Prvi procesor je napravljen
1971. god. i zvao se 4004. Ovaj procesor je mogao samo da sabira i oduzima, ali su naucnici po prvi
put uspeli da u jedan Cip ugrade veliki broj integrisanih kola i tranzistora, Sto je bio veliki podsticaj za
dalji razvoj procesora koji su trosili mnogo manje elektricne energije.
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drzavama pocela je da izdvaja sredstva i planira budzZet za istraZivanja u oblasti
primene raCunara u nastavi jezika i za potrebe masinskog prevoda. Nakon §to je
Sovjetski savez socijalistiCkih republika omoguéio lansiranje prvog vestackog
satelita u svemir 4. oktobra 1957. godine, naucnici tri velika univerziteta, Stenford,
Dartmaut i Eseks (University of Stanford, University of Dartmouth i University of
Essex), pokrenuli su projekat pod nazivom The Scientific Language Project. Cilj
projekta je bio razvoj nastave ruskog jezika, ali su vremenom i drugi jezici ukljueni
u projekat (Ahmad et al., 1985).

Naucnici sa Univerziteta u llinoisu (University of lllinois), 1959. god. razvili su
prvo i najznacajnije tehnolosko reSenje za nastavu i uenje jezika uz racunar koji se
temelji na sistemu PLATO. Ovaj sistem, ,Programmed Logic/ Learning for
Automated Teaching Operations® ili PLATO (Merrill et al., 1996) bio je zapravo
kombinacija nekih od najboljih osobina koncepta CALL, koji su razvijani na drugim
univerzitetima. Kao i u slu€aju gore pomenutog projekta, i ovde je naglasak stavljen
na nastavu i u€enje ruskog jezika kao i na prevodenje dokumenata sa ruskog jezika

na engleski. Tek kasnije je PLATO dobio Siru primenu i u oblastima drugih jezika.

CALL tokom sedamdesetih i osamdesetih godina proslog veka

Tehnoloski napredak je tokom sedamdesetih i osamdesetih godina proslog
veka bio zapanjujuéi. Samim tim se i raCunar kao maS$ina razvijao i bio sve manji i
manji po dimenzijama, ali zato i sve brzi i bolji po svojim funkcijama. U ovom
periodu, racunari su se vec delili u tri grupe:

1. Mainframe computers — veliki radunari, koji su i dalje zauzimali cele prostorije,
2. Mini-computers — miniradunari, koji su sli¢ni danasnjim serverima*! i
3. Microcomputers — mikroracunari, koji su predstavljali ono $to se danas naziva

liénim ili stonim raCunarom.

Danasnje vrste raGunara poznate kao prenosivi ili laptop (engl. laptop) i
netbuk (engl. netbook) racunari spadaju u grupu mikro raCunara i u odnosu na
velike raCunare, predstavljaju masine koje su daleko brze i moc¢nije od tih prvih

oblika radunara.

41 Termin ,server” (engl. server) odnosi se na vrstu centralnog raunara preko kojeg i sa kojeg se sa
nekoliko razli€itih i udaljenih medusobno umrezenih racunara mogu preuzimati zajednicke datoteke,
koristiti zajednicki Stampac ili slati podaci u zajedni¢ku bazu podataka.
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Tokom sedamdesetih godina proSlog veka, za istrazivanja u univerzitetskim
laboratorijama su se i dalje koristili veliki ra¢unari, ali su se u prodaji nasli i prvi
mikroracunari poznati pod imenom Timex-Sinclair i Commodore Pet (Merrill et al.,
1996). Podrazumeva se da je shaga procesora u tim raCunarima bila izuzetno slaba
u poredenju sa danasnjim proizvodima iz iste oblasti.

Ono $to je zajedniCko programima za ucenje u ovom periodu razvoja CALL
jeste da su predstavljali prve korake ka uvodenju konstruktivistiCkog modela
nastave i uc¢enja*?. Osnovna osobina ovakvog modela je $to se ucéeniku nude
autentiéni sadrzaji i viSestruke mogucénosti izbora, potom se motivise na samostalno
zakljuCivanje i autonomiju u u€enju, a sve to je predstavijalo i priliku za saradnju
(engl. collaboration) u uslovima ucionice (Jonassen et al., 1993). Od uenika se
sada ve¢ ocekivalo da razume kontekst i sadrzaj price ili situacije na osnovu kojih
su koncipirane vezbe, da prati likove i njihove dijaloge, povremeno i odlu€uje Sta ce
likovi preduzeti u daljem razvoju situacije, kao i da uoCava i analizira periferne
elemente i znake koji su povremeno bili ponudeni u vidu padajucih prozora. Jednom
re€ju, programi su od ucenika trazili da donosi odluke u vezi sa aktivnostima unutar
tog programa kako bi uopste mogao da nastavi da ga koristi.

Pored postepenog okretanja konstruktivistickom modelu nastave i ucenja
jezika uz primenu racunara, za potrebe ove disertacije neophodno je pomenuti joS i
postepeno usmeravanije istrazivanja u oblasti primene raCunara ka potpuno novom
polju, koje je za dalji razvoj koncepta CALL bilo od izuzetnog znacaja — videodisk
tehnologija ili sistem €uvanja velike koli¢ine podataka. Upravo je ovakav napredak
tehnologije i omogucio razvoj u€enja uz videodisk Sto je omoguéilo namensko
pripremanje nastavnih materijala za razvijanje pojedinacnih vestina kod ucenika
jezika, kao Sto su sluSanje i automatsko usvajanje gramatic¢kih segmenata. Medu
prvim videodisk programima koji su se Koristili za u€enje jezika bili su nelinearni

programi** Macario, Montevidisco i Digame. Detaljan opis ovih programa moze se

42 Detaljniji prikaz razlika izmedu konstruktivistickog i bihejvioralnog modela uéenja sledi u odeljku
2.4.2.

43 Razlika izmedu linearnih i nelinearnih programa je u tome $to je u linearnom programu materijal
prikazan kao u knijizi, to jest u€enik u pravom smislu te reci ¢ita materijal redom, radi vezbe jednu po
jednu, onako kako bi bile prikazane u knjizi, ¢esto odgovor na jedno pitanje uslovljava reSavanje
sledece recCenice ili vezbe. Drugim re¢ima, u€enik ne moze da prede na sledeci nivo ukoliko nije uradio
sve $to program zahteva na prethodnom. Ovakvi programi ucenika ogranic¢avaju, a ucenje se Cesto
svodi na puko nagadanje odgovora kako bi se preslo na sledeci nivo. Za razliku od toga, nelinearni
programi zasnivaju se na hipervezama koje omogucéavaju reSavanje preko reda, a brojne mogucnosti
hiperveza, o kojima ¢e biti viSe re€i u slede¢em odeljku, u€eniku nude padajuce prozore sa dodatnim
objasnjenima i leksikografskim unosima kao i veze sa drugim stranicama, vezbama i objasnjenjima u
okviru samog programa.
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naci kod Gejla (Gale, 1989) i Stivensa (Stevens, 1992), a u ovom odeljku bic¢e
ponuden kraci prikaz osnovnih osobina ovih programa.

Program Macario je jedan od prvih programa na videodisku za ulenje
Spanskog jezika. Razvijen je na Univerzitetu Brigam Jang (Brigham Young
University) u gradu Provo u ameri¢koj drzavi Juta, a predstavljao je zapravo pokusaj
da se stvori materijal za uCenje jezika tako &to je postoje¢i materijal prilagoden
potrebama uc€enja jezika. U ovom slu€aju to je bio malo duzi video film raden u
komercijalne svrhe kome su dodali interaktivni format i pedagoski pristup namenjen
vezbanju vestina sluSanja. Montevidisco je bio osmisljen poput igre u kojoj u€enik
ide u neku vrstu potrage (u engleskom jeziku, ovakav vid programa poznat je pod
nazivom quest). Osnova je pri¢a, a u€enik prati priCu tako Sto dalji razvoj sam
uslovljava time §to na odredenim mestima bira neku od ponudenih moguénosti, koje
u stvari predstavljaju reSenje nekog problema. Cela pri€a u ovom programu je imala
oko 1100 razli¢itih izbora uz pomo¢ kojih je u€enik mogao da prati razli¢ita scenarija
u daljem razvoju pri€e. Za razliku od toga, program Interactive Digame zasnivao se
na situaciji koju kontroliSe virtuelni nastavnik. U danasnje vreme ova situacija
poznata je kao situacija koju kontroliSe nastavnik (engl. teacher-controlled situation).
Na neki nacin ovaj program je bio prete€a danasnjih interaktivnih programa koji se
koriste u jezi¢kim laboratorijama. Ucenici su i samostalno mogli da prate program i
instrukcije, ali bi konacni cilj bio da se neke od interaktivnih vezbi rade na ¢asu kao
follow-up, to jest kao prateCe vezbe za konsolidaciju i utvrdivanje prikazanog
materijala.

Sem gore pomenutih programa za ucenje jezika, trebalo bi pomenuti i jo$
nekoliko znacajnih programa, koji su obelezili osamdesete godine proslog veka
kada je re¢ o razvoju koncepta CALL. S obzirom na to da bi detaljan prikaz ovih
programa prevazisao potrebe ovog istrazivanja, na ovom mestu oni ¢e biti nabrojani
sa klju¢nim referencama koje upucuju na detaljne prikaze tih programa:

1. ALLP - Athena Language-Learning Project (Murray et al., 1991),
2. No Recuerdos (Murray et al., 1991),

3. Eliza (ime lika u drami (Pigmalion) DzordZa Bernarda Soa (George Bernard
Shaw)) (Weizenbaum, 1976) i

4.  Alarencontre de Phillippe (Murray, et al., 1991).
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Zajedni¢ko svim ovim programima je to 8to su se razvili na osnovu opseZznih
istraZivanja obavljenih na renomiranim univerzitetima ¢iji je osnovni cilj bio da
unaprede nastavu i uCenje jezika. Sve promene koje su se u oblasti CALL dogodile
tokom ove druge faze razvoja, obelezene su prelaskom sa rada na velikim
(mainframe) raCunarima na rad na li¢nim raCunarima. lako su i prvi li¢ni raCunari
imali veliki broj ograni€enja u poredenju sa danasnjim modelima, nastavnici jezika
su mogli da eksperimentiSu upotrebom postojecih, ali i stvaranjem sopstvenih, jos
uvek jednostavnih, primena i programa. Racunar je tako poCeo da se Koristi za
uCenje velikog broja razliCitih jezika, $to je uslovilo i komercijalnu proizvodnju
programa i tehnoloskih reSenja za nastavu i u€enje jezika kako za potrebe ucionice,

tako i za samostalno uéenje.

CALL tokom devedesetih godina proslog veka

Ocigledno je da su prethodna dva perioda bila kljuéna za razvoj koncepta
CALL kada je re¢ o tehnoloSkim aspektima tog koncepta. Takode su postavljeni i
razvijeni temelji za uspeSnu primenu racunara u nastavi jezika. Samim tim se CALL
tokom devedesetih razvijao u smislu Sire i bolje primene multimedijalnih moguénosti
i reSenja u nastavi. Ono $to je najvaznije za ovaj period jeste Sto su brojni pokusaji u
primeni raznih reSenja omogucili formulisanje teoretskog okvira sa jasno definisanim
potrebama okruzenja u kome bi se nastava jezika izvodila uz pomo¢ racunara.
Medu teoreti¢arima koji su dali svoj najvec¢i doprinos na polju koncipiranja potreba
nastave uz primenu raCunara su svakako Ahmad (Ahmad, 1985), Abrio (Abrioux,
1989), Mari (Murray, 1991), Dejvis (Davies, 1997) i VorSauer (Warschauer, 1996).

U tom smislu moze se ponuditi sledeéi spisak klju¢nih kriterijuma za koje je
tokom devedesetih utvrdeno (Beatty, 2010: 37-38) da treba da predstavljaju
osnovne osobine nekog programa za ucenje jezika uz pomo¢ racunara*:

1. Vise likova koji u okviru jedne priCe komuniciraju $to daje mogucénost
nastavniku da koncipira vezbe u kojima ucéenik prati i prikuplja oshovne

informacije o sadrzaju priCe.

2. ViSe razliCitih dogadaja Sto uCenika prinuduje na povezivanje detalja i izbor

mogucnosti u daljem razvoju naracije.

44 Napominje se da je prilikom odabira alata (PBworks, Hot Potatoes i Dvolver), a potom i
primeri nekih drugih alata (Quandary, Road to Grammar i dr.) za potrebe empirijskog dela
istraZivanja u ovoj disertaciji, ovaj okvir kriterijuma bio od presudnog znacaja.
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3.  Takozvane tacke odluke (engl. choice points) gde se od ucenika traZi da, na
osnovu prethodno ste€enog znanja ili ¢ak linih afiniteta i interesovanja,
donese odluku u vidu odgovora na postavljeno pitanje ili izborom neke od
ponudenih moguénosti kako bi mogao da nastavi da reSava zadatke u

programu.

4. Multimedijalni sadrZaji u samom programu koji su integrisani u program, a
mogu biti prikazani u vidu hiperveza, padaju¢ih prozora sa podmenijima ili
slicnih moguénosti. Na taj nadin u€enik moze da koristi na primer integrisani
reénik, da dobije zadatak da dodatno neSto procita, da slusa pitanja i daje
odgovore i sl. Sve to moZze biti integrisano u vidu dodatnih prozora koji mogu

da se prate kontinuirano ili da se povremeno pojavljuju i aktiviraju po potrebi.

5. Intrinzitna umesto ekstrinzicne motivacije u vidu odgovaraju¢eg sistema
nagradivanja Cime se postize da uc€enik shvati da su napredovanje kroz
program i savladavanje jezika jedan te isti cil. Umesto uslovljavajucih
zadataka koji u¢enika navode na automatsko nagadanje kako bi do$ao do
sledeceg nivoa, od uCenika se moze traziti da zabave radi reSava kvizove.
Moze se tome dodati prikupljanje poena davanjem odredenih odgovora ili
odabirom odredenih mogucénosti kada dode do neke tacke odluke i da ga na

kraju ¢eka neka vrsta nagrade ukoliko sakupi veéi broj poena i sliéno.

Moze se zakljuCiti da su teoreticari tokom devedesetih sebi postavili jedan od
najvaznijih cilieva, a to je da omoguée pravilno koncipiranje nastavnog materijala
koji bi se primenjivao u nastavi jezika uz pomo¢ racunara. Jedan od veoma
popularnih interaktivnih programa za ucenje nekoliko stranih jezika koji je razvijen
tokom devedesetih je i program Who is Oscar Lake? Re€ je o programu koji je
koncipiran kao igra, s tim Sto su sve aktivnosti planirane na osnovu prie koja se
razvija u vidu misterije. ReSavajuci zadatke i vezZbe, korisnik do kraja price uspe da
reSi misteriju. Program se sastoji od raznih jezi¢kih vezbi i velikog broja moguénosti

za sluSanje i razumevanije (v. sliku 2.1.).%

45 ViSe o programu Who is Oscar Lake? na stranicama
http://multilingualbooks.com/oscar.html i http://whoisoscarlake.com/
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Slika 2.1.: Prikaz stranice u programu Who is Oscar Lake?

CALL u dvadeset i prvom veku

S obzirom na izuzetno brze promene u svetu informacionih i komunikacionih
tehnologija, gotovo je nemoguce prikazati sve pojedinaéne promene do kojih je
doSlo i u oblasti primene raCunara u nastavi jezika od 2000. godine pa do danasnjeg
dana. Medutim moguce je dati opsti prikaz promena, a potom i novih tendencija u
oblasti koncepta CALL.

Jedna od osnovnih odlika koncepta CALL u dvadeset i prvom veku je da DVD
i CD polako gube svoju ulogu za Cuvanje podataka, a umesto toga se sve vise
koriste razni USB uredaiji kao i eksterni hard diskovi velikih kapaciteta na kojima se
moze Cuvati daleko veéa koli¢ina podataka nego na bilo kom DVDu. To prakti¢éno
znaci da ¢e se mnogi multimedijalni sadrzaji, koji prate udzbenike za ucenje jezika,
preuzimati sa interneta ili po potrebi koristiti na mrezi.

Sem toga, pocetak dvadeset i prvog veka odlikuje se uvodenjem mobilnih
telefona u nastavu. Jo$ 2005. god. Filip Grinspan (Philip Greenspun, 2005) ukazao
je na uticaj koji ¢e mobilna telefonija imati, jer ¢e u velikoj meri mobilni telefon
zameniti laptop raCunare. S tim u vezi razvija se oblast mobilnog ucenja (engl.
mobile learning)*® i mogucnosti mobilnih uredaja (mobilni telefoni, pametni telefoni
(engl. smartphones), PDA (engl. Personal Digital Assistants), MP3/ MP4 plejeri,

netbuk i tablet raCunari (engl. tablet PC)) u oblasti uenja jezika (Savi¢, 2011). Sem

46 Deo procesa razvijanja teorije mobilnog uéenja je i projekat MOBIlearn European project (od jula
2002. do marta 2005.). U ovom projektu ucestvovalo je 24 partnera iz Evropske zajednice, Izraela,
Svajcarske, SADa i Australije sa cijem da se razviju metode i sistemi za mobilno uéenje.
http://mobilereview.jiscpress.org/2010/11/3-ii-european-context/
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toga, mnoge konzole, koje se inaCe koriste za igranje igrica, sada se mogu Koristiti i
za uCenje jezika, jer proizvodaci tih konzola nude odgovaraju¢e programe (na
primer, Nintendo Wii).

Ono sto se u velikoj meri primenjuje na nekim visoko$kolskim ustanovama u
Evropi i svetu je ulenje jezika kroz takozvano mesSovito ucenje (engl. blended
learning). Ovaj vid u€enja podrazumeva da se jedan deo nastave izvodi u ucionici
na tradicionalan nacin, a jedan preko mreze i to preko posebne platforme za koju se
uCenici/ studenti registruju. Materijal za ovakav vid nastave se posebno pravi, jer
mora da se prilagodi i u€ionici i mrezi. U Srbiji se moguénosti takvog u€enja tek
istraZuju, a sam pojam mesovito u€enje nije odgovarajuci, jer se on ne odnosi uvek
na ono $to blended learning predstavlja, ve¢ na spoj viSe razli€itih metoda, strategija
i medija u procesu ucenja (MaroSan, 2007). Termin blended learning se u Srhiji
¢esto pojavljuje i kao ,blended kursevi“4’, s tim §to se oba odnose na spoj nekog
oblika u¢enja na daljinu i nastave, koja se odvija u pravoj ucionici, odnosno rada sa
nastavnikom.*® Podrazumeva se da bi visoko$kolsko ustanova koja nudi blended
kurs za odredeni predmet, trebalo da nudi i tradicionalni kurs, kako bi se studenti
odludili za jedno ili drugo. Prednost blended kursa se pre svega ogleda u autonomiji
ucenika, Sto u velikoj meri moze olakSati savladavanje sadrzaja nekim studentima,
koji su iz bilo kog razloga spreceni da pohadaju tradicionalni kurs u ucionici.

Bilo koji oblik digitalizovanog nacina u€enja jezika vezuje se i za pojam
elektronske provere znanja (engl. e-assessment)?. Osnovne prednosti ovakvog

pristupa provere znanja se mogu podeliti u dve grupe:

47 Na Geteovom institutu u Beogradu se nude takozvani blended kursevi za u¢enje nemackog jezika.
48 U okviru TEMPUS projekta South East European Advancement of Language Studies (SEEPALS),
jedan od radnih paketa predvida i razvijanje mogucnosti za elektronsko ucenje (engl. e-learning) u
nastavi jezika na tercijarnom nivou u Srbiji. S tim u vezi, odrzana je radna konferencija u Nirnbergu, u
Nemackoj, od 5. do 10. oktobra 2011. godine u okviru koje su ucesnici projekta mogli da se upoznaju
sa kursem stvoren za Poslovni engleski i koji se odvija kao blended learning na Univerzitetu Fridrih
Aleksander Nirnberg-Erlangen u Saveznoj republici Nemackoj. Ovaj kurs se zasniva na odnosu od
30/70, pri €emu se 30 % kursa odvija na mrezi, a 70 % u ucionici, Sto podrazumeva 6 puta po 4 ¢asa u
toku semestra. Deo kursa koji se radi na mrezi vezan je za platformu ILIAS, koja spada u red
takozvanih open source platforma. Svakako da se digitalni deo kursa ni po ¢emu ne razlikuje od dela
koji se odvija na tradicionalan nacin, kada je re€¢ o nacinu prezentacije materijala i vezbanju. Zavrs$ni
ispit svi studenti (i oni koji su pohadali blended kurs oni koji su ga pohadali na tradicionalan nacin)
polazu zajedno u ucionici, dakle na tradicionalan nacin, na kraju semestra.

49 U okviru prethodno pomenutog projekta SEEPALS, ucesnici projekta su tokom pomenute
konferencije u Nirnbergu, imali priliku da se upoznaju i sa elektronskom proverom znanja, ili e-
proverom. Sustina je da se na Univerzitetu u Nirnbergu, e-provera obavlja preko iste platforme ILIAS i
to u skladu sa veoma detaljno razradenim merama zastite. Sam test koji se pravi za odredeni kurs
nipo¢emu se ne razlikuje od testa koji studenti inace rade i na tradicionalan nacin, poznat i kao paper-
and-pencil testing (PPT). Cak se moze planirati i deo testa koji podrazumeva pisanje veéeg dela
teksta, a nastavnik taj deo testa proverava na tradicionalan nacin. Drugi delovi testa se mogu
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1.  didakticke, koje podrazumevaju razvo;j:
a) tradicionalnih oblika provere znanja u digitalnom prostoru i
b) novih oblika provere znanja, kao $to su razni testovi (multiple choice, gap-
filling, true/ false, i sl.), ali i umetanje audio/ video datoteka $to je inace u
tradicionalnom obliku provere znanje teSko organizovati.
2. organizacione, koje podrazumevaju sledece prednosti:

a) proces ispitivanja je brz, jer se rezultat generie gotovo odmah nakon

zavrSetka provere;

b) postize se velika uSteda u vremenu prilikom pripreme testa, provere i

ocenjivanja,;

c) svi podaci i rezultati se mogu Cuvati na istom mestu i odatle preuzimati po

potrebi®;

d) broj studenata koji se testira moze biti veliki;

e) kod studenata se razvija autonomija u radu;

f) razvijaju se vestine i znanja, koje mogu biti od koristi u radu sa digitalnim

medijima.

Najizrazenije i najvaznije promene koje se vezuju za CALL u dvadeset i prvom
veku, mogu se grupisati pod naslov Veb 2.0, §to i jeste teziste istrazivanja u ovoj
disertaciji. Kao §to je u uvodu ove disertacije naznaceno, Veb 2.0 odnosi se na
kombinaciju niza elektronskih aplikacija, alata i tehnologija (programi i druga
softverska reSenja), veb stranica za takozvano umrezavanje (blogovi, vikiji, podkasti
i sl.) i drustvenih trendova (diskusione grupe, éaskaonice, forumi i sl.). Cinjenica da
je liéni raCunar gotovo uobicajena stvar u skoro svakom domacinstvu, u velikoj meri
menja realnu situaciju i po pitanju poznavanja stranog jezika. Drustvene grupe na
mrezi kao $to su MySpace i Facebook, kao i platforme i veb stranice preko kojih se
preuzimaju i otpremaju razni sadrzaji (poznati kao video sharing), u velikoj meri
omogucavaju ucenje mnogih stranih jezika i van ucionice, to jest nevezano za
formalno okruzZenje institucije. Sve mogucnosti koje Veb 2.0 nudi pojedincima,

svakako mogu da se iskoriste i za u€enje stranog jezika na svim nivoima. Upravo u

pripremati u zavisnosti od namene, a mogucnosti samog programa su brojne kada je re¢ o nacinu
provere, sumiranju rezultata, pruzanju povratne informacije i sli¢no.

50 Jedna od moguénosti koja se jo$ ispituje i delimiéno primenjuje na univerzitetu u Nirnbergu je
stvaranje studentskih portfolija u koje bi i studenti i nastavnici mogli unositi rezultate, procene rada i
same radove. Na taj nacin bi svaki student uvek mogao da se osvrne na sopstveni rad, ali i da
podatke, koji su mu na raspolaganju, koristi za izradu CV-a ili da prilaze neke svoje radove ukoliko je
to potrebno u procesu zaposljavanja.
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tome se i ogleda osnovni cilj ovog istrazivanja — da se prikazu moguénosti primene

Veb 2.0 u nastavi engleskog jezika.

2.3.2. Aplikacije® CALL u nastavi

Mogucnosti raCunara u okviru koncepta CALL su brojne. Ono Sto se kroz
istoriju razvoja koncepta CALL najviSe koristilo je neka vrsta simulacije, koja nudi
posebno napravljeno okruzenje u kome ulenik reSava zadatke. lako simulacije
mogu obuhvatati razli€ite vrste medija, ¢esto im nedostaje utvrden pristup uéenju, a
samim tim i jasno formulisani ciljevi i ishodi u€enja. Za razliku od toga, neke
generiCke aplikacije koje se mogu primeniti u okviru koncepta CALL, daju
mogucénost definisanja odredenog vida realizacije nastave stranog jezika.

U ovom odeljku bi¢e ukratko prikazano sedam razli¢itih nacina realizacije
koncepta CALL u praksi uz napomenu da se ovaj spisak moze proSiriti i na druge

prakti¢ne primene.

Tekst procesor

S obzirom na to da se gotovo svi raCunari prodaju sa nekom verzijom tekst
procesora, a naj¢esce je to Microsoft Word, ocigledno je da se ova aplikacija moze
iskoristiti za razne primene u nastavi. Tekst procesori se na najefikasniji na¢in mogu
primeniti za razvoj vestine pisanja. Njihova ocigledna prednost se uoCava u Cinjenici
da tekst procesori omogucéavaju u€eniku proveru onoga $to je napisano uz pomoc¢
opcije ,spelling and proofing® pre nego $to to preda nastavniku. Ta provera se ne
svodi samo na moguénost ispravljanja pravopisnih greSaka, ve¢ se uc€eniku nudi i
prilika da preispita stil i gramatiku $to u velikoj meri pozitivho utiCe na razvoj vestine
pisanja.

S druge strane, upravo ta moguénost da program sam ispravlja greSke, po
misljenju mnogih nastavnika, deluje negativho na razvoj vestine pisanja kod
ugenika. Cini se da u&enici prestaju da brinu o pravopisu i greSkama, upravo zato
8to znaju da ¢e program ispraviti njihove greSke. Sem toga, treba imati u vidu i to da
programi nisu savrseni. Na primer, veéina Word verzija, prilikom provere pravopisa i

gramatike, obelezice pasivne konstrukcije kao neispravne iako one €esto jesu dobar

51 Termin ,aplikacija“ treba shvatiti kao primenu odredenog sklopa tehnickih reSenja koja neki program
na racunaru nudi. U kontekstu istrazivanja u ovoj disertaciji, termin ,aplikacija“ koristi¢e se isklju¢ivo u
tom smislu.
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izbor. Sem toga mogucnost da se mogu dodavati nove reci u vec¢ instalirani reénik
predstavlja dodatnu pretnju, jer u€enici mogu sacuvati i pogredne reci. Svakako da
se mnoge opcije provere pravopisa u samom tekst procesoru mogu unapred
podeSavati, pa se samim tim njegove moguc¢nosti mogu prilagodavati potrebama

nastave i iskoristiti na najbolji moguéi nagin.>?

Igre

Nepotrebno je isticati da postoje brojne nedoumice u vezi sa primenom igara®?
u oblasti u€enja. Podela izmedu onih koji tu primenu podrzavaju i onih koji je
kritikuju, postojace uvek.

S jedne strane se uoCava nedvosmisleno pozitivan aspekt razvoja vestina
pisanja, Citanja, pa i saradnje (engl. collaboration) kod mnogih igara, pogotovu
stratesSkih gde se od igra€a trazi komunikacija sa virtuelnim likovima u samoj igri, ali
i sa drugim igracima ukoliko se igra odvija na mreZzi.>* Pobornici primene igara u
procesu u€enja ne samo jezika, ve¢ i drugih predmeta, isticu da se kod ucenika
razvijaju kognitivne i opazajne funkcije, vestine reagovanja i strateSkog odlucivanija,
opSta motivacija za uceS¢em u procesu nastave kao i vestine primene racunara
uopste. S druge strane, opasnost od stvaranja zavisnosti je svakako prisutna i teSko
je kontrolisati koliko ucenici zapravo uce, a koliko se trude da postignu rezultat u

igri.®®

Knjizevnost

Uticaj knjizevnosti na ucenje jezika je nedvosmislen, a primena autenticnih
odlomaka iz knjizevnih dela nikada nije osporavana do te mere da se u potpunosti
izostavi iz bilo kog oblika ucenja jezika. Knjizevno delo nije simulacija, ne utiCe na
razvoj pojedinacnih vestina reagovanja, ali se njegov znacaj po pitanju primenljivosti

u razvoju vokabulara, vestine Citanja, pisanja, pa i kritickog misljenja ne moze

52 Vige o mogucnostima primene tekst procesora u Beatty, 2010.

53 Ovde se pre svega misli na igre koje se igraju preko ra¢unara, ali se ne iskljuéuju mogucnosti koje
nude takozvane konzole (Nintendo Wii, Play Station, Game Boy i sl.).

54 Jedan od brojnih primera primene igre za ucenje jezika je Second Life. Re¢ je o igri koja se pojavila
2003. i u kojoj u virtuelnom svetu igraci bukvalno Zive (residents) i stvaraju neku vrstu paralelnog sveta
u kome se Zivot odvija u skladu sa pravilima koja su definisana u igri. Cinjenica da se igradi sre¢u sa
drugim igracima i sa njima ucestvuju u raznim aktivnostima, omogucava igra€ima primenu engleskog
jezika, koji je i jezik komunikacije u igri.

55 Detaljniji pregled mogucnosti primene igara u nastavi u Gee, 2004.
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osporiti. Koli i Slejter (Collie & Slater, 1987: 4) istiCu Cetiri osnovna opravdanja za
primenu knjizevnosti u jeziCkoj ucionici: vredan autentini materijal, kulturno
obogacdivanje, jezi¢ko obogacivanje i licno ucesée.

Kada je re€ o autenti¢nim materijalima, ova dva autora predlaZzu da se pojam
.Knjizevnost” prosiri u kontekstu procesa uéenja jezika i na ne-knjizevne tekstove.
Tako, na primer, navode ¢ak i red voZnje na autobuskoj stanici kao autenti¢an izvor.
Cinjenica je da je veliki deo autentiénih materijala u danasnje vreme dostupno i u
digitalnom formatu, pa se predlaze da se ta moguénost iskoristi $to je moguce vise.
Nastavnik sada lako mozZe birati nastavne sadrzaje prema klju¢nim re€ima, kopirati
gotove odlomke i na taj nadin znatno ubrzati proces pripreme materijala. | u procesu
provere znanja se gotovi materijali mogu lako primeniti i prilagoditi tako Sto ¢e se
upotrebiti za gap-filling, true/ false, cloze test i slicne delove testa.

O kulturnom i jezickom obogacivanju ne treba puno govoriti, jer je oCigledna
korist od Citanja autenti¢nih materijala u tom smislu. Sem toga se mnoga knjizevna
dela mogu iskoristiti i za diskusije i kriticke analize $to u velikoj meri pozitivno utice
na razvoj vestine govora ali i na razvoj kritickog miSljenja, stvaranje stavova i
razvijanje autonomije kod uclenika. Svakako da se umesto pisanog teksta uvek
moze iskoristiti i film i pozoriSna predstava i tako dodatno obogatiti sadrzaj nastave.
Svi ovi argumenti u prilog primeni knjizevnosti u nastavi u velikoj meri doprinose
osamostaljivanju u€enika, koji €e i van ucionice Siriti polje interesovanja i samim tim

Citati viSe na engleskom i tako se dalje usavrSavati.

Korpusna lingvistika

U okviru primenjene lingvistike, korpusna lingvistika veé postoji kao odvojena i
samostalna disciplina, ali se ona u velikoj meri mozZe primeniti u okviru koncepta
CALL. Pre nego Sto se razmotri primena korpusne lingvistike u okviru koncepta
CALL, neophodno je osvrnuti se na vezu korpusne lingvistike i pravljenja azbuénih/
alfabetskih registara (engl. concordancing).

S obzirom na to da termin corpus u samom nazivu korpusne lingvistike
ukazuje na osnovni tekst (engl. body of text), tekst kao korpus moze biti koherentan

kraci ili duzi tekst, ali moze biti i spisak sastavljen od miliona razli¢itih reci®®. Kako bi

5 Projekat pod nazivom English Profile je program saradnje zami$ljen je da omoguéi stvaranje
takozvanog ,profila“ ili skupa referentnih deskriptora jezickih nivoa (Reference Level Descriptions for
English) koiji je u direktnoj vezi sa Zajedni¢kim evropskim okvirom za Zive jezike (Common European
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se lak3e pristupilo nekom korpusu, koriste se azbuéni ili alfabetski registri. Ovaj
pristup se joSe zove pretraga prema klju¢nim re¢ima u kontekstu (engl. key word in
context ili KWIK). Ono $to je specifitno kod ovog pristupa je da se mogu traziti
pojedinacne reci ali i veée sintagme. Pretrazivadi koji se koriste na mrezi uz ovakvu
pretragu daju izuzetno veliki broj redi ili sintagmi onako kako se koriste u izvornom i
autentiénom kontekstu. Na taj nacin, u€enici ne samo da uce znacéenje reéi, vec€ i
kako se ona koristi. U tom smislu Vu (Wu, 1992: 32) naglasava da samo ,when
words are in their habitual environments, presented in their most frequent forms and
their relational patterns and structures, can they be learnt effectively, interpreted

properly and used appropriately.*

Komunikacija preko raéunara (Computer-mediated communication, CMC)

Najpopularnija aktivnost koja se najéeSée vezuje uz ralunar je zapravo
komunikacija preko raCunara i ona obuhvata elektronsko dopisivanje i ¢askanje u
okviru takozvanih MOO-a (Multi-user domains, Object Oriented), ali i drustvene
mreze poput Fejsbuka (engl. Facebook) i Tvitera (engl. Twitter). Svi ovi oblici
komunikacije omogucavaju i sinhronu i asinhronu komunikaciju, $to se u nastavi
jezika moze pozitivno iskoristiti kako bi se ucenicima slala obavestenje, davala
uputstva i pruzale povratne informacije o njihovom radu, a sve to oni mogu
preuzimati i €itati kada im to odgovara. Moguénost sinhrone komunikacije u okviru
mnogih vebinara (engl. webinar) i platformi za stvaranje virtuelnih ucionica
omogucava pracenje sadrzaja koji se u virtuelnom okruzenju prenose, dok u isto
vreme c¢askaonica i forum mogu da se prate paralelno, Cesto €ak i u istom
prozoru.®” Podrazumeva se da nastavnik moZe gotovo sve mogucénosti
komunikacije preko raCunara da stavi u sluZzbu nastave, jer se sve one mogu lako

prilagoditi i pratiti.

Framework of Reference, CEFR). Cilj projekta je da se obezbede detalji o nivou znanja jezika koji se
moze ocekivati od u€enika u odredenoj fazi u€enja. Time se u velikoj meri mogu lakSe formulisati ciljevi
i ishodi za odredene segmente u okviru nastave jezika, a sam kurikulum se lak§e moze prilagoditi
svakom nivou ucenja. ViSe o projektu i nadinu na koji su referentni nivoi stvarani, na adresi
http://www.englishprofile.org/

57 Mark Warschauer se bavio mnogim aspektima u okviru koncepta CMC i stavio na raspolaganje
mnoge svoje radove koji se mogu preuzeti sa sledece adrese
http://www.gse.uci.edu/person/warschauer m/warschauer m_papers.php
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WWW izvori

Kao i u sluCaju igara, i za primenu globalne svetske mreze, poznate kao
WWW?58, stavovi su suprotstavljeni u pogledu koristi i primenljivosti. Nepobitna je
Cinjenica da se sadrzaji WWW mogu jednostavno prilagoditi potrebama nastave
jezika. Najveca korist od tih sadrZaja se svakako ogleda u &injenici da predstavljaju
autenticne izvore do kojih se do pre desetak godina gotovo nije moglo do¢i. Milioni
razliitih stranica, sadrzaja, tekstova i sl. nepresusan su izvor koji nastavnik moze
na jednostavan nacin da upotrebi za svoj rad. Sem toga, mnoge veb stranice nude
gotove programe koji se ili mogu preuzeti ili koristiti na mrezi, a sa njima se mogu
obradivati i veZbati segmenti nastavnih sadrzaja, veStine pisanja, Citanja, sluSanja i
razumevanja. Samim tim to je veb otvoren za svakoga ko ima pristup internetu,
velike su moguénosti razmene materijala, otpremanja i preuzimanja. Razni blogovi,
vikiji i druge lokacije na vebu povezuju interesne grupe koje na jednostavan i brz
nacin mogu razmenijivati tekstove, dokumenta, vezbanja i sli¢no. Dovoljno je da
uCenik ostvari kontakt sa izvornim govornikom u nekoj od zemalja engleskog
govornog podrucja i tako dobije priliku da radi na znanju engleskog jezika samim tim
Sto ¢e se sa izvornim govornikom dopisivati ili sa njim komunicirati u nekoj od
¢askaonica. Clanovi interesnih grupa se sada $irom sveta povezuju i preko foruma i
tako dele misljenja, kritikuju stavove ili prosto razmenjuju informacije. Ostaje
svakako pitanje odgovornosti svakog pojedinca da bude disciplinovan i dosledan
kako ga izobilie na svetskoj mrezi ne bi povelo u pogreSnom pravcu, a to

podrazumeva i u¢enike i nastavnike.

58 Treba naznaditi da pojam Internet i pojam WWW nisu sinonimi, to jest, ne odnose se na isto iako su
povezani. Internet je ogromna mreza manjih medusobno povezanih mreza. Moze se reci da je to vrsta
infrastrukture. Preko njega povezuju se milioni raCunara, koji u globalnom smislu ¢ine mrezu u kojoj
bilo koji raunar moze ostvariti vezu sa nekim drugim racunarom ako su oba vezana za internet.
Podaci koji se Salju i primaju preko interneta, Salju se uz primenu razlicitih jezika koji se zovu protokoli.
Termin World Wide Web ili WWW, ili jednostavno veb (engl. Web), je nacin na koji se pristupa
internetu. Drugim re¢ima, to je model zahvaljujuci kome internet raspolaze podacima. Veb koristi svoj
specifiéni jezik i on se zove HTTP protokol, $to je samo jedan od mnogih jezika (protokola) koji se
koriste na internetu. Veb servisi, koji koriste HTTP protokol kako bi omoguéili komunikaciju izmedu
razli¢itih aplikacija, koriste veb kako bi podatke prenosili, preuzimali i delili. Da bi se pristupilo vebu,
potreban je pretrazivac (engl. browser) i najpoznatiji su Internet Explorer, Firefox i Google Chrome. Uz
pomoc¢ tih pretrazivata moze se pristupiti veb stranicama (engl. veb pages), a one su medusobno
povezane hipervezama (engl. hyperlinks). Veb dokumenta sadrze grafiku, zvuk, tekst i video.
http://www.webopedia.com/DidYouKnow/Internet/2002/Web_vs _Internet.asp
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Mobilni uredaji

U odeliku 2.4.1.4. dat je kratak osvrt na znaCaj mobilnih uredaja u okviru
koncepta CALL, te ¢e na ovom mestu biti ponuden samo kraci pregled mogucnosti
koje nude dva mobilna uredaja, a to su li¢ni digitalni asistenti ili PDA i tablet raCunar
(engl. tablet PC). PDA predstavlja mali uredaj koji staje na dlan i sa njim se mogu
preuzimati sadrzaji sa interneta ili otpremati na internet, mogu se Cuvati podaci,
dokumenta, baze podataka, ali i kalendari i liéni planeri. Njihova upotreba, kao i
upotreba savremenih mobilnih telefona koji imaju sve funkcije kao i li¢ni asistenti,
jos se ispituje, ali je sve CeSca pojava da se mobilni telefon ne koristi samo za
oshovnu komunikaciju, ve¢ i za sloZenije primene koje se lako mogu uklopiti u
nastavu jezika.

Tablet racunar ima mali LCD monitor po kome korisnik mozZe da piSe sa za tu
namenu stvorenom olovkom, koja se zove stilus (engl. stylus). Kao i slu€aju li€nog
asistenta, mobilnog telefona i netbuk racunara, i tablet racunar jo$ nije doziveo
svoju potpunu primenu u nastavi jezika, ali se svakako moze oc&ekivati da ¢e i ovaj
racunar lako mocéi da se koristi za preuzimanje, otpremanje, Cuvanje ali koris¢éenje u

samom procesu nastave (Dudeney and Hockly, 2007).

2.4. Ue€enje engleskog jezika kao stranog

Da bi rezultati ovde predlozenog istrazivanja mogli dobiti neophodnu nauénu i
struénu primenijljivost, a potom i da se obezbedi sveobuhvatan uvod u moguénosti
primene Veb 2.0 u nastavi jezika, to jest, kako bi ova disertacija bila deo Sireg
koncepta istraZzivanja mogucnosti za unapredenje nastave stranog jezika, potrebno
je osvrnuti se na nekoliko pitanja koja su u vezi sa teorijom u€enja engleskog jezika
kao stranog, a ti¢u se i koncepta CALL u Sirem teoretskom smislu. Iz tih razloga, u
ovom odeliku ¢e biti ponuden kracéi osvrt na osnovne koncepte teorije ucenja
stranog jezika, a potom i na koncepte bihejvioristiCkog i konstruktivistickog modela,
jer su ova tri koncepta u direktnoj vezi sa konceptom CALL, njegovom

opravdano$¢u, a samim tim i njegovom primenom.

2.4.1. Teorije uéenja stranog jezika

Pitanje uCenja jezika, bilo kao stranog ili kao drugog, oduvek je bilo predmet

suprotstavljenih misljenja medu lingvistima. U tom smislu, €ini se da Pika (T. Pica),
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kada govori o ucenju drugog stranog jezika, najbolje opisuje jo$ uvek
preovladavajucu situaciju u nauci:

“Since its inception, the field of second-lanugage acquisition (SLA) has
been both theory-less and theory-laden. It has been theory-less in that, as
most major textbooks remind us, there has yet to emerge a single,
coherent theory that can describe, explain and predict second-language
learning. Yet it is theory-leaden in that there are at least forty claims,
arguments, theories, and perspectives that attempt to describe and explain
the learning process and predict its outcomes.” (Pica, 1998: 9)

lako se ove recli odnose na ucenje drugog jezika, one isto tako mogu opisati i
situaciju u nauci kada je re€ o uc€enju stranog jezika. Ako bi se ipak trebalo napraviti
razliku izmedu ucenja jezika kao stranog ili kao drugog jezika, moze se poci i od
ideje da se osnova za razlikovanje ova dva koncepta moze definisati i na osnovu

“geographical context in which a language is spoken. An ESL [English as a
Second Language] situation is one where English is widely used in
commerce, administration and education. It is a foreign language (EFL) in a
country where English plays no such role. When English is taught to non-
native speakers in an English-speaking country, ESL usually refers to people
who are long-stay or permanent residents, whereas EFL is taught to those
who return after a period of time to their own country.” (Broughton et al.
1978: 46)

Ono $to jeste zajednicko i jednom i drugom konceptu jeste €injenica da se i jedan i
drugi uCe, a shodne tome se i predaje, to jest izvodi se nastava, koja na
sistematic¢an nacin i na osnovu odgovaraju¢ih metoda i tehnika, pomaze ucéeniku da

engleski jezik savlada ili kao drugi ili kao strani jezik.>®

59 Od kljuénog je znacaja i uzrast uéenika koji engleski jezik uéi. Ukoliko je uéenik mladi, njegovo
ucenje moze biti viSe nalik usvajanju i u tom slu€aju se metode ucenja u velikoj meri razlikuju od
metoda koje se primenjuju kod starijih, pa i odraslih u€enika. ViSe o razlikama izmedu ucenja i
usvajanja moze se naci kod Krasena (Krashen, 1981, 2009). Na ovom mestu bi trebalo navesti samo
osnovnu razliku koju Krasen isti¢e, a svodi se na to da
“language acquisition is very similar to the process children use in acquiring first and second
languages. It requires meaningful interaction in the target language -- natural communication -- in
which speakers are concerned not with the form of their utterances but with the messages they are
conveying and understanding. ... Conscious language learning, on the other hand, is thought to be
helped a great deal by error correction and the presentation of explicit rules. Error correction it is
maintained, helps the learner come to the correct mental representation of the linguistic
generalization. Whether such feedback has this effect to a significant degree remains an open
question. No invariant order of learning is claimed, although syllabi implicitly claim that learners
proceed from simple to complex, a sequence that may not be identical to the acquisition
sequence.” (Krashen, 1981: 5-6)
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Slede¢a dva odeljka nude kratak osvrt na dva klju¢na modela ucenja,
bihejvioristiCki i konstruktivisticki, koji su u velikoj meri doprineli razvoju teorija
u€enja kao i metoda i tehnika u nastavi engleskog jezika. Ova dva modela uenja
od klju€nog su znacaja i za razvoj uenja jezika uz primenu racunara, jer su principi
i tehnike, karakteristiCni za njih, preneti u sferu nastave uz racunar i u velikoj meri

doprineli za uspesan razvoj koncepta CALL u celini.

2.4.2. Bihejvioristicki model

BihejvioristiCki pristup u nastavi zasniva se na jasno definisanim principima
pripreme i prikaza materijala koji se koristi u nastavi. U osnovi se mogu prepoznati
tri osnovna prinicipa u bihejvioristitkom modelu nastave: 1) nastavne jedinice se
izvode strogo linearno, to jest jedna za drugom, 2) obavezno je ocenjivanje kao vid
motivacije i 3) za vrednovanje postignu¢a ucenika koriste se standardizovani testovi
gde je unapred predviden okvirni nivo znanja za odredenu ocenu. Ova tri prinicipa
se u okviru koncepta CALL prepoznaju u Cinjenici da se pre svega utvrduje svrha
programa ili zadatka, koji onda korak po korak tezi realizaciji zadatka, potom se
ucenik motiviSe da Sto pre dostigne odredeni nivo i na kraju svakako sledi
vrednovanje postignutog znanja ili uz primenu nekog sistema ocenjivanja ili na
oshovu nekog opisnog izvestaja.

Naijuticajniji medu onima koji su zasluzni za Siru primenu bihejviorizma bio je
Ivan Pavlov, koji je u drugoj polovini XIX i poetkom XX veka eksperimentisao
posmatrajuéi pse i njihovo ponaSanje. Zahvaljujuci tim eksperimentima razvio je
koncept koji je i danas poznat kao uslovni refleks. Pavlove ideje su inale poznate i
kao teorija klasi¢nog uslovljavanja. Mnogi naucnici (J. B. Watson, E. L. Thorndike,
C. L. Hull i drugi) bavili su se uslovnim refleksima, ali je Skiner (Skinner, 1957,
1968) razvio koncept primene bihejvioristiCkog u€enja u ucionici jezika. Poznat je po
tehnikama kao $to su mimikrija (eng. mimicry) i memorisanje (engl. memorization)
kroz vezZbe ponavljanja u kojima ucenik dobija pravo da prede na slededéi tezi nivo,
tek posto uspesno savlada i zavrsi prethodni.

U svojim istrazivanjima, Skiner je razradio teoriju klasi¢nog uslovljavanja i
razvio koncept instrumentalnog ucenja. Naime, kada se odredeni nadrazaj (engl.
stimulus) i Sablon reagovanja (engl. response pattern) podstaknu, na primer
nagradom, pojedinac nauci da reaguje na odredeni nacin a samim tim i uci. S timu
vezi, moze se zakljuCiti da je u nastavi od velikog znacaja sistem nagradivanja, jer

moze u velikoj meri pozitivho uticati na pojedinca i njegov Sablon ucenja.
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Bihejviorizam i CALL

Jedan od oblika primene osnovnih nacela bihejviorizma u okviru koncepta
CALL je i provera znanja uz primenu ra¢unara ili CAT (Computer-Adaptive Testing).
Kod ovog vida provere znanja, koristi se baza pitanja koja odgovara nivou svakog
pojedinacnog segmenta koji se proverava, a samim tim i sposobnostima ucenika
Cije se znanje proverava. Postupak je jednostavan: uc€enik radi test na radunaru
(engl. Computer-Assisted Test — CAT), istog trenutka program utvrduje da li je
odgovor ta€an ili ne i uskladuje sledeCe pitanje u odnosu na taj odgovor. Drugim
re€ima, ako u€enik da tacan odgovor, program ¢e generisati sledece pitanje koje ¢e
biti malo teZze, a ako je odgovor ulenika netatan, program nudi lakSe pitanje.
Prednost ovakve provere znanja je da veliki broj u¢enika moze u isto vreme raditi
test, a program ¢e za svakog od njih, generisati pitanja koja u€enike ili vode do
sledeceg nivoa ili drze na istom dok god ga ne savladaju. LoSa strana, ili mozda
nedostatak ovakve provere znanja jeste Sto je potrebno mnogo vremena da se
ovakvi testovi pripreme, a sami ucenici su nezadovoljni ¢injenicom §to se ne mogu
vrac¢ati na neka pitanja, ve¢ ih program isklju€ivo vodi dalje do sledeceg pitanja.

Medutim, u okviru koncepta CALL razvijena su dva osnovna pristupa za Siru
primenu bihejviorizma, to jest nastale su dve metode primene bihejviorizma u okviru
bihejvioristic(kog modela koncepta CALL: 1) programirano ucenje (engl.
programmed learning) i 2) u€enje savladivanja (engl. mastery learning) (Lai & Biggs,
1994).

Programirano ucenje se moze odvijati na osnovu dva modela (McArthur,
1983: 76-77): a) linearno i b) razgranato. Kod linearnog modela, svi u€enici prelaze
iste nivoe istim redosledom, a odgovori koji su ponudeni su $ablonski. Za razliku od
toga, kod razgranatog modela program nudi viSe razli€itih putanja (engl. paths) koje
ucenicima stoje na raspolaganju, a odgovori su viSestruki. Oba ova modela su
koris¢ena kod prvih programa za u€enje uz primenu racunara i joS uvek se koriste
kao osnovni modeli.

Uprkos pozitivnim stranama, mnogi su kritikovali programirano u€enje istiCuci
da se na osnovu njega uce detalji i pojedinosti, ali ne i komunikacija (Rivers, 1981).
Nezavisno od kritika, programirano u€enje (kao i programirana instrukcija koja je
usko vezana za pojam programiranog ucenja), i dalje se koristi u okviru koncepta
CALL, ali se Cesto kombinuje sa drugim oblicima u€enja. Verovatno je osnovni
razlog za primenu ovog modela ucenja taj Sto se on najlakSe moze prilagoditi

funkcijama i moguénostima raunara.
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U poredenju sa programiranim u¢enjem, model uenja savladivanja zasnovan
je na pretpostavci da je u€enje proces koji se proteZze kroz odredeni vremenski
period (Lai & Biggs, 1994: 13). Drugim re€ima, ako se kategorija vremena
potrebnog za savladavanje gradiva prilagodi svakom uéeniku, svako od njih bi isto
gradivo savladao na najviSem nivou. U tom smislu se predvideno gradivo deli na
manje nastavne jedinice, svaka se obraduje u nekom predvidenom vremenskom
periodu, a na kraju obrade svake jedinice, kod u€enika se proverava steeno
znanje. Sem toga, ovaj model podrazumeva da se ne deli samo gradivo na
nastavne jedinice i celine, ve¢ se na neki nacin i vestine koje se tako sticu unapred
mogu podeliti na potkategorije i u opisu ciljeva i ishoda kao takve predvideti. Ujedno
se na taj nacin omogucava i predvidanje postignu¢a ucCenika, pa se shodno tome i
planiraju instrumenti za proveru znanja.

Kada se ovakav model prenese u polje u€enja uz primenu racunara, odmah
se uoCavaju i nedostaci, to jest postaje jasno da je neophodno obezbediti novi
materijal, pa i novi pristup u slu€aju da uc¢enik ne uspe da savlada predvidene nivoe.
StaviSe, automatizovani odgovori i unapred utvrdene moguénosti ueniku mogu
pruziti laznu sigurnost kada ve¢ predeni nivo prelazi ponovo posto moze izbeéi iste
odgovore i tako prelaziti nivo bez da razmislja o moguéem tacnom odgovoru.
Prakti€no se ovakav model pretvara u igru, koju ucenik prelazi mehanicki. Uprkos
tome, sama Cinjenica da je raCunar dosledan i strpljiv, uvek ée predstavljati dovoljno
dobar razlog da se istrazivanja u ovoj oblasti usmere ka prevazilazenju ovakvih
nedostataka.

Upravo su uoCeni nedostaci bihejvioristiCkog modela kod programiranog
uCenja i u€enja savladivanja najviSe uticali i na teoretiCare i na istrazivaCe da
pronadu novi model primene u okviru koncepta CALL, pa su se okrenuli

konstruktivistiCkom modelu. Osvrt na ovaj model sledi u sledeéem odeljku.

2.4.3. Konstruktivisticki model

Sama Cinjenica da je u osnovi konstruktivistickog modela teza da u€enici sami
konstruiSu nove ideje i koncepte na osnovu vecC postojeeg znanja i iskustva,
dovoljno govori o tome koliko se konstruktivisticki model ucenja razlikuje od
bihejvioristiCkog (koji je zasnovan na tezi da ucenici u proces ucenja ulaze bez
ikakvog prethodnog znanja iz oblasti koju u¢e). U€enik u konstruktivistickom modelu
ima veliku kontrolu nad sadrzajem koji uCi ali i odgovornost da odredene segmente i

nauci. Model se zasniva na principu da u€enik bira informacije koje su mu potrebne
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za ucenje, transformiSe ih u skup njemu potreban za odredeni zaklju€ak, izvodi
hipotezu 0 mogu¢em znacenju prikupljenih informacija i donosi odluku o tome 3&ta i
koliko je naucio.

S obzirom na to da se u konstruktivistiCkom modelu prepoznaju osnove teorije
kognitivnih shema, neophodan je i kratak osvrt na osnovna nacela ove teorije kako
bi se veza izmedu konstruktivistickog modela i koncepta CALL lak3e uodila.

Pre svega treba reci da je teorija kognitivnih shema nastala u prvoj polovini
XX veka, da je razvijena od strane R. C. Andersona, istaknutog stru¢njaka u oblasti
obrazovne psihologije, i da se uglavhom zasniva na teorijskim postavkama
o razvijanju kognitivnih shema ili misaonih struktura, koje predstavljaju odredene
pojave ili procese kako u li¢nosti pojedinca tako i u njegovom okruzenju. Ucenje je
povezano sa sticanjem novih shema i prilagodavanjem shema novim potrebama
kroz dva razli€ita procesa: 1) asimilacija i 2) akomodacija. Kroz proces asimilacije
iskustvo se pretvara u unutrasnje predstave i nove sheme koje su tako oblikovane
da se uklapaju u postojeée znanje. Za razliku od toga, kroz proces akomodacije,
dolazi do prilagodavanja i menjanja postoje¢ih shema kako bi se moglo prihvatiti
novo iskustvo. Za delotvorno poduc€avanje uz primenu kognitivnih teorija vazno je,
izmedu ostaloga, prethodno utvrditi vrstu i razvijenost shema koje uc€enici poseduju,
a potom i planirati proces i sadrzaj u€enja na nacin koji ¢e omoguditi dalje
razvijanje, menjanje i dopunjavanje postojec¢ih shema. Sheme koje pojedinac stekne
tokom svog razvoja postaju sadrzajno sve bogatije i slozenije (Anderson & Spiro,
1977).

Lingvista D. Nunan istakao je da ,schema theory suggests that the knowledge
we carry around in our heads is organised into interrelated patterns. These are
constructed from all our previous experiences and they enable us to make
predictions about future experience“ (Nunan, 1993: 71). Upravo se po ovoj osobini
konstruktivizam i razlikuje od bihejviorizma, jer dozvoljava, ¢ak ohrabruje u¢enika da
nova znanja gradi na ve¢ postojeCim, pa se tako prevazilaze granice prostog
akumuliranja i memorisanje znanja. Na taj nacin ucenik gradi individualizovane i
internalizovane principe.

Konstruktivistickim pristupom uéenju bavili su se i Z. Pijaze (J. Piaget), L.
Vigotski (L. Vygotsky) i J. S. Bruner (J. S. Bruner). Kao ucenik Pijazea, Bruner je u
velikoj meri koristio metode svog mentora, ali su njegovi zakljucci bili drugadiji. Tako
na primer, Bruner zakljuCuje da poduCavanje pojedinca u nekoj oblasti ne

podrazumeva samo da pojedinac nuzno postigne odredene rezultate, ve¢ i da ga
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nauci kako da ucestvuje u procesu koji mu omogucava sticanje znanja (Bruner,
1966: 72). Drugim re€ima, cilj poduavanja ne treba da bude gomilanje podataka i
Znanja u umu pojedinca, ve¢ da pojedinac nauci da se ste€enim znanjem sluZi na
prakti€an nacin i da svoje znanje primeni na interaktivan nacin koji bi podrazumevao
i samostalno donoSenje zaklju€aka, razumevanje, poredenje i slicno. Bruner istice
da je znanje proces, a ne proizvod.

Jo§ jedno znacajno ime koje se vezuje za konstruktivisticki model je i ime
tvorca teorije socijalnog razvoja, Lev Vigotski. Temelj ove teorije se vidi u znacaju
drudtvene interakcije za razvoj kognicije. ,Every function in the child's cultural
development appears twice: first, on the social level, and later, on the individual
level; first, between people (interpsychological) and then inside the child
(intrapsychological). This applies equally to voluntary attention, to logical memory,
and to the formation of concepts® (Vygotsky, 1978: 57). Prakti¢no pojedinac razvija
potencijale za kognitivni razvoj u okviru drustva i na osnovu interakcije sa drugim
pojedincima u svom okruzenju, a to podrazumeva i ucenje u standardizovanim
uslovima gde i nastavnik i drugi u¢enici mogu znacajno doprineti daljem razvoju

kognitivnih funkcija.

Konstruktivizam i CALL

Veza izmedu konstruktivistickog modela i koncepta CALL se na najbolji nacin
moze opisati kao nadogradnja znanja kroz sistematizovano poducavanje. U tom
smislu ocigledna je i uloga nastavnika koji bi trebalo da bude voljan da podstie
interakciju i saradnju (engl. interaction i collaboration), kao i samostalno
zakljuCivanje putem analiza i diskusija, pravljenja poredenja i donosenja zaklju¢aka.
Programi koji se u tu svrhu stvaraju su interaktivni, zasnovani na multimedijalnim
sadrzajima, nude veliki broj hiperveza do novih izvora, daju moguénost neprestane
upotrebe integrisanih dodatnih resursa, omogucavaju stalnu vezu sa internetom i
samim tim i sa drugim uc€enicima obezbedujuéi tako uslove za njihovu medusobnu
saradnju, razmenu znanja, misljenja i materijala, a samim tim i izvodenje zakljucaka

(engl. peer collaboration, sharing i negotiation of meaning®). Uceniku se nude

60 pojam negotiation of meaning se u srpskoj terminologiji razli¢ito prevodi, ali je za potrebe ovog
istrzivanja verovatno najbolje upotrebiti opisni termin: izvodenje zaklju¢aka. Upravo se u tom opisnom
terminu prepoznaje sustina engleskog pojma, jer predstavlja proces dono$enja zakljuGaka u saradnji
sa drugim ucesnicima u datom procesu ucenja. U tom smislu je ovaj pojam prakticno od kljuénog
znacaja u okviru koncepta CALL, jer od sposobnosti u¢enika da izvedu zaklju¢ke na osnovu interakcije
koju ostvare u procesu ucenja, zavise ishodi nastave u celini. Nunan je ponudio prili€éno sveobuhvatnu
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mogucnosti da na osnovu svog znanja i znanja drugih u¢enika, razraduje sopstvene
strategije u€enja i pronalaZenje reSenja koja bi ga na najuspes$niji nac¢in dovela do
cilia. Nastavnik u tom slu€aju ima ulogu da inicira proces analize i sinteze uz
odgovarajuéi obim instrukcija i objasnjenja. To znacdi da nastavnik ne treba da daje
gotova reSenja, ve¢ da predlaze nacine i izvore koji bi u¢enika mogli dovesti do
reSenja. GreSke se u tom smislu prihvataju kao deo procesa i omogucavaju da
uCenik svoje propuste sagleda samostalno kako bi na osnovu njih naucio nesto
novo.

Osnovna nacela konstruktivitickog pristupa u okviru koncepta CALL
prepoznaju se pre svega u specificnim strukturama softverskih reSenje koja se
koriste u nastavi jezika. Dve osnovne osobine od kojih zavisi raCunarski program za
uCenje, koncipiran na osnovu konstruktivistiCkog pristupa, su hipertekstualna i
hipermedijalna veza (engl. hypertext i hypermedia). Hipertekstualne veze odnose se
na veze izmedu delova teksta ili razli€itih tekstova unutar jednog segmenta, kao sto
su na primer raCunarski program, kompakt disk sa programom za ucenje, veb
stranica i slicno. Svi tekstualni sadrzaji koji su integrisani u jednom veéem
segmentu, a ne mogu da se smeste na istu stranicu, oznaeni su tako sto je
hiperveza do njih istaknuta nekom drugom bojom, podvucena je ili je na neki drugi
nacin obelezena, tako da korisnik lako moze da aktivira vezu i pogleda sadrzaj koji
ona nudi. Na isti nacin se razli¢iti mediji povezuju unutar jednog segmenta, te se
tako stvaraju hipermedijalne veze. U ovom slucaju se ne povezuju delovi teksta, veé
razli¢iti mediji, kao Sto su na primer zvuéna i vizuelna reSenja, animacije, video
zapisi i sli¢no.

| jedna i druga vrste veze integriSe se u odredeni segment kako bi se korisniku
omogucio brzi i lakSi pristup odredenim objasSnjenjima i dopunama. Sem toga
korisnik se podsti¢e na samostalno istrazivanje i pronalazenje dodatnih informacija
s obzirom na to da aktiviranje bilo koje od ponudenih veza nije obavezno, vec je
licni izbor korisnika. PosSto mogucnost izbora motivise korisnika na Siru primenu
odredenog programa za ucenje ili slican sadrzaj, jasno je da se na taj nacin i otvara
niz moguénosti za licno angazovanje ucenika da samostalno dolazi do reSenja ili
saraduje sa drugim korisnicima upravo koristeCi ponudene hipermedijalne veze.

Ocigledna je veza izmedu ovakvog nacina ucenja sa teorijom shema, a samim tim i

definiciju ovog pojma navodeci da podrazumeva “interactional work done by speakers and listeners to
ensure they have a common understanding of the common ongoing meanings of the discourse”.
(Nunan, 1993)
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sa nacelima konstruktivisticlkog modela uéenja zasnovanog na saradnji izmedu
uCenika, razmeni znanja i izvodenju zaklju€aka.

U zaklju¢ku ovom odeljku mozZze se recCi da je osnovna razlika izmedu
bihejvioristiCkog i konstruktivistickog modela u tome §to se kod prvog modela polazi
od pretpostavke da u€enik nema nikakvo predznanje, dok je kod drugog modela od
klju¢nog znacaja sve Sto je uCenik naucio i iskusio pre nego Sto ude u proces
uc€enja. U bihejvioristickom modelu uéenik se kroz ponavljanje i uporno vezbanje
dovodi do rezultata, pri ¢emu se ceo proces svodi na automatizam i mehani¢ko
memorisanje. U konstruktivistiCkom modelu, ucenik se podsti¢e na saradnju i
izvodenje zaklju¢aka, $to ujedno predstavlja i osnovna nacela koncepta CALL.
Medutim ne treba iskljuciti koncepte i mogucnosti koje nudi i bihejvioristi¢ki pristup u
nastavi uz primenu raCunara. Ako se na pravilan nacin koncipira nastava uz
primenu raCunara, to jest ako se i jedan i drugi model u€enja primene na
odgovarajuéi nacin, koncept CALL se realizuje u svojoj punoj dimenziji. Mehani¢ko
ponavljanje i automatizovano usvajanje mogu obezbediti solidnu oshovu, koja bi uz
primenu konstruktivistickog modela, kroz multimedijalne sadrzaje i tehnitke
mogucnosti, u€enicima obezbedila potrebnu interakciju za razmenu mislienja i
znanja, izvodenje zaklju€aka, stvaranje novih kognitivnih shema i razvijanje veé

postojecih.

2.5. Modalni glagoli u tradicionalnoj nastavi engleskog jezika

Oblast modalnih glagola i modalnosti, segment na kome je izveden ovde
predlozeni eksperiment, “are one of the most difficult structures that you as an
ESL/EFL teacher will have to deal with” (Celce-Murcia & Larsen-Freeman, 1983:
80). Ova oblast se na skoro svakom departmanu za engleski jezik obraduje na
razli¢itim nivoima u toku studija i u okviru razli€itih predmeta kao $to su Gramatika
engleskog jezika, Savremeni engleski jezik, Morfologija engleskog jezika i sl. 1z tih
razloga je i postavljen cilj ove disertacije da proveri da li i u kojoj meri primena
odredenih alata Veb 2.0 u obradi gramatike moZe potencijalno unaprediti i
osavremeniti nastavu zahtevnijih segmenata kao $to je i znacenje modalnih glagola.

Kako bi se ponudio odgovorarjuc¢i uvod u sam eksperiment, potrebno je pre
svega razmotriti podelu modalnih glagola prema znacenju i funkciji u recenici, a

potom i metode i tehnike koje se inaCe primenjuju u redovnoj nastavi gramatike
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engleskog jezika. Iz tih razloga su odeljci koji slede u ovom delu disertacije

posveceni tim aspektima.

2.5.1. Znaéenje modala i modalnosti u engleskom jeziku

Od presudnog znacenja za razumevanje znacenja modalnih glagola, to jest
semantiCkog aspekta modala ili modalnosti, jeste osnovna podela glagola prema
funkciji koju oni mogu imati u re€enici. Misljenja medu gramati¢arima podeljena su
po tom pitanju. Po jednoj klasifikaciji, glagoli se dele na tri grupe: leksicke, pomocne
i modalne glagole (Quirk et al., 1985; Greenbaum & Quirk, 1990; Biber, 1999), dok
su s druge strane oni koji zastupaju stav da se glagoli mogu podeliti u dve osnovne
grupe, leksicke i pomoéne, a da se u okviru pomoc¢nih glagola, oni dele na osnovne
(gramaticke) pomocne glagole (be, have i do) i modalne glagole (Palmer, 1990;
Celce-Murcia & Larsen-Freeman, 1983; Thomson & Martinet, 1990; Kortman &
Traugott, 2006). Medutim, neki gramati¢ari smatraju da u okviru grupe modalnih
glagola, mora da se izdvoiji i grupa semi-modals (have to, dare, need, ought to, used
to i dr.) (Palmer, 1990; Celce-Murcia & Larsen-Freeman, 1983), a postoji i stav da
se mora izdvaijiti i grupa modal idioms (had better, would rather, have got to i be to)
(Quirk et al., 1985) kao i grupa perifrasticnih modalnih oblika (be able to i be allowed
to) (Azar et al., 2003; Quirk et al., 1985).

Kada je re€ o znaCenju modalnih glagola, dakle semanti¢kog aspekta, opet se
moze naici na viSe stavova. Tako postoji stav (Palmer, 1990: 6) da treba razlikovati
epistemic i deontic meaning, pa se prvo znacenje odnosi na stav govornika, a drugo
na ,influencing actions, states and events (ibid.: 6). Medutim, modali se koriste i za
preciznije definisana znacenja kao $to su: verovatno¢a, moguénost, sposobnost,
dozvola, zabrana, uétivo pitanje, formalno izrazavanje, savet i niz drugih specifi¢nih
znacenja. Za svako od njih, moze se koristiti nekoliko razli€itih modalnih glagola, pa
sledi i zaklju¢ak da svaki modalni glagol ima viSe znagenja. Pored toga se vreme
kao kategorija kod modalnih glagola razlikuje od iste kategorije kod leksickih glagola
Sto dodatno usloznjava razumevanje modalnosti. Najjednostavniji pristup bi
podrazumeveo da se prihvati stav da ,[tlhe term 'modality’' refers to a speaker's or a
writer's attitude toward, or point of view about, a state of the world“ (Carter &

McCarthy, 2006: 377°'). Sem toga, ,modals are used to say whether something is

61 Broj u zagradi se ne odnosi na broj stranice u ovom izvoru, ve¢ na redni broj unosa. Naime, svaka
jedinica u ovoj gramatici prikazana je pod odredenim rednim brojem radi lakSe pretrage.
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real or true, or whether it is the subject of speculation rather than definite
knowledge® (ibid.).

Medutim, modalni glagoli i oblast modalnosti su ipak sloZeniji. Pregled novijih
studija 0 modalnosti (Klinge & Miller, 2005; Palmer, 2003; Huddleston & Pullum,
2002 i drugi) ukazuje na sve ¢eSc¢u potrebu da se modalni glagoli moraju sagledati
sa razli¢itih aspekta morfologije, sintakse, semantike i pragmatike. Pri tom se ne
smeju zanemariti ni dimenzije kognicije i komunikacije. Sem toga, modalnost se ne
moze naslutiti na osnovu samog lingvisti¢kog izraza u okviru kojeg se koristi, ve¢
dobija svoje znalenje i u interpretaciji u odredenom kontekstu iskaza i to kroz
razli¢ite mehanizme samog konteksta (Klinge & Miiller, 2005: 1).

Na osnovu pregleda literature mozZe se zakljuCiti da nema jedinstvenog stava
kada je re¢ o definisanju modalnosti. MiSljenja lingvista se kreéu od stava da
modalnost moZe biti sagledana kao gramatikalizacija govornikovih (subjektivnih)
stavova i misljenja (Palmer, 1986: 16), do govornikovog stava prema istinitosti ili
aktualizaciji situacije koja je izrazena ostatkom klauze (Huddleston & Pullum, 2002:
173), pa ¢ak i do sloZzenog stava da je modalnost semanti¢ko/ pragmati¢ko sredstvo
koje signalizira govornikov stav ili misljenje ili o propoziciji P2 ili o odnosu predikata
p i njegovog subjekta: da li govornik veruje da je P/ p (gotovo) sigurno odrzivo, ili
postoji mogucénost da je odrzivo, ali mozda zapravo nije, ima potencijal da bude
odrzivo i verovatno jeste (Butler, 2003: 969).

Detaljniji uvid u novije radove F. Palmera, vodeceg lingviste na polju modala i
modalnosti u engleskom jeziku, pokazaée da ovaj autor istiCe definiciju modalnosti
po kojoj se modalnost bavi statusom propozicije koja opisuje dogadaj (Palmer,
2001: 1). Na taj nacin, modalnosti se pripisuje i dvostruka uloga, jer se ona mora
sagledati u uskoj vezi sa domenom realisa (realis) i irealisa (irrealis) (ibid.).®®> Domen
realisa se u osnovi odnosi na situacije koje su aktualizovane, koje su se odigrale ili
koje se zapravo odigravaju i koje je moguce spoznati kroz direktno opazanje, dok se
domen irealisa odnosi na situacije o kojima se razmislja, odnosno mogu se spoznati
samo u mislima ili kroz mastu (ibid.). Palmer naglasa da modalnost u velikoj meri,
ali ne i isklju€ivo, pripada domenu irealisa. Ipak, isti¢e Palmer, da li ¢e se govornik
odluciti za domen irealisa ili ne, zapravo ne zavisi od razlike izmedu onoga $to je

¢injeni¢no i onoga $to nije, vec od toga da li se nesto tvrdi sa sigurnoscu ili ne (ibid.:

62 Pojam 'propozicija' se kod vecine gramati¢ara koristi kao termin koji podrazumeva izraz ili stanje
stvari (Narrog, 2005: 184).

63 Palmer se prilikom utvrdivanja domena realisa i irealisa najvie oslanja na stavove Mituna (Mithun
1999: 173).
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4). Shodno tome, Palmer nudi kategorizaciju modalnosti po kojoj postoji modalnost
dogadaja (deontitka i dinamicka) i modalnost propozicije (epistemicka i
evidencijalna). Prva se odnosi na dogadaje koji nisu aktuelizovani, koji se nisu
odigrali, ve¢ su samo potencijalni (ibid: 70), a druga se odnosi na €injeni¢ni status
propozicije (ibid: 24). Detaljnija analiza razlika izmedu navedenih oblasti modalnosti,
pokazace da je deontiCka modalnost vezana za Zelje, zahteve i nade koje govornik
moze imati u odnosu na neku situaciju, dinami¢ka modalnost opisuje realno
ostvarljive i CinjeniCne situacije koje ¢e se mozda realizovati ili ne. Epistemitka
modalnost se odnosi na miSljenje i stav govornika u vezi sa nekom realno
ostvarljivom situacijom, a evidencijalna modalnost oznacava &injeni¢nu i realizovanu
situaciju.

Ako se pode od toga da ,primary function of language is for humans to convey
information to each other or request services of some kind in a variety of situations®
i da govornici “put their own ‘spin’ on the information they give to either create an
entertaining or emotive story, a convincing argument, a diplomatic inquiry and so
on”, moze se doci i do zakljuCka da “speakers are creating interpersonal meanings”
(Armstrong & Ferguson, 2010: 6-7). U istom izvoru se dalje isti¢e da “such ‘spin’
then provides an interpersonal aspect to the discourse and provides a starting point
from which a conversation partner might decide to agree or disagree, or at least to
have a reaction that might promote a social encounter (ibid.).” Upravo se u ovako
definisanoj komunikativnoj funkciji jezika prepoznaje uloga gramatike koja bi trebalo
da doprinese komunikaciji $to se preporucuje i za savremenu nastavu jezika
(Thornbury, 2002: 4; Azar, 2007: 1, Ellis, 2006: 85-86).54

Shodno tome, autori savremenih pedagoskih gramatika (Azar et al., 2003;
Swan, 2002; Thomson & Martinet, 1990; Murphy, 1998; Greenbaum & Nelson,
2002; Quirk et al., 1996 i drugi) govore o znacenjima koje modali mogu imati u
prakti€noj primeni, odnosho u svakodnevnoj komunikaciji, jer govornici mogu da
“construe their own identity and authority and choose to align or disalign themselves
with potential conversation partners through their choice of words and particular
grammatical constructions” (Armstrong & Ferguson, 2010: 7). Sli¢no tome, autorka
poznatog priru¢nika Cambridge Guide to English Usage, Pem Piters (Pam Peters)
naglasava ulogu modala u svakodnevnoj komunikaciji i nudi posebno objasnjenje za

»[u]sing modals in communicating” pri ¢emu kaze da “[iln writing as well as

64 Vise o aspektu nastave u odeljku 2.5.2.
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speaking, the various shades of modality are enormously important. Speakers
express and control relationships with each other through them; and writers use
modals as a way of fine-tuning the factuality and the force of the statements they
make” (Peters, 2004: 356).

U skladu sa tim, gore pomenuti autori pedago$kih gramatika isti¢u da se pre
svega mogu razlikovati mogucnost, verovatno¢a, nuznost, neophodnost,
sposobnost, obaveza, dozvola, volja i sli¢no. Tako na primer, Azar (Azar et al.,
2003: 191-213) nudi preciznu podelu modalnih glagola u odnosu na znacenje koje
govornik ima nameru da izrazi. U skladu sa tom podelom, moguce je, na primer, sa
modalnim glagolima can, could, may, might i must izraziti sposobnost, verovatnocu,
dozvolu, savet, obavezu, odsustvo obaveze ili potrebe ili zabranu. U istoj gramatici,
Azar na veoma detaljan nacin, uz primere i precizna objaSnjenja daje pregled
navedenih znacenja, ali i prikaz kada i kako se modalni glagoli koriste u realnoj
komunikaciji.

Svon u svom pregledu (Swan, 2002: 334-336) istice dve grupe znacenja
modalnih glagola i to grupu u koju svrstava modalne glagole prema stepenu
verovatnoce, odnosno govornikovog uverenja da je nesto moguce, a u drugu grupu
modalne glagole koji se koriste za izrazavanje obaveze, dozvole i sli€no. Samim
tim, stepen govornikovog uverenja moze varirati od potpuno sigurnog uverenja do
potpunog odsustva takvog uverenja da se odredeni dogadaj desio, deSava ili ¢e se
tek dogoditi (can, could, may, might, shall, will i must). Svon u okviru ove grupe
definiSe i preciznija znaCenja, kao S$to su teoretska moguénost (can, may),
uslovljena mogucnost (would, could, might) ili moguénost kao posledica navike
(can, may). U drugu grupu znacenja Svon svrstava modalne glagole koji se koriste
da izraze razne aspekte obaveze i slobode. Tako se mogu izraziti obaveza (must),
zabrana (must not), preporuka (should, ought to), dozvola (may, might, can could),
odsustvo obaveze (need not), sposobnost (can, could).

U svom prikazu znacenja modalnih glagola, i Tomson i Martine (Thomson &
Martinet, 1990: 128-160) znacenja razvrstavaju sli€no kao i Azar i Svon. Drugim
re€ima, govore o pojedinacnim modalnim glagolima u odredenoj upotrebi. Tako
razlikuju dozvolu (may, might, can, could ), verovatno¢u i moguénost (may, might,
can, could, must), sposobnost (can, could), obavezu (must), neophodnost (need) i
savet (should, ought to) i niz drugih specifi¢ni znacenja koja se mogu identifikovati u
samom kontekstu u kojem se pojavljuju. Tako se, izmedu ostalog, istiCe razlika

izmedu molbe ili zahteva koji se upucuju licu koje postujemo kao autoritet (may,
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might) od molbe ili zahteva koji se upucuju prijatelju (can, could). | u ovoj gramatici
su znacenja prikazana kroz brojne primere, onako kako se koriste u svakodnevnoj
komunikaciju.

U veoma popularnoj gramatici za samostalno ucenje (engl. self-study),
English Grammar in Use, Rejmond Merfi (Murphy, 1998: 50-64) takode ukazuje na
znaCenja modalnih glagola tako $to istiCe njihovu ulogu u samom kontekstu. | u
ovom izvoru se istiCu znacenja kao 8to su verovatnoc¢a (can, could, may, might,
must), sposobnost (can, could), dozvola (may, might, can, could), obaveza (must),
potreba (need) i savet (should, ought to), ali i neka preciznija znaCenja koja se
vezuju samo za posebne kontekste.

Grinbaum i Nelson (Greenbaum & Nelson, 2002: 111) takode isticu da se
modalni glagoli u engleskom jeziku koriste kako bi se izrazila neophodnost,
verovatnoca, mogucnost ili pretpostavka (can, could, may, might, must) i ovi glagoli
spadaju u epistemitke. S druge strane, tu su i deontiCki modalni glagoli (should,
ought to, must, may, can) koje govornik Kkoristi da izrazi obavezu, da daje dozvolu ili
da nesto zabrani. U svom prikazu znacenja modalnih glagola ova dva autora pre
svega istiCu da se modalni glagoli mogu koristiti da izraze dve vrste znacenja i to:

1.kontrolu koju govornik ima nad dogadajima i tu se podrazumevaju modalni
glagoli koji se koriste za izrazavanje dozvole, namere, sposobnosti ili
obaveze (may, might, can, could, must, need) i

2.pretpostavku koju govornik iznosi u vezi sa nekim dogadajem, odnosno kolika
je verovatnoéa da se odredeni dogadaj ve¢ desio, da li se upravo deSava ili
da li ¢e se tek desiti u buduénosti (should, ought to, may, might, can, could,
must).

Moze se uociti da autori gore navedenih pedagoskih gramatika u osnovi
zagovaraju polisemicki pristup modalnosti. Drugim reima, jedan isti modalni glagol
moze imati viSe znacéenja i ono se definiSe prema funkciji koju odredeni modalni
glagol ima kontekstu u kome se koristi. Ovakav stav se u velikoj meri poklapa sa
stavom lingvista autora fundamentalnih gramatika pomenutih na pocetku ovog
odelika (Palmer, 2003; Huddleston & Pullum, 2002; Butler, 2003 i drugi). U osnovi
su podele na razli¢ita znacenja binarne (Quirk et al. 1996: 219; Dordevi¢ 1996: 497;
Palmer 2001: 7), pa se pominju znacenja koja zavise od unutradnje ili spoljaSnje
modalnosti, epistemicke ili deonticke, subjektivne ili objektivne modalnosti i sli¢no.

Tako na primer, Kverk sa saradnicima (Quirk et al., 1996: 219) polazi od

razlike izmedu dve vrste modalnosti koja ujedno i definiSe razliku izmedu dve vrste
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znacenja i to na osnovu kontrole koju govornik zeli ili moZze da ima u odnosu na
situaciju koju opisuje. Samim tim se znacenja dozvole, obaveze i volje podvode pod
unutrasdnju (engl. intrinsic) modalnost, jer govornik izraZzava unutrasnju kontrolu koju
oseca nad situacijom, dok znagenja kao $to su moguénost, nuznost i predvidanje
svrstavaju u spoljadnju (engl. extrinsic) modalnost, jer govornik nema kontrolu nad
situacijom, ve¢ moze samo pretpostaviti da li ¢e se nesto dogoditi ili ne.

Sli¢ne stavove o znacenjima modala zastupaju Hadelson i Pulam (Huddleston
& Pullum 2002: 178) i Palmer (koji je autor osamnaestog poglavlja u pomenutoj
gramatici Hadelsona i Pulama). Sva tri autora se slazu da u osnhovi koncepta
modalnosti, pa samim tim i znaCenja modala, mogu da se identifikuju koncepti
nuznosti i mogucnosti. Medutim, mogu se razlikovati tri osnovne dimenzije u okviru
pomenutog koncepta i to: shaga (strength), vrsta (kind) i stepen (degree)
modalnosti. Jaka (strong) modalnost se donekle izjednaava sa nuzno$¢u i izrazena
je modalnim glagolom must, slaba (weak) se izjednaCava sa moguc¢noséu (may), a
srednja (medium) modalnost je u velikoj meri bliza jakoj modalnosti i mozZe se
izraziti modalnim glagolima should i ought to. Autori u svojoj daljoj analizi govore i o
vrstama modalnosti delivSi ih na epistemicke, deonti¢ke i dinamicke, a u okviru tih
koncepata se prepoznaju razliiti nivoi nuznosti i mogucnosti. Koncept dinamicke
modalnosti ponudio je Palmer (Palmer, 2001: 24), jer je uo€io da se neki modali ne
mogu svrstati u kategoriju epistemickih ili deonti¢kih s obzirom na to da se njihova
znacenja ipak moraju sagledati kao posebna. Kao $to je ve¢ pomenuto u pregledu
na pocetku ovog odeljka, Palmer isti¢e da je deonticka modalnost vezana za zelje,
zahteve i nade koje govornik moze imati u odnosu na neku situaciju, dinamicka
modalnost opisuje realno ostvarljive i Cinjeni¢ne situacije koje ¢e se mozda
realizovati ili ne. Epistemicka modalnost se odnosi na misljenje i stav govornika u
vezi sa nekom realno ostvarljivom situacijom, a evidencijalna modalnost oznaava
¢injenicnu i realizovanu situaciju. Samim tim se na osnovu toga mogu i razlikovati
znacenja modala koji se koriste za izrazavanje pojedinacnih vrsti modalnosti.

Pored pomenutih autora u inostranstvu, medu domacim autorima treba
izdvojiti autorku R. Dordevi¢ (Pordevi¢, 1996: 497) koja smatra da u unutradnje
modale treba svrstati modale will (shall) sa zna¢enjem volje, potom can i may sa
znacenjem dozvole, a onda i need, must, should i ought to sa znacenjem obaveze.
S druge strane u grupu spoljasnjih modala treba svrstati modale will (shall) sa

znacenjem predvidanja, potom can i may sa zna¢enjem moguénosti i sposobnosti

kao i must, need, should i ought to sa zna¢enjem potrebe. Na kraju, moze se uoditi i
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to da se podela modalnosti na unutrasnju i spoljadnju umnogome podudara sa
podelom na deonti¢ku i epistemi¢ku, pa se moZe reci da su unutradnja modalna
znacenja zapravo deonti¢ka, a spoljasnja epistemicka.

Ono 3Sto se moZe zaklju€iti na osnovu ponudenog pregleda stavova i u
pedagoskim i u fundamentalnim gramatikama jeste da se modalnost ne moze
odvojiti od jezika komunikacije u okviru kojeg se koristi. Drugim recima,
komunikativha uloga jezika se svakako prepoznaje i u okviru modalnosti, pa je
samim tim, sa aspekta pedagoskog pristupa izu€avanju modalnosti, verovatno bolje
zastupati stav da modalni glagoli imaju viSe znaCenja u zavisnosti od toga koji vid
modalnosti govornik Zeli njima da istakne. Kao Sto Ce biti prikazano u sledecem
odeljku, savremeni autori priru¢nika u oblasti metodike engleskog jezika, pa i u
nastavi gramatike (Azar, 2007; Ellis, 2006, Harmer, 2001) istiCu da gramatika ne
sme biti zanemarena, ve¢ da je potrebno prepoznati ulogu koju gramatika ima u
samom govoru. Shodno tome i modalni glagoli, koji ¢ine veoma znacajan deo
engleske gramatike, trebalo bi da budu stavljeni u funkciju komunikacije. Drugim
re€ima, osnovno znacenje modalnosti koje se u pedagoskim gramatikama prikazuje
jeste epistemicko, pa se prakti¢no predlaze izu€avanje znacenja modalnih glagola

sa stanovista stava i misljenja govornika o realno ostvarljivim situacijama.

Znacenje modala i modalnosti u eksperimentalnom istrazivanju

Veoma upecatljiv primer koji se u literaturi moze nadéi, a koji govori upravo o
promenljivoj prirodi znacenja modalnih glagola, jeste dogadaj koji prepri¢ava Altman
(Altman, 1982):

| began to look at the acquisition of expressions of modality when | noticed
that even very advanced learners of English were using modals incorrectly. |
was driving somewhere with a friend—a native Spanish speaker who speaks
English almost perfectly. We were looking for a certain address, following the
numbers on the street, and just where we would have expected the place to
be, we came upon a driveway and my friend said: “That should be the place.”
Considering the circumstances, | was much more convinced that that was in
fact the place and would have felt a lot more comfortable had she said: “That
must be the place” (p.1)

Ovaj primer ukazuje na to da je upotreba modalnih glagola i medu izvornim
govornicama polje koje je puno nedoumica. S obzirom na to da je u ovoj disertaciji
re¢ o veoma specificnom istraZivanju, koje teZiSte stavlla na mogucnost

unapredivanja razumevanja znaCenja modalnih glagola uz primenu alata Veb 2.0 na
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tercijarnom nivou, bilo je neophodno koncipirati sadrzaj vezbanja za potrebe

eksperimenta u odnosu na dva klju¢na faktora:

1. Studenti u obe grupe su pre ufedéa u eksperimentu za potrebe ovog
istraZivanja, u toku Skolske 2011/ 2012. godine, u okviru nastave predmeta
Savremeni engleski jezik Il, obradili gramatic¢ku jedinicu o modalnim glagolima

kao $to je i predvideno planom i programom.®

2. Znacenje modalnih glagola u okviru redovne nastave gramatike ne obraduje
se kao poseban segment, ve¢ Cini deo celokupne gramati¢ke jedinice

posvecene modalnim glagolima.®®

Prema tome, prilikom koncipiranja eksperimentalnog dela ovog istraZivanja,
poslo se od stava da grupa modalnih glagola predstavlja posebnu grupu (Quirk et
al., 1985; Greenbaum & Quirk, 1990; Biber, 1999) i da u okviru te grupe postoje i
pod-grupe kako je u prethodnom odeljku navedeno, to jest semi-modals, modal
idioms i perifrasticni modalni oblici.®” Pored toga, napred ponudeni pregled
pedagoskih i fundamentalnih gramatika pokazao je da ne samo da je polje razli€ith
znacenja modalnih glagola veoma obimno, ve¢ i da sami modalni glagoli mogu imati
vise od jednog znacenja. Na osnovu tako definisane slozene i ujedno polisemicke
prirode modalnih glagola, za potrebe eksperimentalnog istrazivanja u ovoj
disertaciji, bilo je neophodno odabrati ona znaCenja modalnih glagola koja bi
zadovoljila nekoliko, za istrazivanje neophodna kriterijuma:

1. da se najlakSe i najpreciznije mogu obraditi,
2. dase mogu prikazati u formama koje nude alati Veba 2.0 i
3. dasa mogu potom i meriti u nekoliko razli¢itih koraka.

S obzirom na to da se pomenuti gramati¢ari (Azar et al., 2003; Swan, 2002;
Thomson & Martinet, 1990; Murphy, 1998; Greenbaum & Nelson, 2002; Quirk et al.,
1996; Palmer, 2001, 2003; Huddleston & Pullum, 2002; Dordevi¢ 1996) slazu da je
najbolje poc¢i od toga koji se modalni aspekt u konkretnoj situaciji zeli izraziti, pa da
se shodno tome definiSe odgovarajuc¢i modalni glagol, za potrebe ovog istrazivanja,

poslo se od toga da se razumevanje znacenja pojedinih modalnih glagola svede na

65 Detalji slede u odeljku 2.5.2.

66 Vidi napomenu 65.

87 Pored ve¢ navedenih izvora (Palmer, 1990; Celce-Murcia & Larsen-Freeman, 1983; Azar et al.,
2003), uzeti su u obzir i stavovi u relevantnim izvorima u domacoj literaturi (Vidanovié, 1994; Novakov,
2005, 2006; Bordevi¢, R., 2004).
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njihovu epistemicku ulogu u odredenom kontekstu. Ovu ulogu istiCu pomenuti
gramatiari s obzirom na to da polaze od Cinjenice da se znalenje modala pre
svega moze zakljuéiti na osnovu toga koju je potencijalnu nameru govornik mogao
imati kada se odlucio za upotrebu odredenog izraza u odredenoj situaciji. 1z tih
razloga su za obradu u okviru eksperimenta izabrana ona znacenja modalnih
glagola koja se najceScée koriste u govoru®, koja se uklapaju u okvir znac¢enja koja
su studenti obe grupe obradili sa svojim nastavnicima®, koja se mogu obraditi,
vezbati i meriti uz pomo¢ alata Veb 2.0 i koja se mogu obraditi iz ugla
polisemi¢kog pristupa pojedinim modalnim glagolima i izrazima™ koji se u
savremenom engleskom jeziku Kkoriste. Detaljna analiza predloZenih podela
modalnih glagola po znaéenjima u navedenim pedagoSkim i fundamentalnim
gramatikama nametnula je definisanje osam kategorija znadenja u okviru kojih se
koriste oni modalni oblici za koje je utvrdeno da su najfrekventniji u svakodnevnom

govoru i pomenutim gramatikama (v. Tabelu 2.1.).

Znacenja Modalni glagoli i izrazi
possibility/ probability can, could, may, might, can’t, must
permission can, could, may, might, be allowed to
advice/ recommendation/ expectation should, ought to
absence of obligation or necessity don’t have to, need not, needn’t have to
ability can, could, be able to
prohibition must not, be not allowed to
obligation must, have to
necessity need, have to

Tabela 2.1.: Prikaz modalnih glagola i znacenja koja su obradena tokom eksperimenta

68 U pododeliku Metode i tehnike u eksperimentalnom istrazivanju u okviru odelika 2.5.2. sledi i
objasnjenje u vezi sa korpusom primera koji su za potrebe ovog istrazivanja odabrani.

69 Detaljniji prikaz na¢ina na koji su studenti obe grupe u okviru redovne nastave obradili znac¢enje
modalnih glagola u engleskom jeziku sledi u odeljku 2.5.2.

70 Detaljan osvrt sledi u odeljku 3.2.

"t Pod pojmom izrazi se ovde podrazumevaju pojedini oblici iz grupa semi-modals i idiomatic modals
kao i grupe perifrasti¢nih modalnih oblika.

75




KRITICKO-TEORIJSKI OKVIR

2.5.2. Metode i tehnike u tradicionalnoj nastavi gramatike engleskog
jezika
Kada je re€ o nastavi gramatike uopste, trebalo bi napomenuti da je tokom
prosle decenije doslo do znacajne promene u stavovima. Mnogi autori (Azar, 2003;
Celce-Muria & Larsen-Freeman, 1983; Ellis, 2002, 2006; Krashen, 2009;
Pennington, 2002; Thornbury, 2002 i dr.) pokusali su tokom poslednjih nekoliko
godina da daju sveobuhvatne i prakticne savete o tome da li uopste i kako na
najbolji nacin prikazati i predavati gramatiku u okviru nastave engleskog jezika.
.,Grammar teaching has always been one of the most controversial and least
understood aspects of language teaching. Few teachers remain indifferent to
grammar and many teachers become obsessed by it.” (Thornbury, 2002: ix)
Godinama se osecao blagi otpor prema gramatici u nastavi engleskog jezika.
Veliki broj nastavnika je ¢ak u potpunosti odustao od nastave gramatike. Tako je
Malroj (Mulroy, 2003) uolio da je nedostatak nastave gramatike u planovima i
programima u severnoameriCkim Skolama prili€no negativno uticao na sposobnost
izvornih govornika engleskog jezika da svoj maternji jezik koriste na viSem nivou
znanja. Drugim recima, izvorni govornici engleskog jezika u srednjim Skolama u
Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama nisu bili u stanju da svoj sopstveni jezik razumeju
i koriste. Malroj smatra da je uzrok tome $to u€enici, koji ne u€e gramatiku jezika, ne
mogu da razumeju osnovne koncepte jezika. Pri tom se istiCe da nije re€ o pravilima
koje ucenici treba da uce, ve¢ o konceptima kao $to su vremenski odnosi izmedu
dve radnje, razliku izmedu radnog i trpnog stanja, odnosa u prostoru i sli¢no.
Zaklju€ak bi prema tome bio da je nesporno da gramatika sama po sebi ne
doprinosi savladavanju stranog jezika, ali da ona ipak predstavlja sustinski deo
jezika i ne sme biti zanemarena. U tom smislu, “[[Jearners need to learn not only
what forms are possible, but what particular forms will express their particular
meanings. Seen from this perspective, grammar is a tool for making meaning. The
implication for language teachers is that the learner’s attention needs to be focused
not only on the forms of the language, but on the meanings these forms convey”
(Thornbury, 2002: 4).
Jedan od najznacajnijih aspekata gramatike ogleda se u tome Sto se kroz
ucCenje gramatike, dakle putem analitiCkog pristupa jeziku, u¢enicima omogucéava da
shvate prirodu i sustina jezika. Sem toga, pravi pristup u¢enju gramatike ucenicima

otkriva da se jezik sastoji od modela koji se putem analogija i poredenja mogu
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primenjivati na viSe nivoa. Samim tim, ono $to kazemo, procitamo ili napidemo
postaje razumljivo.

Tokom poslednje dve decenije pristup nastavi jezika je opet poeo da se
menja. U ¢lanku koji je objavljen 2006, Elis istiCe da su istraZivanja dokazala:

.the overall effectiveness of grammar teaching. Further, there is evidence that,
contrary to Krashen’s (1993) continued claims, instruction contributes to both
acquired knowledge as well as learned knowledge. There is also increasing
evidence that naturalistic learning in the classroom ... does not typically result
in high levels of grammatical competence. In short, there is now convincing
indirect and direct evidence to support the teaching of grammar (Ellis, 2006:
85-86).

Kragenova teorija u¢enja jezika’? ima svoje nedostatke, i to ne samo zato $to
se u potpunosti zanemaruje gramatika. Na primer, i dalje ostaje nedefinisano Sta
Krasen ta¢no podrazumeva kada kaze ,comprehensible input®. Postavlja se pitanje
da li je to ,input* koji je razumljiv za u€enika, da li je to samo pisani ili samo govorni
jezik, ili i jedno i drugo, da li taj ,input‘ treba da se uprosti (poznat je engleski termin
motherese) ili da bude na nivou prosecnog izvornog govornika i slicno. Beti Azar
(Betty Azar) tako uoCava da ,many academics now agree that those in the naturalist
movement (most prominently Stephen Krashen) were mistaken in advocating zero
grammar.“ (Azar, 2007: 2) Slicno tome Elis istiCe da nailazi na ,ample evidence to
demonstrate [that] the teaching of grammar works" (Ellis, 2006: 102). Cini se da je
postignut konsenzus da gramatika treba da bude sastavni deo plana i programa
nastave engleskog jezika kao stranog. Sada se medutim postavlja pitanje kako i na

koji nacin gramatiku predavati.

72 Stiven Krasen (Stephen Krashen) je sa svojom teorijom o usvajanju drugog jezika (Theory of second
language acquisition) u potpunosti izmenio koncept nastave jezika. Njegova teorija se zasniva na pet
osnovnih hipoteza:

e the Acquisition-Learning hypothesis,

e the Monitor hypothesis,

e the Natural Order hypothesis,

e the Input hypothesis,

e and the Affective Filter hypothesis.
Kada je re¢ o gramatici, Krasenov stav se uglavnom svodi na to da gramatiku treba uvrstiti u nastavu
jezika samo ako se ciljni jezik koristi kao jezik na kome se nastava izvodi. Drugim re¢ima, Krasen je
misljenja da je formalno ucenje gramatike nepotrebno i da savladavanje gramatickih pravila i slozenih
koncepata u vezi sa gramatickim strukturama treba da se prihvati kao nauka o jeziku kojom treba da
se bave naucnici, to jest lingvisti koji odredeni jezik izu€avaju sa akademskog stanovista.
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Savremene tendencije u okviru metodike nastave gramatike teze da prevazidu
stroge podele na jednu ili drugu tehniku i uglavnhom se preporu€uje spoj vise
razli€itih tehnika. Nastavnici se upuéuju na to da svoje pristupe razliCitim
segmentima u okviru gramatike prilagodavaju konkretnim uslovima, to jest da
metodske jedinice koje obuhvataju gramatiku pripremaju u zavisnosti od grupe
ucenika, nivoa ucenja, pa i samog segmenta koji se predaje. U tom smislu, Azar
istiCe:

,D0 both. Those are the two words | write most often in margins when |
read academic articles about the teaching of grammar in second-language
instruction. Focus on fluency or accuracy? Do both, in proper balance
given the students' needs and goals. Have students work with grammar
structures inductively or deductively? Do both: you never know where any
particular student's "Aha!" is going to come from. Use authentic or adapted
language? Students need both. Work with sentence-level vs. connected-
discourse material? Both can have good pedagogical purpose and effect.
Engage in open-ended communicative interaction or controlled response

exercises? Both are beneficial for students. Explicit instruction or
communicative exposure? Both.“ (Azar, 2007: 1)

Opsti zakljuak koji se moze izvesti na osnovu onoga $to se nastavnicima
engleskog jezika savetuje jeste da cilj nastave gramatike treba da bude njena
primenljivosti u konkretnoj komunikaciji. Takode se naglasava da se nastava
gramatike izvodi ne samo u segmentima, ve¢ i da se svaki segment u vidu
nadogradnje dopunjava iz godine u godine i na razli€itim uzrastima. Prakti¢no se isti
segment u gramatici, na primer Present Continuous Tense, obraduje u gotovo
svakom razredu tokom Skolovanja. Upravo Cinjenica da se taj segment moze vise
puta obradivati na razli€itim uzrastima, omoguéava nastavniku da mu pristupi na
razlicite naCine i sa razliCitih aspekata.

Uobicajeno je da se gramatiCki segmenti predaju u tri koraka — obrada,
vezbanje i utvrdivanje, koji su u nastavi gramatike u engleskom jeziku poznati kao
Three P's: presentation, practice and production. Posto se nastavni ¢asovi u
globalnim i operativnim planovima u obrazovanju u Srbiji kategoriSsu kao obrada,
vezbanje, utvrdivanje, testiranje i provera, moze se rec¢i da Three P's odgovaraju
obradi, vezbaniju i utvrdivanju.

U toku obrade, gramaticki segment se prikaze, opiSe i objasni sa aspekta

oblika, znacenja i upotrebe. Tradicionalni pristup je od uCenika zahtevao da
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napamet uci definicije koje bi opisale tri navedena aspekta. U savremenoj ucionici

se, izmedu ostalog, predlazu sledece tehnike’:

Izlaganje gramatickim segmentima bez prethodnog objasnjenja (engl.
previewing).

- Prikazivanje gramatic¢kih segmenata putem obrade teksta u koji su segmenti
integrisani (engl. text study).

- ReS8avanje problemskih zadataka (engl. problem-solving).

- Nagladavanje i dodatno obja3njenje za osobinu od velikog znacaja uz isticanje
u razli¢itim bojama ili dodatnim primerima (engl. isolation).

- Prikaz odredenog segmenta u recenici (engl. modelling).

- Konkretno i vrlo precizno usmeno objasSnjenje koje je prilagodeno uzrastu
uCenika (engl. explanations).

- Prikaz primera na tabli, ali sa naglaskom na najznacajniji aspekt koji se istice
(engl. writing on the board).

- Prikaz odredenog segmenta na horizontalnoj liniji sa jasno istaknutim tactkama
koje prikazuju vremenske odnose $to je naroCito korisno kada se
objasnjavaju vremena (engl. drawing time lines).

U toku vezbanja, nastavnik pristupa uvezbavanju gramatic¢kog segmenta koji
je tokom obrade prikazan. U zavisnosti od toga da li nastavnik primenjuje
bihejvioralni ili konstruktivisticki pristup, ili mozda i jedan i drugi, za uvezbavanje
sadrzaja mogu se koristiti tehnike, kao $to su:

- Ponavljanje Sablona i modela (engl. drills).

- Vezbanje kroz pisanje (engl. written practice). Kod ove tehnike, nastavnik
moze od ucenika traziti da u vidu ponavljanja uvezbavaju isti model.
Medutim, moZe vezZbanje da bude koncipirano i tako da uc€enik sam
sastavlja re€enice, spaja delove recenice, transformiSe jedan deo recenice
ili sli¢no.

- Igre (engl. games) pri ¢emu se kroz razliCite igre reci, kvizove, pitalice,
slagalice i slicno, gramaticki segmenti mogu na zanimljiv nacin uvezbavati.

- Rad u parovima/ grupama (engl. interaction acitivities) gde nastavnik podeli

ucenike u grupe ili u parove pa im podeli razlicite zadatke i vezbe koje oni

zajedno reSavaju ili rade.

73 Tehnike koje su ovde predloZene detaljnije su opisane u Pilipovi¢ (2010), Azar (2007), Brindly
(2005), Richards & Renandya (2002), Harmer (2001), Ur (1991), Broughton (1978).

79



KRITICKO-TEORIJSKI OKVIR

Za utvrdivanje se obi¢no kaZe da je to poslednja faza u obradi jednog
segmenta ili nastavne jedinice. Namera je da se proveri koliko su ucenici sposobni
da predeno gradivo u relativho kontrolisanim uslovima samostalno koriste. U nastavi
jezika to podrazumeva da ucenik u usmenoj ili pismenoj formi primeni ste¢eno
znanje i to naj¢esce u uslovima komunikacije. Nastavniku su na raspolaganju razne

tehnike, kao Sto su:

Igra uloga i dijaloga (engl. role-play).

Rad u parovima (engl. pair work).

Diskusije (engl. group discussions).

Pisanje kracih prikaza, izvestaja, duZih eseja i slicno (engl. purposeful writing).

Metode i tehnike u nastavi modalnih glagola

Pregled novije, a ipak za nastavu gramatike relevantne literature, ukazuje na
nekoliko konkretnih uputstava za nastavu modalnih glagola. lako teoreti¢ari nude
uglavnom uopstena uputstva u vezi sa nastavom gramatike, pored vec¢ poznatih
izvora (Nunan, 1989; Ur, 1991; Brown, 2000; Parrott, 2000; Richards & Rogers,
1999; Harmer, 2001)"* mogu se nadi i novija izdanja (Thornbury, 2002; Azar et al.,
2003; Nunan, 2005; Lightbrown & Spada, 2006) koja nude uputstva u vezi sa
nastavom gramatike, ali i modalnih glagola. Moze se nadéi i veliki broj stranica na
internetu sa veoma obimnom ponudom gotovog materijala za razliCite segmente u
nastavi, pa i za modalne glagole. S obzirom na to da bi detaljan pregled svih ovde
ponudenih izvora bio preobiman, sledi kraci osvrt na uputstva za segment modalnih
glagola koja daju dva renomirana autora, Martin Perot (Martin Parrott) i Beti Azar
(Betty Azar), jer se €ini da oni, u odnosu na ostale pomenute autore, najpreciznije
obrazlazu kako studentima prikazati segment znacenja modalnih glagola.

Martin Perot u svojoj gramatici za nastavnike engleskog jezika (Parrott, 2000:
152), jedinicu u vezi sa modalnim glagolima zapodinje reenicom: ,Learners often
consider modal verbs to be a particularly 'problematic' area of English grammar.*
Razloge za poteSkocCe ucenika Perot obrazlaze tako Sto kaZze da ucenici imaju
problema kada da koriste modalne glagole, koji modalni glagol da koriste i kako da
grade pitanja i odricne re€enice sa modalnim glagolima (ibid.). Dakle, od tri

navedena razloga, autor smatra da se dva mogu svesti na problem sa znaenjem

74 Napominje se da se neki od ovih izvora mogu nadi i kao kasnija reizdanja.
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modalnih glagola i podvlaci da u€enici ,sometimes find it confusing that one modal
verb may have several meanings or functions® (ibid.).

Pri objasnjavanju kako da se segment modalnih glagola najbolje prikaze,
Perot ukazuje na to da je uobiCajeni pristup da se modalni glagoli vezu za
komunikativne funkcije i znaCenja koja im govornik pripisuje, odnosno koji aspekt
modalnosti govornik ima nameru da pokaze. Od osnovnih funkcija, autor izdvaja
molbu, dozvolu, savet, predlog i poziv, ali istiCe i polisemi¢ni aspekt modalnih
glagola u celini. Drugim re€ima, Perot naglasava da ,only the context... makes clear
which of these is intended” (ibid.: 156). PredlaZze da je od velike pomoc¢i da se
uCenicima pojednostavi pristup znacenjima tako Sto bi se izdvojile osnhovne
kategorije, koje bi imale nazive (engl. labels) koji se lako pamte i vezuju za pojedine
aspekte modalnosti. U skladu sa tim, autor nudi nekoliko osnovnih grupa znacenja:
mogucnost (can, could, may, might, must), dozvolu (can, could, may, might), savet
(should, ought to), obavezu (must, have to, need), pretpostavku (may, might, can,
could) i sliéno. | pored toga, predlaze ovaj autor, potrebno je u€enicima ukazati na
to da intonacija i naglasak mogu ukazati na nameru govornika, ali i da izbor izmedu
manje formalnog i vise formalnog oblika modalnog glagola, koji inaCe imaju isto
znacenje, moze imati presudnu ulogu za razumevanje odredenog modalnog
glagola. Sem toga, postoje i alternativni oblici (ought to, be able to, had better, have
to), koje ovaj autor kategorise kao polu-modale (engl. semi-modals) i koji mogu u
odredenom kontekstu biti bolji izbor, jer se njima moze naglasiti neko posebno
znacenje. Moze se zakljuliti da ovaj autor naglasava da je preporudljivo vezati
znacenje modalnih glagola za konkretan kontekst i za konkretnu nameru koju
govornik ima, a to i jeste u skladu sa prikazanim stavovima klju¢nih gramati¢ara u
prethodnom odeljku.

Sliéno tome, Beti Azar u svom priruéniku (Azar et al., 2003) jedinicu u vezi sa
modalnim glagolima pocinje re¢ima:

.Familiarity with the meanings of modal auxiliaries is important because
these words communicate small but important differences in the user’s
attitude and feelings. Misuse of modal auxiliaries can result in confusion and
even anger among people who are trying to communicate in either speech
or writing. The chapter is organized on the basis of lexical meanings” (p. 88).

Ovako definisano uputstvo ujedno je i upozorenje za nastavnike s obzirom na
to da ukazuje na dva kljuCna aspekta nastave u vezi sa ovim gramatickim
segmentom, a to je da su razlike u znacCenjima kljuCne i da se one ne smeju

zanemariti, a potom i da se te razlike definiS8u na osnovu namere koju govornik u
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konkretnoj komunikaciji ima. Svaki od aspekta modalnosti koji je ponuden u ovom
priruéniku, autorka prikazuje re€ima ,kako iskazati“ (engl. expressing) $to jasno
upucuje na komunikativnu funkciju modalnih glagola i njihovih znaenja.

Poznato je da Beti Azar nudi viSe nego korisna uputstva nastavnicima. | u
ovom svom priruéniku, nudi precizno definisan pristup i jasno formulisana uputstva
koja natavnika vode kroz nastavnu jedinicu na nacin koji je za uCenike veoma
koristan. Jedno od prvih uputstava jeste da se terminologija svede na jednostavne
odrednice, Sto ona i sama €ini. Tako koristi termin modalni pomo¢ni glagola (engl.
modal auxiliary) i za modalne glagole i za perifrasticne oblike. Sem toga, Koristi
tabelarne prikaze u kojima na vrlo pregledan nacin prikazuje koji modalni glagol koja
znacenja moze imati.

Od pojedinacnih znaCenja, autorka istie sposobnost (can, could), moguénost
(may, might, could), dozvolu (may, might, can, could), savet (should, ought to),
obavezu (need, must, have to), odsustvo obaveze ( don't have to, need not), logi¢ne
zaklju¢ke (must) i sli€éno. Pored osnovnih modalnih glagola, autorka nudi i iscrpna
objasnjenja o razlikama u upotrebi perifrasticnih oblika, prikazuje alternative i
ukazuje na specifiCne razlike koje nastaju na osnovu konteksta. Sva svoja uputstva,
autorka temelji na konkretnoj upotrebi modalnih glagola u realnoj komunikaciji, pa
naglasava i znacCaj intonacije, naglaska, ali i neverbalnih oblika komunikacije poput
gestova i izraza lica. Pored toga, kada predlaze reSenja za odredene vezbe, autorka
nudi moguée odgovore i reSenja (engl. possible responses, possible answers), a ne
gotova reSenja. Drugim recima, podvlaéi se Cinjenica da modalni glagoli imaju viSe
nego jedno znacenje Sto se inace isti€e u primeni modalnih glagola. | u ovom
slu¢aju, polisemicki pristup upravo naglasava da pojedini modalni glagoli svoje
znacenje dobijaju upravo u konkretnom kontekstu u kome se koriste. Sve u svemu,
autorka istice da modalni glagoli mogu imati i dobiti precizno znacenje samo u
direktnoj komunikaciji, pa je samim tim neophodno taj segment tako i prikazati.

Kao Sto je vec istaknuto na pocCetku ovog odeljka, pored stampanih izvora,
nastavnicima se nude i mnogi izvori na internetu. Uglavhom je re¢ o gotovim
nastavnim materijalima koji se mogu odmah Kkoristiti u nastavi. Svakako da
nastavnik moze da ih menja i prilagodava svojim potrebama, ali je Cinjenica da se
oni nude u vidu besplatnih izvora dovoljan podsticaj za nastavnike da svoju nastavu
gramatike osavremene i prilagode tako $to ¢e pratiti savremene tehnike i metode,ali
i pristupe. Medu korisnim prezentacijama sa nastavnim materijalom na internetu

izdvajaju se stranice Beti Azar, stranice Britanskog saveta, One Stop English i
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drugi.” Svi ovi izvori su organizovani tako da se prema odredenom modalnom
glagolu pronalazi i materijal koji je u ponudi. Dakle, i kod elektronskih izvora polazi

se od konkretnog zna¢enja odredenog modalnog glagola u odredenom kontekstu.

Metode i tehnike u redovnoj nastavi ispitanika u okviru segmenta
modalnih glagola

Pre nego Sto se pristupilo koncipiranju vezbanja za potrebe eksperimentalnog
istrazivanja u okviru ove disertacije, obavljen je i razgovor sa nastavnicima Koji
predaju gramatiku grupama studenata u€esnika u eksperimenta.

U slucaju grupe FF’® nastavnik primenjuje tradicionalnu gramati¢ko-prevodnu
metodu u obradi gramatike (engl. grammar-translation method) i tehnike
karakteristiCnhe za ovaj pristup (drills, sentence-transformations, previewing i sli¢no).
Sa ciliem da znanje gramatike postane deo opste jeziCke kompetencije i upotrebe
jezika u komunikaciju, nastavnik uz pomenuti pristup koristi i tehnike specificne za
komunikativni pristup (engl. communicative language learning) (role play, group and
pair work, discussion i sli¢no). Provera znanja i vrednovanje koje se sprovode u vidu
testova i kolokvijuma tokom semestra, kao i ispita na kraju semestra, koncipirani su
na osnovu praktiCne primene obradenih sadrzaja. Ni u jednom segmentu provere
znanja i vrednovanja se od studenata ne olekuje da odgovaraju na teoretska
pitanja ili da znaju definicije u vezi sa pojedinim segmentima gramatike koji se u
nastavi obraduju. Naglasak se stavlja na prakti¢nu primenu gramatike.

Obavezna literatura koju studenti grupe FF koriste u obradi gramatike
obuhvata sledece izvore:

* Vezbanka koja predstavlja skup vezbanja iz razli¢itih udzbenika uglavnom na
nivou B2 Zajedni¢kog evropskog okvira za jezike za Savremeni engleski
jezik (SEJ) 1i SEJ 2.

* Vezbanka za domace zadatke: Hashemi, L., & Thomas, B. (2008) Grammar
for First Certificate. Cambridge: Cambridge University Press.

* Preporu¢ena gramatika: Thomson, A.J., & Martinet, A. V. (1990). A Practical
English Grammar. Oxford: OUP.

75 AzarGrammar.com: http://www.azargrammar.com/materials/feqg/FEG _TchrCreated.html, British
Council Teaching Resources: http://www.teachingenglish.org.uk/teaching-resources, One Stop
English: http://www.onestopenglish.com/support/ask-the-experts/grammar-questions/grammar-modal-
verbs-may-and-might/146354.article .

76 Sledi detaljan prikaz oba uzorka u 3. poglaviju.
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Dodatna literatura koja se takode preporucuje ukljucuje:

* Thomson, A.J., & Martinet, A. V. (1990). A Practical English Grammar. Oxford:
OUP. Exercise Books 1 & 2

* Allen, W. S. (1974). Living English structure. UK: Longman.

* Azar, B. (1998). Understanding And Using English Grammar. UK: Pearson
Education ESL.

* Pollock, C. (1997). Communicate What You Mean. UK: Pearson Education
ESL.

Napominje se da je ovde prikazano ono $to su studenti grupe FF radili na
Casovima vezbi. Segment modalnih glagola je u okviru asova predavanja prikazan
sa stanovista polisemitkog pristupa i to najveéim delom na osnovu prikaza u
pedagoskoj gramatici Tomsona i Martinea (Thomson & Martinet, 1990)"” dok je
detaljna obrada segmenta usledila na ¢asovima vezbanja. Tako da se na osnovu
pregleda napred pomenute obavezne literature i vezbanke sa vezbanjima za
Savremeni engleski jezik 2, moze videti da su za segment o modalnim glagolima
predvidene dve sesije od po 90 minuta. U toku prve sesije, koja se zove Modals |
obradena su znadenja uverenje (certainty: must, can't), moguénost/ verovatnoca
(possibility: could, may, might), sposobnost (ability: can, be able to), dozvola
(permission: can, could, may, might), zahtev/ molba (request: will, would) i ponude
(offers: shall, would you like). U toku druge sesije, Modals Il, obradena su znacenja
obaveza (obligation: must, have to), zelja (preference: would rather do/ be doing),
savet (advice: should, ought to, had better) i navika u proslosti (past habit: used to,
would). Znacenja su prikazana u vidu tabelarnih prikaza u kojim je ponuden po
jedan primer za svako od pojedinacnih znacenja, a potom su ponudene vezbe sa
primerima koje su koncipirane razli€ito.

Tako u prvoj sesiji, u prvoj vezbi studenti imaju zadatak da na osnovu
ponudenih reCi naprave reCenice u kojima ¢e izraziti moguéi razlog za opisanu
situaciju, u drugoj vezbi se trazi da parafraziraju ponudene recenice tako Sto bi
upotrebili odgovaraju¢i modalni glagol sa znaenjem verovatnoce, a da pri tom
oblici nisu ponudeni, a u trecoj vezbi vezbaju upotrebu perifrasti¢nog oblika be able
to tako 8to ga umecu na mesto na kome je upotrebljen modalni glagol can sa
znaCenjem sposobnosti. Slede Cetvrta, peta i Sesta vezba koje su koncipirane na
principu rad u parovima gde se od studenata trazi da naprave kratke dijaloge u

kojima bi upotrebili modalne glagole sa znacCenjem dozvole i molbe/ zahteva. U

77 Ovaj pregled je prikazan u odeljku 2.5.1.
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poslednjoj sedmoj vezbi, studenti imaju zadatak da prerade ponudene recenice tako
Sto ¢e situaciju prebaciti u proslost i u skladu sa tim preduzeti odgovarajuce
promene.

U drugoj sesiji, posle tabelarnog prikaza za svako od navedenih znacenja
modalnih glagola, slede veZzbe sa primerima. Prvi ponudeni prikaz daje znagenje
obaveze. U prvoj vezbi studenti treba da upotrebe ili must ili have to u zavisnosti od
razlike u znacenju koja je naznacena u prikazu. U drugoj vezbi se od njih traZi da u
odnosu na lice i vreme upotrebe oblik have to. U tre¢oj vezbi se od nih traZzi da
upotrebe izraz would rather kako bi prikazali Zelju, u Cetvrtoj vezbi se oCekuje da
naprave re€enice u kojima ¢e uz modalni glagol should izraziti savet, u petoj vezbi
treba da upotrebe sadasnje vreme modalnog glagola should (should be + V-ing) i
tako vezbaju pruZanje saveta u realnom sadasnjem trenutku. Na kraju slede dve
vezbe u kojima vezbaju izrazavanje navike u proSlosti i to tako Sto se od njih
oCekuje da u reCenice ubace odgovarajuci oblik izraza be used to, used to, shall i
will. Na joS dve strane, potom slede Cetiri veZzbe u kojima studenti vezbaju sva
obradena znacenja. Vezbe su koncipirane razli€ito, pa se u nekima od njih trazi da
definidu i imenuju ponudeno znacenje, a u nekima da sami umetnu odgovarajuci
oblik na osnovu konteksta u recenici.

U slu¢aju grupe FPPS™ nastavnik se takode oslanja na pristup grammar-
translation method i tehnike karakteristicne za ovaj pristup (drills, sentence-
transformations, previewing i sli€no). Kao i nastavnik koji predaje grupi FF,
nastavnik koji predaje grupi FPPS takode uz ovu metodu Koristi i pristup poznat kao
communicative language learning i u okviru njega, tehnike specificne za takav
pristup (role play, group and pair work, discussion i sliéno). Nastavnik isti¢e da u
toku obrade animira studente na samostalno izvodenje zaklju¢aka, formulisanje
teoretskih objasnjenja i definicija. Ono po ¢emu se ovaj nastavnik najviSe razlikuje
od nastavnika koji predaje grupi FF jeste to $to od studenata zahteva i u€enje teorije
i definicija. Stavise, pored praktiéne provere znanja i vrednovanja koji se sprovode u
okviru testova i kolokvijuma tokom semestra, kao i ispita na kraju semestra, studenti
u okviru usmenog dela ispita odgovaraju na teoretska pitanja iz gramatike pri cemu
se od njih o€ekuje i to da znaju definicije.

Obavezna literatura koju studenti grupe FPPS koriste u obradi gramatike

obuhvata sledece izvore:

8 Vidi napomenu 76 u vezi sa uzorkom.
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Yule, G. (2003) Explaining English Grammar, Oxford: OUP.

Celce-Murcia, M., Larsen-Freeman, D. (1983) The Grammar Book —An

ESL/EFL Teacher’s Course, Cambridge —Massachusetts: Newbury House
Publishers.
Yule, G. (2006). Oxford Practice Grammar - Advanced. Oxford: OUP.
Vince, M. Sunderland, P.(2007). Advanced Language Practice. Oxford:

MacMillan.

Za segment modalnih glagola predvidene su tri sesije od po 90 minuta’ u
okviru kojih se narocita paznja posvecuje podeli modalnih glagola na vrste, njihovu
upotrebu u kontekstu, vrstama modalnosti i zna¢enjima modalnih glagola. U skladu
sa osnovnom preporu¢enom gramatikom (Yule, 2003), studenti prvo u€e o vrstama
modalnih glagola, a potom o razlikama u znacenju pojedinih modalnih glagola. Uz
preporu¢enu gramatiku, studenti za ovaj segment koriste vezbe koje je sastavio
autor napred pomenute gramatike (Yule, 2006).

Na osnovu pomenutih izvora, studenti u€e da postoje tri vrste modalnih oblika
prosti (simple: can, may, must, shall, will), perifrasti¢ni (periphrastic: be able to, be
allowed to, have (got) to, be supposed to, be going to) i marginalni (marginal: need,
dare). Kada je re¢ o znacenju, studenti u¢e da se modali koriste za izrazavanje
licnih stavova govornika u vezi sa situacijom koju opisuje. U tom smislu, znacenja
se dele na epistemicko i deonticko, ali se znacenjima pojedina¢nih modalnih glagola
pristupa sa polisemitkog stanovista. Svaki modalni glagol se tako obraduje u skladu
sa pojedinacnim znacenjima koje moze imati u odredenom kontekstu. Pored
osnovnih znacenja, studenti u€e i o specificnim razlikama, kao i o alternativhim
nacinima izrazavanja uz pomoc¢ perifrasti¢nih modalnih glagola.

Kada je re€ o vezbanjima, napominje se da nastavnik nije strogo izdvajao ¢as
predavanja od Casa vezbanja, ve¢ uporedo koristio i teoretski i primenjeni pristup.
Samim tim, je teoretska osnova sluzila kao uvod, a potom je uvek sledila ilustracija
na osnovu vezbi. Tako su za ovaj segment studenti prvo Citali tekst kako bi se
upoznali sa nekim oblicima modalnih glagola i njihovim znacenjima. Sledi vezba u
kojoj se od studenata trazi da na osnovu ponudenog teoretskog prikaza identifikuju
odredene modalne glagole u tekstu koji su Citali. Sledi vezba u kojoj je veci
naglasak stavljen na morfoloski aspekt modalnih glagola, pa se od studenata

oCekuje da upotrebe proslo vreme, trajni oblik i sli¢no. Na osnovu tih primera, u

7 Napominje se da u slu¢aju grupe FPPS isti nastavnik izvodi i vezbe i drzi predavanja.

86



KRITICKO-TEORIJSKI OKVIR

sledecoj vezbi, studenti onda utvrduju koje znacenje odredeni modalni glagoli imaju,
pa ih shodno tome razvrstavaju. Potom studenti rade tri vezbe u kojima utvrduju
znacenja pojedinatnih modalnih glagola dodavanjem odgovarajuée fraze,
umetanjem odgovarajuéeg oblika i pronalaZzenjem greSaka u ponudenom tekstu.

U nastavku sledi vrlo detaljan prikaz razli¢itih modalnih glagola i to tako sto je
svako pojedina¢no znacenje prvo obrazloZeno u kratkom teorijskom prikazu, a onda
isto znacenje ilustrovano brojnim primerima. Na osnovu primera iz svakodnevnog
govora istaknute su i razlike u zna€enjima razlicitih modalnih glagola ali i razlike u
znacenjima alternativnih izraza. Gotovo sve vezbe su koncipirane na sli¢an nacin
tako &to su ili ponudeni gotovi oblici, ili su ponudene pojedinaéne fraze na osnovu
kojih studenti sklapaju oblike. U oba slu€aja, date oblike, to jest fraze, studenti na
osnovu konteksta upisuju na prazne crte u odgovaraju¢im primerima.

Na osnovu ponudenih prikaza nacina obrade modalnih glagola i njihovih
znacenja u slu€aju obe grupe ispitanika, moze se zakljuditi da su oba nastavnika
naklonjena preporu¢enom pristupu obrade tog segmenta koji podrazumeva
polisemicki pristup i u skladu sa tim oslanjanje na razliCita epistemi¢ka znacenja
modalnih glagola u datom kontekstu. S obzirom na to da se u oba slucaja koriste
gramatike koje spadaju u domen pedagoskih gramatika, vezbe su koncipiranje na
prilicno slitan nacin i podrazumevaju gotove sve navedene tehnike koje se u
literaturi u vezi sa savremenom nastavom engleskog jezika mogu naéi. Ovakav stav
oslanja se na preporuci da savremena hastava obavezno obuhvata i obradu
gramatike ali da se ona obraduje u svrhe komunikacije i praktiéne primene.

Prakticno se kod oba nastavnika u pristupu prepoznaje ono $to napred
pomenuti autori metodskih priruénika savetuju. Drugim re€ima, naglasak je stavljen
na polisemicki aspekt pojedinih modalnih glagola dok je u isto vreme velika paznja

posvecena znacenjima u samom kontekstu u okviru kojeg su glagoli upotrebljeni.

Metode i tehnike u eksperimentalnom istrazivanju

Vezbe koje su koncipirane za potrebe eksperimenta u okviru ove disertacije u
osnovi imaju za cilj da studenti savladaju znaCenja modalnih glagola, ali tako da
mogu da ih u datom kontekstu prepoznaju, imenuju i upotrebe u konkretnoj
komunikaciji sa zna€enjem koje odredeni modalni glagol moze imati. Kao Sto je u
prethodnom odeljku pomenuto, pristup je polisemicki, znacenja su obradena u

domenu epistemickih znaCenja, a vezbe su po formi koncipirane tako da mogu
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zadovoljiti i tradicionalni pristup obrade u okviru kontrolnog koraka, ali i
eksperimentalni pristup u okviru eksperimentalnog tretmana®.

Kao i u slu€aju nastavnika koji predaju gramatiku studentima grupe FF i
FPPS, i u okviru eksperimenta izvedenog za potrebe ove disertacije, primenjivani su
communicative learning i grammar-translation method, ali su oba pristupa
uklopliena u formu i mogucnosti koje pruzaju alati Veb 2.0. Pri tome treba
napomenuti da je relativno veliki naglasak stavljen i na kognitivni aspekt znacenja,
jer je istraziva¢ imao za cilj da studenti savladaju i formalne gramatiCke osobine
segmenta znacenja modalnih glagola, ali da ipak izbegne ucenje definicija. U skladu
sa preporukom koju nudi Tornberi (Thornbury, 2002: 32), da bi nastavnik uvek
trebalo imati na umu da je potrebno napraviti razliku izmedu “a rule that a linguist
might devise to describe a regularity of the grammar (a descriptive rule) and a rule
that a teacher might give learners to apply (a pedagogic rule)” nastavnik je u
eksperimentalnom pristupu pokuSao da naglasi primenljivi aspekt gramatickog
pravila u vezi sa upotrebom modalnih glagola. Drugim re€ima, “it is not often the
case that a linguist's version of a rule will be appropriate in a classroom context, and
there will inevitably be, therefore, some trade-off between the truthfulness of a rule
and the pedagogical worth of a rule (ibid.)”.

Zbog toga su sva objasnjenja prikazana putem veoma preglednih tabelarnih
prikaza (v. Tabelu 2.2. i 2.3.). Umesto klasi¢nih definicija, studentima su ponudeni
obrasci na osnovu kojih mogu prepoznati strukturu pojedinacnih modalnih
konstrukcija (engl. pattern), smestiti ih u odredeni vremenski okvir (past, real
present, general present/ future) i povezati sa odredenim znacenjem koje mogu
imati u odredenom kontekstu. U toku obrade, studenti su ohrabrivani da sami
definiSu znagenja na osnovu odrednica ponudenih u koloni Meaning. Prakti¢no je
nastavnik ohrabrivao studente da definiSu Sta po njima znaéi svako od ponudenih
znacenja. Takav deduktivni pristup je potom zaokruzen i odredenim primerima
kojima su ilustrovana pojedina¢na znacenja. U eksperimentalnom koraku, ilustracije
su ponudene u aplikaciji Dvolver®, a u tradicionalnom dati su dijalozi. Nakon
pregledanog filma u eksperimentalnom koraku, kao i nakon procitanog dijaloga u
tradicionalnom koraku, studenti su motivisani da diskutuju o znacenjima, da

analiziraju primere i da samostalno navedu sli¢ne primere.

80 Detaljan prikaz postupka i instrumenta, odnosno svih vezbi i prikaza koji su kori$éeni tokom celog
eksperimenta, sledi u 3. poglavlju.
81 Detaljan prikaz ovog alata ponuden je u odeljku 2.7.3.
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PAST REAL PRESENT GENERAL PRESENT/ FUTURE MEANING
might might might possibility/ probability
may may may (the degree of probability is indicated by the
could + have + p.p. could + be + V-ing could +V arrow in the first field)
must (+ have + been + V-ing) must must http://www.dvolver.com/live/movies-722430
can't can’'t can’'t
ill will will
might may permission
could +V / can http://www.dvolver.com/live/movies-722440
was/ were allowed to am/ is/ are allowed to +V
will be allowed to
should should should advice/ recommendation/ expectation
oughtto + have + p.p. ought to + be + V-ing ought to +V http://www.dvolver.com/live/movies-722413
didn’t have to* +V / don’t/ doesn’t have to +V absence of obligation or necessity
needn’t have* + p.p. don’t need to http://www.dvolver.com/live/movies-722418

*didn’t have to: used when we knew in advance that we were not supposed to do something so we didn’t
e.g.: It was a holiday yesterday so we didn’t have to go to school. (I knew that so | didn’t go.)
*needn’t have: used when we didn’t know in advance that we weren’t supposed to do something but we did

Tabela 2.2.: Prikaz modalnih glagola koji je upotrebljen za eksperimentalni pristup u eksperimentu
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PAST

could
was/ were able to +V

wasn’t
weren’t allowed to +V

had to
must +V
had to +V

REAL
PRESENT

GENERAL PRESENT/ FUTURE

could ability
can
am/ is/ are able to +V

will be able to

mustn’t prohibition
am/ is/ are not allowed to +V

will not be allowed to

have to* obligation
must* +V

have to* necessity
need to* +V

*have to: ar.sred.s external obligation or necessity
e.g.: | have to go home. My parents told me to be home by 10. (I would like to stay but | am supposed to be home on time.)
*must/ need to: ar.sred.s authority of the speaker
e.g.: | must/ need to go home. The party is really nice but | have to be up early in the morning. (I realize that it is better for me to go home earlier.)

MEANING

A: | am having some problems with my car these
days. | can't start it in the morning.

B: Why don’t you have a mechanic take a look at it?
They are able to detect such problems, aren’t they?
A: Well, yes. But the last one | went to could not do
a thing because he didn’t have the right tools.

A: You mustn’t walk on the grass. They'll fine you if
they see you!

B: | don’t care. Nobody can tell me what | am or am
not allowed to do.

A: Oh, God. | really have to go. My mother is
expecting me for lunch.

B: Ok. I'll be leaving, too. | must go to the library
because | need some information about the Civil
War.

A: | have to buy a new sweater for the party tonight.
Mary wants us to wear the same colours.

B: To be honest, | would waste money on a new
sweater only if | needed to replace some really old
one.

Tabela 2.3.: Prikaz modalnih glagola koji je upotrebljen za tradicionalni pristup u eksperimentu
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Kao sto je ve¢ naglaSeno, specificnost eksperimentalnog koraka
podrazumevao je da se ilustracije znacenja modalnih glagola predvidenih u okviru
tog dela istrazivanja® prikazu pomocu alata Dvolver koiji je predstavljao jedan od tri
alata testiranih u okviru ove disertacije. Za razliku od toga, u okviru tradicionalnog
koraka, ilustracije zna€enja prikazane su pomoéu klasi¢nih dijaloga koje su studenti
Citali u toku obrade. Nagladava se prednost alata Dvolver posto u potpunosti
zadovoljava savremeni pristup nastavi gramatike, a to je da se ona predaje tako da
studenti razumeju gramatic¢ku jedinicu sa aspekta forme i funkcije ali i sa aspekta
znacenja. Prakti¢no se na ovaj nacin obuhvata i grammar-translation method, koji
ima svoje prednosti i ne sme u potpunosti biti zanemaren s obzirom na to da
dozvoljava detaljan i veoma precizan teoretski uvod u ono $to be se u primenjenom
delu nastave prikazuje i ilustruje. U isto vreme ostavljen je i prostor za
communicative learning, jer su studenti ohrabreni da samostalno smisljaju primere
na osnovu ponudenih. Sem toga, studentima je data moguénost da analiziraju
ponudene kontekste i da ponude slicne primere koji bi u datim kontekstima takode
mogli da se koriste. Prednost aplikacije Dvolver je u ovom slu€aju uo¢ena u Cinjenici
Sto konteskt nije iskljucivo verbalizovan. Drugim re€ima, odabir odredene pozadine,
simulacija dijaloga uz pomo¢ dva reprezentativna lika koji taj dijalog zapravo i vode,
naglaSava aspekt interakcije koji se inaCe ostvaruje u procesu komunikacije, a koji
se u pisanoj formi moze i izgubiti.

Prilikom odabira primera kako za obradu znacenja modalnih glagola, tako i za
¢as vezbanja, a potom i za utvrdivanje savladanog gradiva®, pre svega se vodilo
racuna o tome da primeri budu autenti¢ni. Korpus koji je tom prilikom iskori§¢en
obuhvata razliite izvore, kao Sto su ve¢ pomenute fundamentalne gramatike
(Palmer, 2003; Huddleston & Pullum, 2002; Butler, 2003) pedagoske gramatike
(Quirk et al., 1996; Swan, 2002; Thomson & Martinet, 1990 i dr.), ali i izvori sa
metodi¢kim uputstvima (Thornbury, 2002; Azar et al., 2003; Nunan, 2005;
Lightbrown & Spada, 2006; Parrott, 2000). Sem toga, uzeti su i primeri iz autenti¢nih
¢lanaka na veb stranicama BBC Online, ali i brojne stranice sa gotovim
vezbanjima®. Narocito se vodilo ratuna o tome da se odaberu upravo oni primeri

koji jasno ilustruju odredeno znacCenje i to onako kako izvorni govornici dato

82 U 3. poglaviju sledi objadnjenje u vezi sa podelom modalnnih glagola u odnosu na potrebe
eksperimenta.

83 U 3. poglavlju, u okviru opisa procedure eksperimenta, a potom i u prikazima analize gre$aka, sledi
detaljan prikaz primera.

84 U odeljku 4.3. navedena je vecina izvora iz kojih su primeri upotrebljeni u eksperimentu preuzeti.
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znaCenje razumeju i koriste. U nekim primerima su izmenjena imena ili mesta
dogadanija, ali su primeri uglavnom preuzeti u autenti¢noj formi u kojoj su ih izvorni
autori navodili i to u odnosu na konkretan kontekst koji je posluzio kao ilustracija za
odredeno znacenje.

Sve u svemu, ovakav pristup, koji objedinjuje i grammar-translation method i
communicative learning, zajedno sa pojedinacnim tehnikama koje su u okviru njih
koriste, primenjivan je tokom celog eksperimenta. Prema tome, pitanje koje i Elis
postavlja, "focus on awareness rather than performance" u nastavi gramatike (Ellis,
2002: 29) svakako je proveren i u praksi, a to je bio i jedan od cilijeva ove disertacije:
proveriti da li neki novi pristup nastavi gramatike u okviru nastave jezika moze
doprineti njenom boljem i uspeSnijem savladavanju, a time i postizanju boljih
rezultata kod studenata. U slu€aju ove disertacije ova pretpostavka proverena je na
veoma savremen nacin — primenom racunara i alata Veb 2.0, ali uz postovanje i

primenu oprobanih i proverenih tehnika u nastavi gramatike engleskog jezika.
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2.6. Ucenje jezika uz alate Veb 2.0

Put koji je koncept primene raCunara u nastavi stranog jezika, to jest
Computer-Assisted Language Learning ili CALL, preSao od bihejvioralnog pristupa
nastavi do danasnjeg integralnog pristupa, od klju¢nog je zna€aja za razumevanje
danasnjih tehnolodkih mogucnosti, pa i alata Veb 2.0. Bihejvioristicki CALL
zasnovan je na stavu da se jezik savladava beskrajnim ponavaljanjem unapred
utvrdenih modela, takozvani drill and practice. U toj prvoj fazi, ,courseware is based
on the model of computer as tutor®, odnosno ,the computer serves as a vehicle for
delivering instructional materials to the student” (Taylor, 1980). U svojoj drugoj fazi,
tokom sedamdesetih i osamdesetih proSlog veka, koncept CALL je dobio
komunikativhu dimenziju, jer je naglasak stavljen na autenticnu komunikaciju u
jeziCkoj ucionici. Najistaknutiji pobornik ovog pristupa je bio Dzon Andervud (John
Underwood) koji je ¢&ak i postavio ,Premises for 'Communicative’ CALL"
(Underwood, 1984: 52). Vremenom, kroz primenu, razvijeni su razliCiti modeli
komunikativnog koncepta CALL da bi sa integrativnim konceptom CALL, u treéoj
fazi razvoja, ovaj koncept uSao u svoju multimedijalnu fazu. Upravo u toj svojoj
integrativnoj fazi, CALL pocinje svoju interakciju sa multimedijalnim tehnologijama i
internetom, a to podrazumeva i alate Veb 2.0.

Nastavnicima jezika je poznato da postoji duga tradicija integracije medija u
nastavu stranog jezika. Svaka nova tehnologija koja se pojavila, brzo je prihvatana
kao nacin da se unapredi proces nastave jezika. Kada je u prvoj polovini XX veka
priznata potreba za sluSanjem izvornih govornika, nastavnici su prvo uneli gramofon
u ucionicu. Kasnije, u zelji da nastavu obogate ne samo elementom izvornog
govora, ve¢ i raznim drugim sadrzajima, naucili su da koriste magnetofone, potom
kasetofone, mikrofone, a onda i jezi¢ku laboratoriju. Sve to sa ciliem da omoguce
svojim ucenicima da na laksi i kvalitetniji nac€in savladaju strani jezik koji su ucili i
tako se osposobe za realnu komunikaciju na tom jeziku. Dalji napredak tehnologije
omogucio je primenu slajdova, projektora, televizora, pa video rikordera i kamera, a
u novije vreme DVD plejera i kompjutera. Sada se namece i pitanje uvodenja
interneta, veb aplikacija, pa i alata Veb 2.0.

Zajednicko svim ovim inovacijama je to Sto su se one jednostavno
nadovezivale na ve¢ postojece. Drugim re€ima, karakteristike nekog novog
tehniCkog reSenja otkrivane su uglavnom tako Sto su ih nastavnici uporedivali sa

postojec¢im, to jest onim reSenjima koja su vec¢ bila integrisana u nastavu, pa tako i
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bila poznata. Ocigledno je da se viSe ne radi o tome koja od tehnoloskih resenja,
aplikacija, medija, programa, uredaja i drugih pomoc¢nih sredstava nastavnik treba
da unese u ucionicu. Ono $to je sada vazno jeste da se ispitaju moguénosti kako da
se savremena tehnologija, to jest internet, veb, vidzetsi, Veb 2.0 i sli¢ne aplikacije i
alati, na svrsishodan i koristan nacin integriSu u savremenu nastavu uopste, paiu

nastavu engleskog jezika kao stranog jezika.

2.6.1. Veb 2.0

Veb 2.0 se moZe definisati kao kombinacija niza elektronskih aplikacija, alata i
tehnologija (programi i druga softverska reSenja), poslovnih strategija (blogovi, vikiji
i sl.) i drustvenih mreza (Caskaonice, forumi i sl.), koji mogu unaprediti individualno
kreiranje sadrzaja na internetu kao i njihovo razmenjivanje u elektronskim medijima
(Walker et al.,, 2010). Razne platforme na mrezi, programi i aplikacije poput
¢askaonica, grupa, foruma, vikija, virtuelnih zajednica i sl. mogu se koristiti u
obrazovne svrhe i u okviru redovne nastave, koja se izvodi na tradicionalan nacin.
Ovaj vid nastave je u odeljku 2.3.1. (CALL u dvadeset i prvom veku) pomenut i on je
poznat kao mesovito u¢enje (engl. blended learning). Uslovi za takav vid nastave u
nasem okruzenju jo$ nisu stvoreni, bar ne za neku Siru primenu. Ono Sto jeste
moguce je da nastavnici mogu da stvaraju otvorene ili zatvorene grupe radi
komunikacije i saradnje sa ucenicima preko interneta radi povremene realizacije
pojedinih nastavnih sadrzaja. Kada se ove usluge koriste u nastavne svrhe, one
dobijaju ulogu virtuelne ucionice u kojoj se odvija nastava engleskog jezika kao
stranog. Ako se takvim aplikacijama dodaju i posebno napravljeni alati Veb 2.0,
nastava engleskog jezika dobija potpuno novu dimenziju.

Jedan od idejnih tvoraca koncepta Veb 2.0 je i Tim O’Rajli®®. Zajedno sa
grupom istomislienika, O’ Rajli je sa ulaskom u novi milenijum poeo da se zalaze
za slobodnu primenu softverskih reSenja preko globalne mreze i time neposredno
doprineo smanjenju monopolizovanja interneta. Antagonizam se neminovno stvorio
medu onima koji bi od interneta rado imali finansijsku dobit i onih koji smatraju da

globalna mreZa mora biti otvorena i svima dostupna sa svim svojim sadrzajima. To

85 Tim O’Rajli (Tim O'Reilly), osnivag je i generalni direktor kompanije O'Reilly Media. Skoro celu jednu
deceniju bori se za slobodnu upotrebu softverskih reSenja i pobornik je pokreta ,Open Source®, u Srbiji
poznat kao pokret za Softver otvorenog koda. Osnovno nacelo ovog pokreta jeste da se za izvorni kod
nekog softvera, koji je zasti¢en licencom ili autorskim pravom, korisnicima dozvoli da ga prou¢avaju,
menjaju, unapreduju, redistribuiraju u modifikovanom ili nemodifikovanom obliku.
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je dovelo do potrebe da se jasno odredi Sta se podrazumeva pod konceptom Veb
2.0 i zaSto se on razlikuje od Veb 1.0 kako bi se definisalo koji deo interneta treba
biti otvoren i slobodan.

Osnovna razlika izmedu ova dva koncepta se moze naci u €injenici, koju O’
Raijli istiCe u gotovo svakom intervjuu ili izlaganju, a to je da je Veb 2.0 u stvari cela
internet-mrezZa koja se pretvara u jednu zajedni¢ku platformu za povezivanje raznih
alata koje ljudi mogu realizovati na mreZi. Drugim re€ima, Veb 2.0 povezuje ljude na
internetu radi primene svih mogucih i dostupnih tehnologija, alata i programa na
mrezi. Aplikacije se stalno usavrdavaju upravo zato &to ih korisnici mogu besplatno
koristiti, one se u isto vreme dopunjavaju drugim dostupnim aplikacijama, idejna
reSenja se unapreduju, razmenjuju i stavljaju na raspolaganje novim korisnicima,
koji ¢e opet dati svoj doprinos kroz primenu. Tako se gradi svojevrsna mreza
zasnovana na tezi ,struktura u¢esca“ (engl. architecture of participation)®. Ovakva
struktura globalnu mrezu pretvara u jednu ogromnu radionicu u kojoj svi mogu
ucestvovati u skladu sa svojim potrebama, zahtevima i moguénostima. Za razliku od
toga, Veb 1.0 podrazumeva primenu aplikacija, uglavnom zatvorenog tipa i
ograniCenog na izvestan broj privilegovanih korisnika. Ne samo da je Veb 1.0
ograni¢en na izvestan broj registrovanih ¢lanova®’, ve¢ ne dozvoljava nikakvu
razmenu, dopunjavanje i usavrSavanje, ¢ime se internet, kao beskonaan skup
mogucnosti, ograni¢ava na daleko manji broj korisnika, a sam internet gubi i
edukativnu ulogu koju dobija uz Veb 2.0.

Ako se potom edukativha uloga alata Veb 2.0 prenese u polje nastave
engleskog jezika, postaje jasno koliko razli¢itih mogucnosti nastavnik dobija za
realizaciju raznih nastavnih sadrzaja, koji se uz primenu dostupnih alata Veb 2.0
priroda Veb 2.0 angazuje u¢enika u punoj meri. Hogeven (Hoogeveen, 1995: 350)
smatra da primena multimedijalnih sredstava pozitivno utiCe na razvoj audio-
vizuelnih sposobnosti u€enika, da podize nivo paznje i koncentracije ucenika tokom
rada, u velikoj meri doprinosi pozitivnom psihofizioloSkom stanju u€enika i podstice
ucenike na samostalan rad. Na taj nacin ucenici dobijaju priliku da razvijaju ne samo

jeziCke kompetencije vec¢ i druge kompetencije poput, komunikativhe kompetencije i

8 http://radar.oreilly.com/2005/10/web-20-compact-definition.html.  Poslednji  put  pristuplieno
05/08/2012

87 U engleskom jeziku se koristi re¢ subscriber, koja podrazumeva da je re¢ o registrovanom ¢lanu koji
mora imati svoj nalog za kori§éenje odredenog programa na mrezi. Cesto se podrazumeva i pla¢anje
izvesne Clanarine ¢ime se dati program ograni¢ava na odredenu grupu korisnika.
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interkulturne kompetencije, koje su u poslednje vreme postale sve znacajnije za
adekvatno planiranje nastave stranog jezika. Kako bi se to i postiglo, potrebno je
imati odgovaraju¢a nastavna sredstva, koja ¢ée uz postoje¢a i vel integrisana
sredstva, osavremeniti nastavu, omoguditi realizaciju nastavnih ciljeva i u isto vreme
biti dostupna.

Treba imati u vidu da ne mogu svi alati Veb 2.0 zadovoljiti potrebe nastave
stranog jezika. Sem toga, postavlja se i pitanje koji su nedostaci tih alata®.
Najvaznije od svega je da oni ne mogu i ne smeju zameniti tradicionalni koncept
nastave zasnovan na ucionici, udzbeniku, tabli i direktnoj komunikaciji izmedu
nastavnika i uenika, ali ga mogu kvalitetno dopuniti. Stoga se ni u jednom trenutku
ne sme insistirati na tome da virtuelna ucionica ili bilo koje drugo elektronsko,
multimedijalno, programsko ili tehni¢ko reSenje zameni ucionicu i nastavnika u
tradicionalnom smislu. Koncept Veb 2.0 treba shvatiti kao pomoéno nastavno
sredstvo koje moZe u znatnoj meri doprineti osavremenjivanju nastave engleskog
jezika i dati joj novu dimenziju realizacije. Konac¢ni cilj svakog nastavnog procesa je
uspesna realizacija pazljivo koncipiranih i planiranih sadrzaja nastave, $to u nastavi
engleskog jezika podrazumeva sticanje znanja i razvijanje vestina kod ucenika da
engleski jezik primenjuju u praksi, a Veb 2.0 moze u velikoj meri pomo¢i da se taj
cilj ostvari.

U odeljku koji sledi bice prikazani alati koji ¢e za potrebe empirijskog
istrazivanja u ovoj disertaciji biti primenjeni u eksperimentu o kome ¢&e biti vise reci u

trecem poglavlju.

2.7. PBworks, Hot Potatoes | Dvolver

Prvi poku$aj upoznavanja sa mogucénostima koje nudi internet kada je re€ o
alatima Veb 2.0, moZe delovati zastrasSuju¢e. Medutim, nije problem u koli¢ni
materijala koji je dostupan i koji se moZe upotrebiti u obrazovne svrhe. Cak nije
problem ni napraviti odgovarajuci izbor. Problem je zapravo utvrditi na€in na koji se
vecCina alata moze koristiti, a to podrazumeva i pitanje zasto bi se alati, aplikacije i
programi Koristili kao i to u kom obimu bi se oni integrisali u ve¢ postojeci okvir

nastave. Obim i cilj ovakvog istraZivanja ne dozvoljavaju detaljnu analizu svih

88 Nedostaci su brojni, a najocigledniji medu njima je $to nastavnik treba da uloZi viSe vremena u
njihovu pripremu u poc¢etnim fazama primene, studenti se, s druge strane, moraju opremiti raCunarom,
ili oti¢éi na mesto gde racunar mogu Koristiti.
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dostupnih alata na mrezi, niti ovde moze biti ponudena rasprava o tome zasto i kako
alate integrisati u nastavu, ali bi se tim pitanjem svakako trebalo pozabaviti na
mnogo videm nivou. Medutim, u odeljku 4.2. bi¢e prikazano i opisano deset razli€itih
alata i aplikacija koje bi trebalo da daju smernice za mogucu primenu alata Veb 2.0
u nastavi.

Ovde c¢e biti prikazana tri alata Veb 2.0, koja spadaju u grupu programa, Koji
se mogu preuzeti besplatno sa interneta ili koristiti na mrezi. Tri ovde prikazana
alata, a potom i upotrebliena u eksperimentu, koji je deo empirijskog dela
istraZivanja u ovoj disertaciji, sa svojim karakteristikama odgovaraju potrebama
nastave engleskog jezika i nisu previSe zahtevna ni za nastavnika, ni za studenta®.
Cilj je da se ponudi savremeniji pristup nastavi s time $to to ne znadi da se predlaze
potpuna izmena postojecih tehnika i metoda u nastavi engleskog jezika. Naprotiv,
kao Sto je vecC viSe puta istaknuto, predlaze se integracija modernih tehnika i
metoda izvodenja nastave engleskog jezika u ve¢ postojeée modele kako bi se ta
nastava ucinila kvalitetnijom, zanimljivijom i boljom.

Radi upoznavanja sa nekim od moguénosti koje Veb 2.0 pruza, kao sto je veé
pomenuto, za potrebe ove disertacije u ovom poglavlju bi¢e detaljno prikazana tri
veoma jednostavna tehnicka reSenja:

e PBworks (http://pbworks.com/),

e Hot Potatoes (http://hotpot.uvic.ca/) i

e Dvolver (http://www.dvolver.com/live/moviemaker.html

Potom ¢e u empirijskom delu istrazivanja u ovoj disertaciji, izmedu ostalog, biti
provereno da li ova tri tehni¢ka reSenja mogu zadovoljiti potrebe obrade, vezbanja i
utvrdivanja, to jest predstavljati efikasna nastavna sredstva za realizaciju tri
osnovne komponente ¢asa.

PBworks (PB) je platforma koja se koristi na mrezi, a nastavnik na
jednostavan nacin svoje predavanje za prezentaciju odredenog segmenta moze
dopuniti prate¢im materijalom i otpremiti na stranice PB. Uz internet vezu u ucionici,
svi otpremljeni sadrzaji (prezentacije, vezbanja, veze sa vezbanjima na mrezi i sl.),

postaju dostupni i u samoj ucionici. Hot Potatoes je programski paket, koji se moze

8 U nastavku ove disertacije bice upotrebljen termin ,student‘ nezavisno od nivoa uéenja jezika.
Drugim re¢ima, na ovaj nacin bi se izbeglo nepotrebno razlikovanje termina ,ucenik® i ,student” koji se
inace razliito koriste u srpskom jeziku. Termin ,uCenik“ se tako odnosi na ucesnike u nastavi u
osnovnoj i srednjoj Skoli, dok se termin ,student® koristi za u€esnike u nastavi na tercijarnom nivou
obrazovanja. Iz tih razloga se ovde naglaSava da termin ,student podrazumeva i jedne i druge
ucesnike u nastavnom procesu koji uce strani jezik.
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preuzeti sa mreZe i on sadrZi sve alate neophodne nastavniku za brzo i jednostavno
sastavljanje veZzbi i testova, koji se onda mogu koristiti i na ¢asu u ucionici u vidu
prezentacija ili otpremiti na PB, pa da ih nastavnik koristi u ucionici na samoj PB
platformi, a studenti ih mogu preuzeti i kod ku¢e. Dvolver je aplikacija, koja se koristi
na samoj mreZzi i sa njom se brzo i lako mogu praviti dijalozi u vidu jednostavnih
animiranih filmova, koji menjaju klasi¢ne pisane dijaloge, a sve radi ilustracije
odredenih gramatiCkih segmenata u nastavi. U nastavku ovog odelijka, slede

pojedinacni prikazi ova tri alata Veb 2.0.

2.7.1. PBworks.com

U najkraéim crtama, PBworks (PB) je zajednicki radni prostor, koji se moze
koristiti za takozvano zajedni¢ko wucenje (engl. collaborative learning ili
collaboration)® na mrezi, sa neograni¢enim mogucnostima za otpremanje,
preuzimanje i Cuvanje podataka. Posto se registruju, studenti mogu koristiti ovaj
radni prostor na mrezi kao mesto koje ¢e zadovolojiti sve aspekte tradicionalne
ucionice, a ne samo kao Skolsku tablu sa koje ée prepisivati ono $to nastavnik pise.
Brojne opcije ponudene na stranicama PB omoguéavaju nastavniku da obaveStava
svoje studente, da im ponudi materijal za ucenje i rad, kao $to su zadaci, testovi,
reSenja, veze sa novim aplikacijama, alatima i programim na internetu, rezultati sa
testova i ispita i jo§ mnogo toga. Posto je koli¢ina podataka koja se moze otpremiti
na stranice PB gotovo neograni¢ena, nastavnik ne mora nista da brise. Sve se
moze organizovati po fasciklama i datotekama, koje nastavnik moze imenovati na
praktiCan i pregledan nacin, a studenti da ih otvaraju u skladu sa sopstvenim
potrebama. O svakoj promeni na stranicama PB, obavesStenje ide automatski svim
registrovanim c&lanovima, putem imejla. Od studenata se oc€ekuje da redovno
proveravaju svoju elektronsku postu kako bi na vreme saznali za svaku promenu u
radnom prostoru, ukljuCujuci pozive nastavnika da urade neki zadatak, mogucée
komentare koje neko od drugih studenata moZzZe dati na stranicama PB, ali i novi
materijal koji nastavnik moZe za njih otpremiti na PB.

Ono $to je najvaznije, nastavnik je administrator koji ograniCava pristup i
upravlja na¢inom na koji ¢e se koristiti PB, te u€enici ne mogu da menjaju sadrzaj ili
na bilo koji nacin utiu na njega. Bilo koja diskusija, funkcioniSe u vidu foruma, pa

svaki student koji ima pristup odredenom PB moze Koristiti opciju komentarisanja.

9 Vidi napomenu 8.
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Nastavnik, s druge strane, moZe da kontroliSe sve §to studenti kaZzu (napidu), da
diskusiju usmerava, vraca je na osnovnu temu, onemogucava nepotrebne izjave, pa
Cak i da zabrani pristup €lanu koji zloupotrebi stranice PB u svrhe koje nisu
obrazovne.

kada
studentima odobri pristup radnom prostoru®?, korisnicima se uvek prvo otvara

Kada nastavnik otvori radni prostor pod odredenim nazivom, i
poCetna stranica (engl. FrontPage) (v. Sliku 2.2.). Sem 3&to nastavnik pocetnu
stranicu koristi za pozdravne poruke, obave$tenja i navigaciju, preko nje moze
pratiti da li, i u kojoj meri, ucenici pristupaju stranicama radnog prostora koristeéi
bo¢nu traku pod nazivom Recent activity, a moze i u delu Users videti kada je koji
korisnik posledniji put pristupio stranicama. Od velike koristi na po€etnoj stranici su i
preCice My PBworks, koja vodi do svih radnih prostora za koje korisnik ima pristup
(pod uslovom da se za svaki od njih prijavio sa istom elektronskom adresom), kao i
Workspaces, koji administratoru omogucéava prelazak iz jednog radnog prostora u

drugi ukoliko ih je sam napravio. Takozvane kartice (engl. Tabs) (Wiki, Pages &

Files,

boéna traka

precice kartice

account

logout  help

Qg Search this workspace

[ 3 Create a page
| [ upload files
& Invite more people
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- - [E5) Put this page in a folder
Welcome to Consecutive and Conference Translation

window will be our notice board and the main means of communication between you and me and among all of us. If you would like to keep our communication private,
each of you may use my e-mail address:

djordjevicjasmina@gmail.com

and address me directly. Feel free to write to me whenever you have a question, problem or any other kind of issue regarding the course you do not feel comfortable
with,

Good luck and looking forward to working with you!
Jasmina

[ Add Tags

My dear students, 4P Control access to this page
[} Copy this page

This workspace has been designed for you with the aim to provide supportive pages for the obligatory course in C ive and Conference

The use of the workspace is rather simple and the main tool is the navigator which you can find in the sidebar to the right. All the material needed for the courses, the

Infermation sheet, the Student Evaluation Sheet, the Lectures, the PowerPoints, the Hand-outs, etc. will be uploaded for you in the pages & files section (the tab leading Navigator

directly to it is in the upper part of this window or in the navigator). You can access them whenever you want or need. The Comment bar in the lower part of this front i Stared Pages and Files

[ Evaluation sheet

[ Extra material

[ Information sheet
5 Lectures and exercies

52 Sound dlps fiom dass.

Slika 2.2.: Pocgetna stranica (engl. FrontPage) u radnom prostoru PBworks

91 Radi detaljnijeg uvida u nacine kori§¢enja radnog prostora PBworks, potrebno je

stranicama http://pbworks.com/.

pristupiti
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Users i Settings) nastavniku omogucavaju brze i lakde kretanje po radnom prostoru.
PB stranica za u€enika nema sve funkcije koje su dostupne administratoru (kartice
users i settings, veliki broj opcija u prostoru bo¢ne trake i sl.).

Svakako da veliki broj oznaka olak8ava koriS¢enje stranica PB s obzirom na to
da se preko pocetne stranice ulazi u sve podmenije, fascikle i datoteke koje radni
prostor nudi (v. Sliku 2.3.). Upravo je mogucnost organizacije osnovna prednost
radnog prostora PB, ¢ime se i nastavniku i studentu omoguéava brza i jednostavna
pretraga. Opcija Add u levoj boénoj traci omogucéava otvaranje novih fascikli, naslovi
se mogu prilagoditi potrebama sadrzaja, a student jednostavnim otvaranjem fascikle
brzo i lako dolazi do materijala koji trazi. Nakon Sto pronade trazeni sadrzaj, student
ga jednostavno preuzima i Cuva u dokumentima na svom racunaru. Mogucnosti su
neiscrpne, jer nastavnik moze na stranice PB da otpremi sve ono $to bi inace u vidu
fotokopija nosio na nastavu, a posto se mogu otpremiti cela dokumenta, pa i
prezentacije, studenti mogu i njih da preuzmu i tako se u svako doba podsete
predavanja, a dodatni materijal koji je nastavnik koristio i za pripremu i za realizaciju
Casa takode mozZe da se stavi na raspolaganje studentima. Jednom recju, PB

omogucava ekonomicniju i efikasniju komunikaciju, razmenu i rad sa studentima.

opcija ,,add* za kreiranje novih fascikli bnaslov*i fascikli

My
w5 rugessies |

Qhen | ipkedhs

= Pages & Fles
7 Mipages
A Fles
d Unfiled Ttems
FOLDERS
) Bxamples.of good presen_ ¢
B 7 FrontPage 1R e ®
Cexemalinksandfun o Edt-Reae by e pealel e
|0 5 Exteral inks and fun IR0 BB
1= Fun stulf on culbure 1 Rerane

WHMN &

Slika 2.3.: Prikaz fascikli i datoteka na stranicama PBworks
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Prednost rada sa ovakvim radnim prostorima je i to Sto se objedinjuju svi
vaspitno-obrazovni ciljevi koji su preduslov za uspeSnu nastavu. Nastava postaje
aktivna i interaktivna, jer PB omoguéava stvaranje diskusionih grupa, postavljanje
pitanja i pruzanja odgovora, reSavanje problema i sl. Sem toga, nastavnik mozZe da
kontroliSe Sta ¢e studenti od sadrZaja koristiti, jer samo nastavnik kao administrator
moze da otprema sadrZaje koje studenti preuzimaju. Takode se u znacajnoj meri
podstiCe i samostalnost studenta u radu kao i autonomija u odlu€ivanju kada cCe i
koliko sadrzaja preuzeti i u kojoj meri ¢e ih koristiti.®? Jo$ jedna velika prednost
stranica PB je i ta Sto i studenti i nastavnik u svakom trenutku mogu dobiti povratnu
informaciju u vezi sa bilo kojim od sadrzaja otpremljenih na PB, $to u znatnoj meri

unapreduje saradnju izmedu nastavnika i studenata.

2.7.2. Hot Potatoes

Hot Potatoes (HP) je programski paket koji nudi moguénost pripremanja pet
razliCitin vrsti vezbi: Multiple-choice question, Cloze test, Jumbled sentences,
Crosswords and Mixed exercises. Vreme pripreme materijala se znatno skracuje, a
studenti na jednostavan nacin mogu preuzimati vezbe, Cuvati ih na svojim
raCunarima i koristiti ih kad god im to odgovara. ReSenja za sve vezbe mogu se
umetnuti u samu vezbu ili ponuditi u vidu posebne datoteke, uéenici mogu
medusobno da se ocenjuju (engl. peer assessment) a nastavnik sve povratne
informacije (engl. feedback) moze pruzati gotovo odmah.

Prednosti ovog programskog paketa su brojne. Ne samo da nastavnik moze
pripremati interaktivne vezbe bez kojih nastava stranog jezika ne bi mogla da se
zamisli, ve¢ ima mogucnost da postojeée vezbe prilagodi potrebama razli€itih
nastavnih sadrzaja. Vezbe, kao §to su pitanja sa viSestrukim ili kratkim odgovorima,
potom vezbe sa ispremestanim reCenicama (v. Sliku 2.4.). ukr§tene redi, vezbe za
spajanje delova recCenica i za popunjavanje, ne moraju se nuzno Koristiti samo za
pripremu testova. Stavise, te vezbe se podjednako mogu koristiti i za pripremu
materijala koji bi se koristili u okviru nekog knjizevnog predmeta ili predmeta u

okviru kojih se obraduju sadrzaji iz oblasti kulture i komunikacije i sli¢no.

92 O znacaju autonomije u¢enika u odabiru nastavnog materijala vise u Dordevi¢, 2011c.
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& —'a x
File Edit Insert Options

Help
\%mumg@@{\n&%é\ﬁ\?| |

Title I Wind Song
‘ Main sentence ‘ | Alternate
It was a day like the day before and the day after. - . The wind wrapped itself around the sod cabin in gusting moans as the pioneer family within camied out  »
- their tasks pretending not to hear.
1
They heard the wind, however. It had been their constant companion on the open plains since their B
jouney from Philadelphia two years before in the spring of 1865.
2
Following the covered wagon train of ten, the wind had lifted the drab landscape into billows of dust B
falling on everyane and everything until there seemed but one color and ene sound.
3
rOptions for altemate sentence:
& Allow sentences which do not use all words and punctuation in main sentence.
 Wam if alternate sentence does not use all words and punctuation in main sentence.

| [Config: english6.cfg

Slika 2.4.: Prikaz aplikacije za pripremanje vezbe sa ispremestanim recenicama u
programskom paketu Hot Potatoes

Aplikacije koje HP nudi napravljene su tako da nastavniku pruzaju veliku
slobodu u samoj primeni. Na primer, vezba sa ispremestanim reenicama moze
lako da se upotrebi za vezbu iz nekog knjizevnog kursa tako $to bi se upotrebila za
identifikaciju odlomka iz knjizevnog dela. Drugim recima, u polja sa leve strane u
ovoj aplikaciji ukucali bi se odlomci, a u polja sa desne strane, nazivi knjizevnih dela
iz kojih su odlomci uzeti. Moguénost da se redosled polja u svim aplikacijama koje
HP nudi mogu stalno ispremestati (engl. shuffle), dodatno olakSava nastavniku, jer
moze ve¢ napravljene vezbe uvek iznova da koristi bez bojazni da ée studenti
napamet nauciti redosled ta¢nih odgovora.

Sve vezbe koje nastavnik pripremi, moze pretvoriti (engl. convert) u obi¢an
dokument, da ih umetne u prezentaciju, pa ¢ak i da ih otpremi do neke unapred
pripremljen Veb stranice (v. Sliku 2.5.). Tako se u€enicima omoguéava da brzo i
jednostavno vezbu nadu i urade, a da potom sebe i provere, s obzirom na Cinjenicu

da programski paket nudi i moguénost pripreme reSenja za svaku vezbu.
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File Edit Insert Manageltems Options Help

BecHBeREY |[cr B | HEHF® | B | 2 | \

Title I Wind Song
[ Left (ordered) items Il Right j items ‘
A It was a day like the day before ~ [and the day after. I =
v

The wind wrapped itself around the sod cabin in gusting heir tasks pretending not to hear. -

URLPain: |

[ Open this linkin a new window (to preserve the exercise)

It had been their onstant companion on the open plains 0 years before in the spring of 1865 -

Linktext [Click here
[ Picture
Following the covered wagon train of ten,

4 v 0K

to billows of dust falling on everyone and everything until |~

nd. L

Put the sentences into the corecto order -

Default:

[Config: englishb.cfg

Slika 2.5.: Prikaz aplikacije sa otvorenim prozorom za stvaranje hiperveze izmedu
pripremljene vezbe u paketu Hot Potatoes i neke adrese na internetu

Oc¢igledno je da programski paket Hot Potatoes nudi mnogo razli€itih
mogucnosti. Sem toga, ovaj program se sada moze besplatno preuzeti sa interneta.
To ujedno moze biti i mana, jer tvorci ovog programskog paketa od 31. avgusta
2009. viSe ne pruzaju tehni¢ku podrsku, koju su pruzali u vreme kada se program
kupovao, pa su korisnici prinudeni da sami prouce paket i reSavaju probleme na

koje tokom kori¢enja programa mogu naici.®®

2.7.3. Dvolver

Dvolver (ranije DFILM) je skup aplikacija koji spada u red tehnickih reSenja na

internetu poznat pod zajedni¢kim imenom vidzets (engl. widgets)®*. Radi lakSeg

9 Jedna mogucnost podréke koja se nudi korisnicima programskog paketa HP je da se obrate
¢lanovima Yahoo grupe, koja je otvorena nakon Sto je program HP postao besplatan.
(http://tech.groups.yahoo.com/group/hotpotatoesusers/)

94 (1) Vidzet ( engl. Widget), jo$ poznat i kao element grafickog okruZenja, je genericki termin koji se
odnosi na deo grafickog korisnic¢kog interfejsa ili GUI (engl. Graphic User Interface, GUI) koji korisniku
omogucava komunikaciju sa odredenom programskom aplikacijom, ali i sa operativnim sistemom.
Vidzetsi prikazuju podatke i korisniku otvaraju mogucnosti da preduzima odredene radnje u toku
koriS¢enja. NajCesce vidzetsi sadrze dugmad, dijaloske prozore, skrivene menije, ikone, klizne trake,
indikatore toka, okvire za izbor, prozore i razne menije, preklopnike i obrasce.

(2) Termin se sem toga odnosi i na program koji je pisan kako bi se postiglo da element u grafickom
okruzenju, to jest, vidzet u GUI izgleda i radi na odredeni nacin u zavisnosti od izbora korisnika kada
preko GUI pristupa nekoj aplikaciji.

Dakle, termin vidzet se odnosi ili na graficku komponentu ili na program koji je kontroliSe ili na jedno i
drugo zajedno. (http://www.webopedia.com/TERM/W/widget.html)
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razmevanja, najbolje je reci da su vidzetsi poput malih uredaja unutar veceg uredaja
i da kao takvi imaju posebnu ulogu. Zajedni¢ko svim vidZetsima je da korisnicima
omogucavaju korid¢enje veoma kreativnih alata i tehnickih redenja.

Dvolver je aplikacija koja mozZe pre svega biti zanimljiva dopuna u nastavi
engleskog jezika, ali svoju upotrebnu vrednost dobija i time $to nastavnik na vrlo
jednostavan nacin mozZe napraviti kraci animirani film i koristiti ga umesto klasi¢nih
dijaloga, koje studenti Citaju na €asu ili kod kuce. Bilo koji segment, koji se obraduje,
gramatika, vokabular, pa ¢ak i dijalog iz knjizevnog dela, mogu se prikazati tako $to
¢e ga likovi izgovarati.®> lako moze delovati kao aplikacija pogodna za niZze uzraste,
treba imati na umu da zahtevniji nastavni sadrzaji i na viSem nivou u€enja mogu biti
prikazani na jednostavniji nacin kako bi se omogucilo njihovo savladavanje.

Sama aplikacija je jednostavna, objasnjenja su precizna, a izrada filma
omoguéena je u svega nekoliko koraka. Dijalog moze od krace razmene ideja
prerasti i u duzi razgovor, a efekat verodostojnog dijaloga postize se uz moguénost
stvaranja nekoliko scena, koje se mogu odvijati u razliito vreme. Mogu se Koristiti
razliCiti likovi, razne pozadine i mesta dogadanja kao i nekoliko muzic¢kih numera
koje dodatno doprinose dozivaljaju dijaloga (v. Sliku 2.6.). Sve to moze doprineti
boliem prikazu nekih zahtevnih sadrzaja za koje je povremeno potrebno stvoriti

razumljiv kontekst kako bi se njihovo znacenje pojednostavilo.

'IVI Grnail - Priofity Inbox - dj.. YB What is widget? - A Word...

/e'ﬂ Dfilm - is now Dvolver, M... '-\@ Ubersetzer® Dolmetsche... me Terminology Search - Mi... ><
. w A

Linguatec 0\ Finance Dict @B Bpetlaw [[Ms * Google © oDesk ™ [ Otherbookmarks

L C i | © www.dvolver.com/live/movie t
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Mix your
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L |

Slika 2.6.: Prikaz odabranog mesta dogadanja i pozadine u aplikaciji Dvolver

9 U odeljku 3.2. prikazan je jedan od filmova koji su pripremljeni za potrebe eksperimenta izvedenog u
okviru ovog istrazivanja.
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Prakticno se sve u ovoj aplikaciji moze prilagoditi potrebama odredenog
segmenta koji se obraduje, jer uz pomo¢ razli¢itih scena i likova mogu se docarati i
razlike u upotrebi vremena, €lana, modalnih glagola i sli€no. Na jasan i jednostavan
nacin se moze predstaviti ¢ak i ceo tekst tako Sto bi, na primer likovi umesto
nastavnika ispri¢ali ne$to o metodskoj jedinici koja treba da se obraduje. Nastavniku
preostaje samo da smisli replike, ukuca ih u za to predvidena polja i sledi uputstva
za izradu filma (v. Sliku 2.7.).

'M Grmail - Priority Inbox - dj.. » ) What is widget? - A Word... =] [ Dfilm - is now Dvolver, M.. - () Ubersetzer& Dolmetsche... » [ Terminology Search - Mi. + C=ra x|
€ & C i © wwwdvolvercom/live/moviemakerhtm Py
ail 4% PTT () ProZcom [E USEE [) Kombank \W Wikipedia (2f dictcc @) conj PB PBworks [B] duden Linguatec @0\ Finance Dict @) Bpertlaw [ Ms #§ Google O oDesk ™ (] Other bookmarks

Mix your

video + our fx SCENE 01 OF 01 / TYPE IN THE CHARACTERS' LINES

and win a SELECTED:
Macbook Pro! z LIMIT = 100 TEXT CHARACTERS PER CHARACTER'S LINE.

Make a Motionfx
video,save it, and
tell your friends

to vote for it.

T 5147_best_pract_2.pdf 7| B ctemplate_en_doc ~ @] talents form b istru..doc  ~| @] talents form adoc - ] PROGRAMI0.SKU..docx  ~ 3 show el downloads.. %

ks " BN @ E R O T %% B P @ o

1323
13/03/2010

Slika 2.7.: Prikaz odabranih likova i stranice sa poljima za unos replika u aplikaciji Dvolver

Nakon §to zavrSi sa pravljenjem animiranog filma, nastavnik moze uneti
elektronske adrese svojih u€enika, potom jo§ jegnom pogledati film, po potrebi
ispraviti greSke ili dopuniti film, a onda ga i poslati svojim u€enicima koji ga onda
mogu pogledati na svojim radunarima®® (v. Sliku 2.8.). Sem toga se veza do filma
moze otpremiti i na stranice nekog radnog prostora, uvesti u prezentaciju i otvoriti
tokom ¢asa, uvesti u tekst odakle korisnici mogu pristupiti filmu na internetu i sli¢no.
Nema ni vremenskih ni prostornih ograni¢enja, a jednom sacuvani film na internetu
ostaje trajno dostupan.

% Na ovoj adresi http://www.dvolver.com/live/movies-411029 moze se pogledati fim autora ove
disertacije koji je upotrebljen u nastavi. Dijalog ima za cilj da ilustruje razliku izmedu vremena Present
Perfect i Past Simple.
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Slika 2.8.: Prikaz poslednjeg koraka u kreiranju animiranog filma u aplikaciji Dvolver

Oc¢igledno je da mnoga tehni¢ka reSenja postavijaju dodatne zahteve
nastavnicima. Sigurno ima mnogo argumenata koji govore protiv uvodenja ovakvih
inovacija. Sama cinjenica da je potrebno izdvojiti vreme kako bi se pre svega
savladala upotreba prikazanih tehnickih reSenja, nekim nastavnicima moze biti
dovoljan razlog da ovakva nastavha sredstva ne koriste. Ipak nesporno je da je
povremeno i nastavniku zanimljivije da neki segment u nastavi prikaze na drugadiji
nacin. Cilj ove disertacije i nije da predlozi potpunu izmenu nastavnih sadrzaja i
nacine njihove realizacije, ve¢ da ponudi nekoliko moguénosti za osavremenijivanje
nastave kako bi ona bila efikasnija i efektnija.

PBworks, Hot Potatoes i Dvolver su samo tri mogucnosti u nizu tehnickih
reSenja za koja bi nastavnik mogao da se opredeli u slu€aju da zeli nesSto da
promeni u nacinu na koji izvodi nastavu jezika na bilo kom nivou ucenja. U odeljku
koji sledi, bi¢e prikazana jo§ neka tehniCka reSenja, koja takode mogu da se
upotrebe za poboljSanje kvaliteta nastave i unapredenje nacina realizacije pojedinih
nastavnih sadrzaja. S obzirom na to da bi detaljan prikaz izasao iz okvira osnovnog
predmeta istrazivanja predlozenog u ovoj disertaciji, prikaz koji sledi osvrnuce se
samo na neke osnovne karakteristike ponudenih alata, aplikacija i programa kao i

mogucnosti koje nude u konkretnoj primeni u nastavi engleskog jezika.®’

97 U odeljku 4.3. ponuden je opSirniji i detaljniji spisak alata koji se mogu koristiti u nastavi jezika
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2.8. Drugi alati koji se mogu koristiti u nastavi engleskog

jezika

S obzirom na izobilje tehnoloSkih reSenja na mrezi, za nastavnika moze biti
tesko da odludi koji alat da preuzme i upotrebi za nastavu, a da isti bude i od koristi.
Takode nije jednostavno pratiti sve novine, proveriti njihovu upotrebnu vrednost, a
potom i proveriti kako se koriste kako bi se uopste utvrdilo da li mogu unaprediti
nastavu ili ne. 1z tih razloga najbolje je da se nastavnik drzi proverenih veb stranica,
da se registruje kao ¢lan jedne ili dve grupe, najbolie su grupe nastavnika
engleskog jezika koji koriste alate Veb 2.0, pa da onda sa njima razmenjuje ideje i
sa njima saraduje ukoliko Zeli da koristi proverene alate od kojih se mogu ocekivati
pozitivni rezultati.

Jedan od osnovnih izvora koji bi svakom nastavniku bio od Kkoristi kao
polaziste prilikom ne samo odabira odgovarajucih alata, ve¢ i kao sveobuhvatan
izvor teorijskin i struénih osvrta na mnoga pitanja u vezi sa informaciono-
komunikacionim tehnologijama uopste, jeste ICT4LT, veb prezentacije nastale u
okviru projekta pomenut u odeliku 1.1. Osnovni cilj projekta ICTALT bio je da
obezbedi ,Web-based training materials in ICT for teachers of Modern Foreign
Languages, including English as a Foreign Language” (ICT4LT). Jedan od ciljeva
projekta bio je i da se materijali razviju ,into an accredited online course, but the
European Commission funding that we received in 1999-2000 to initiate the project
did not stretch this far. The materials are, however, still valid as a free resource for
language teachers and teacher trainers® (ibid.). Sem toga treba istaci da je osnovna
cilina grupa veb stranica ICT4LT ,language teachers already in service, although
parts of the website are suitable for teachers undergoing initial training and for
teachers following short intensive courses® (ibid.). Napominje se da je materijal na
ovim veb stranicama pogodan i za ,other occupations concerned with languages
and communication. The ICT4LT website materials have been developed by
practising language teachers with many years of experience in using a wide range

of technological aids in language teaching* (ibid.)%.

98 |zvori koji nude alate, aplikacije i programe za nastavu engleskog jezika uz primenu racunara:

1. Blog Nika Picija (Nik Peachey) ,Nik's Learning Technology Blog for English Language
Teachers” (http://nikpeachey.blogspot.com/p/my-writing-e-portfolio.html),

2. Drustvena mreza za nastavnike engleskog jezika ,English 2.0
(http://english20.ning.com/),

3. Casopis za nastavnike “Partner u uéenju”
(http://pilcasopis.wordpress.com/ocasopisu/),

4. Informing Science Institute (http://www.informingscience.org/homepage.php) i mnogi drugi.
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U odeljcima koji slede, bi¢e prikazani neki od alata Veb 2.0 koji se lako mogu
primeniti u nastavi i za koje nije potrebna velika priprema. S obzirom na to da su ti
alati napravljeni tako da se lako mogu prilagoditi potrebama pojedina¢ne nastave,

oni se mogu upotrebiti za razne segmente nastave.

2.8.1. Quandary

Ovaj program se koristi za pripremanje takozvanog akcionog lavirinta (engl.
action maze)®. Re¢ je o programskom paketu i po$to se preuzme i usnimi, koristi se
kao interaktivni alat koji uklju¢uje mnoge druge aktivnosti pored osnovne jeziCke
vezbe. Nastavniku se sa primenom ovog programa pruza mogucnost pripremanja
kako vezbi tako i testova, ili samo kracih ilustracija koje ¢e koristiti tokom obrade
pojedinih nastavnih jedinica. Sem jednostavnog lavirinta koji ¢e studenta prinuditi na
biranje moguc¢nosti, nastavnik u pripremljenu veZzbu moze uvesti sliku, zvuk i video
zapis, ili ¢ak veze do novih stranica, a sam tekst se moze oblikovati po Zelji uz
primenu raznih fontova.

U osnovi se vezba u ovom programskom paketu sastoji od nekoliko taaka
odluke (engl. decision points). Ove tacke su kao ¢vorovi na stablu, a svaka tacka
predstavlja situaciju u celoj ,avanturi” koju nastavnik osmisli. Student procita opis
situacije kada dode do tacke odluke i odabere jedno od ponudenih reSenja.
Nastavnik odluéuje koliko ¢e reSenja ponuditi. Svaki put kada ucenik napravi izbor,
otvara se novi prozor sa novim opisom i sa izvesnim brojem resenja. Prakti¢no
svaka avantura moze da se razvija u bezbroj moguénosti, a nastavnik je taj koji
odluCuje kada ¢e avantura biti zavrSena, odnosno koja ¢e tacka odluke biti
poslednja.

Uputstvo za Qandary je veoma jednostavno, nalazi se u samom programu, a
moze se pogledati i na mrezi. Ono $to uputstvo €ini veoma primenljivim je §to je ono
samo jedna avantura. Drugim re¢ima, nastavnik sam reSava problemske zadatke i u

isto vreme se upoznaje sa programom.

99 Ucenik se suoGava sa nizom situacija i izvesnim brojem izbora koji ga vode kroz odredeni problem
koji resava. Cim odabere jednu od moguénosti koja mu se nudi, uéeniku se prikazuje situacija koja je
posledica njegovog izbora, ali se opet otvara niz mogucnosti od kojih dalje bira. Drugim re€ima, dok se
ucenik probija kroz ovaj ,mentalni lavirint“ tako $to sledi moguénost koju izabere, prinuden je na
dono$enje odluka i analiziranje mogucnosti i sve to na stranom jeziku. Otud naziv “akcioni lavirint”.
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Kada nastavnik priprema avanturu, najbolje je da za svaku tacku odluke
predvidi takav naslov koji ¢e studentima dati najmanje dve mogucnosti svaki put
kada dodu do te tatke. Naslov cele vezbe moze predstavljati bilo kakav problem ili
zadatak, kao na primer Going to the theatre, Choosing my future education, My
birthday party i slicno (v. Sliku 2.9.). Vec¢ prilikom otvaranja prvog prozora kada

nastavnik po¢ne sa stvaranjem avanture nudi dve moguénosti.

Entering the first decision point information

ananda ry: C\Data\Delphi5\Quandary2\temp.2gn - | m] 5[

File Edit Decision points Insert Options Help

DEDBEE | - sbe B | GEG® | 8<® | @ |

Getting home

Entry transactions

Take a cab or catch a bus?

You have just been to a concert downtown, and you need to get home. It is

midnight. What will you do?

& Exit transactions

Link to # Link Text Transactions

Slika 2.9.: Stranica za stvaranje tacke odluke u Quandary avanturi.

Svaka od tih mogucnosti se dalje moze radvati tako Sto se ucéenicima ponudi
nekoliko moguénosti (v. Sliku 2.10.).

.

Get dressed for the party tonight

Bookmark | Restart

Buy a new dress or look through my closet

You need to get ready for the party tonight, but you've run out of money. The cute guy you are so much into will be there. What will you do?
Gol | Buy a new dress
Gol | Look through your closet to find something
Gol | Ring up your best friend and scream for help

Go! | Call your mother and beg her to run to the bank and put some money into your credit card account

S e

Slika 2.10.: Primer jedne stranice sa nekoliko tacaka odluke.
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Nazalost, kao i u slu¢aju programskog paketa Hot Potatoes, i u slu¢aju alata
Quandary, posto je sada besplatan, tvorci viSe ne pruzaju tehni¢ku podrsku mada i

dalje redovno azuriraju osnovni program koji se preuzima sa mreze.'®

2.8.2. Road to Grammar

Na stranicama Road to Grammar nastavnik mozZe naci testove, kvizove,
dodatna vezbanja, igre kao i drugi materijal iz oblasti gramatike engleskog jezika
koji se lako moze preuzeti (v. Sliku 2.11.). Ukupan broj testova za vezbanje koji se
mogu naci pod naslovom Quizzes je 365, a posto su organizovani tematski, znatno
je olakSana pretraga. Testovi se sastoje od po 10 pitanja i u€enik bira jedan od tri
ponudena odgovora i istog trenutka zna da li je odgovor ta€an ili ne. Sem toga,

ucenik moze dobiti i objasnjenje za netaan odgovor, jer je ponudena moguénost

Note koja otvara posebne stranice sa veoma detaljnim objadnjenjima.

7 Mct-inos e R :
C A © www.roadtogrammar.com FUE S
*§ Google * Google [V] Gmail () Kombank W Wikipedia (&) ProZ (zf dict ElLing @) conj P8 PE [B]d [A] Lingua N FinD (B Explaw [ Ms [ USEE [B] RacRMikroknj EJ Fb © oDesk » (] Other bookmarks

& ROAD 7O GRAMMAR F

GRAMMAK QU1ZZLEDS

AdChoices [>

Distance

Learning
Courses

Teacher

1 Adjectives and Preposttions. = i
5 Choose a topic Leadership

2 Adiective or Noun? from the box on Master's or PhD.
3 Adectives with -ed and -ing the left and click 100% Online,
4 Adverbs on START 100%

5 Adverbs 2 Supported!

6 Adverbs of Frequency WsldenU eduTeach...

7 Adverbs of Viewpoint
8 Adverbial Phrases. S T A R T
9 Agreeing and Disagreeing

10 Airport Vocabulary
11 Al, IS or ARE
12 Animals Answers and notes

13 Animals and Their Young = are provided.

o »
Links @ Desktop EN . © [ @ .l o

Slika 2.11.: Pogetna strana u okviru alata Road to Grammar

Podnaslov Extra Practice nudi izobilje moguénosti za dodatni rad u okviru
pojedinih segmenata engleske gramatike. Ovde nisu ponudeni samo testovi, vec i

teoretska objasnjenja, zadaci u kojima se od studenta oCekuje da upisuje, zakljuCuje

100 | y slu¢aju alata Quandary postoji grupa korisnika koji razmenjuju svoja iskustva. Veza do njih je
http://groups.yahoo.com/group/quandary users/.
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i odgovara na pitanja. Student mozZe €ak i postaviti pitanje, a opcija Blog vodi do
posebnih stranica na kojima se prikazuju nove mogucnosti, vesti, iskustva i sli¢no.
Stavie, ove stranice ne nude materijal samo za studente. Nastavnicima je
ponudena moguc¢nost Downloads koja vodi do strana sa kojih se mogu preuzeti
primeri nastavnih planova za organizaciju ¢asa, vezbe za zagrevanje kao i nekoliko
ve¢ pripremljenih radnih listova koje nastavnik moZe ili upotrebiti tako ili da ih

dopuni, preradi i prilagodi potrebama svog ¢asa.

2.8.3. Markin

Ovaj program je namenjen nastavnicima i koristi se uz operativni sistem
Windows. Napravljen je sa ciliem da nastavnicima olak8a pregledavanje i
ocenjivanje pisanih radova koje im studenti Salju ili imejlom ili predaju na nekom
nosatu (CD, USB uredaj i slitno). Program je besplatan i moze se brzo i
jednostavno preuzeti, a na veb stranicama ovog programa, kao i u samom
programu, ponudena su detaljna uputstva za koriS¢enje programa.

Nastavnik jednostavno kopira izvorni tekst i uveze ga u prazno polje za
korigovanje u programu. Koristeé¢i dugmad na levoj strani, obelezi vrstu greske, po
zelji u polie za komentare koja se nalazi odmah ispod polja za ispravljanje dodaje
napomenu ili komentar u vezi sa greSkom koju je student napravio i na kraju
postupka nastavnik daje svoje misljenje koje unosi u posebno polje koje se otvara

klikom na oznaku Feedback na dnu stranice gde unosi i ocenu (v. Sliku 2.12.).

o Marki
File Edit View Marking Buttons Format Tools Statistics Options Help

e NLNEEEER
? ap|C Draft Well to Breach safely

Breach of contract means failure to perform a contractual obligation or interference without a legitimate legal excuse. Of course, the
contract can be written or oral. [l * breach of contract can include 2% Zbroken promise to do or not do an act, to perform as promised
under the contract, not finishing the job, or failure to make payment on time or in full, failure to deliver all the goods.

Possible weak points in 20 3 B be“, for example, fhi ) s Mission 410 opecifyMistinglt 5
conditions3:19% 6 o FiSEEEYT™ "some element of contract such as mistake in g offer, or assig were not precisely. Also
weak point could be an illiteracy mistake. Fraud is one of the common weak point nowadays.

In breach of contracts consequences can be damages which signify a sum of money as a compensation for injury. or for an employer to
failure in his or her job, or job is delayed because material did not come in time, or job is partially done. We should consult and/or hire a
lawyer, just in case that the other party tries to cross us.

s conract leading to breach could be

Slika 2.12.: Prikaz teksta sa ispravkama i komentarima u programu Markin
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Ono Sto program ¢ini odlicnim reSenjem za primenu u tehniCkom smislu jeste
Sto se mogu uvesti datoteke u razli€itim formatima (HTML, RTF ili TXT) kao i svi
oblici datoteka iz Microsoft Office paketa. Dugmad koja su ponudena sa leve strane
se lako koriste, jer kada se kursor postavi iznad odredenog dugmeta, pojavi se
objadnjenje za njega, pa nastavnik gotovo da nema obavezu da odmah naudi Sta
koje od tih dugmadi predstavlja.

Jo$ jedna osobina ovog programa koja ga ¢&ini odli¢nim instrumentom i za
svrhe istrazivanja, na primer ako bi istrazival hteo da proveri vestinu pisanja na
vec¢em broju ispitanika kako bi izmerio neku vrednost (upotreba prostog pro$log
vremena, korpus redi i slicno), mogucnost programa je i statisti¢ki prikaz odredene
osobine u nekoliko razli€itih eseja. Dobijeni podaci se potom mogu lako prebaciti u
Excel datoteku radi dalje obrade i prikaza.

Alati koji su ovde prikazani predstavljaju samo mali izbor onoga Sto nastavnik
moze Koristiti u radu sa svojim uc€enicima, a da pri tom ne mora ulagati mnogo
vremena u obuku za kori§¢enije ili u pripremu materijala. Kao &to je ve¢ naznaceno,
odeljak 4.3. bi¢e posvecen dodatnoj grupi alata Veb 2.0 kao i tome kako se isti

mogu Kkoristiti u hastavi.

2.9. Opravdanost i neophodnost eksperimenta u
istrazivanjima u oblasti nastave stranog jezika

Opste je prihvaceno da eksperimentalna istrazivanja imaju dugu tradiciju u
oblasti psihologije i obrazovanja. Kada je psihologija poetkom XX veka pocela da
stvara svoje temelje, okrenula se postoje¢im paradigmama prirodnih nauka koje su
se vekovima oslanjale na eksperiment. Posto je veci deo XX veka bio obelezen
bihejvioristiCkim pristupom i u pshihologiji i u obrazovanju, eksperimentalni pristup
se pokazao kao najmerodavniji model za proveru principa i zakonitosti, prikupljanje
podataka, proveru hipoteza u praksi i sli¢no.

Studije koje su obelezile razvoj eksperimenta i njegovu primenu u obrazovnoj
psihologiji tokom gotovo celog XX veka svakako su istrazivanja E. L. Torndajka
(Thorndike, 1932) i R. S.Vudvorta (Woodworth, 1938) na polju transfera u u€enju.
Ta istrazivanja postavila su temelje za uspesno i svrsishodno izveden eksperiment,
kao S§to su standardizovana procedura, konstantni uslovi, nezavisne
(eksperimentalne) i zavisne (kontrolne) varijable i slicno. Kada su tokom

sedamdesetih i osamdesetih godina XX veka kognitivhe teorije i konstruktivisticki
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pristup u psihologiji i obrazovanju pocCele da se razvijaju, eksperiment kao
istraZiva¢ki model je i dalje vaZio za najpouzdaniji nacin provere principa, hipoteza i
zakonitosti. Prakti¢no je do8lo samo do promene predmeta istraZzivanja, pa je teziste
u konstruktivistiCkom modelu prebaceno sa bihejvioristiCkih procesa na mentalne.

Krajem XX veka veliki broj teoretiCara poceo je da osporava opravdanost
eksperimenta u obrazovnoj psihologiji, jer je u skladu sa konstruktivisti¢kim
pristupom bilo teZe izolovati komponente sistema ucenja, potom medije, osobine
procesa i studenta kao i zna€aj okruZenja i njegovog uticaja na proces ucenja.
Medutim, Cinjenica da se proces ulenja ne mozZe definisati prema utemeljenim
standardima, a da se pri tom ne uzmu u obzir individualne osobine svakog studenta
u kontekstu odredenog okruzenja (Jonassen et al., 1993 i Jonassen et al., 1994),
doveo je do stava da eksperiment kao istrazivaCki model postane sve slozZeniji i da
zavisi od mnogo viSe faktora nego 5to se u pocetku mislilo. Drugim re€ima, ne
osporava se znacaj eksperimenta u obrazovnoj psihologiji i nastavi kao jednoj od
oblasti primenjene lingvistike u celini. Naprotiv, eksperiment je, kako u
konvencionalnim tako i u alternativnim oblicimal®!, postao sustinski deo velikog
broja istrazivanja u okviru primenjene lingvistike, s tim $to se postavljaju i izvesni
zahtevi i uslovi koji moraju biti ispunjeni kako bi eksperiment u ovim istrazivanjima
doveo do validnih i prihvatljivih rezultata (Creswell, 2007).

Samim tim, ako se uzme u obzir da je koncept CALL, kao jedna od oblasti u
okviru primenjene lingvistike, polje koje objedinjuje sve gore navedene faktore,
dakle osobine i sposobnosti u¢enika u datom kontekstu u kome se nastava uz
racunar izvodi, €ini se da je eksperiment kao model istrazivanja ipak neophodan u
oblasti provere primene racunara u nastavi. Naime, sama ¢injenica da je koncept
CALL vema slozen i promenljiv nalaze potrebu za stalnom proverom i
istrazivanjima. Kontinuirani i sve brzi razvoj tehnologije, Cinjenica da nastava uz
racunar nije ograni¢ena ni vremenom ni prostorom, potom Ccinjenica da ishodi
nastave uz racunar zavise u velikoj meri od samih uéesnika, njihove motivacije i
sposobnosti, svakako predstavljaju dovoljno znaCajan razlog za primenu
eksperimenta u ovoj oblasti.

Nesporno je da je priprema eksperimenta u oblasti CALL daleko zahtevnija

nego u vecini drugih oblasti primenjene lingvistike. Pre svega veoma je tesko

101 Pod pojmom alternativni oblik ili nacrt eksperimenta podrazumeva se prilagodeni konvencionalni
nacrt kako bi se izbegle izvesne poteSkoce u realizaciji eksperimenta. O mogucnostima i vrstama
alternativnih nacrta, bice viSe reci u odeljku 3.1.
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obezbediti sve neophodne preduslove za okruZenje u kome ¢&e uslovi biti stalno
kontrolisani, jer u velikom broju sluajeva, u€esnici ne moraju biti na jednom mestu,
ve¢ mogu da se nalaze i na razliitim krajevima sveta. Takode, teZe je definisati
varijable posto se ne moZe predvideti svaki faktor koji bi u samom toku
eksperimenta mogao da uti¢e na standarde definisane na pocetku eksperimenta.
Na primer, mozZze doé¢i do zastoja u preuzimanju podataka, 3to bi dovelo do
neravnoteze u kategoriji vremenskog ograniCenja predvidenog za odredeni
eksperiment.

Uprkos svim navedenim poteSko¢ama, moguce je definisati metodoloski
pristup istrazivanjima u oblasti CALL koji se oslanja na eksperiment. Autori kao $to
su Nunan (Nunan, 1992) i Holidej (Holliday, 2007) istiCcu da ako se pravilno definiSe
cilj istraZivanja, ako se problem istrazivanja definiSe tako da moze da se meri, ako
su ucesnici eksperimenta reprezentativni i ako je mogucée analizirati podatke
dobijene u istrazivanju na nepristrasan i objektivan nacin, istrazivanje je apsolutno
validno. Na primer, ako je cilj istrazivanja reSavanje nekog nedostatka ili problema u
procesu nastave uz primenu nekog oblika koncepta CALL, ako su ucesnici u
istrazivanju reprezentativni u smislu da predstavljaju grupu u kojoj bi se odredeni
problem istrazivanja reSavao i konac¢no ako dobijeni rezultati u istrazivanju ukazuju
na potencijalno dokazivanje postavljene hipoteze na pocCetku istrazivanja,
istrazivanje je validno i ima smisla.

Pored ovih navedenih faktora znacajnih za opravdanost eksperimenta u
nastavi jezika, pa i oblasti CALL, treba uzeti u obzir i izvesne zamke i nedostatke,
koji mogu da predstavljaju potencijalne faktore rizika u samom eksperimenu.
Medutim, u slu€aju eksperimenta u oblasti CALL bi se pomenuti nedostaci u samom
pocetku definisali kao potencijalni problemi i predvidele bi se mere za eventualno
reSavanje istih kako bi eksperiment doveo do Zeljenih rezultata.

Jo$ na samom pocetku ove disertacije istaknuto je da je predmet istrazivanja
u ovoj disertaciji teorijsko-empirijsko istrazivanje kojim bi se opisao i ispitao
odredeni skup tehnoloskih alata generacije Veb 2.0 koji bi nastavu engleskog jezika
mogao unaprediti. Potom bi se razmotrila i moguénost njihove primene u nastavi
gramatike engleskog jezika kao stranog, a radi ilustracije primene alata Veb 2.0 u
nastavi engleskog jezika, proverila bi se moguénost njihove prakti¢ne primene u
obradi jednog gramatickog segmenta, obrade znacCenja modalnih glagola, na

tercijarnom akademskom nivou ucenja, na dva departmana za engleski jezik. 1z
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ovoga se jasno vidi zasto je jedan od metodoloskih pristupa u ovoj disertaciji i

eksperiment, koji je koncipiran na osnovu nacrta sa ponovljenim merenjima.

2.10. Nacrt istrazivanja sa ponovljenim merenjima

U osnovi nacrta sa ponovljenim merenjima je da se jedna ista grupa ispitanika
podvrgava i eksperimentalnom i kontrolnom tretmanu. Drugim re€ima, merenja se
obavljaju sa istim u€esnicima.

U skladu sa nacelima nacrta sa ponovljenim merenjima, uzorak se testira pre
eksperimenta, podvrgava postupku tokom kojeg se naizmeniéno smenjuju
eksperimentalni i kontrolni koraci u eksperimentu, posle svakog koraka se obavljaju
merenja i na kraju se ceo uzorak jo$ jednom testira. Prikupljeni rezultati se potom
analiziraju, a napredak i promene se statistiCki prikazuju.

Pre nego 3to se nacrt sa ponoviljenim merenjima blize definiSe za potrebe
istrazivanja sprovedenog u sluaju mogucnosti unapredenja nastave gramatike
engleskog jezika uvodenjem alata Veb 2.0, potrebno je osvrnuti se na definiciju
grupe u kontekstu ovakvog nacrta.

Naime, u nacrtu sa ponovljenim merenjem postoji samo jedna grupa ispitanika
(objekata)!®2. Drugim rec¢ima, ista grupa ispitanika meri se u viSe navrata tako da
grupu zapravo Cini skup mera iz jednog merenja. Ilzmedu merenja, grupa se
podvrgava eksperimentalnim i kontrolnim tretmanima. Sve u svemu, svaki ispitanik
se poredi sam sa sobom, jer isti ispitanik u€estvuje i u eksperimentalnim i u
kontrolnim uslovima. Zaklju¢ak je da ista grupa ispitanika, ili objekata, predstavlja i
eksperimentalnu i kontrolnu grupu, a svaki objekat je u isto vreme dodeljen i
eksperimentalnoj i kontrolnoj grupi.

Jasno je da ovakav nacrt ve¢ na samom pocetku obezbeduje znacajnu
prednost za potrebe istrazivanja koje ima za cilj da postavljenu hipotezu dokaze
ilustracijom primene alata Veb 2.0 na malom segmentu nastave u veoma teskim
uslovima i sa relativno malim brojem ispitanika. Pri tom ovo istrazivanje ne sme da
izgubi ni jedno od svojstava pravog eksperimenata i tako narusi mogucnost
oCuvanja interne validnosti, a time i obezbedi kauzalno zakljucivanje koje jeste u

osnovi eksperimentalnog istrazivanja. Drugim re€ima, ako eksperiment ne pruzi

102 Y odeljku 1.3.2. dati su detalji u vezi sa definisanjem objekata u eksperimentu.
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odgovor da li je i u kojoj meri element X uzrokovao promenu u elementu Y,

istraZivanje nema smisla.

Na ovom mestu potrebno je naglasiti da postoje €ak tri razloga zbog kojih

nacrt sa ponovljenim merenjima jeste pravi izbor za istraZivanje sprovedeno za

potrebe ove disertacije:

1.

Potreban je maniji broj objekata. S obzirom na to da je svaki ispitanik i objekat
u eksperimentalnoj i objekat u kontrolnoj grupi, broj ispitanika ne mora biti
veliki'®. Za eksperiment u okviru ove disertacije veoma je teSko obezbediti
dovoljno velike grupe koje bi pri tom bile ujednagene (bilo randomizacijom, bilo
tehnikom jednacenja kao $to je objasnjeno u odeljku 1.3.2.), jer se ne moze
oCekivati da bi dovoljno veliki broj studenata, koji ima relativnho dobro razvijene
vesdtine u primeni raCunara, bio spreman da ucestvuje u Casovima, koji bi se
organizovali van redovne nastave. Sem toga, raCunarske ucionice, koje su
inaCe na raspolaganju studentima, pa i nastavnicima, opremljene su uglavhom
sa najviSe 30 radnih stanica. Planiranje ovakvog eskperimenta van
raCunaraske ucionice, to jest izvodenje nastave na daljinu, unapred bi
onemogucilo oCuvanje interne validnosti s obzirom na to da istraziva€ ne bi

mogao imati kontrolu nad u€esnicima.

Eksperiment sa ponovljenim merenjima je efikasniji. S obzirom na to da je
svaki korak u okviru eksperimenta vremenski ograni¢en, mnogo je lakse i brze
predvidene korake izvesti jedan za drugim, u kontinuitetu i nad istim
ispitanicima. Za potrebe ovog istrazivanja, nacrt sa ponovljenim merenjima
dobija na efikasnosti time Sto se eksperimentalni i kontrolni koraci smenjuju
jedan za drugim, a merenja prate svaki od njih neposredno nakon $to koraci
budu izvedeni. Efekat uticaja i jednog i drugog koraka se ne gubi, pa se mogu

ocekivati relativho precizna merenja postignuéa ucesnika u eskperimentu.

(varijansa) unutar u€esnika svakako manje od onog izmedu njih, jer se svaki
uCesnik poredi sa samim sobom. Drugim re€ima, ujednadenost grupa postoji
od samog pocetka i ona je gotovo maksimalna. Razlike izmedu grupa nece biti
posledica individualnih razlika izmedu ispitanika, ve¢ posledica greSaka u

merenjima. Medutim, ovakve gresSke nisu sistemske i svakako su manje od

103 gmatra se da bi i eksperimentalna i kontrolna grupa u eksperimentu trebalo da se sastoje od makar
po 25 objekata. (Fajgelj, 2012).
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onih nastalih zbog individualnih razlika, te je testiranje razlika izmedu grupa
daleko osetljivije, a to znaci da se mogu uociti i veoma mali efekti nezavisne
varijable. Zakljuak je da je verovatno¢a da ce eksperiment otkriti uticajnost
nezavisne varijable na zavisnu daleko veéa kod nacrta sa ponovljenim

merenjima ako ta uticajnost zaista i postoji.

U cilju obezbedivanja ne samo validnih rezultata, vec i potrebnih opravdanja
za nacrt sa ponovljenim merenjem, sledi spisak kriterijuma potrebnih za istraZivanja
u oblasti CALL. Spisak se zasniva na istrazivanju, koje je obavio Habard (Hubbard,
2005) tako Sto je pregledao novija i reprezentativna istrazivanja obavljenih u oblasti
CALL. Moze se zaklju€iti da ukoliko istraziva& uspe da zadovaliji kriterijume koji su
dati u spisku koji sledi, eksperiment u oblasti CALL ne samo da ima smisla, ve¢ i
dovodi do zakljuCaka koji bi zaista mogli doprineti razvoju ove discipline. Iz tih
razloga sledi i objasnjenje zasto je za potrebe ove disertacije uzet nacrt sa
ponovljenim merenjem.

1. Istrazivanje bi trebalo da uklju¢i ve¢u grupu, ako postoji moguénost jednu
eksperimentalnu i jednu kontrolnu grupu, kako bi se omogucilo poredenje
izmedu podataka prikupljenih u esperimentalnim uslovima i u kontrolisanim
uslovima. U ovom odeljku je, izmedu ostalog, prikazano da u nacrtu sa
ponovljenim merenjima nisu definisane dve grupe, eksperimentalna i
kontrolna, u konvencionalnom smislu, ali se ipak obezbeduje poredenje
izmedu rezultata postignutih kako u eksperimentalnim tako i u kontrolisanim
uslovima. Cinjenica da je za potrebe eksperimenta izvedenog u okviru ove
disertacije ucestvovalo ukupno 50 studenata i da su svi oni mereni i u okviru
eksperimentalnog i u okviru kontrolnog dela, dodatno opravdava nacrt sa
ponovljenim merenjem, jer je prakti¢no dobijeno ukupno 100 objekata cije je

postignu¢e mereno u celom eksperimentu.

2. Trebalo bi primenjivati instrumente (na primer, test) koji mogu pruziti
objektivno merljive rezultate umesto klasiénih otvorenih, zatvorenih ili
kombinovanih upitnika, koji se najces¢e koriste u kvalitativnim i kvantitativnim
istrazivanjima u lingvistici. Nacrt sa ponovljenim merenjem, koji se realizuje za
potrebe istrazivanja u ovoj disertaciji, zasniva se na pretestu i posttestu'®.

Sem toga, kao Sto sam naziv nacrta nalaze, merenja ¢e se i u toku samog

104 Opravdanje za odredenu terminologiju u ovoj disertaciji dato je u napomeni 18.
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eksperimenta ponoviti viSe puta takode na osnovu posebno dizajniranih
testova. Upravo Ce se na ovaj nacin obezbediti ne samo objektivho merljivi
rezultati na osnovu postignu¢a u€esnika u eksperimentu, vec¢ ¢e se obezbediti
i temelj za analizu napredovanja u ucenju. Samim tim ¢e biti obezbedeni i
podaci za utvrdivanje opravdanosti hipoteze da Veb 2.0 u nastavi gramatike

moze dovesti do unapredenja procesa ucenja.

3. IstraZivanje bi trebalo da ima nekoliko faza, a ne da se zasniva samo na
jednoj jedinoj sesiji. S obzirom na to da je sustina nacrta sa ponovljenim
merenjima upravo u tome da se ucesnici tretiraju u viSe etapa i da se posle
svake etape obavi merenje promena pod uticajem tretmana, i ovaj kriterijum
se zadovoljava. Drugim recima, za potrebe ove disertacije, eksperiment &e biti
izveden u tri sesije od po 90 minuta u rasponu od mesec dana, pa se na taj
nacin obezbeduje i uslov da objekti budu tretirani u nekoliko etapa. S obzirom
na to da se ceo eksperiment ponavlja sa jo$ jednom grupom tokom jo$ jednog
perioda od mesec dana, dodatno se doprinosi tome da hipoteza bude

proverena u vise faza.

4.  Ucesnici bi trebalo da imaju neko predznanje o predmetu istrazivanja kako se
ne bi u samom istrazivanju prvi put susreli sa problemom koji se ispituje. Za
potrebe ovog istrazivanja, istrazival ¢e izabrati studente koji su ve¢ udili o
modalnim glagolima u engleskom jeziku u okviru redovne nastave.l®
Medutim, znacenje modalnih glagola se ne obraduje kao poseban segment,
pa predstavlja dobro polje za istrazivanje u okviru ove disertacije posto ¢e
obezbediti da ispitanici ovom segmentu pristupe sa novog stanovista i posvete
mu se u mnogo viSe detalja nego Sto je to bio slu€aj u okviru redovne

nastave.!%

5. Ucesnici bi trebalo da budu upoznati sa osnovama primene ra¢unara kako bi
mogli uspesno da obavljaju zadatke koji se u istraZivanju planiraju. U
eksperimentu, koji se izvodi za potrebe ove disertacije, ucfestvovace
dobrovoljci od kojih se kao uslov za u¢eSée o€ekuje elementarno poznavanje
rada na racunaru. Prema tome, postojeée znanje o modalnim glagolima i

razvijene vestine rada na raCunaru, skratiCe znacajno vreme potrebno za

105 Vige o uzorku u 3. poglavlju.
106 \/ise o koncepciji sadrzaja gradiva u eksperimentu u 3. poglavlju.
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prezentaciju segmenta i time omoguciti istrazivaCu da se posveti iskljucivo

ucinku postignutim savladavanju segmenta uz primenu ra¢unara.

Trebalo bi planirati zadatke i aktivnosti za koje se pretpostavlja da vecina
uCesnika moze i da ih obavi, to jest aktivnosti koje su ucesnici uglavhom veé
imali u nekom ,tradicionalnom® obliku (na primer, veZbe pisanja, reSavanja
zadataka i sli¢no, na papiru ili u veZzbankama). Sve vezbe i svi testovi u ovom
eksperimentu zasnivaée se na poznatim formama koje se inale koriste u
nastavi stranog jezika (cloze test, match, fill-in-the-blanks i sli¢no). Ono po
Cemu cCe se razlikovati jeste nadin na koji se date vezbe i testovi reSavaju u
okviru eksperimentalnih tretmana, posto ¢e ih ispitanici reSavati koristeci
posebne programe na mrezi (Hot Potatoes i Dvolver). U okviru tretmana
zasnovanih na tradicionalnom pristupu, ispitanici ¢e raditi na osnovu klasi¢nog

pristupa uz olovku i papir (engl. pencil-and-paper testing, PPT).

U svakom trenutku tokom istraZivanja, ucesnici moraju biti pod nadzorom
istrazivaca, ali on ne sme da utiCe na uCesnike, pomaze im u reSavanju
zadataka u delovima eksperimenta koji bi trebalo da mere individualno
postignu¢e ucesnika. Upravo je ovo osnovni razlog Sto je za potrebe ovog
eksperimenta uzet nacrt sa ponovljenim merenjima sa manjim uzorkom.
Grupa od 25ispitanika se lako moze smestiti u raunarski kabinet, a istrazivac
je u moguénosti da kontroliSe rad svakog ucesnika, po potrebi ponudi

objasnjenje ili podrs§ku ukoliko bi se javio neki tehnicki problem.

Ipak, nacrt sa ponovljenim merenjima ima i svoje nedostatke, ali i neka

ogranienja. lako ni nedostatke ni ograniCenja ne treba zanemariti, potrebno je

istac¢i da u oba slu€aja postoje i reSenja. S tim u vezi, sledi kraéi osvrt na postojece

nedostatke i moguca ogranicenja.

2.10.1. Nedostaci i ogranicenja nacrta sa ponovljenim merenjima i
reSenja

Osnovni nedostatak nacrta sa ponovljenim merenjima ogleda se u Cinjenici $to

se ispitanici podvrgavaju tretmanu po utvrdenom redosledu, pa pojedinacni tretmani

mogu usloviti u€inak onih koji slede. Drugim recCima, ispitanici mogu prepoznati

pojedine tretmane kao sliéne i da samim tim u slede¢em koraku tretmana zadatak

obave na osnovu secéanja na prethodni. Ova pojava naziva se efekat redosleda ili
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sekvencijalni efekat. Postoje tri glavne vrste efekta redosleda: 1) efekat vezbanja, 2)
efekat zamora i 3) efekat kontrasta.

Kod efekta veZbanja ispitanici svoj rezultat mogu popraviti posto im se
ponavljanjem koraka u tretmanu omogucéava da zadate korake usavrSavaju. Kod
efekta zamora, ispitanici u svakom slede¢em koraku pokazuju slabiji uspeh, jer se
zbog ponavaljanja koraka zamaraju, a Cesto im postaje i dosadno. Treéi efekat,
efekat kontrasta, mozZe dati loSe rezultate, jer jedan korak mozZe imati snazno
negativno dejstvo na ispitanike, pa bi svaki sledeéi mogao delovati slabije i obrnuto.
Na primer, ukoliko bi se ispitanicima pokazivale slike na kojima su prikazane
grozote rata kako bi se ispitalo njihovo miSljenje u vezi sa ratnim zloCinima, slika
pogubljenja na elektriCnoj stolici ne bi mogla izavati jednako shaznu emociju s
obzirom na to da su prethodne slike imale takav efekat.

Jasno je da kod nacrta sa ponovljenim merenjima efekat redosleda moze dati
i neujednacCene rezultate, jer se nece kod svih ispitanika javiti isti efekat u isto
vreme. Jedno od redenja koje bi moglo da omoguéi ublaZavanje posledica efekta
redosleda jeste tehnika uravnotezavanja ili balansiranje. Ova tehnika opisana je u
odeliku 1.3.2., medutim na ovom mestu potrebno je objasniti kako bi se tehnika
jednacenja, to jest balansiranje, sprovelo u eksperimentu sa alatima Veb 2.0 koji se
izvodi za potrebe ove disertacije i kako bi se obezbedila ujednacenost.

Za potrebe istrazivanja u ovoj disertaciji, mogucnost primene alata Veb 2.0 se
ispituje na vrlo usko definisanom segmentu znacenja modalnih glagola. Dakle, ne
proverava se u kojoj meri Ce ispitanici bolje ili viSe savladati modalne glagole u
celosti, to jest kao gramatic¢ku oblast u okviru gramatike engleskog jezika koja se
obraduje pre svega na ¢asovima savremenog engleskog jezika. Ako se tome doda
da su ispitanici za potrebe ovog eskperimenta odabrani na dobrovoljnoj osnovi, da
je re€ o studentima istog nivoa studiranja, da su na ¢asovima gramatike engleskog
jezika na osnovu unapred definisanog silabusa ucili o modalnim glagolima, da je
ste€eno znanje vrednovano na ispitu koji su polagali, moze se oCekivati da ¢e grupa
ispitanika ve¢ biti ujednacena po pitanju znanja o modalnim glagolima u opstem
smislu. Kako bi se postigao precizniji uvid u to koliko je to njihovo znanje priblizZno
jednako ili ne, ispitanici rade pretest, to jest gramaticki test koji ima za cilj da proveri
na kom je nivou njihovo znanje o znaenju modalnih glagola.

Upravo ¢e ta zavisna varijabla definisana kao kriterijum ,stepen poznavanja
odredene pojave“ omoguciti balansiranje joS na samom pocetku eksperimenta, pa

se moze ocekivati i da ¢ée efekat redosleda imati daleko manji uticaj na efekat

120



KRITICKO-TEORIJSKI OKVIR

nezavisne varijable. Zapravo bi znanje o znacenju modalnih glagola trebalo da se
usavrSava viSe pod uticajem alata Veb 2.0, koji ¢e biti primenjivani u
eksperimentalnim tretmanima u odnosu na znanje o znacenju modalnih glagola
kada ga ispitanici stiCu uz primenu tradicionalnih metoda i tehnika u kontrolnim
tretmanima.

Jo$d jedna negativna strana, ili ograni¢enje, nacrta sa ponovljenim merenjima,
jeste i to Sto ovaj nacrt nije pogodan za takozvane ireverzibilne zadatke. Naime, re¢
je o zadacima kod kojih ispitanici ve¢ posle prve primene nauce sve 3to treba da
znaju, pa tako dosegnu gornju granicu poznavanja, pa je samim tim besmisleno
ponavljati takav zadatak. Kako bi se ovaj problem prevaziSao, potrebno je da
ispitivaC pripremi razliite zadatke. U slu€aju ispitivanja ucinka alata Veb 2.0, ovaj
problem se sam po sebi prevazilazi, jer je izbor alata Veb 2.0 neizmeran, pa ¢e biti
jednostavno pripremiti prili¢no razliite zadatke. Tako se realno moze ocekivati da
Ce ispitanici, ¢ak i kad bi u potpunosti savladali zadatak u jednom tretmanu, bili u
prilici da novi zadatak obave bez ikakvog efekta redosleda.

Na osnovu svega $§to je do sada reCeno, moglo bi da se olekuje da ¢&e
eksperiment, drugi znacajni deo ovog teorijsko-empirijskog istrazivanja, omoguciti
prikupljanje relativno pouzdanih rezultata kako bi se hipoteza postavljena na

pocetku potvrdila.
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3. EMPIRIJSKO ISTRAZIVANJE | EKSPERIMENT

U poglavlju koje sledi bi¢e prikazano empirijsko istrazivanje koje bi, u skladu
sa principima razradenim u prethodnom odeljku, trebalo da potvrdi hipoteze
postavljene na pocetku ove disertacije. Uvodni deo ovog poglavlja bi¢e posvecen
pregledu osnovnih epistemoloSkih postavki eksperimentalnog istrazivanja u
kontekstu mogucénosti primene tehnologije Veb 2.0 u nastavi gramatike kako bi se
ponudilo relevantno opravdanje za istrazivanje koje je za potrebe ove disertacije
sprovedeno. Potom sledi kra¢i osvrt na hipoteze na osnovu kojih je nacrt
eksperimenta koncipiran i izveden, prikaz uzorka nad kojim je empirijsko istrazivanje
izvedeno, kao i pregled postupaka, instrumenata i tehnika primenjene u samom
eksperimentu.

Od kljuénog znacaja bice i prikaz metodologije obrade podataka koji su u
okviru ovog eksperimenta prikupljeni. Na kraju, sledi opsti prikaz prikupljenih
rezultata, kao i interpretacija podataka za svaku ispitanu grupu u okviru celokupnog

uzorka.
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3.1.0snovne epistemoloske postavke eksperimentalnog
istrazivanja u kontekstu mogucnosti primene tehnologije
Veb 2.0 u nastavi gramatike

U osnovi se eksperimentalna istraZivanja mogu zasnivati na konvencionalnom
ili na alternativnom nacrtu (Ross & Morrison, 2004). Prvu grupu c¢ine veliki
eksperimenti, longitudinalni ili presec¢ni, sa uzorkom od ¢ak 1000 ispitanika ili vie.
Za razliku od toga, eksperimentalna istrazivanja sa alternativnim nacrtom su pre
svega manjeg obima i izvode se onda kada broj ispitanika mora biti ogranicen, ili iz
tehnickih razloga, ili zato sto za prirodu i vrstu nacrta eksperimenta veéa grupa nije
odgovarajuéa. Kod nekih istrazivanja sa alternativnim nacrtom postoji moguénost da
se u potpunosti izostavi neki od elemenata eksperimenta i takva istrazivanja zovu
se kvazi-eksperimentalna istrazivanja.’® U svakom slu¢aju, eksperiment mora
zadovoljiti jedan kriterijum, a to je da se ispita uzro€no-posledi¢na veza tako Sto se
uzorak podvrgava tretmanu koji je predmet istrazivanja.

Ideja eksperimentalnog istrazivanja poti€¢e od Frensisa Bejkona (Frencis
Bacon) ,koji se posvetio otkrivanju metoda ili pravila saznanja koja bi obezbedila
valjano naucno otkriée uzro€nosti sama po sebi, nezavisno od vestine onoga ko ih
primenjuje.“ (Fajgelj, 2012: 226) Te iste metode je potom Dzon Stjuart Mil (John
Stewart Mill) formalno definisao tako Sto je postavio nekoliko kanona na osnhovu
kojih se eksperiment definiSe (Rosnow & Rosenthal, 2005). Ovi kanoni, poznati i
kao metode, definiSu ne samo uzro€nost, ve¢ ukazuju i na vrste merenja koja se u
sklopu jednog eksperimenta mogu obaviti. Prema tome, mogu se razlikovati:

1. Metoda slaganja,

2 Metoda razlike,

3. Metoda zajedni¢ke promene i
4 Metoda ostatka.

Od velikog znacaja je uoditi razlike izmedu samih svojstava pojedinacnih
metoda, jer se jedino onda moze doneti odluka o tome koji od pristupa treba izabrati
za konkretno istrazivanje. Metoda slaganja odnosi se na istrazivanje u kojem se
pojavljuje jedna okolnost koja je zajedniCka za dva ili viSe slucaja neke pojave koja
se ispituje. Smatra se da je ta okolnost dovoljan uslov za pojavu koja se istrazuje.

Za razliku od toga, metoda razlike odnosi se na istrazivanje u kojem se pojavljuje

107 Kvazi-eksperimentalno istrazivanje je epistemoloski slabija vrsta istrazivanja jer se ne vrsi
randomizacija ili manipulacija nezavisnom varijablom od strane istrazivata. Smatra se da kvazi-
eksperimentalno istrazivanje ne moze obezbediti internu validnost.
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jedna okolnost koja nije zajedniCka za dva ili viSe sluCaja neke pojave koja se
ispituje. U tom slucaju, ta okolnost je onda nuZan uslov za pojavu koja se ispituje.
Kod trece metode, uzroCno-poslediCna veza je ocigledna, jer jedna pojava
uslovljava promenu druge pojave. Samim tim, svaka pojava u toj vezi moze biti ili
uzrok ili posledica u istrazivanju koje se sprovodi. Kod poslednje metode, uzro¢no-
posledi¢na veza je i dalje prisutna, ali je na neki nadin apstraktna. Naime, kod ove
metode apstrahuje se onaj deo za koji je na osnovu ranijih zaklju€aka utvrdeno da
za posledicu ima izvesne pojave, tako da onaj deo koji nije ranije razmatran moze
dovesti do novih pojava. Te nove pojave predstavljaju zapravo ostatak koji se
ispituje.

Prema obliku merenja, prve dve metode svrstavaju se u kvalitativne, tre¢a u
kvantitativne, a poslednja u deduktivne metode. |1z proslosti se zadrzalo misljenje da
kvantitativna istraZivanja tragaju za uzro€no$¢u, a kvalitativna za znaCenjem. Tako
su istraZivanja u drustvenim naukama u drugoj polovini XX veka obeleZila ili jedna ili
druga istrazivanja, dok je u novije vreme prihvaéeno da je gotovo nemoguce
sprovesti isklju€ivo jednu ili drugu vrstu istrazivanja. S tim u vezi, sve su CeS¢a
istrazivanja koja su i kvantitativna, jer se traga za koli¢inom ili obimom jedne pojave,
ali i kvalitativna, posto se ujedno nude analiza, diskusija i prikaz zaklju¢aka na
osnovu kojih se pokusava ispitati znacenje odredenih podataka u sklopu dobijene
koli€ine ili obima (Dohan & Sanchez-Jankowski, 1998).

Izmedu ostalog, uoCeno je da razlike izmedu kvalitativnih i kvantitativnih
metoda zapravo i nisu sustinske, te je najbolje da se koriste komplementarno, a ne
alternativno. OcCigledno je da se kvalitativhim tehnikama mogu prikupiti podaci koji
omogucavaju bolje razumevanje pojave. Sem toga kvalitativna istrazivanja odlikuju
se brojnim primerima, iskazima ispitanika i izvoda iz intervjua. Upravo se uz pomoc¢
takvih primera mogu ilustrovati kategorije kao i razlozi za njihovo formiranje. Ako se
takvi primeri joS i prikazu u kontekstu kvantitativno prikupljenih podataka, to jest
prikaze se koliko je odredenih izjava, misljenja, sluaja jednog primera u kontekstu
jednog istrazivanja bilo, sledi da se upavo tako moZe dobiti celovita slika pojave
koja se ispituje.

Prema tome, savremeni pristup istrazivanjima u drustvenim naukama okrece
se multimetodoloskom pristupu pri ¢emu se savetuje triangulacija ili kombinovanje
nalaza dobijenih razli€itim metodama. Sam nacrt istrazvivanja, to jest nacin na koji
se projektuje sama procedura istrazivanja, trebalo bi da se zasniva na hibridnim

odnosima mesovitih nacrta. Upravo ovakav izbor, dakle multimedoloSki pristup sa
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nacrtom koji ¢e omoguciti ne samo prikupljanje podataka vec i njihovu valjanu
analizu, smatra se korisnim za nauku, jer uzima ono $to je najbolje i najprimerenije
za konkretan problem istrazivanja.

Iz svega ovoga se moze zakljuliti da je za potrebe istraZivanja mogucnosti
primene tehnologije Veb 2.0 u nastavi gramatike engleskog jezika bilo neophodno
opredeliti se za kvantitativno i kvalitativno istrazivanje. U tom smislu, primenjene su
metoda razlike i metoda zajedni¢ke promene. Sem toga, primenjena je
unutarmetodska triangulacija (Denzin, 1970), jer omoguc¢ava primenu nekoliko
varijanti iste tehnike, na primer mogu se koristiti razliciti testovi ili formati testova koji
mere istu vrednost. Kao $to je ve¢ obrazloZzeno u odeljku 2.10., nacrt eksperimenta
koji predstavlja osnovu ovog istrazivanja jeste nacrt sa ponovljenim merenjima.
Ocekuje se da ¢e ovako viSestrano i sveobuhvatno koncipiran eksperiment ponuditi
validne rezultate na osnvou kojih se mogu izvesti zakljuci u prilog postavljenoj
hipotezi da se uvodenjem alata Veb 2.0 moze unaprediti nastava gramatike stranog

jezika.

3.2. Uvod u empirijsko istrazivanje moguénosti primene Veb
2.0 u nastavi

Empirijsko istrazivanje koje je ovde prikazano imalo je za cilj da ispita
odredeni skup tehnoloskih alata generacije Veb 2.0, uz pomo¢ kojih bi se nastava
engleskog jezika mogla znacajno unaprediti, a time i obezbediti uspesnija realizacija
cilieva i ishoda procesa ucenja engleskog jezika. U tom smislu primenjena je grupa
alata Veb 2.0 u nastavi gramatike engleskog jezika kao stranog kako bi se proverila
mogucénost njihove prakticne primene u obradi jednog gramatickog segmenta,
obrade znacenja modalnih glagola, na tercijarnom akademskom nivou ucéenja, na
dva departmana za engleski jezik.

Osnovna hipoteza od koje se poSlo jeste da je u skladu sa potrebom
osavremenjivanja nastave potrebno unaprediti metode i tehnike u realizaciji nastave
stranog jezika. Prakticno bi se primenom alata Veb 2.0, kao jednom od oblika IKT u
nastavnom procesu stranog jezika, proverilo da li bi se isti mogao unaprediti, a
savladavanje nastavnih sadrzaja olaksati. 1z tih razloga, prva pomoéna hipoteza bila
je da se zbog svoje dostupnosti i jednostavnosti, alati Veb 2.0 mogu brzo i
jednostavno ukljuCiti u nastavu engleskog jezika i tako potencijalno unaprediti

nastavni proces i omoguciti kvalitetnije savladavanje nastavnih sadrzaja iz svih
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oblasti savremenog engleskog jezika. Za potrebe ove disertacije, ova pretpostavka
proverena je na primeru obrade znacenja modalnih glagola u engleskom jeziku uz
primenu tri alata Veb 2.0, PBworks, Hot Potatoes i Dvolver, na dve grupe studenata
na dva departmana za engleski jezik. Druga pomoc¢na hipoteza bila je da bi
uspesna primena alata Veb 2.0 na segmentu znaCenja modalnih glagola mogla
posluziti kao ilustracija za moguéu Siru primenu IKT u drugim oblastima nastave
engleskog jezika. Drugim re€ima, uoCile bi se i definisale neke od kriticnih tacaka u
primeni alata Veb 2.0 na ispitanom segmentu &ime bi se obezbedili neki od poletnih

uslova za razvijanje sistema za dalju i Siru primenu IKT u nastavu jezika.

Uzorak, mesto i vreme izvodenja eksperimenta

Uzorak u ovom eksperimentu obuhvatio je dve grupe od po 25 studenata, koji
su u vreme izvodenje eksperimenta, dakle tokom zimskog semestra u Skolskoj
2012/ 2013. godini, pohadali drugu godinu osnovnih studija na studijskom programu
Engleski jezik.1%® Jedna grupa studenata pohada studijski program Engleski jezik na
departmanu Engleski jezik na drzavnom fakultetu (grupa FF), a druga grupa pohada
isti studijski program Engleski jezik na privatnom fakultetu'® (grupa FPPS). Sa
grupom FPPS eksperiment je izveden tokom novembra 2012. u raCunarskoj ucionici
na fakultetu na kome ovi studenti pohadaju redovnu nastavu, a sa grupom FF
eksperiment je izveden tokom decembra 2012. u racunarskoj ucionici na fakultetu
na kome ova grupa studenata pohada redovnu nastavu. Napominje se da su se
studenti dobrovoljno prijavili za uée$¢e u ovom eksperimentu, a kako bi se
obezbedio pravni legitimitet za njihovo uceSc¢e, svi uesnici su potpisali saglasnosti
za uceSce (Dodatak 5.8.). U tim saglasnostima studenti su upoznati sa sadrzajem
eksperimenta i sa pravnim implikacijama koje to u€es$c¢e podrazumeva.

Utvrdeno je da je optimalno vreme za izvodenje eksperimenta tokom
novembra i decembra Skolske 2012/ 2013. godine, odnosno tokom Il semestra.
Razlog za to je taj Sto se u skladu sa redovnim planom i programom nastave
gramatike engleskog jezika, i na jednom i na drugom departmanu, gramaticka
jedinica koja se bavi zna€enjima modalnih glagola u engleskom jeziku, obraduje u

toku Il semestra. Obe grupe su u toku Skolske 2011/ 2012. godine, u okviru nastave

108 Naglasava se da su u oba slu¢aja, nadlezni organi i jednog i drugog fakulteta odobrili izvodenje
eksperimenta nakon $to je podneta zvani¢na molba od strane autora ove disertacije.

109 |stice se da je re¢ o akreditovanom fakultetu sa akreditovanim studijskim programom za engleski
jezik.
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predmeta Savremeni engleski jezik Il, obradile gramaticku jedinicu kao Sto je i
predvideno planom i programom?!®. Medutim, napominje se da se znacenje
modalnih glagola u okviru redovne nastave gramatike ne obraduje kao poseban
segment, ve¢ C¢ini deo celokupne gramati¢ke jedinice posvecene modalnim
glagolima. Za potrebe ovog eksperimenta, segment znaCenja modalnih glagola
obraden je veoma detaljno. Prema tome, moZe se reéi da je ovaj segment delimi¢no
predstavljao potpuno novo gradivo za studente u obe grupe, pa su rezultati
prikupljeni u eskperimentu u vecoj meri odraz njihovog znanja ste€enog u toku
eskperimenta.

S obzirom na prirodu eksperimenta i specifi¢nosti nacrta, bilo je neophodno
sprovesti ovo istrazivanje u dve etape. Svaku etapu c&inile su Cetiri faze (pretest, |
sesija, Il sesija, Il sesija i posttest) koje su sprovedene na po nedelju dana
razmaka. S obzirom na specifiCnost istrazivanja, prethodno su bile obavljene
posebne pripreme kako bi se obezbedili neophodni i pre svega jednaki uslovi za
ovakav eksperiment, to jest, svaki student dobio je svoj imejl nalog kreiran za
potrebe ovog eksperimenta, pristupne kodove i ostale neophodne podatke za
pristup radnom prostoru PBworks koji je koriséen za vreme eksperimenta dok su
tradicionalni koraci radeni uz olovku i papir (engl. pencil-and-paper).

Posto nije bilo posebnih kriterijuma na osnovu kojih bi uzorak bio definisan,
uspeh studenata nije uzet u obzir kao varijabla prilikom definisanja grupe, pa ni
prilikom obrade podataka. Prakti¢no su jedini kriterijumi po kojim su objekti u
eksperimenti birani bili ti da svi studenti uCesnici relativno redovno pohadaju
nastavu koja se za njih organizuje na njihovim fakultetima i da su svi polozili ispit iz
Savremenog engleskog jezika Il koji su u prethodnom semestru sluali. Takode
treba napomenuti da su svi studenti za vreme istrazivanja, tokom zimskog semestra
Skolske 2012/ 2013. godine, u skladu sa predvidenim planom i programom,

pohadali nastavu iz Savremenog engleskog jezika lll.

Postupci, instrumenti i tehnike

Utvrdeno je (v. odeljak 2.5.1.) da je za potrebe ovog eksperimenta moguce
definisati osam osnovnih zna¢enja modalnih glagola (possibility/ probability, ability,

permission, prohibition, advice/ recommendation/ expectation, obligation, absence

110 Detalji u vezi sa nac¢inom obrade u obe grupe dati su u odeljku 2.5.2.
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of obligation or necessity and necessity). Kako bi se obezbedila raznovrsnost
gradiva koje bi u€esnici u eksperimentu prelazili u eksperimentalnim i tradicionalnim
koracima, znacenja modalnih glagola planirana za obradu u okviru eksperimenta,
bila su podeljena u dve grupe (v. Tabelu 3.1.). Ta ista podela zadrzana je tokom
svih sesija i koraka u eksperimentu. Samim tim su studenti u okviru svakog koraka
eksperimentalnog tretmana, kao i u okviru svakog koraka u okviru tradicionalnog
pristupa, radili uvek sa istim zna€enjima. Na taj naCin je na objektivan nacin moglo
da se izmeri koliko su studenti naucili o pojedinaénim znaéenjima i u
eksperimentalno izvedenoj nastavi i u tradicionalno izvedenoj nastavi. Drugim
reCima, dobijeni su relevantni rezultati merenja i u eksperimentalnoj i u kontrolnoj
grupi za jedan i za drugi pristup i to na osnovu jednje i druge grupe znacenja (v.
Tabelu 3.1.). Napominje se da su sva znagenja u pojedina¢nim sesijama i koracima
bila zastupljena u podjednakom obimu, to jest u oba koraka je uvek dat isti broj
primera za svako znacenje koje je tokom eksperimenta obradivano. U pretestu i u
posttestu, koji su studenti radili na papiru, takode su sva znacenja bila ponudena, ali
nisu bila podeljena po grupama kao u vezbama koje su studenti radili tokom sesija,

vec su recenice i primeri bili izmes$ani.!'?

Eksperimentalni tretman Tradicionalni pristup
possibility/ probability ability
permission prohibition
advice/ recommendation/ expectation obligation
absence of obligation or necessity necessity

Tabela 3.1.: Klasifikacija znaenja modalnih glagola za obradu u eskperimentalnom tretmanu i u
tradicionalnom pristupu

Jos$ jedna predostroznost namenjena obezbedivanju validnih i nepristrasnih
rezultata bila je i ta da je u svakoj sesiji uvek prvo obavljen eksperimentalni korak,
pa tek onda kontrolni korak. Prakticno je na taj nacCin obezbedeno da
eksperimentalni uslovi rada prethode tradicionalnom pristupu u kontrolnim koracima

na koji su studenti inace navikli.

111 Detalji u vezi sa procedurom, primerima i ostalim osobinama u eksperimentu, slede u ovom
poglaviju.
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U skladu sa principima nacrta sa ponovljenim merenjima, posle svakog koraka
obavljeno je merenje znanja na osnovu obradenog materijala. VeZbe koncipirane uz
predloZene alate Veb 2.0, bile su otpremljene na stranice PBworks (PB), a studenti
su preko svojih naloga na PB stranicama, preuzimali sadrzaje i veZbanja i sa njima
odmah radili. U kontrolnim koracima, studenti su materijal obradivali na
tradicionalan nacin, to jest uz tablu i fotokopije unapred pripremljene za njih.

Podrazumeva se da je prilikom pripreme materijala posebna paZnja bila
posvecena samom sadrzaju vezbi i primera. Vrsta vezbi trebalo je da bude manje
viSe ista u eksperimentalnim i u kontrolnom koracima kako bi se obezbedio priblizno
isti nivo tezine zadataka, a da se u isto vreme ne ponavlja isti postupak iz jedne
sesije u drugu. Posto je oblast modalnih glagola obimna i posto postoje mnogi
razli¢iti oblici, a samim tim i razli¢ita znaenja, moguce je bilo pripremiti vezbe koje
su bile posveéene potpuno razli¢itim primerima u okviru svakog koraka obrade ovog
segmenta, a da vrsta i forma vezbi ipak bude jednaka tokom pojedinacnih sesija.

Postupak samog eksperimenta u obe etape bio je potpuno isti za obe grupe
studenata. Jedina razlika koja se javila jeste Sto je prilikom izvodenja eksperimenta
sa grupom FF jedna sesija morala biti odlozena, jer je neposredno pre pocetka
zakazane |l sesije, u delu grada u kome se nalazi njihov fakultet, nastao veliki kvar
u elektro mrezi. Sesija je odradena nedelju dana kasnije, a studentska sluzba
fakulteta je omogucila jo$ jedan dodatni termin u racunarskoj ucionici kako bi se sve
sesije izvele uspesno i u kontinuitetu do kraja istrazivanja. Sem toga, svi su uslovi u
jednoj i drugoj grupi bili potpuno isti, a sam eksperiment izveden je na sledeci nadin:
1. Na pocetku eksperimenta, studenti su bili podvrgnuti testiranju postojeceg

znanja o znacenjima modalnih glagola u engleskom jeziku na osnovu posebno

koncipiranog testa (v. Dodatak 5.1.).

2.  Sledila je sama procedura eksperimenta. Eksperiment je bio organizovan u tri
faze od po 90 minuta, koje se za potrebe eksperimenta zovu sesije. Svaka
sesija sastojala se od po dva koraka, jedan eksperimentalni korak i jedan
kontrolni korak koji su se smenijivali naizmeni¢no. U svakom koraku, studenti
su prvo radili uvodnu vezbu u okviru jednog koraka, a onda bi bilo obavljeno
adekvatno pripremljeno merenje. Sve vezbe, i one predvidene za
eksperimentalni tretman i one predvidene za tradicionalni pristup, pripremljene
su u programskom paketu Hot Potatoes, s tim $to su vezbe pripremljene za
tradicionalni pristup Stampane i deljene studentima neposredno pre nego $to

bi pristupili izradi neke od tih vezbi. VeZzbe koje su radene u okviru
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eksperimentalnih koraka bile su otpremljene na radni prostor PB. Kako bi se
ispostovale formalne odredbe organizacije ¢asa, prva sesija je bila posveéena
prikazu segmenta znacenja modalnih glagola, odnosno obradi znacenja (engl.
presentation), u drugoj sesiji studenti su vezbali obradeni segment (engl.
practice), a u trecoj sesiji sledio je korak poznat u metodici nastave kao
utvrdivanje uz pomo¢ kojeg se proverava stepen usvojenosti obradenog

gradiva (engl. production).

3. Nakon obavljene poslednje sesije studenti su radili posttest (v. Dodatak 5.5.)
kako bi se obavilo jo§ jedno sveobuhvatno merenje. Tom prilikom su studenti
odgovarali i na upitnik (v. Dodatak 5.6.) koji je upotreblien kao dopuna za

kvalitativnu analizu uspesnosti izvedenog istrazivanja.

Procedura eksperimenta

Pre pocCetka prve sesije, studenti su potpisali saglasnosti (v. Dodatak 5.8.),
objasnjeno im je kako ¢e se procedura eksperimenta odvijati, kako ¢e znacenja
modalnih glagola biti obradena, da su znacenja podeljena u dve grupe i da ¢e svaka
grupa znacenja biti obradena u okviru jednog koraka — eksperimentalnog tretmana i
tradicionalnog pristupa. Potom su podeljene sifre, odnosno imejl nalozi koji su za
njih otvoreni preko provajdera Gmail.com, Yahoo.com i MSN.com. Daobili su
uputstva kako da udu u svoje naloge na radnom prostoru PBworks, koji su takode
vec¢ bili kreirani za njih. Podeljen im je pretest (v. Dodatak 5.1.) u kome su imali
zadatak da zaokruze znacenje modalnog glagola za koje su mislili da odgovara
smislu re€enice. Re€eno im je da umesto imena i prezimena na crtu Student code
upiSu svako svoj imejl nalog, jer su pod tom istom Sifrom studenti trebalo da rade
sve vezbe u toku celog istrazivanja.

Objasnjeno im je da ¢e na pocetku svake sesije dobiti listu sa odgovorima ili
Answer sheet (v. Dodatak 5.2., 5.3. i 5.4.) u koji su trebalo da upisuju odgovore, a
nastavnik je te liste na kraju svake sesije skupljao. Potom im je podeljen list za
odgovore u kome su kasnije upisivali odgovore prilikom izrade vezbi tokom | sesije, i
u jednom i u drugom koraku, kako za uvodne vezbe, tako i za vezbe pripremljene za
merenja. Upravo je taj Answer sheet (AS) posluzio i kao instrument na osnovu koga
je merena jeziCka performansa studenata. lako su studenti u listu sa odgovorima
unosili sve odgovore, odnosno i odgovore na pitanja u uvodnim vezbama i u

vezbama merenja, samo su rezultati studenata postignutih u okviru pojedinacnih
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merenja u svakoj sesiji statistiCki obradeni, dok su rezultati postignuti tokom uvodnih
vezbi uzeti u obzir prilikom kvalitativne obrade tih odgovora tamo gde je to bilo od

znacaja.

| sesija

Prva sesija planirana je kao obrada segmenta znacenja modalnih glagola. S
obzirom na to da je prvo planiran eksperimentalni korak, studentima su prikazani
modalni glagoli iz grupe znaCenja predvidena za eskperimentalni tretman
(possibility/ probability, permission, advice/ recommendation i absence of obligation/
necessity). Tabela sa znacCenjima (v. Tabelu 3.2.) prikazana je na zidu preko video
projektora, svako od znacenja je detaljno objadnjeno, za svako od znaéenja preko
video projektora prikazan je na zidu i animirani film pripremljen u aplikaciji Dvolver
(v. sliku 3.1.). Veza za svaki film uvezena je u samu tabelu na mesto primera za
znaCenje na koje se film odnosi. O svakom filmu su studenti potom ukratko
diskutovali kako bi se obezbedio uslov da su zaista razumeli prikazano znacenje.

Potom su pristupili radnom prostoru PB (v. sliku 3.2.) i dobili uputstvo da
svako na svom raCunaru uradi prvu vezbu ,Matching pattern with
meaning_experimental® (v. sliku 3.3.) u kojoj je trebalo da spoje opise znacenja
modalnih glagola sa ponudenim $ablonom uz pomo¢ kojeg je modalni glagol
prikazan u tabeli sa znaCenjem. Za vreme trajanja vezbe, studenti su mogli da vide
tabelu sa znacenjima na zidu.

Nakon $to su spojili znacenja sa Sablonom, mogli su da kliknu opciju Check
kako bi se odmah uverili da li su dobro uradili uvodnu vezbu, s tim $to im je receno
da svoje odgovore upisu u listu sa odgovorima pre nego sto tu opciju iskoriste.

Pogodnost programskog paketa Hot Potatoes je u tome $to nastavnik moze
prilikom izrade vezbe da aktivira opcije Hint i Check ili ne. Da li su je studenti koristili
ili ne, nastavnik moZze videti na osnovu procentualnog prikaza postignutog rezultata.
Drugim reCima, svaki put kada aktiviraju jednu ili drugu opciju, program smanjuje
postignuti uspeh za izvestan postotak. Tokom celog eksperimenta, studenti su
pribegavali opciji Hint samo ako bi bas zapeli, a opciju Check su koristili samo
nakon $to su uneli odgovore u listu sa odgovorima $to je moglo da se prati tokom
same sesije, jer je nastavnik imao uvid u ono $to rade tokom trajanja same sesije.
Sem toga, konacni rezultati ukazuju na to da su tokom ovog koraka pravljene

greSke. Sem toga, opcija Hint nudi samo prvo slovo reSenje, a opcija Check ne
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nudi taCan odgovor, ve¢ program samo obeleZi re€enicu u kojoj je napravljena
greska. Prakticno i da su je koristili Cesto, studenti zahvaljujuci toj opciji ne bi dosli

do ta¢nog odgovora.
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Table: MODAL VERBS (can, could, may, might, will, would, shall, should, must (have to) + semi-modals: need, ought to, dare, used to)
PAST REAL PRESENT GENERAL PRESENT/ MEANING
FUTURE
might might might possibility/ probability
may may may (the degree of probability is indicated by the
could + have + p.p. could + be + V-ing could +V | arrow in the first field)
must  (+ have + been + V- | must must http://www.dvolver.com/live/movies-722430
ing) can’'t can’'t
can’t will will
will
might may permission
could +V / can http://www.dvolver.com/live/movies-722440
was/ were allowed to am/ is/ are allowed to +V
will be allowed to
should should should advice/ recommendation/ expectation
oughtto + have + p.p. ought to +be +V-ing | oughtto +V | http://www.dvolver.com/live/movies-722413
didn’t have to* +V / don’t/ doesn’t have to +V | absence of obligation or necessity
needn’t have* + p.p. don’t need to http://www.dvolver.com/live/movies-722418

*didn’t have to: used when we knew in advance that we were not supposed to do something so we didn’t

e.g.: It was a holiday yesterday so we didn’t have to go to school. (I knew that so | didn’t go.)

*needn’t have: used when we didn’t know in advance that we weren’t supposed to do something but we did

e.g.: | didn’'t know it was a holiday yesterday. | went to school and when | saw that nobody was there, | realized | needn’t have gone at all. (It was a waste of time.)

Tabela 3.2.: Prikaz zna¢enja modalnih glagola: possibility/ probability, permission, advice/ recommendation/ expectation, absence of obligation or necessity
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Oh, Nick. There you '

are. How about some
help here.

Nick, you know that | '

can't let you go. Your
mother is frantic about
these things.

_ T, &
But still. We might find

an excuse and | could
be dancing at Bob's in
a minute.

ou know what, dad? |
could have been
partying if it weren't for
you and your stupid
Christmas.

Nick! You may not like '

this, | don't care. Your
mother has put herself
through a lot of trouble
here

Slika 3.1.: Prikaz dela filma koji je uraden uz pomoc¢ alata Dvolver, a posluzio je kao ilustracija za znacenje possibility/ probability. Svi filmovi se u celosti mogu pogledati
pracenjem veza ponudenih u tabeli sa prikazom znacenja glagola obradenih u eksperimentalnom koraku.
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Slika 3.2.: Prikaz stranice u radnom prostoru PBworks preko koje su studeni pristupali vezbama u okviru | sesije obrade
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«=>C #f ’D modalverbsmeanings.pbworks.com/w/file/fetch/58626831/1.%:20Matching%20pattern%20with%20meaning_experimental.htm sff] =
] G "B G M [ " [®] 0ALD WWP B E T Fd Li ) conj PBPB N N i " Epp = G -

Bld [§L o)

Match the items on the right to the items on the left.

Check |

might possibility/ probability
may +
could + have + p.p. advice/ recommendation/ expectation
must + have + been + V-ing
callr't + be + V-ing absence of obligation or necessity
wi

permission

might

could + V

was/ were allowed to
may

can

am/ is/ are allowed to
will be allowed to

should + V
ought to + have + p.p.
+ be + V-ing

didn't have to

don't/ doesn't have to
don't need to + V
needn't have + pp.

Slika 3.3.: Prikaz vezbe: Spoji zna€enje sa odgovaraju¢om modalnom konstrukcijom
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Onda je sledilo i prvo merenje ,Mid-test_experimental® (v. sliku 3.4.).
Studentima je dato 8 re€enica u kojima je trebalo da ukucaju odgovaraju¢i modalni
glagol. Re¢eno im je da je svako u ovom koraku obradeno znacenje modalnih
glagola zastuplieno po dva puta. Sem toga, u ovom koraku, opcije Hint i Check su
bile aktivirane, ali su studenti u svoje liste sa odgovorima upisivali ono §to su uneli u
reenice pre nego $to provere da li je odgovor ispravan ili ne. Kao &to je vec¢ re¢eno,
studenti su bili prilicno posteni u tom pogledu o ¢emu svedoce i rezultati. Sem toga,
studenti su znali da je sve $to rade potpuno anonimno, pa bi bilo potpuno svejedno
da li jesu ili nisu sve uradili ispravno.

U sledec¢em koraku pristupljeno je obradi modalnih glagola predvidenih za
obradu u okviru tradicionalnog pristupa (ability, prohibition, obligation i necessity). U
tom smislu, studentima je podeljena kopija sa tabelarnim prikazom tih modalnih
glagola (v. tabelu 3.3.). U tradicionalnom pristupu, znafenje modalnih glagola
prikazano je putem dijaloga koji su bili dati u samoj tabeli pored svakog znacenja.
Studenti su Cditali dijaloge u parovima, a potom, kao i kod eksperimentalnog
tretmana, dobili priliku da diskutuju o znacenjima. | ovde je cilj bio da se postigne da
studenti shvate razlike u zna€enjima kako bi uspesno realizovali vezbe koje su
sledile.

Nakon toga, podeljena im je kopija sa vezbom ,Matching pattern with
meaning“ (v. sliku 3.2.) u kojoj je opet trebalo da spoje opise znaenja modalnih
glagola sa ponudenim Sablonom uz pomo¢ kojeg je modalni glagol prikazan u tabeli
sa znacenjem, ali ovog put uz pomoc¢ olovke. Za vreme trajanja vezbe, studenti su
mogli da koriste tabelu sa znacenjima na kopiji koja im je prethodno podeljena.

Nakon §to su spojili znacenja sa Sablonom, odgovore su upisivali u listu sa
odgovorima.

Onda je sledilo i prvo merenje ,Mid-test traditional“ (v. sliku 3.7.). Studentima
je dato 8 recCenica u kojima je trebalo da upiSu odgovarajuc¢i modalni glagol. | ovde
im je skrenuta paznja na to da je svako u ovom koraku obradeno znacéenje modalnih
glagola zastupljeno po dva puta. Kako bi se uspostavila ravnoteza sa pogodnostima
programskog paketa Hot Potatoes, gde nastavnik moze prilikom izrade vezbe da
aktivira opcije Hint i Check, kod ove vezbe ponudeni su gotovi modalni glagoli koje
su studenti trebalo da rasporede u odgovaraju¢e recCenice bez da ih menjaju.
Studentima je potom re¢eno da u svoje liste sa odgovorima upiSu ono $to su uneli u

recenice.
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Fill in all the gaps, then press "Check” to check your answers. Use the "Hint" button to get a free letter if an answer is giving you trouble. You can alse click on the "[?]" button to get a clue. Note that you will
lose points if you ask for hints or clues!

. We I:l really take the express train if we want to get there on time.

- You l:' have bothered coming all the way down here. | could have picked you up at your house.

. He I:I have been in Greece in July. He said he'd be studying for his exams in September.

. It is pouring outside and | think our picnic is off. Do you think it I:I get better?

. My father I:l planned our holiday a bit earlier. Now | will be late to school for a few days.

- knew | I:I cook for the children as my mother told me yesterday she would have them at her place today.

. Our parents were very strict. We | | stay up late, have sleep overs or do our homeworks whenever we wanted.

. The team leader says we I:I choose from a number of assignments.

Check | Hint |

Index | ==

s @ F o ¥
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Table: MODAL VERBS

PAST

could
was/ were ableto +V

wasn’t
weren't allowedto +V

had to
must +V
had to +V

Slika 3.4.: Prikaz merenja: UpiSi odgovarajuci modalni glagol

(can, could, may, might, will, would, shall, should, must (have to) + semi-modals: need, ought to, dare, used to)

REAL GENERAL PRESENT/ FUTURE
PRESENT
could
/ can
am/ is/ are able to +V

will be able to

/ mustn’t
am/ is/ are not allowed to +V
will not be allowed to

/ have to*

must* +V
/ have to*

need to* +V

*have to: ar.sred.s external obligation or necessity
e.g.: | have to go home. My parents told me to be home by 10. (I would like to stay but | am supposed to be home on time.)
*must/ need to: ar.sred.s authority of the speaker
e.g.: | must/ need to go home. The party is really nice but | have to be up early in the morning. (I realize that it is better for me to go home earlier.)

ability

prohibition

obligation

necessity

MEANING

A: | am having some problems with my car these days. |
can’t start it in the morning.

B: Why don’t you have a mechanic take a look at it? They
are able to detect such problems, aren’t they?

A: Well, yes. But the last one | went to could not do a
thing because he didn’t have the right tools.

A: You mustn’t walk on the grass. They'll fine you if they
see you!

B: I don'’t care. Nobody can tell me what | am or am not
allowed to do.

A: Oh, God. | really have to go. My mother is expecting
me for lunch.

B: Ok. I'll be leaving, too. | must go to the library because
| need some information about the Civil War.

A: | have to buy a new sweater for the party tonight. Mary
wants us to wear the same colours.

B: To be honest, | would waste money on a new sweater
only if | needed to replace some really old one.

Tabela 3.3.: Prikaz zna¢enja modalnih glagola: ability, prohibition, obligation and necessity
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Matching pattern with meaning

1. | could a) | obligation
was/ were able to + V
can

am/ is/ are able to

will be able to

2. | wasn’t b) | ability
weren’t allowed to + V
mustn't

am/ is/ are not allowed to

will not be allowed to

3. | have to C) | necessity
had to +V

must

4. | have to d) | prohibition
needto +V
had to

Slika 3.6.: Prikaz vezbe: Spoji zna€enje sa odgovaraju¢om modalnom konstrukcijom
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Mid-test traditional

are not allowed to could have to have to

must mustn't need to wasn't able to

1. We (1) repaint this. It looks awful. | don't like it at
all.

2. He (2) read and write when he was only four years
old.

3. You (3) leave meeting earlier. They told us to be

here until the end.

4. Passengers (4) have the passports rready when

approaching the customs officer.

5.1(5) walk for three months after the accident. It was

really horrible.

6. We (6) buy a new bucket of paint unless we want

the wall to look this ugly!

7. The children in this catholic school (7) do a single

thing. It must be horrible.

8. I really (8) go now. My wife will think something has

happened to me. She is always panicking when I'm late.

Slika 3.7.: Prikaz merenja: UpiSi odgovarajuc¢i modalni glagol
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Il sesija

Pre pocletka druge sesije studentima su podeljene kopije sa tabelarnim
prikazima znagenja modalnih glagola koji su tokom prethodne sesije obradeni (v.
tabelu 3.2. i 3.3.). Studenti su upuceni da tabelarne prikaze obavezno koriste tokom
cele sesije vezbanja i da po potrebi opet pogledaju filmove i procitaju dijaloge koji su
u | sesiji sluZili kao ilustracije. Nakon toga im je podeljen Answer sheet (v. Dodatak
5.3.) pripremljen za tu sesiju i upuéeni su na stranicu PB (v. sliku 3.8.) na koju su
prethodno otpremljene veze do vezbi pripremljenih za tu sesiju.

Prvi korak tokom ove sesije podrazumevao je da studenti urade vezZbu
.Practice_illustration_of _meanings_experimental® (v. sliku 3.9.). U ovoj vezbi se od
njih oCekivalo da spoje ponudena znacdenja modalnih glagola sa odgovarajuéim
primerom. Odgovore su potom upisivali u listu sa odgovorima. Opcije Hint i Check
su bile aktivne.

Nakon toga, studenti su imali zadatak da otvore slede¢u vezu ,Mid-
test2_experimental® (v. sliku 3.10.) do vezZbe koja je kasnije sluzZila kao prvi
instrument za merenje napretka u ovoj sesiji. Re€ je o vezbi za koju se ispostavilo
da je najzanimljivija iako mozda po zahtevima najteza. Suprotno svim oc¢ekivanjima,
rezultati su kasnije pokazali da su studenti u ovom merenju napravili najmanji broj
greSaka.

Posto je re€ o ukrstenim recima, studenti su imali zadatak da kliknu na polje
sa brojem pojma koji zele da reSe. S obzirom na to da je eksperiment imao za cilj da
proveri savladavanje znacenja modalnih glagola, studenti su dobijali veoma
precizan opis za svako polje. Na primer, ako student klikne na polje pod brojem 2,
iznad polja ukrstenice otvori se opis pojma koji glasi Down 2: absence of obligation/
necessity (you knew you didn't have to), negative, past. Pored tog polja otvori se i
prazno polje u koje student treba da ukuca trazeni pojam. Posto je re€ o klasicnim
ukrstenim re€ima, studenti su prema broju praznih kvadrati¢a u polju ukrstenice, kao
i na osnovu poredenja sa ponudenim znacenjima u tabelarnom prikazu, mogli da
procene koji modalni glagol treba da unesu u ukrstenicu. Nakon Sto odlu€e koje
znacenje da unesu, ukucaju ga u prazno polje pored opisa, kliknu Enter i re¢ se
automatski unese u polje ukrstenice. U gore navedenom primeru, reSenje je bilo
didnothaveto. Kada bi reSili celu ukrStenicu, studenti su popunjavali kopiju

ukrstenice na listu sa odgovorima.
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Slika 3.8.: Prikaz stranice u radnom prostoru PBworks preko koje su studeni pristupali vezbama u okviru |l sesije vezbanja
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Match the items on the right to the items on the left.

Check |

| think he said he'd be home working on the issue. possibility/ probability
He might still be there. | suggest we hurry up to
catch him. advice/ recommendation/ expectation

The doctor says you may be discharged a few permission
days earlier so you can be home for Christmas.

absence of obligation or necessity

If you wanted to convince your parents you could
live on your own, you should have brought up solid
arguments and not just accuse them of being old-
fashioned.

We needn't have studied so hard! Now that the
teacher is in hospital we won't have this test for
another month!

~ @ F oo

Slika 3.9.: Prikaz vezbe: Spoji znacenje sa odgovarju¢im primerom
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Crossword

-

Complete the crossword, then click on "Check” to check your answer. If you are stuck, you can click on "Hint" to get a free letter. Click on a number in the grid to see the clue or clues for that number.

Down: 2: absence of abligation/ necessity (you knew ou didn't have to), negative, past |didnothaveto Enter | Hint |
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Slika 3.10.: Prikaz merenja: Resi ukrstenicu
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Slededi tradicionalni korak podrazumevao je da se studentima opet podele unapred
pripremljene kopije sa vezbanjima. Prvo su imali zadatak da kao i u prethodnom
koraku, urade vezbu ,Practice illustration of meanings traditional® (v. sliku 3.11.).
Ovu veZbu su studenti prvo radili na posebnom papiru, a onda su odgovore upisivali
u listu sa odgovorima.

U slede¢em koraku studenti su opet radili vezbu sa ukrstenim recdima ,Mid-
test2 traditional” (v. sliku 3.12.) s tim $to su je u ovom koraku radili na papiru. Opisi
trazenih pojmova bili su dati ispod polja sa ukrstenim re€ima, a studenti su je
reSavali na nacin na koji bi reSavali uobiCajenu ukrstenicu. | ovom prilikom su
pojmovi opisivani kao i u prethodnom koraku, a odgovore su takode prepisivali u
kopiju ukrtenice na listu sa odgovorima.

Posto je Il sesija cela bila posvecena uvezbavanju znacenja modalnih glagola,
studenti su radili jo§ po jedan eksperimentalni i tradicionalni korak. Tako da su
studenti u slede¢em delu sesije opet upuceni na stranicu PB (v. sliku 3.8.) preko
koje su pristupili vezbi ,Choose the correct answer_experimental® (v. sliku 3.13a. i
3.13b.). Rec je o klasi¢noj vezbi sa viSestrukim odogovorima, jo§ poznata kao Quiz.
Programski paket Hot Potatoes i za ovu vrstu vezbanja nudi moguénost aktiviranja
opcije Check. U ovom slu€aju student, nakon $to obelezi odgovor za koji misli da je
ispravan, pritiskom na opciju Check dobija ili znak nasmesenog ili tuznog lica (engl.
Smiley) u zavisnosti od toga da li je odgovor ta¢an ili ne. Studenti su i ove odgovore
unosili u listu sa odgovorima, ali ovi rezultati nisu statisti¢ki obradivani posto je re¢ o
uvodnom vezbaniju.

Medutim rezultati iz slede¢e vezbe, ,Mid-test3_experimental“ (v. sliku 3.14a.,
3.14b. i 3.14c.) jesu statisticki obradivani. U ovom koraku je opet obavljeno merenje
na osnovu istovetne vezbe po sadrzaju, odnosno opet je uzet Quiz kao forma, ali je
ovom prilikom bilo ponudeno 8 re€enica. Studenti su opet upuéeni da prvo unesu
odgovore na listu sa odgovorima, pa tek onda aktiviraju opciju Check.

Nakon §to su zavrsili vezbu u eksperimentalnom koraku, studentima su
podeljenje kopije sa vezbanjima koja su koncipirana na isti na¢in kao i u
eksperimentalnom koraku. Razlika je u tome Sto su odgovore za koje su mislili da

su ispravni zaokruzivali, a potom ih unosili u listu sa odgovorima.
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Practice illustration of meanings traditional

| could swim when | was only | a) prohibition
four years old.

| really have to go now. My | b) obligation
parents told me not to be late

or I'll be grounded for a month.

Maria needs to learn to buy | c) ability
proper sizes! She looks terrible

in this outfit.

No, you mustn't drive in this | d) necessity

condition! You've had far too

much to drink.

Slika 3.11.: Prikaz vezbe: Spoji znacenje sa odgovaraju¢im primerom
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Mid-test2 traditional

Across: Down:

1  prohibition/ plural/ present 2 necessity/ plural/ present

4 prohibition 3 ability/ singular/ past

5  ability/ negative/ past 6 obligation/ internal/ 3rd person singular/ present
6 necessity/ plural/ present

7  obligation/ external

Slika 3.12.: Prikaz merenja: Resi ukrstenicu
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Show guestions one by one

1 ask you something about Jane? | really need to know more about her before | marry her.

A ? | Could | have
B. ? | Should |

C. ? May |

D. ? Do | have to

2. Youreally eat that much if you want to lose some weight.

Al ? | can't have

B. ? may

C. e | shouldn’t

D. ? have to

»

P
Links Desktop

Slika 3.13a.: Prikaz vezbe: Izaberi tacan odgovor
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We to school yesterday as it was a holiday.
A Ll might go
B. ? | were not allowed to go
C. ? neednt have gone
D. ? didn't have to go
He at home yesterday evening. We were calling him all night.
A ? might not be
B. Ll can't have been
C. ? | must have been
D. ? | wasn't allowed to be

Slika 3.13b.: Prikaz vezbe: Izaberi tacan odgovor
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Show questions one by one

1. It's a national holiday tomorrow. You go to work. Isn't that great?

A ? haven't to

X ? | shouldn't

| think this be Maya's house. | believe she described it like this.

» »o_
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Slika 3.14a.: Prikaz merenja: Izaberi tacan odgovor
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3. Wereally pought this much food. Mobody seems to have eaten!

A ? | neednthave

B. ? | didnthave

C. 2 | should have
D. 7 | couldhave
4. He said something about being here a bit [ate but | really can't remember. The noise at work was terrible.
A 7 | was allowed to have
B. 7 | oughtto have
C. 7 | should have
D. 2 | mayhave
5. We left the party a bit earlier. My parents are going to make a huge fuss if | get home late.
A ? | musthave
B. 7 | should have
C. ? | might

D. % | canthave

»
Desktop EN o @ | % .l

Slika 3.14b.: Prikaz merenja: Izaberi tacan odgovor
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6. Please, mummy! Tell me | go to the concert! Please!

A A maust

B. ? | canbeto

C. 7 | should

D. A can

7. You studying now if you want to make the exam for the Bar tomorrow.

A 2 | oughtto be
B. ? | mustbe

C. 2 | canbe

D. 2 | mightbe

8. The teacher says we leave as soon as we have completed the test.

A 2 | were allowed

B. 7 | areallowed

¥ ¥
Links Desktop EN o« @™ % al f ¥

Slika 3.14c.: Prikaz merenja: Izaberi tacan odgovor
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Dakle, prvo su radili vezbu ,Choose the correct answer” (v. sliku 3.15.), a
potom merenje ,Mid-test3 traditional” (v. sliku 3.16.). Prakti¢no je koncepcija i jedne
i druge vezbe ista kao i kod vezbi i merenja u eksperimentalnom koraku. Razlika je
u tome Sto su vezbe radili na papiru, a opcija Check je ovde zamenjena
konsultacijom sa nastavnikom. S obzirom na to da je re€ o sesiji sa ciliem da se
obradeni segment uvezba, nastavnik je svim studentima koji su trazili pomo¢ u vidu
provere da li su zaokruzili ispravan odgovor, tu vrstu pomodi i pruzao. Medutim, i
ovom prilikom je nastavnik vodio racuna o tome da studenti prvo popune listu sa
odgovorima, pa tek onda dobiju odgovor na pitanje koje su imali u vezi sa

pojedina&nim primerom.
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Choose the correct answer

1. You
you in.
a) may
b) mustn't
c) needn't
d) have to

2. You simply
a) mustn't

b) must

c) may

d) don't have to

3. He

have a permit to enter the national park. Otherwise they won't let

come in without knocking! It's really annoying and rude.

to practice his grammar in order to make the entrance exam.

a) need
b) needs
c) needed

d) must

4. We

identify the robbers thanks to the neighbour next door.

a) may

b) might

c) were able to
d) had

Slika 3.15.: Prikaz vezbe: |zaberi tatan odgovor
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Mid-test3 traditional

1. You should hurry. You that report until Friday
of next week.
a) have to be finishing
b) don't have to finish
c) have to finish
d) should have to finish
2. At my school, students uniforms. We couldn’t
just wear whatever we wanted.
a) had to wear
b) must wear
c) needed wearing
d) didn't have to wear
3. The sign says "No parking". That ar.sred.s you
a) mustn’t leave your car here.
b) can’t have left your car here.
c) shouldn't have to leave your car here.
d) mustn’t move your car away from here.
4. You for more than a 15%-tip when serving in a
restaurant in British Columbia. More than that is forbidden.
a) shouldn’t ask
b) have got to ask
c) mustn’'t ask
d) may ask
5. He lift 20 pounds when he started weight lifting. Look
at him now!
a) cannot
b) couldn’t
c) was able to
d) would can
6. Watch out for that car, Timmy! You simply both ways before
you step into the street.
a) have got look
b) had to look
c) needed to look
d) have to look
7. | promise you that this dog to sense an object a mile
away.
a) can’t
b) may
c) is able
d) isn’t able
8. When you arrive in Canada, you first.
a) will have to report to the immigration office
b) had to unpack your bags.
c) may have had got to introduce yourself to the neighbours
d) mustto see a dentist

Slika 3.16.: Prikaz merenja: Izaberi tacan odgovor
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Il sesija

Na pocetku trece sesije, studentima su podeljene liste sa odgovorima to jest
Answer sheet (v. Dodatak 5.4.) za lll sesiju i upuceni su na stranicu PB (v. sliku
3.17.) sa vezama do jedne vezbe i do upitnika. Objasnjeno im je da ¢e prvo raditi
uvodna vezbanja, potom posttest, a na samom kraju upitnik.

Potom su pristupili vezbi ,Production1_experimental® (v. sliku 3.18.). Ovde su
studenti opet imali zadatak da upisuju modalni glagol tako $to su ga kucali u prazno
polje. Prakti€no su radili slichu veZbu kao i tokom | sesije sa jedinom razlikom da
ovom prilikom nisu bile aktivirane opcije Hint i Check. Drugim re€ima, studenti ovom
prilikom nisu imali pomo¢ programa niti su mogli da provere da li su napravili greSku
ili ne. Jedino im je reCeno da je svako u ovom koraku obradeno znalenje
zastupljeno dva puta. Odgvore su opet upisivali u listu sa odgovorima.

U sledecem koraku, studentima je podeljena kopija na kojoj su radili vezbu
utvrdivanja ,Productionl traditional” (v. sliku 3.19.), to jest vezbu istu kao i u
eksperimentalnom koraku, ali ovog puta na papiru. | ovde studenti nisu imali
nikakvu pomo¢, odnosno nisu im ponudeni glagoli koje bi trebalo rasporediti kao $to
su imali sa vezbom u | sesiji. | ovde im je re€eno da je svako u ovom koraku
obradeno znacenje zastuplieno dva puta. Odgovore su opet upisivali u listu sa
odgovorima.

Posto se posttest (v. Dodatak 5.4. i Dodatak 5.5.) nalazio na istoj listi sa
odgovorima koja im je vec¢ bila podeljenja, studenti su imali slobodu da samostalno
nastave sa reSavanjem posttesta, a da onda kada to obave, pristupe upitniku (v.
Dodatak 5.6.) preko stranice PB (v. sliku 3.17.). Posto je upitnik pripremlien uz
pomo¢ softvera Survey Monkey, svi odgovori studenata su nastavniku otpremljeni
direktno na njegov nalog koji ovaj softver nudi korisnicima.

Moze se na kraju reéi da su studenti u okviru svakog eksperimentalnog
koraka, prakti¢no bili podvrgnuti direktnom uticaju pomenutih alata Veb 2.0., dok su
u okviru kontrolnog koraka o znaCenjima modalnih glagola ucili na tradicionalan
nacin, to jest uz tablu, vezbanja na fotokopijama i sli¢no. Oc&ekivalo se da ¢e
statistiCka obrada prikupljenih podataka omoguciti analizu jeziCke performanse
ucesnika i u eksperimentalno izvedenoj nastavi i u tradicionalno izvedenoj nastavi i
tako potvrditi pretpostavku da su studenti u eksperimentalnim koracima pokazali
bolje rezultate kao posledica uticaja primenjenih alata Veb 2.0 ¢ime bi predlozeno

istrazivanje opravdalo svoj osnovni cil;.
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Slika 3.17.: Prikaz stranice u radnom prostoru PBworks preko koje su studeni pristupali vezbama u okviru Il sesije utvrdivanja
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Po procucion germenss < L O e R, e WEY

€ > C # [D modalverbsmeanings.pbworks.com/w/file/fetch/60968620/Production]_experimental.htm Q QI =
H Google B Google [V Gmail [ Komb [8] CALD W WP (&) ProZ (%) dict E@lLing @) conj PB PB [l d [ Lingua oN\FinD B Expl [LMs  FPPS [ RacR B FB [ scrible [ S-E * (] Other bookmarks

Fillin all the gaps, then press "Check” to check your answers. Use the "Hint™ button to get a free letter if an answer is giving you trouble. You can also click on the "[?]" button to get a clue. Note that you will lose points if you
ask for hints or clues!

1. The children are very quiet. | wonder what they are up to. On the other hand, they l:lm be sleeping already.
2. Lucy dear, you l:lﬂ go to your room and play if you are done with your supper.

3. Since you were raised in a big city, you l:lﬂ have had a very exciting childhood.

4. The doctor said you |:| m practise every day if you want a quick recovery.

5 Please s Hariis, [ | [7]]1 open the window? Its very hotin here.

6We[ | (7] have brought our motner to watch the kids

7.You| | [7]]treat melike a maran! | can do this myself

8. The painters I:l [?] | to pack up their equipment as they were coming back next morning to complete the job.

Check Hint

Slika 3.18.: Prikaz vezbe utvrdivanja: Upisi odgovaraju¢i modalni glagol
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Production1 traditional

1. Listen, you freak! You smoke in here. It's a hospital for crying
out loud.

2. My father walk for three months after the accident. It was a
really difficult time for him.

3. lreally practise a bit more if | want to make this term.

4. Kids, the sign says you touch the dolls! They are part of
the exhibition.

5. When we got to the top of the hill, we see the entire city.

6. A passport be obtained on time!

7. She really get her life back on track if she wants succeed in
at least something.

8. Visitors put on protective gloves as soon as they enter this floor.

Slika 3.19.: Prikaz vezbe utvrdivanja: UpiSi odgovaraju¢i modalni glagol
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3.3. Metodoloski postupak obrade podataka

Empirijsko istrazivanje sprovedeno za potrebe ove disertacije zasniva se na
metodi razlike i na metodi zajednicke promene!'?. Metoda razlike odnosi se na
istrazivanje u kojem se pojavljuje jedna okolnost koja nije zajednicka za dva ili vise
slu¢aja neke pojave koja se ispituje. U tom slucaju, ta okolnost je onda nuzan uslov
za pojavu koja se ispituje. U slu€aju ovog eksperimenta, ta okolnost imenovana je
kao greSka koju su studenti pravili prilikom reSavanja zadataka i ta okolnost je
obradena statisti¢ki u programskom paketu SPSS.

Za drugi pristup karakteristicno je to Sto je uzro¢no-posledi¢na veza, kao
neophodni uslov svakog eksperimenta, viSse nego oc€igledna, jer jedna pojava
uslovljava promenu druge pojave. Samim tim, svaka pojava u toj vezi moze biti ili
uzrok ili posledica u istrazivanju koje se sprovodi. U slu¢aju ovog eskperimenta je
eksperimentalni korak uvek prethodio tradicionalnom, svakom merenju prethodila
uvodna vezba, a celo istrazivanje je pratilo klasi¢nu proceduru u nastavi zasnovanu
na obradi, vezbanju i utvrdivanju rasporedeno u tri vremenski odvojene sesije.
Samim tim je u svakom trenutku postojala uzrono-posledicna veza izmedu
prethodno usvojenog u odnosu na ono $to je tek usvojeno, pa opet na prethodno
usvojeno. Cinjenica da su studenti pre eksperimenta radili pretest, a na kraju
posttest dodatno doprinosi uspostavljanju validnosti rezultata, jer upravo razlika
izmedu rezultata na pretestu i rezultata na posttestu ukazuje jasno na stepen
usvojenosti obradenog segmenta, $to je i bio cilj ovog istrazivanja.

Prema obliku merenja, prvi pristup svrstava se u kvalitativne, a drugi u
kvantitativne metode. Samim tim su i vezbe i testovi koncipirani tako da mogu pruziti
uvid u tri bitna aspekta i to:

1. distribuciju greSaka na celom uzorku po sesijama u odnosu na znacenja
modalnih glagola,

broj greSaka po sesijama za svako znacenje modalnih glagola pojedinacno i

napredak u stepenu usvojenosti u odnosu na geske.

U odeljcima koji slede bice prikazan svaki od ovih aspekata ponaosob, a na

ovom mestu se napominje da su prikupljeni podaci obradeni na sledeci nacin:

112 U odeljku 3.1. su obe metode detaljno objasnjene.
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Uzorak je podeljen na dva poduzorka, FF i FPPS na osnovu toga $to su dve
grupe studenata uCestvovale u istom eksperimentu koji je izveden dva puta (v.
odeljak 3.3.). Medutim oba uzorka obradena su kao jedan uzorak kako bi se
obavila analize za sva tri gore imenovana aspekta. Nije bila predvidena
analiza razlike u stepenu usvojenosti izmedu dva poduzorka, jer to nije
postavljeno kao cilj. Ipak u analizi i diskusiji koje slede, bi¢e ponuden i kratak

osvrt na ovaj aspekt.

Prilikom obrade prikuplienih podataka, brojene su greSke u listama sa
odgovorima koje su studenti popunjavali i vratili nastavniku na kraju svake
sesije. U tu svrhu utvrden je unapred kriterijum da se za greSku smatra
pogresno upotreblijeno znaenje modalnog glagola. Na primer, ako je reSenje
predvidalo could have seen, $to spada u znacenje possibility/ probability, a
student je recimo odgovorio might have seen, odgovor je prihvacen kao tacan.
Medutim, ako je reSenje predvidalo odgovor must go sa zna¢enjem obligation,
gde je obaveza nametnuta od strane samog subjekta (engl. internally
imposed), to jest kada je od presudnog znacaja autoritet govornika (engl.
authority of the subject), a student je odgovorio have to go, odgovor nije
prihvaéen, jer se ovde nije olekivalo znalenje obligation gde je obaveza
nametnuta spolja (engl. externally imposed), to jest od presudnog je znacaja
da je autoritet koji namecée obavezu sam subjekat. Ta razlika u znacenju je
tokom obrade istaknuta, a i prikazana u tabelarnom prikazu, pa takva greska

nije mogla biti zanemarena.

U tabelarnim prikazima, kao i na grafikonima koji ¢e u sklopu analize i
diskusije rezultata biti ponudeni u sledec¢im odeljcima, greSke su prikazane
podeliene na osnovu 8 (osam) varijabli, definisane na osnovu znacenja

modalnih glagola koja su na pocetku istrazivanja i odredena u tu svrhu i to:

a — possibility/ probability, b — permission, ¢ — advice/ recommendation/
expectation, d - absence of obligation or necessity, e - ability, f - prohibition, g

— obligation i h — necessity

Pripremljena je posebna matrica za svaki od poduzoraka za unos podataka u
SPSS (v. Tabelu 3.4.).
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FF Pretest | sesija Il sesija Il sesija Posttest
Korak E T E T E T E T E
ZnacCenje |a|b|c|d|E|f|g|lh|a|b|lc|d|e|f|g|h|la|b|jc|d|e|f|g|h|a|b|c|d|e|f|g|h|la|b|jc|d|e]|f
Student
M1 1 1|2 1|1 1 1|1 2/2(1|1]1
M2 1 1/1/1|1
M3 1|1
M4 1 1 2|11(1|1 1 111121
M5 1 12 1)1 1/1]|1 1

Tabela 3.4.: Matrica pripremljena za svaki od poduzoraka za unos podataka u SPSS (prikazano je privih pet studenata u grupi FF)

Napomena: U primeru matrice prikazan je unos podataka za prvih pet studenata u grupi FF: M1 — M5. Prazna polja u matrici oznacavaju
ispravne odgovore, odnosno da student nije napravio gresku, dok brojevi 1 i 2 znaCe da je student u toj sesiji, sa tim znaenjem napravio

jednu (1) greSku, odnosno dve (2) greske.
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Tokom eksperimenta obavljeno je ukupno 5 (pet) glavnih merenja: Prestest, |
sesija, Il sesija, Ill sesija i Posttest, pa su dobijeni rezultati tako i unoseni.
Medutim, intermedijarna merenja u |, Il i lll sesiji, obavljena su nakon &to je
sproveden svaki pojedinacni korak, eksperimentalni ili tradicionalni. Drugim
reCima, tokom | i lll sesije, obavljena su po 2 (dva) pojedinaéna merenja, a u Il
sesiji veZbanja obavljena su ukupno 4 merenja, jer su u toku te sesije, oba
koraka radena po dva puta. To prakticno znacéi da je tokom sesija obavljeno 8
(osam) intermedijarnih merenja, a zajedno sa pretestom i posttestom,
performansa studenta tokom celog istraZzivanja merena je ukupno 10 (deset)

puta.

Studenti su u matrici imenovani tako Sto je uzeto pocetno slovo njihove Sifre
'M', Sto stoji za zajedniCki naziv 'modals’ i tome je dodati redni broj, jer su sve
Sifre, odnosno imejl nalozi otvarani tako. Na primer, prvi student, uesnik u
eksperimentu, koristio je imejl nalog 'modalsone@yahoo.com.' pa je Sifra tog
studenta u matrici - 'M1'. Drugi student je koristio imejl nalog
'modalstwo@gmail.com’, pa je Sifra tog studenta u matrici - 'M2'. Napominje se
da su studenti u obe grupe koristili istih 25 imejl naloga. Nije bilo potrebno
kreirati nove, jer su grupe radile u razli€ito vreme, to jest grupa FPPS radila je
tokom novembra, a grupa FF tokom decembra 2012, a reSenja nisu nigde

objavljivana, pa nije postojala opashost kopiranja.

U matricu su greSke unoSene brojéanom vrednoS¢u, za svaku varijablu
ponaosob, za svakog pojedinacnog studenta i u grupi FF i u grupi FPPS. Tako
je, na primer, student M1, u pretestu napravio 1 greSku kod znacenja a, u |
sesiji, 1 greSku kod znagenja a, 2 greSke kod znacenja b, 1 greSku kod

znacenja g i 1 greSku kod znacenja h itd.

Upravo je ovakav nacin obrade prikupljenih podataka omogucio vrlo precizan i

detaljan uvid u to koliko puta se odredena greska ponavljala u celom uzorku za

svako znacenje ponaosob, potom koliko su greSaka studenti ukupno pravili kod

svakog znacenja ponaosob kao i to da li su studenti u eksperimentalnom koraku

pravili manje greSaka nego u tradicionalnom. Prikaz rezultata kao i analiza i

diskusija istih, koji slede u narednim odeljcima, pokazade da li je hipoteza

postavljena na pocetku istrazivanja potvrdena ili ne i ako jeste, koliki je stepen

usvojenosti obradenog gradiva u jednom i u drugom koraku.
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3.4. Analiza i prikaz rezultata

Kao sto je u prethodnom odeljku istaknuto, vezbe i testovi koncipirani su tako
da mogu pruZziti uvid u tri bitna aspekata i to:

1. distribuciju greSaka na celom uzorku po sesijama u odnosu na znacenja
modalnih glagola,

2. broj greSaka po sesijama za svako znacenje modalnih glagola pojedinacno i

3. napredak u stepenu usvojenosti u odnosu na geske.

U odeljcima koji slede, uz odgovarajuce tabelame prikaze i grafikone, bice
detaljno i precizno prikazana sva tri aspekta, a u isto vreme bi¢e ponudena i kratka
diskusija za svaki aspekt kako bi se obezbedio pregledniji prikaz dobijenih rezultata
i tako lakSe izveli zaklju€ci na osnovu njih. Napominje se da ¢e u odeljcima koji
slede naglasak ipak biti na kvantitativnoj analizi podataka, dok ¢e detaljnija i
sveobuhvatnija kvalitativna analiza biti ponudena u poslednjem, zakljuénom

poglavlju ove disertacije (odeljak 4.1.1.).

3.4.1. Prikaz distribucije gresaka na celom uzorku po sesijama u

odnosu na znaéenja modalnih glagola

U ovom odeljku sledi prikaz distribucije greSaka po sesijama na celom
uzorku u odnosu na pojedinaéno znafenje modalnh glagola. Takode c¢e biti
ponuden i prikaz distribucije jedne, dve i tri napravljene greSke po znacCenjima.
Ovako definisani prikazi su statistic¢ki znacajni, jer omoguéavaju uvid u €injenicu sa
kojim znacenjem su studenti generalno napravili najveci broj greSaka u okviru svake
od sesija.
U svim tabelarnim prikazima koji slede upotrebljene su sledece oznake:

a) varijabla 'broj greSaka' prikazana je kao vrednost ‘greska’,

b)  brojispravnih odgovora prikazan je kao vrednost ‘ispr. odg.'.

c) Pretest oznacen je skrateno ‘Pre’, | sesija sa ‘I', Il sesija sa ‘Il’, lll sesija sa
‘I, a posttest skra¢eno ‘Post’.
Kao Sto je veé¢ istaknuto u odelijcima 2.5. i 3.1., pojedinacna znacenja

definisana su kao varijable, a njihove oznake u prikazima definisane su u tabeli 3.5.:
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Eksperimentalni korak Tradicionalni korak
possibility/ probability (moguénost/ a | ability (sposobnost) e
verovatnoca)
permission (dozvola) b | prohibition (zabrana) f
advisability/ recommendation (savet/ c | obligation (obaveza) g
preporuka)
absence of obligation/ necessity d | necessity (potreba) h
(odsustvo obaveze ili potrebe)

Tabela 3.5.: Prikaz obradenih zna¢enja sa oznakama

Prikaz ukupnog broja gresaka

S obzirom na to da je prilikom koncipiranja vezbi i testova bilo neophodno

zadovoljiti nekoliko kriterijuma karakteristi¢nih za nacrt sa ponovljenim merenjima'*3,

da primeri budu $to autenti¢nijit'*, a potom i da se na §to vec¢em broju primera

proveri u kojoj meri su znaenja modalnih glagola savladana u svim koracima,

pripremljeno je ukupno 135 razli€itih primera: 12 za pretest, 8 za obradu znacenja,

24 za | sesiju (po 4 za uvodne vezbe i po 8 za merenja), 46 za |l sesiju (dva puta po

4 za uvodne vezbe, dva puta po 7 za prvo merenje i 2 puta po 8 za drugo merenje),

16 za lll sesiju (po 8 za merenja) i 29 za posttest (v. Tabelu 3.6.).

el Broj primera u obra_(_jama, vezbama i Ulfupn.(.) u Ukupr?.o u
merenjima vezbanjima | merenjima
Pretest 12* 12
Eksperimentalni korak | Tradicionalni korak
Obrada 4 4 8
I 4 + 8* 4+ 8* 8 16
Il 4+7*+4+8* 4+7*+4+8* 16 30
1] 8* 8* 16
Posttest 29* 29
Ukupno 32 103
Ukupno 135

*Zvezdicom oznacen je broj primera pripremljen za merenja.

Tabela 3.6.: Prikaz distribucije primera upotrebljenih u eksperimentu.

113 v, odeljak 2.10.1.
114 Napominje se jo$ jednom da su svi primeri uzeti iz autenti¢nih izvora (v. odeljak 2.5.2., podnaslov
Metode i tehnike u eksperimentalnom istrazivanju).
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Detaljna analiza podataka, prikupljenih pregledom 103 primera upotrebljenih u

merenjima, pokazala je da su studenti pogresili kod ukupno 55 primera. U tabeli 3.7.

prikazani su svi primeri po znacenjima kod kojih su studenti napravili greSke.

Znacenje

Sesija

Oznaka

Primer

Possibility/
probability

Pretest

P1

He has been studying for days. He must be
exhausted; he should have some sleep.
(permission, possibility, recommendation)

P2

Take your coat. They said it might get really
cold in the evening.
(permission, possibility, advice)

P3

He (3)
have been in Greece in July. He said he’'d
be studying for his exams in September.

P4

I think this___ be Maya’s house. | believe
she described it like this.

a) can't

b) could

c) wouldn’t

d) mustn’t

P5

He __ said something about being here a
bit late but | really can’t remember. The
noise at work was terrible.

a) was allowed to have

b) ought to have

¢) should have

d) may have

P6

The children are very quiet. | wonder what
they are up to. On the other hand, they
be sleeping already.

P7

Since you were raised in a big city, you
have had a very exciting childhood.

Posttest

P8

He had been working for more than 11
hours. He must be tired after such hard
work. | guess he would like to get some rest.
(permission, possibility, recommendation)

P9

Jack be worried. He has no news
from his family. possibility

P10

Yes, | go shopping
tomorrow, why? possibility

Permission

Pretest

P11

The teacher said we could either read the
book or watch the film as long as we
understood what it was about.

(ability, permission, possibility)

P12

The team leader says we choose

from a number o assignments.

P13

The teacher says we
leave as soon as we have completed
the test.
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P14

Lucy, dear, you go to your room and
play if you are done wiht your supper.

P15

Please, Mrs Harris, | open the
window? It’s very hot in here.

Posttest

P16

The teacher said we can read this book for
our own pleasure as it is optional.
(ability, permission, possibility)

Advisability/
recommendation

P17

We (1)
really take the express
train if we want to get there on time.

P18

We left the party a bit earlier. My
parents are going to make a huge fuss if |
get home late.

a) must have

b) should have

c) might

d) can’t have

P19

You studying now if you want to
make the exam for the Bar tomorrow.

a) oughtto be

b) must be

c) canbe

d) might be

P20

The doctor said you practice every
day if you want a quick recovery.

P21

We have brought our mother to
watch the kids.

Posstest

P22

You really
eat better. advice

Absence of
obligation/
necessity

Pretest

P23

My mom says | don’t have to buy a new
dress for the party but | think | simply can’t
wear any old dresss.

(prohibition, recommendation, absence of
necesssity).

P24

You bothered coming all the way
down here. | could have picked you up at
your house.

P25

| knew | cook for the childrren
as my mother told me yesterday she would
have them at her place today.

P26

It's a national holiday. You ___ go to work,
Isn’t that great?

a. haventto

b. shouldn’t

c. don’t have to

d. mustn’t

P27

We really bought this much food.
Nobody seems to have eaten!

a) needn’t have

b) didn’t have to

c) should have

d) could have
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P28

The painters (8) to pack up
their equipment as they were coming back
next morning to complete the job.

Posttest

P29

We needn’t read this paragraph if we don’t
want to.

(permission, prohibition, absence of
obligation/ necessity)

Ability

Pretest

P30

Mozart could play the piano when he was
only four and my brother couldn’t learn it for
years although my parents had such high
hopes for him.

(ability, possibility, obligation).

P31

Can you read what the sign says? | don’t
have my glasses and | don’t see a word.
(ability, permission, possibility)

P32

He lift 20 pounds
when he started weight lifting. Look at him
now!

a) cannot
b) couldn’t
c) was able to
d) would can

P33

| promise you that this dog
to sense an object a mile away.
a) cant
b) may
c) is able
d) isn’t able

P34

My father walk for
three months after the accident. It was a
really difficult time for him.

Posttest

P35

I see anything. Please,
turn the lights on! ability

Prohibition

Pretest

P36

This isn’t the UK! You mustn’t drive on the
left lane.
(permission, request, prohibition)

P37

Our parents were very strict. We

) stay up late, have
sleep overs or do our homeworks whenever
we wanted.

P38

The sign says "No parking". That means
you

a) mustn’t leave your car
here.

b) can’t have left your car
here.

¢) shouldn't have to leave
your car here.

d) mustn’t move your car
away from here.
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P39 You for more
than a 15%-tip when serving in a
restaurant in British Columbia. More than
that is forbidden.

a) shouldn’t ask

b) have got to ask

c) mustn’t ask

d) may ask

I P40 Listen, you freak! You
smoke in here. It's a hospital for crying out
loud.

P41 Kids, the sign says you
touch the dolls!
They are part of the exhibition.

Posttest P42 Ona ne sme da izlazi posle ponoéi. Otac joj
ne dozvoljava.

Obligation I P43 Passengers (4) have
the passports ready when approaching the
customs officer.

P44 | really (8) go now. My wife
will think something has happened to me.
She is always panicking when I'm late.

Il P45 You should hurry. You
that report until Friday of next week.
a) have to be finishing
b) don't have to finish
¢) have to finish
d) should have to finish

P46 At my school, students
uniforms. We couldn’t just wear whatever
we wanted.

a) had to wear

b) must wear

¢) needed wearing

d) didn't have to wear

I P47 A passport be obtained on

time!

P48 Visitors put on protective
gloves as soon as they enter this floor.

Posttest P49 You have a permit to enter
the national park. obligation
necessity I P50 We (1) repaint this. It

looks awful. | don't like it at all.

P51 We (6) buy a new
bucket of paint unless we want the wall to
look this ugly!
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P52

Watch out for that car, Timmy! You simply
both ways before you step
into the street.
a) have got look
b) had to look
c) needed to look
d) have to look

P53

When you arrive in Canada, you

first.

a) will have to report to the
immigration office

b) had to unpack your bags.

c) may have had got to
introduce yourself to the
neighbours

d) must to see a dentist

P54

| really practise a bit more if |
want to make this term.

Posttest

P55

You accept this offer. It's a one-
time opportunity. necessity

Tabela 3.7.: Prikaz primera po znacenjima i sesijama kod kojih su studenti napravili greSke

Kada je re¢ o ukupnom boju greSaka po znacenjima, moze se uoditi sledeca

distribucija gre$aka po sesijama i po znacenjima (Tabela 3.8.):

Pre I Il I Post

Greska a 36 26 3 8 15
Greska b 10 11 3 11
Greska c 0 11 6 6

Greska d 11 14 3 29 4
Greska e 2 0 4 35 10
Greska f 2 18 9 22 24
Greska g 0 26 8 33 23
Greska h 0 39 4 31 0

Tabela 3.8.: Distribucija ukupnog broja greSaka

Utvrdeno je da je najveci broj greSaka napravljen u sledec¢im slu€ajevima:

- kod znacenja possibility/ probability u pretestu (36), gde je trebalo da zaokruze

jedno od ponudenih znacCenja:
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(P1)*® He has been studying for days. He must be exhausted; he should
have some sleep.
(permission, possibility, recommendation)

(P2) Take your coat. They said it might get really cold in the evening.
(permission, possibility, advice)

- kod znacenija ability u Ill sesiji (35) gde je trebalo da upiSu odgovarajuéi oblik, a da

pri tom nisu imali ponudene oblike kao u | sesiji:

(P34) My father walk for three months after the
accident. It was a really difficult time for him.

- kod znac&enja obligation u IlI sesiji (33) gde je takode trebalo da upiSu odgovarajudi

oblik, a da pri tom nisu imali ponudene oblike kao u | sesiji:

(P47) A passport be obtained on time!
(P48) Visitors put on protective gloves as soon as they enter
this floor.

- kod znacenja obligation u posttestu (23) gde je trebalo da upiSu odgovarajuci oblik,

ali su tom prilikom imali ponudeno znacenje na kraju re€enice:

(P49) You have a permit to enter the national

park. obligation

- kod znacenja necessity u | sesiji (39) gde je trebalo da upiSu odgovarajuci oblik, ali

su pri tom imali ponudene oblike:

(P50) We (1) repaint this. It looks awful. | don't like
it at all.
(P51) We (6) buy a new bucket of paint unless we want

the wall to look this ugly!
- kod znacenja necessity u lll sesiji (31) gde je trebalo da upiSu odgovarajuéi oblik,

ali da pri tom nisu imali ponudene oblike kao u | sesiji:

(P54) I really practise a bit more if | want to
make this term.

U poredenju sa tim, zanimljivo je da je broj greSaka kod znacenja possibility/
probability prepolovijen u posttestu (15) gde je trebalo ili da zaokruze jedno od
ponudenih znacenja (P8) ili da upiSu odgovaraju¢i oblik, ali su tom prilikom imali

ponudeno znacenje na kraju re€enice (P9) i (P10):

115 Svi primeri oznadeni su slovom P (primer) i rednim brojem koji prati redosled navodenja u
tabelarnom prikazu recenica koje su studenti obe grupe pogresno uradili (v. Tabela 3.7.).
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(P8) He had been working for more than 11 hours. He must be tired after
such hard work. | guess he would like to get some rest.
(permission, possibility, recommendation)

(P9) Jack be worried. He has no news from his
family. possibility
(P10) Yes,| go shopping tomorrow, why? possibility

Nasuprot tome je kod znacenja ability broj greSaka u pretestu, gde je trebalo
da zaokruze jedno od ponudenih zna€enja, bio minimalan (2):

(P30) Mozart could play the piano when he was only four and my brother
couldn’t learn it for years although my parents had such high hopes
for him.

(ability, possibility, obligation).
(P31) Can you read what the sign says? | don’t have my glasses and |

don’t see a word.
(ability, permission, possibility)

GreSke koje su studenti napravili sa znaCenjem obligation i necessity su
predstavljale iznenadenje, jer je broj greSaka bio velik iako ta zna€enja inace nisu
problemati¢na. Stavise, studenti su prilikom obrade tvrdili da uop$te nemaju
problema sa tim zna¢enjima.

Znacenje possibility/ probability je studentima inace zahtevno, jer ga ne mogu
porediti ni sa jednom konstrukcijom u srpskom jeziku. U engleskom jeziku se za ovo
znacenje koriste modalni glagoli might, may, could, must, cant, will, dok se na
srpski jezik uglavhom prevodi uz pomo¢ priloskih odredbi ‘mozda, verovatno,
moguce’ i sliéno, ili nekom parafrazom. Stepen verovatnoce ili moguénosti koji se
zeli ista¢i u engleskom jeziku zavisi od samog modalnog glagola, pa se najmanja
verovatnoca izrazava sa might, a najveca sa must i will, odnosno cant u odri¢nom
obliku.

U poredenju sa tim, znacenje ability ima ekvivalentan izraz u srpskom jeziku.
Naime, koriste se ‘umeti, biti sposoban, znati’ i sliého. Medutim, izgleda da su
studenti zbunjeni ¢injenicom da se could i cant koriste i sa zna¢enjem possibility/
probability i sa znaenjem ability, ali i sa znacenjem permission.

S obzirom na to da je ovakva nesigurnost inae poznata nastavnicima,
prilikom koncipiranja eksperimenta, poslo se od toga da se greske studenata koje
naprave pri utvrdivanju znacenja ovog modalnog glagola moraju posebno pratiti.
Sem toga, odlu¢eno je da znacenje possibility/ probability bude obradeno u
eksperimentalnom koraku, a njegov pandam po tezini, znalenje ability, u

tradicionalnom koraku kako bi se stepen usvojenosti mogao pratiti i izmeriti na
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najobjektivniji nacin. Prikaz Broj greSaka po sesijama po pojedina¢nim znacenjima
koji sledi u odeljku 3.4.2. trebalo bi dodatno da ukaze na znacajne promene u broju
gredaka.

Treba napomenuti i to da je zna€ajan i ukupan broj greSaka na celom uzorku.
Naime, najmanji broj greSaka (minimum) koji je jedan student napravio je 2 greSke,
najveci broj greSaka (maksimum) koji je jedan student napravio je 24, te je u tom
smislu aritmeti¢ka sredina (ar.sred.) 12,44 sa odstupanjem (Stand.devijacija) od
4,730. Drugim rec¢ima, preko 99% studenata je u proseku napravilo od osam do 16

gredaka Sto se moze videti i iz tabelarnog prikaza 3.9.

Stand.
N Minimum | Maksimum | Ar.sred. devijacija
Uk
greué‘::; 50 2 24| 1244 4.730

Tabela 3.9.: AritmetiCka sredina za ukupan broj greSaka i odstupanje na celom uzorku

lako nije bilo predvideno da se uspeh studenata poredi po grupama, jer on
nije znacajan za dokazivanje hipoteze postavljene na pocletku istrazivanja, takvo
poredenje je ipak izvedeno kako bi se stekao generalni uvid u strukturu grupa koje

su uCestvovale u istrazvianju. Tako se na osnovu tabelarnog prikaza 3.10.

Stand. Stand.greska
grupa N Ar.sred. devijacija Ar.sred.
FPPS 25 14.08 5.377 1.075
Ukupno
gresaka FE 25 10.80 3.342 .668

Tabela 3.10.: Poredenje izmedu aritmetickih sredina za ukupan broj greSaka i odstupanje
u obe grupe

moze videti da su studenti grupe FPPS generalno pravili veci broj greSaka (14.08) u
odnosu na studente grupe FF (10.80). Posto studenti ni u jednoj ni u drugoj grupi
nisu birani prema opStem uspehu koji su postigli tokom prethodne godine studija, na
osnovu rezultata moglo je da se zaklju€i da grupa studenata FPPS nije nimalo
homogena i da u njoj ima izuzetno dobrih i izuzetno loSih studenata za razliku od
grupe studenata FPPS gde je struktura studenata malo ujednacenija.

U cilju sticanja potpunije slike u vezi sa razlikom u broju greSaka koje su
studenti jedne i druge grupe napravili, uraden je i t-test. Uz pomoc t-testa vrsi se

statisticko merenje koje ima za cilj da ukaze na razliku izmedu aritmeti¢kih sredina
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dobijenih na osnovu dva mererenja. Kao $to je ve¢ pomenuto, u ovom istrazivanju
se nije smatralo za neophodnim da se meri razlika u performansi studenata grupe
FF u odnosu na studente grupe FPPS, ali je t-test ipak sproveden sa ciliem da se
taéno utvrdi kolika je ta razlika, s obzirom na to je ona prilikom pregleda rezultata
uoCena. Drugim reCima, smatralo se da je bitno tu razliku istaéi ako je vec bila

prisutna. Samim tim se na osnovu prikaza 3.11.

t-test jednakosti ar.sred.

t df Sig. (2-tailed)

donja gornja donja

Ukupno gresaka 2.591 48 .013

Tabela 3.11.: Razlike u aritmeti¢koj sredini izmedu dve grupe merene t-testom

moze videti da su razlike u aritmeti¢koj sredini izmedu dve grupe znacajne i da su
studenti grupe FPPS napravili vise greSaka od studenata grupe FF (t = 2.591).
Medutim, detaljnija analiza prikupljenih podataka je onda pokazala da razlike u
performansi izmedu dve grupe nisu ujednaCene, ve¢ je kod razli¢itih znacenja
uocena razli¢ita performansa kod jedne i kod druge grupe.!®

Odnos izmedu studenata sa prosecnim, najmanjim i najveéim brojem greSaka

po grupama, moze se prikazati i ovako (Tabela 3.12.):

Ukupan Prosecan br. Br. studenata sa
br. gresaka u celoj | prosec¢nim brojem
Grupa | Greska Student | greSaka grupi gresaka u grupi
IR
FF I Raivg 13 5
ajvise M1 17
gresSaka
eanie | w2 | 4
FPPS EI S8 13 6
ajvise M22 24
gresSaka

Tabela 3.12.: Odnos izmedu studenata sa prosecnim, najmanjim i najve¢im brojem greSaka po
grupama

116 Detalji o razlikama u performansi slede u odeljku 3.6.2.
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Poredenja radi, student M22 iz grupe FPPS je napravio najveci broj greSaka u
svojoj grupi i to ukupno 24 greSke, dok je student M1 u svojoj grupi FF napravio
najveci broj greSaka i to 17. Zanimljivo je pomenuti i to da je u grupi FPPS, student
M2 imao najmanje greSaka i to 4, dok je student M3 u grupi FF imao najmaniji broj
gredaka i to 2. Takode je zanimljivo da i u jednoj i u drugoj grupi, najveci broj
gredaka, koji je u proseku u odnosu na svaku grupu napravljen, iznosi 13. U grupi
FF ukupno 5 studenata napravilo je po 13 greSaka, a u grupi FPPS, ukupno 6
studenata napravilo je po 13 greSaka.

Upravo ovaj odnos govori u prilog tome da se razlika u broju greSaka izmedu
dve grupe studenata ne treba smatrati znatajnom za istrazivanje koje je ovde
sprovedeno, jer cilj nije bio uporediti stepen usvojenosti po grupama, vec stepen
usvojenosti u ekperimentalnom tretmanu i u tradicionalnom pristupu izvedeni sa
ciliem da se ukaze na moguénost primene Veb 2.0 u nastavi gramatike engleskog
jezika. Prikaz distribucije greSaka po sesijama u sledec¢im odeljcima, ukazace kroz
statistiCki pregled sa kojim znalenjima su studenti u obe grupe zajedno, ali i
pojedinacno po grupama, imali najviSe problema. Napominje se da u odeljku 3.4.2.
sledi detaljna analiza najces¢ih greSaka po znacenjima dok ¢e u ovom odeljku biti

ponudeno samo poredenje izmedu broja greSaka.

Prikaz distribucije gresaka u pretestu

Pretest (v. Dodatak 5.1.) je imao za cilj da ukaze na stepen poznavanja
znaCenja modalnih glagola u obe grupe pre nego Sto se pristupilo
eksperimentalnom istrazivanju. Potreba za pretest se moze opravdati pre svega
Cinjenicom da je za svaki eksperiment potrebno obezbediti kriterijum poredenja na
osnovu kojeg ¢e se meriti uzro¢no-posledi¢na veza koju pojava ima na tretirani
objekat tokom izvodenja eksperimenta. Druga veoma bitna Cinjenica jeste $to se na
oshovu pretesta, grupa ispitanika moze po potrebi jednagiti. Medutim, posto je ovde
re¢ o eksperimentu sa ponovljenim merenjima, nije bilo potrebno jednaciti ispitanike,
ali je i dalje bilo potrebno obezbediti kriterijum za merenje uzrocno-posledi¢ne veze
izmedu efekta pojave na poCetku i na kraju eksperimenta.

Kao sto je ve¢ pomenuto (v. odeljak 3.4.1.), nakon pregleda prikupljenih
rezultata u pretestu, moglo je da se uoci da su studenti napravili veliki broj greSaka

sa znacCenjem possibility/ probability

(P1) He has been studying for days. He must be exhausted; he should have

177



EMPIRIJSKO ISTRAZIVANJE | EKSPERIMENT

some sleep.

(permission, possibility, recommendation)
(P2) Take your coat. They said it might get really cold in the evening.
(permission, possibility, advice)

Ovakve greSke su se i o¢ekivale. U istom odeljku 3.4.1. je takode istaknuto da ovo

znaCenje uglavnom predstavlja veliki problem svim studentima koji studiraju

engleski jezik. Kao $to se na osnovu prikaza 3.13. moze videti,

Greska Ispr.odg. Ukupno

N % N % N %
Pre.a * obe grupe 36 72.0%| 14 28.0%| 50 100.0%
Pre.d * obe grupe 11 22.0%| 39 78.0%| 50 100.0%
Pre.e * obe grupe 2 4.0%| 48 96.0%| 50 100.0%
Pre.f * obe grupe 2 4.0%| 48 96.0%| 50 100.0%

Tabela 3.13.: Broj greSaka u pretestu

studenti su napravili ¢ak 36 greSaka kod ovog znacenja u pretestu. Ako se

posmatra svako znacenje pojedinacno po grupama, na osnovu prikaza 3.14.

FPPS FF
Pre.a * grupe pojedinacno 23 13
Pre.d * grupe pojedinaéno 9 2
Pre.e * grupe pojedinaéno 2 2
Pre.f * grupe pojedina¢no 1 1
Ukupno 35 18

Tabela 3.14.: Broj greSaka u pretestu po grupama

vidi se da su studenti grupe FPPS napravili ukupno 35 greSaka u pretestu, a

studenti FF gotovo upola manje (18). Od toga, studenti grupe FPPS napravili su 23

greSke sa znacCenjem possibility/ probability

(P1) He has been studying for days. He must be exhausted; he should have

some sleep.

(permission, possibility, recommendation)
(P2) Take your coat. They said it might get really cold in the evening.
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(permission, possibility, advice)
i 9 greSaka sa znaCenjem absence of obligation/ necessity
(P23) My mom says | don’t have to buy a new dress for the party but | think

| simply can’t wear any old dresss.
(prohibition, recommendation, absence of necesssity).

dok su studenti grupe FF napravili 13 greSaka sa prvim i 2 greSke sa drugim
znacenjem.

Kod znacenja ability

(P30) Mozart could play the piano when he was only four and my brother
couldn’t learn it for years although my parents had such high hopes
for him.

(ability, possibility, obligation).

(P31) Can you read what the sign says? | don’t have my glasses and | don’t
see a word.

(ability, permission, possibility)

i prohibition
(P36) This isn’t the UK! You mustn’t drive on the left lane.
(permission, request, prohibition)
distribucija broja greSaka je jednaka (po 2 sa znaCenjem ability i po 1 sa znaCenjem
prohibition). Na osnovu ovakvog rezultata, oCekivalo se da ¢e se broj greSaka sa
znacenjem possibility/ probability tokom predstojecih sesija smanijivati, a da ¢e broj
greSaka sa drugim znaCenjima u najmanju ruku ostati isti. Medutim, kao &to ¢e biti i

prikazano u sledeéim odeljcima, podaci su ukazali na potpuno drugacije rezultate.

Prikaz distribucije gresaka u | sesiji

U | sesiji obrade, nakon $to je studentima na osnovu tabelarnih prikaza i u
jednom i u drugom koraku, objasnjena razlika u znacenjima modalnih glagola i
nakon §to su uradili uvodno vezbanje, studenti su radili testove predvidene za
merenja. Tom prilikom su im na raspolaganju bile opcije Hint i Check u
eksperimentalnom koraku, dok su im u tradicionalnom koraku bili ponudeni gotovi
glagolski oblici, pa je trebalo samo da ih rasporede po re¢enicama. Ipak su studenti
napravili veliki broj greSaka u | sesiji i to su najveci broj greSaka napravili sa

sledec¢im znacenjima (broj greSaka je naveden u zagradi iza naziva znacenja):
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- necessity (39)

(P50) We (1) repaint this. It looks awful. | don't like it at
all.
(P51) We (6) buy a new bucket of paint unless we want

the wall to look this ugly!
Nesto manje greSaka napravljeno je kod sledecih znacéenja:
- possibility/ probability (26)

(P3) He (3) have been in Greece in
July. He said he’d be studying for his exams in September.

- obligation (26)

(P43) Passengers (4) have the passports ready when
approaching the customs officer.
(P44) I really (8) go now. My wife will think something

has happened to me. She is always panicking when I'm late.

To se vidi i na osnovu prikaza 3.15.:

Greska Ispr.odg. Ukupno

N % N % N %
l.a* obe grupe 26 52.0%| 24 48.0%| 50 100.0%
I.b * obe grupe 10 20.0%]| 40 80.0%| 50 100.0%
I.c * obe grupe 11 22.0%]| 39 78.0%]| 50 100.0%
I.d * obe grupe 14 28.0%]| 36 72.0%]| 50 100.0%
I.f * obe grupe 18 36.0% 32 64.0% 50 100.0%
l.g * obe grupe 26 52.0% 24 48.0% 50 100.0%
I.h * obe grupe 39 78.0% 11 22.0% 50 100.0%

Tabela 3.15.: Broj greSaka u | sesiji

Kao Sto je ve¢ pomenuto, znaCenje probabilty/ possibility ne predstavlja
iznenadenje s obzirom na to da je to znacenje studentima inaCe problemati¢no, ali
je zato iznenadujuci broj greSaka kod znacenja obligation i necessity. Kada se

uporedi broj greSaka po grupama, na osnovu prikaza 3.16.
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FPPS FF
l.a * grupe pojedinaéno 16 10
I.b * grupe pojedinaéno 4
l.c * grupe pojedinaéno 8 3
I.d * grupe pojedinaéno 5
I.f * grupe pojedinaéno 11 7
l.g * grupe pojedinaéno 6 20
I.h * grupe pojedinaéno 13 13
Ukupno 69 62

Tabela 3.16.: Broj greSaka u | sesiji po grupama

vidi se da su u | sesiji studenti grupe FPPS napravili ukupno 69 greSaka u odnosu
na studente grupe FF koji su napravili ukupno 62 greske. Studenti grupe FPPS su u
odnosu na studente grupe FF napravili veéi broj greSaka kod sledecih znacenja
(odnos izmedu broja greSaka kod studenata grupe FPPS i studenata grupe FF dat

je u zagradi iza naziva znacenja):

possibility/ probability (16/ 10)

(P3) He (3) have been in Greece in
July. He said he’d be studying for his exams in September.

permission (6/ 4)

(P12) The team leader says we choose from a number o
assignments.

advice/ recommendation (8/ 3)

(P17) We (1) really take the express
train if we want to get there on time.

prohibition (11/ 7),

(P37) Our parents were very strict. We (7) stay up late,
have sleep overs or do our homeworks whenever we wanted.

S druge strane su studenti grupe FF napravili ¢ak 20 greSaka kod znacenja

obligation u odnosu na studente grupe FPPS (6)

(P43) Passengers (4) have the passports ready when
approaching the customs officer.
(P44) I really (8) go now. My wife will think something

has happened to me. She is always panicking when I'm late.
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Kod poslednjeg zna€enja necessity, broj gredaka je isti u obe grupe (13)

(P50) We (1) repaint this. It looks awful. | don't like it at
all.
(P51) We (6) buy a new bucket of paint unless we want

the wall to look this ugly!

S obzirom na to da je re€ o sesiji tokom koje je predvideni segment obradivan,
moglo se pretpostaviti da je veliki broj greSaka posledica toga $to su studenti bili
pomalo nesigurni sa novim pristupom i sa novim nac¢inom rada. Ocekivalo se da ¢e

vec¢ tokom Il sesije, rezultati bili daleko bolji.

Prikaz distribucije gresaka u Il sesiji

U Il sesiji vezbanja studenti su mogli da koriste tabelarne prikaze sa
znacenjima modalnih glagola koji su u | sesiji obradeni (v. tabelu 3.2. i 3.3.). U
tabelarnom prikazu modalnih glagola obradenih u eksperimentalnom koraku, date
su bile i veze do filmova pripremljene sa alatom Dvolver, pa je svako po Zelji i
potrebi mogao da se podseti svakog od ponudenih filmova. U tabelarnom prikazu
znacenja modalnih glagola obradenih u toku tradicionalnog koraka, studenti su
mogli da se podsete dijaloga koji su tokom obrade posluzili kao ilustracija. Sem
toga, nastavnik je sve vreme obilazio studente, podsticao razgovor i zajedni¢ki rad,
objasnjavao dodatno i po potrebi pomagao pri reSavanju zadataka. Prakti¢no je
uradeno sve §to se i inace radi na ¢asovima vezbanja.

Na osnovu prikaza 3.17.

Greska Ispr.odg. Ukupno

N % N % N %
Il.a * obe grupe 3 6.0%| 47 94.0% 50 100.0%
Il.Lb * obe grupe 11 22.0%| 39 78.0% 50 100.0%
Il.c * obe grupe 6 12.0%| 44 88.0% 50 100.0%
Il.d * obe grupe 3 6.0%| 47 94.0% 50 100.0%
Il.e * obe grupe 4 8.0%| 46 92.0% 50 100.0%
I.f * obe grupe 9 18.0%| 41 82.0% 50 100.0%
Il.g * obe grupe 8 16.0%| 42 84.0% 50 100.0%
Il.h * obe grupe 4 8.0%| 46 92.0% 50 100.0%

Tabela 3.17.: Broj greSaka u Il sesiji
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moze se videti da je broj greSaka tokom cele sesije bio daleko manji nego u
pretestu i u | sesiji. Svakako je tome doprinela Cinjenica da je to bio ¢as vezbanja,
da su studenti sada znali kako da koriste odredene alate na mrezi, a i atmosfera je
bila opustenija i svako je upravljao svojim vremenom kako mu je odgovaralo, jer nije
bilo postavljenih previde strogih ogranienja po tom pitanju. Sem toga, svako je za
sebe mogao da Kkoristi tabelarni prikaz, da pogleda filmove, da ponovo procita
dijaloge, ali i da saraduje sa studentom pored sebe.

Odnos izmedu broja gre$aka u Il sesiji po grupama je veoma zanimljiv, pa se

na osnovu prikaza 3.18.

FPPS

T
T

Il.a * grupe pojedinaéno

Il.b * grupe pojedina¢no

Il.c * grupe pojedinaéno

Il.d * grupe pojedina¢no

ll.e * grupe pojedina¢no

IL.f * grupe pojedinaéno

ll.g * grupe pojedinaéno

W W W, N B W W
| O O W | N| 0] W

Il.h * grupe pojedinaéno

N
N
N
©

Ukupno

Tabela 3.18.: Broj greSaka u Il sesiji po grupama

moze videti da odnos izmedu broja napravljenih greSaka uopste nije jednak niti
govori u prilog jednoj ili drugoj grupi.

Zanimljivo je da je ovo jedina sesija u kojoj su studenti grupe FPPS ukupno
napravili manje greSaka (22) nego studenti grupe FF (29). Razlog tome moze biti
Sto studenti grupe FPPS ve¢ izvesno vreme koriste alate Veb 2.0 u radu sa svojim
nastavnikom, dok su se studenti grupe FF prvi put sreli i sa ovakvim pristupom
nastavi, ali i sa samim alatima. Jedino je kod znacenja possiblity/ probability broj
greSaka jednak (3) u obe grupe

(P4) I think this ___ be Maya’s house. | believe she described it like this.

a) can't
b) could

c) wouldn’t
d) mustn’t
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(P5) He said something about being here a bit late but | really can’t
remember. The noise at work was terrible.
a) was allowed to have
b) ought to have
¢) should have
d) may have

Studenti grupe FF su u odnosu na grupu studenata FPPS napravili veci broj
greSaka kod sledecih znagenja:

- permission (8/ 3)

(P13) The teacher says we leave as soon
as we have completed the test.

- ability (3/ 1)

(P32) He lift 20 pounds when he started weight lifting.
Look at him now!
a) cannot
b) couldn’t
c) was ableto
d) would can
(P33) I promise you that this dog to sense an object a mile
away.
a) can’t
b) may
c) is able
d) isn’t able

- prohibition (6/ 3)

(P38) The sign says "No parking". That means you
a) mustn’t leave your car here.
b) can’t have left your car here.
¢) shouldn't have to leave your car here.
d) mustn’t move your car away from here.
(P39) You for more than a 15%-tip when serving
in a restaurant in British Columbia. More than that is forbidden.
e) shouldn’t ask
f) have got to ask
g) mustn’t ask
h) may ask

- obligation (5/ 3)

(P45) You should hurry. You that report until
Friday of next week.
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e) have to be finishing
f) don't have to finish
g) have to finish
h) should have to finish
(P46) At my school, students uniforms. We
couldn’t just wear whatever we wanted.
e) had to wear
f)  must wear
g) needed wearing
h) didn't have to wear

Za razliku od toga studenti grupe FPPS napravili su veéi broj greSaka kod sledeéih

znacenja:
- advice/ recommendation (4/ 2)

(P18) We left the party a bit earlier. My parents are going to make
a huge fuss if | get home late.
a) must have
b) should have
c) might
d) can’t have
(P19) You studying now if you want to make the exam for the Bar
tomorrow.
a) oughtto be
b) must be
c) canbe
d) might be

- absence of obligation/ necessity (2/ 1)

(P26) It's a national holiday. You ___ go to work, Isn’t that great?
a) haventto
b) shouldn’t
c) don’t have to
d) mustn’t
(P27) We really bought this much food. Nobody seems to have
eaten!
a) needn’t have
b) didn’t have to
¢) should have
d) could have

- necessity (3/1)

(P52) Watch out for that car, Timmy! You simply both
ways before you step into the street.
e) have got look
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f) had to look

g) needed to look
h) have to look.

(P53) When you arrive in Canada, you

first.

e) will have to report to the immigration office
f) had to unpack your bags.
g) may have had got to introduce yourself to the neighbours
h) must to see a dentist

Studenti grupe FPPS su u |l sesiji ukupno napravili 22 greske dok su studenti

FF u ovoj sesiji napravili 29 greske i to je, kao sto je ve¢ pomenuto, jedina sesija u

kojoj su studenti grupe FPPS napravili manji broj greSaka u odnosu na studente

grupe FF.

Prikaz distribucije gresaka u lll sesiji

U Il sesiji utvrdivanja studenti nisu mogli da koriste tabelarne prikaze sa

znacenjima modalnih glagola i nisu imali nikakvu pomo¢ pri reSavanju zadataka kao

Sto je to bio slucaj u | sesiji obrade. Samim tim je i ukupan broj greSaka daleko vedi

nego $to je bio u Il sesiji.

Na osnovu prikaza 3.19.

Greska Ispr.odg. Ukupno

N % N % N %
Ill.a * obe grupe 8 16.0%( 42 84.0%| 50 100.0%
lll.Lb * obe grupe 3 6.0%| 47 94.0%| 50 100.0%
lll.c * obe grupe 6 12.0%| 44 88.0%| 50 100.0%
lll.d * obe grupe 29 58.0%| 21 42.0%| 50 100.0%
Ill.e * obe grupe 35 70.0% 15 30.0%| 50 100.0%
IIl.f * obe grupe 22 44.0%| 28 56.0%| 50 100.0%
Ill.g * obe grupe 33 66.0% 17 34.0%| 50 100.0%
lll.Lh * obe grupe 31 62.0% 19 38.0%| 50 100.0%

Tabela 3.19.: Broj greSaka u Il sesiji
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vidi se da je najveci broj greSaka napravljen kod znacenja ability (35)

(P34) My father walk for three months after the
accident. It was a really difficult time for him.

Ovakav rezultat jednka je broju greSaka koji su studenti napravili sa znacenjem

possibility/ probability u pretestu (36)

(P1) He has been studying for days. He must be exhausted; he should
have some sleep.
(permission, possibility, recommendation)

(P2) Take your coat. They said it might get really cold in the evening.
(permission, possibility, advice)

i ul sesiji (26)

(P3) He (3) have been in Greece in
July. He said he’d be studying for his exams in September.

Prakti¢no je odnos obrnut kod glagola obradenih u tradicionalnom koraku u
odnosu na situaciju pre eksperimenta. Zanimljivo je i to da je broj greSaka kod
znacenja obradenih u eksperimentalnom koraku u lll sesiji daleko manji nego broj
gre$aka sa istim znacenjima u pretestu i u | sesiji.

Pojedina¢no po grupama se na osnovu prikaza 3.20.

FPPS FF
lil.a * grupe pojedinaéno 6 2
li.Lb * grupe pojedina¢no 2 1
lil.c * grupe pojedinaéno 3 3
lll.d * grupe pojedinaéno 17 12
lil.e * grupe pojedinaéno 16 19
llL.f * grupe pojedinaé¢no 13 9
lll.g * grupe pojedinaéno 18 15
lll.h * grupe pojedinaé¢no 18 13
Ukupno 93 74

Tabela 3.20.: Broj greSaka u Il sesiji po grupama

vidi se da su studenti grupe FF jedino kod znadenja ability napravili viSe greSaka u
odnosu na studente grupe FPPS (19/ 16)

(P34) My father walk for three months after the

accident. It was a really difficult time for him.
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Broj greSaka jednak je kod znaéenja advice/recommendation (3)

(P20) The doctor said you practice every day if you want a quick
recovery.
(P21) We have brought our mother to watch the kids.

Studenti grupe FPPS su u odnosu na studente grupe FF napravili veci broj greSaka

kod sledecih znacenja:

FF u

possibility/ probability (6/ 2),

(P6) The children are very quiet. | wonder what they are up to. On the other
hand, they be sleeping already.

(P7) Since you were raised in a big city, you have had a very
exciting childhood.

permission (2/ 1)

(P14) Lucy, dear, you go to your room and play if you are done wiht
your supper.
(P15) Please, Mrs Hatrris, | open the window? It's very hot in here.

absence of obligation/ necessity (17/ 12)

(P28) The painters (8) to pack up their equipment as they
were coming back next morning to complete the job.

prohibition (13/ 9)

(P40) Listen, you freak! You smoke in here. It's a hospital

for crying out loud.
(P41) Kids, the sign says you touch the dolls! They
are part of the exhibition.

obligation (18/ 15)

(P47) A passport be obtained on time!
(P48) Visitors put on protective gloves as soon as they enter
this floor.

necessity (18/ 13)

(P54) | really practise a bit more if | want to
make this term.

Studenti grupe FPPS su u Il sesiji ukupno napravili 93 greske dok su studenti

ovoj sesiji napravili 74 greSke. U odnosu na | sesiju, broj greSaka je porastao

kod znacenja koja su obradena u tradicionalnom koraku.
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Prikaz distribucije gresaka u posttestu

Po strukturi i po sadrzaju, posttest (v. Dodatak 5.5.) je za studente bio
najzahtevniji, jer je sadrzao primere za oba znacenja i to izmeSano. Dakle, znagenja
nisu bila grupisana, nije bilo nikakve pomoéi, a test je raden na tradicionalan nacin
uz olovku i papir (engl. pencil-and-paper test). U | vezbi studenti su trebalo da
zaokruze jedno od ponudenih znacenja za koje su mislili da odgovora smislu date
reenice, u Il vezbi im je na kraju reCenice znaCenje sugerisano, a studenti su imali
zadatak da u rec€enicu upiSu odgovaraju¢i modalni glagol, a u poslednjoj Ill vezbi
studenti su imali zadatak da re€enice ponudene na srpskom jeziku prevedu na
engleski uz upotrebu odgovarajuc¢eg znacenja i modalnog glagola.

Na osnovu prikaza 3.21.

Greska Ispr.odg. Ukupno

N % N % N %
Post.a * obe grupe 15 30.0%| 35 70.0%| 50 100.0%
Post.b * obe grupe 11 22.0%| 39 78.0%| 50 100.0%
Post.c * obe grupe 9 18.0%| 41 82.0%| 50 100.0%
Post.d * obe grupe 4 8.0%| 46 92.0%| 50 100.0%
Post.e * obe grupe 10 20.0%]| 40 80.0%| 50 100.0%
Post.f * obe grupe 24 48.0%| 26 52.0%| 50 100.0%
Post.g * obe grupe 23 46.0%| 27 54.0%| 50 100.0%

Tabela 3.21.: Broj greSaka u posttestu

vidi se da su studenti najviSe greSaka napravili kod znacenja prohibition (24)
(P42) Ona ne sme da izlazi posle ponoci. Otac joj ne dozvoljava.
To se nikako nije moglo ocekivati, jer je ovo znacenje inate veoma jasno. Kada se

uporede greske po grupama studenata, na osnovu prikaza 3.22.
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FPPS FF
Post.a * grupe pojedinaéno 11 4
Post.b * grupe pojedinaéno 4 7
Post.c * grupe pojedinaéno 7 2
Post.d * grupe pojedinaéno 4 4
Post.e * grupe pojedinaéno 10 0
Post.f * grupe pojedinaéno 13 11
Post.g * grupe pojedinaéno 11 12
Ukupno 60 40

Tabela 3.22.: Broj greSaka u posstestu po grupama
vidi se da su studenti FPPS su u odnosu na studente FF napravili viSe greSaka kod
sledecih znacenja:
- possibility/ probability (11/ 4),

(P8) He had been working for more than 11 hours. He must be tired after
such hard work. | guess he would like to get some rest.
(permission, possibility, recommendation)

(P9) Jack be worried. He has no news from his
family. possibility
(P10) Yes, | go shopping tomorrow, why? possibility

- advice/ recommendation (7/ 2),

(P22) You really eat better.
advice

- ability (10/ 0)

(P35) I see anything. Please, turn the lights
on! ability

- prohibition (13/ 11)

(P42) Ona ne sme da izlazi posle ponoci. Otac joj ne dozvoljava
Isti broj greSaka (4) studenti su napravili kod znagenja absence of obligation/
necessity,

(P29) We needn’t read this paragraph if we don’t want to.
(permission, prohibition, absence of obligation/ necessity)

Studenti grupe FF su u odnosu na studente grupe FPPS napravili viSe greSaka kod

sledecih znacenja:
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- permission (7/ 4)

(P16)The teacher said we can read this book for our own pleasure as it is
optional.
(ability, permission, possibility)

- necessity (12/ 11)
(P55) You accept this offer. It’'s a one-time opportunity.
necessity
Oc¢igledno je da su studenti grupe FPPS napravili daleko vide greSaka (60) u
odnosu na studente grupe FF (40) u ovoj lll sesiji, ali je u isto vreme u obe grupe
zajedno znacajniji ukupan broj greSaka napravljenih kod znaéenja koja u pretestu

nisu predstavljala problem.

Prikaz distribucije jedne, dve i tri napravljene greske po znacenju

modalnih glagola

S obzirom na to da je u prethodnim odeljcima ukazano na znacajnu promenu
u distribuciji greSaka u celom uzorku i po grupama, Cini se da je znacajno i
neophodno analizirati koliko puta se odredeni broj napravljene greSke ponavlja sa
istim znacenjem. Drugim recima, potrebno je analizirati koliko puta se ponavlja
jedna gresSka, koliko puta se ponavljaju dve greSke i koliko puta tri greSke po
znacenju jednog modalnog glagola u ukupnom uzorku, ali i po grupama. U
prikazima koji slede, vrednost 'kumulativno %' ukazuje na to koliko je studenata
koliko puta ponovilo odredenu gresku sa istim znaenjem modalnih glagola.

U statistickom smislu, ovakva analiza je zna&ajna, jer je u svakom mereniju u |,
Il'i 11l sesiji svako znacenje modalnog glagola, u svakom od pojedinaénih koraka,
bilo zastupljeno po dva puta. Ukoliko je student napravio 2 greSke sa istim
znacenjem u okviru iste sesije, jasno je da taj student nije razumeo to znacenje. Na
oshovu prethodnih odeljaka koji su bili posveéeni distribuciji greSaka po sesijama,

kao §to se vidi i u prikazu 3.23.
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Pre I Il Il Post

Greska a 36 26 3 8 15
Greska b 0 10 11 3 11
Greska c 11 6

Greska d 11 14 3 29 4
Greska e 2 0 4 35 10
Greska f 2 18 9 22 24
Greska g 26 8 33 23
Greska h 0 39 4 31 0
Ukupno 51 144 48 167 96

Tabela 3.23.: Zbirni prikaz broja greSaka
moglo je da se uoci da je najveci broj greSaka napravljen u | i Ill sesiji, gde je

koncepcija testova bila ista, sa jedinom razlikom da u Il sesiji studenti nisu imali

nikakvu pomo¢ ni u eksperimentalnom ni u kontrolnom koraku. Najmanji broj

gre$aka napravljen je u Il sesiji vezbanja. Samo 2 studenta napravilo je po 2 greske

sa istim znacenjem u grupi studenata FPPS, dok u grupi studenata FF takvih nije ni

bilo. Upravo iz tih razloga i jeste neophodan prikaz distribucije ponovljenih greSaka

koji sledi.

Frekvencija ponavljanja jedne gresSke sa istim znacenjem

Na osnovu prikaza 3.24.

Jedna greska

Frekvencija % Greska % Kumulativho %
0 1 2.0 2.0 2.0
2 1 2.0 2.0 4.0
3 2 4.0 4.0 8.0
4 3 6.0 6.0 14.0
Greika 5 3 6.0 6.0 20.0
6 6] 12.0 12.0 32.0
7 10, 20.0 20.0 52.0
8 5| 10.0 10.0 62.0
9 4 8.0 8.0 70.0
10 3 6.0 6.0 76.0

192




EMPIRIJSKO ISTRAZIVANJE | EKSPERIMENT

11 6| 12.0 12.0 88.0
12 2 4.0 4.0 92.0
13 2 4.0 4.0 96.0
14 2 4.0 4.0 100.0
Ukupno 50| 100.0 100.0

Tabela 3.24.: Prikaz frekvencije ponavljanja jedne greSke sa istim znacenjem

moze se videti da je u najgorem slu€aju, 10 studenata napravilo ukupno po 7

gredaka tako Sto su istu gresku napravili po jednom sa istim znacenjem u svakoj od

sesija, $to kumulativno iznosi 52 %. Drugim re€ima, statisticka verovatnoéa da se

ista greSka sa istim znaCenjem u okviru jedne sesije ponovi je skoro pola-pola.

Ako se takav rezultat uporedi po grupama, prikaz 3.25.

Jedna greska po grupama - unakrsna tabela

grupe Ukupno
FPPS FF studenti
Izbrojano 1 0 1
0 % u grupi 4.0% .0% 2.0%
) Izbrojano 0 1 1
% u grupi .0% 4.0% 2.0%
Izbrojano 1 1 2
3 % u grupi 4.0% 4.0% 4.0%
Izbrojano 1 2 3
4 % u grupi 4.0% 8.0% 6.0%
Izbrojano 0 3 3
> % u grupi .0% 12.0% 6.0%
Jedna
5 Izbrojano 4 2 6
% u grupi 16.0% 8.0% 12.0%
; Izbrojano 5 5 10
% u grupi 20.0% 20.0% 20.0%
Izbrojano 3 2 5
8 % u grupi 12.0% 8.0% 10.0%
9 Izbrojano 0 4 4
% u grupi .0% 16.0% 8.0%
10 Izbrojano 2 1 3
% u grupi 8.0% 4.0% 6.0%
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Izbrojano 4 2 6
1 % u grupi 16.0% 8.0% 12.0%
Izbrojano 1 1 2
12 % u grupi 4.0% 4.0% 4.0%
Izbrojano 1 1 2
13 % u grupi 4.0% 4.0% 4.0%
14 Izbrojano 2 0 2
% u grupi 8.0% .0% 4.0%
Izbrojano 25 25 50
Ukupno :
% u grupi 100.0% 100.0% 100.0%

Tabela 3.25.: Prikaz frekvencije ponavljanja jedne greSke sa istim znacenjem po grupama
pokazuje da je isti broj studenata u jednoj i u drugoj grupi po jednom napravio
gredku sa istim znacenjem, odnosno isti je broj studenata (5), u jednoj i u drugoj
grupi, napravio ukupno 7 greSaka tako $to su po jednom napravili greSku sa istim

znacenjem u okviru jedne sesije.

Frekvencija ponavljanja iste greSke dva puta sa istim znadenjem

Na osnovu prikaza 3.26.

Dve greske
Frekvencija % Greska % Kumulativho %

0 7 14.0 14.0 14.0

2 12 24.0 24.0 38.0

4 8 16.0 16.0 54.0

6 14 28.0 28.0 82.0
Greska |8 4 8.0 8.0 90.0

10 3 6.0 6.0 96.0

12 1 2.0 2.0 98.0

14 1 2.0 2.0 100.0

Ukupno 50/ 100.0 100.0

Tabela 3.26.: Prikaz frekvencije ponavljanja iste greSke dva puta sa istim znacenjem

moze se videti da je 14 studenata napravilo ukupno po 6 greSaka tako Sto su istu
gresku ponovili po dva puta sa istim znaCenjem u jednoj sesiji, Sto kumulativho

iznosi 82 %. U odnosu na to, 4 studenta napravilo je ukupno 8 greSaka, 3 studenta
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ukupno 10 greSaka, 1 student ukupno 12 greSaka i 1 student ukupno 14 greSaka

tako Sto su istu greSku ponovili po dva puta sa istim znacenjem u jednoj sesiji.

Ako se takav rezultat uporedi po grupama, prikaz 3.27.

Dve gresSke po grupama - unakrsna tabela

grupe Ukupno
FPPS FF studenti

Izbrojano 2 5 7

0 % u grupi 8.0% 20.0% 14.0%

) Izbrojano 5 7 12

% u grupi 20.0% 28.0% 24.0%

4 Izbrojano 3 5 8

% u grupi 12.0% 20.0% 16.0%

Izbrojano 8 6 14

Dve ° % u grupi 32.0% 24.0% 28.0%
8 Izbrojano 2 2 4

% u grupi 8.0% 8.0% 8.0%

Izbrojano 3 0 3

10 % u grupi 12.0% .0% 6.0%
Izbrojano 1 0 1

12 % u grupi 4.0% .0% 2.0%

" Izbrojano 1 0 1

% u grupi 4.0% .0% 2.0%

Ukupno Izbrojano 25 25 50
% u grupi 100.0% 100.0% 100.0%

Tabela 3.27.: Prikaz frekvencije ponavljanja iste greSke dva puta sa istim znacenjem po grupama

pokazuje da je u grupi studenata FPPS ukupno 8 studenata napravilo ukupno po 6

greSaka ponovivsi istu greSku sa jednim znacCenjem 2 puta, a to u kumulativnhom

smislu predstavlja 32 %. U grupi studenata FF malo manji broj, njih 6, napravilo je

ukupno po 6 greSaka ponovivSsi istu greSku 2 puta sa istim znacenjem, Sto znadCi

kumulativno 24 %.
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Frekvencija ponavljanja iste greSke tri puta sa istim znacenjem

Na osnovu prikaza 3.28.

Tri greske
Frekvencija % Greska % Kumulativno %
0 49 98.0 98.0 98.0
Greska 3 1 2.0 2.0 100.0
Ukupno 50| 100.0 100.0

Tabela 3.28.: Prikaz frekvencije ponavljanja iste greske tri puta sa istim znacenjem

moze se videti da je samo 1 student napravio ukupno 3 gresSke tako $to je istu
greSku ponovio tri puta sa istim znaenjem Sto se vidi u tabeli 3.29. Inace rec je o
studentu iz grupe studenata FPPS, koji je ujedno i student sa najve¢im brojem

greSaka u svim sesijama zajedno (24) (v. tabelu 3.12.).

Tri greSke po grupama - unakrsna tabela

grupe Ukupno

FPPS FF studenti
Izbrojano 24 25 49
Tri % u grupi 96.0% 100.0% 98.0%
Izbrojano 1 0 1
% u grupi 4.0% .0% 2.0%
Ukupno Izbrojano 25 25 50
% u grupi 100.0% 100.0% 100.0%

Tabela 3.29.: Prikaz frekvencije ponavljanja iste greSke tri puta sa istim znacenjem po grupama

U grupi studenata FF, ni jedan student nije istu gresku ponovio tri puta sa istim
znacenjem.

Kao Sto je ve¢ naglaseno, ovakav rezultat je znaCajan u statistickom smislu
zato Sto ukazuje na to da li su studenti jedno znaenje uspesno savladali ili ne. U
tom smislu od najveCeg znacaja je Sto je 10 studenata napravilo ukupno po 7
greSaka tako Sto su istu greSku napravili po jednom sa istim znaCenjem, $to
kumulativno iznosi 52 %. Drugim re€ima, statisticka verovatno¢a da se ista greska

sa istim znacCenjem ponovi je skoro pola-pola.
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3.4.2. Prikaz broja gresaka po sesijama za svako znaéenje modalnih

glagola pojedinaéno
Osnovni tabelarni prikaz (v. tabela 3.30.) koji je koriS¢en za analizu rezultata
znacajnih za aspekt broj greSaka po sesijama za svako znacenje modalnih glagola

pojedinacno je slededi:

Pre.a l.a Il.a Il.a Post.a

N Greska

Ispr.odg.

Tabela 3.30.: Osnovni tabelarni prikaz koriS¢en za analizu broja greSaka po sesijama za svako
znacenje modalnih glagola pojedina¢no

Medutim, posto tabelarni prikaz sam po sebi ne moze dati jasan i o€igledan
uvid u samu promenu broja greSaka, uz svaki tabelarni prikaz bi¢e ponuden i
grafikon u kome kriva na vizuelan nacin ukazuje na dinamiku promene broja
gre$aka kod svakog znacenja ponaosob. U odeljcima koji slede, ukazace se na broj
greSaka po sesijama za svako znaCenje pojedinacno i to prvo Cetiri znaCenja
obradena u eksperimentalnom koraku (possibility/ probability, permission, advice/
recommendation i absence of obligation/ necessity), a potom Ccetiri znacenja

obradena u tradicionalnom koraku (ability, prohibition, obligation i necessity).

Znacenje possibility/ probability

Kao $to je ve¢ istaknuto u odeljku 3.4.1., od svih znadenja modalnih glagola
koja se u segmentu sa modalnim glagolima inaCe obraduju u redovnoj nastavi
gramatike, smatra se da je znacenje possibility/ probability jedno od dva
najzahtevnijin. Ovo znacenje je studentima zahtevno, jer ga ne mogu porediti ni sa
jednom konstrukcijom u srpskom jeziku, tesko im je da procene stepen verovatnoce
ili moguc¢nosti koji se zeli istaéi, ¢esto ne vide odnos izmedu samog modalnog
glagola i konteksta u kome se on koristi. Najvise od svega ih zbunjuje upotreba
glagola could, can i can’t kod ovog znacenja posto se ovi modalni glagoli koriste i za
izrazavanje znacenja ability i permission.

Prilikom obrade ovog znalenja, posebna paznja posveéena je upravo ovim
slicnostima. Sami primeri koji su koriSceni za ilustraciju su viSe nego jasno ukazivali
na upotrebu ovog znac€enja kao i na pojedinacne modalne glagole koji se koriste za
izraZzavanje ovog znacenja. Sem toga su primeri u | sesiji takode precizno ukazivali

na razlike i sliénosti.
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Najveci broj greSaka sa upotrebom znacenja possibility/ probability uoéen je u
pretestu i u | sesiji prilikom obrade. Cak 36 greSaka napravljeno je u prestestu. Dva
su primera u pretestu bila problemati¢na i to 5. i 8. primer:

(P11) The teacher said we could either read the book or watch the film as

long as we understood what it was about.
(ability, permission, possibility)

(P2) Take your coat. They said it might get really cold in the evening.
(permission, possibility, advice)

lako je 5. primer u pretestu predviden kao primer za znacenje permission,
prihvaéen je i odgovor permission i odgovor possibility, jer je veliki broj studenata
razumeo znacenje possibility. Samim tim, taj primer nije uzet u obzir kao greska,
veC je prihvaéen i jedan i drugi odgovor. Medutim, izvestan broj studenata je
zaokruzio i odgovor ability Sto nije moglo biti prihvaceno. Ovde se mozZe uociti
uobiCajena greSka koju studenti prave kada je re€¢ o modalnom glagolu could koji
gotovo uvek izjednaCe sa znacenjem ability. U 8. primeru, mogu¢ je bio samo
odgovor possibility, ali su studenti zaokruzivali i odgovor advice. Oc€igledno je da su
se studenti rukovodili znaCenjem prve relenice, koje sugeriSe savet, a ne
pretpostavkom koja se jasno vidi u drugoj recenici.

U | sesiji, studentima je narocito bila problemati¢na 3. re¢enica:

(P3) He (3) have been in Greece in
July. He said he’d be studying for his exams in September.

Studenti u ovom primeru uopste nisu prepoznali znalenje possibility/
probability. Druga i ozbiljnija greSka jeste da nisu prepoznali negativho znacenje u
ovom primeru, pa su je reSavali kao da je reenica potvrdna.

Broj greSaka po sesijama, onako kako su ih studenti pravili sa ovim

znacenjem, dat je u tabeli 3.31.:

Pre.a

Il.a

lll.a

Post.a

Greska

36

26

3

8

15

Ispr.odg.

14

24

47

42

35

Tabela 3.31.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja possibility/ probability

Prilicno se jasno moze uociti (v. grafikon 3.1.) opadanje broja greSaka od 36

greSaka u pretestu, na samo 3 u Il sesiji, pa blagi uspon do 15 greSaka u posttestu.

198




EMPIRIJSKO ISTRAZIVANJE | EKSPERIMENT

Ovakvo kretanje greSaka se mozZe pripisati pre svega Cinjenici da je studentima bilo

dozvoljeno da koriste tabelarni prikaz sa znaCenjima modalnih glagola tokom I

sesije.
40
35 L
ol O\
25

i \
y \ -
5 \ /

N

Pre.a l.a Il.a Ill.a Post.a

Grafikon 3.1.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja possibility/ probability

Kao $to je ve¢ opisano u odeljku 3.4., Il sesija je bila namenjena uvezbavanju,
pa je samim tim upotreba tabelarnog prikaza sa znacenjima bila ¢ak i neophodna,
pa je mali broj greSaka sigurno delimiéno i posledica toga. Ipak, veoma je
ohrabrujuca &injenica da je broj greSaka sa ovim znacenjem kod posttesta uocljivo
manji nego na pocetku. Prakti¢no se moze veé ovde uoditi da je nacin obrade ovog

znacenja uz primenu Veb 2.0, uslovio prili¢an napredak kod studenata.

Znacenje permission

lako se pri koncipiranju eksperimenta nije oCekivalo da ¢e ovo znacenje biti
problemati¢no, ono je za studente ipak predstavljalo poteskocu.

Znacenje permission je priliéno jasno, veoma mu je ograniCena upotreba i
izrazava se uz upotrebu modalnih glagola can i may u sadasnjem vremenu, could i
might u proSlom veremenu kao i alternativnom frazom be allowed to. Studentima je
prilikom obrade u | sesiji i kod ovog znacenja jasno ukazano na razlike u upotrebi,
ilustracije i primeri su u tom smislu bili pripremljeni, a naroito se vodilo raduna o
tome da se uoli stepen formalnosti koji je i presudan za razliku u upotrebi
alternativne fraze be allowed to u odnosu na modalne glagole can, may, could i
might. Pregledom testova je utvrdeno da su studenti kod ovog znacenja uglavnom

pravili greSku u smislu da nisu prepoznali stepen formalnosti. Medutim, veliki broj
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gredaka je nastao i zbog toga Sto nisu prepoznali vreme u recenici, pa su umesto
could i might koristili can i may. S obzirom na to da vreme kao gramaticko svojstvo
modalnih glagola nije bilo od znafaja za ovo istraZivanje, ono nije posebno
analizirano, ali je svejedno tretirano kao greska.

Konkretni primer koji je studentima zadavao najviSe problema je 8. recenica u

Il sesiji

(P13)  The teacher says we leave as soon

as we have completed the test.

Kod ovog primera studenti nisu prepoznali stepen formalnosti iako je to isticano vise
puta.
Sem toga, 5. re€enica u | vezbi u posttestu predstavljala je problem
(P16) The teacher said we can read this book for our own pleasure as it is
optional.
(ability, permission, possibility)
U ovom primeru studenti su prepznali znacenje ability umesto znaenja permission.

Broj greSaka po sesijama kod ovog znacenja dat je u tabeli 3.32:

Pre.b

l.b

Il.b

l.b

Post.b

N Greska

0

10

11

3

11

40

39

a7

39

Ispr.odg. 50

Tabela 3.32.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja permission

Neophodno je ista¢i da je zaCudujuce (v. grafikon 3.2.) da su studenti veé
prilikom obrade ovog znagenja u prvom merenju napravili 10 greSaka, pa u Il sesiji
vezbanja ¢ak 11 greSaka iako su pred sobom imali tabelarni prikaz. U Il sesiji
utvrdivanja, kada su pomocéne opcije Hint i Check bile isklju¢ene, napravili su samo
3 greSke, da bi onda u posttestu opet napravili 11 greSaka. Primeri su bili
ujednaceni, stepen formalnosti je u svim primerima bio reprezentativan, ali su
studenti ipak ponavljali iste greSke. Ipak treba istaCi da je €esta greSka koju su
studenti pravili sa ovim znaenjem vezana za vreme, potom za stepen formalnosti,
pa tek onda za prepoznavanje znacenja. Drugim reCima, studenti su upotrebili
ispravno znacenje, ali su pogreSili vreme i stepen formalnosti. Ovakav trend

greSaka nije mogao da se uoci ni kod jednog drugog znacenja.
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12

f N/

Pre.b I.b I.b l.b Post.h

Grafikon 3.2.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja permission

Znacenje advisability/ recommendation

Za ovo znacenje, koje u engleskom jeziku moze da se izrazi sa modalnim
glagolima should i ought to, studentima je prilikom obrade objasSnjeno da se moze
jednostavno poistovetiti sa srpskim ekvivalentom ‘trebalo bi’. Takode im je odmah
ukazano na dcinjenicu da se ova dva modalna glagola razlikuju po stepenu
formalnosti, ali da se u engleskom govornom jeziku koriste kao sinonimi.

S obzirom na to da u | sesiji obrade studenti pre svega nisu mogli da
prepoznaju razliku izmedu primera koji prikazuju znacenje possibility/ probability u
odnosu na ostale, oni su u velikom broju odgovora pogreSno interpretirali ostale
primere, pa i one koji su trebalo da ukazu na znalenje advisability/
recommendation. Zacuduju¢e je da je u | sesiji veliki broj studenata uglavnom
koristio modalni glagol could za gotove sve primere. Malo je verovatno da su u
svakom primeru videli zna¢enje possibility/ probability. Pre bi se reklo da su mislili
da ovaj modalni glagol ima najneutralnije znacenje.

Konkretno, re¢enica koju je najveci broj njih u | sesiji pogreSno uradilo je prva:

A7)Wwe (1) really take the express
train if we want to get there on time.

Kod ovog primera, predvidena mogucnost kao odgovor bila je should, a
predvideno je bilo i prihvatanje alternativnog modalnog glagola ought to.

Iznenadujuéa je upotreba modalnih glagola could ili might kod ovog primera, dok
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alternativu za znacenje advisability/ probability - ought to ni jedan student nije
upotrebio u ovom primeru. Posto program Hot Potatoes ne dozvoljava upisivanje
odgovora koji nisu unapred predvideni kao moguénost, jasno je da im je program
ovo obelezio kao pogre$no. Tek kada im je na pocCetku sledece sesije joS jednom
ukazano na Ccinjenicu da treba da obrate paznju na smisao cele recenice, da
pokuSaju da osete Sta je govornik zaista hteo da kaZe sa ovakvom izjavom, priznali
su da uopS$te nisu obratili paznju na o€igledni marker really koji upravo ukazuje na
znaCenje recommendation, ve¢ da su u ovom primeru videli iskljuCivo znacenje
possibility/ probability, jer su mislili da je namera u ovoj re€enici bila da se izrazi

mogucénost izbora.
Takode problemati¢na recenica bila je 12. re€enica u Il vezbi u posttestu:

(P22) You really
advice

eat better.

U celoj Il vezbi u posttestu, od studenata se ocekivalo da na osnhovu
sugerisanog znacenja upiSu odgovaraju¢i modalni glagol. Dve alternative koje su u
gore prikazanom primeru imali bile su should i ought to. GreSka koja se ovde
ponavljala je Sto su u ovoj re€enici studenti preoznali znacenje obligation ili
necessity. S obzirom na to da je zadatak bio precizno definisan i da se od njih nije
oCekivalo da sami odrede znalenje, ve¢ da upotrebe znalenje koje im je
sugerisano, ova gresSka nije tolerisana.

Broj greSaka po sesijama kod ovog znacenja vidi se u tabeli 3.33.:

Pre.c

l.c

Il.c

Ill.c

Post.c

N Greska

0

11

6

6

39

44

44

41

Ispr.odg. 50

Tabela 3.33.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja advisability/ recommendation

Broj greSaka napravljenih sa ovim znacenjem (v. grafikon 3.3.) prepolovio se u
Il sesiji (6) kada su koristili tabelarni prikaz, potom ostao na tom nivou u lll sesiji
utvrdivanja (6), da bi se u posttestu broj greSaka opet popeo na 9. Kao $to je
prethodno objasnjeno, ne moze se reci da je broj greSaka u posstestu posledica
pogresno upotrebljenog znacenja, vec pre pogresno protumacenog zadatka, a to se

ponovilo sa jos jednim primerom o kome cCe biti viSe reci u odeljku o znaCenju ability.
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12

/ "\ _

Pre.c l.c I.c I.c Post.c

Grafikon 3.3.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja advisability/ recommendation

Znacéenje absence of obligation/ necessity

Kod ovog znafenja se u nastavi obi¢no najviSe obra¢a paznja na razliku
izmedu situacije u proslom vremenu u kojoj je vrSilac radnje unapred znao da neku
obavezu nije imao, pa se u tom smislu koristi znacenje didnt have to. U suprotnom,
kada neko nije bio svestan toga da neku obavezu nije imao, a ipak je obavio, koristi
se konstrukcija neednt have to. U sadasnjem vremenu se konstrukcija don’t/
doesn’t have to i don’t/ doesn’t need to koriste gotovo sinonimno. Prilikom obrade
ovog znacenja u ovom istrazivanju, studentima je takode istaknuta ova razlika.

Veliki broj gre$aka je u | sesiji nastao, jer studenti nisu obratili paznju na glavni
glagol koji je u primeru bio ponuden. Tako su u 2. i u 6. reCenici u | sesiji obrnuto

upotrebili oblik didn’t have to u recenici

(P24) You bothered coming all the way down here. | could have
picked you up at your house.
i oblik needn’t have u re€enici

(P25) | knew | cook for the children as my mother told me
yesterday she would have them at her place today.

Najveci broj greSaka su studenti napravili u 8. recenici u lll sesiji utvrdivanja:

(P28) The painters (8) to pack up their equipment as they
were coming back next morning to complete the job.
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Zanimljivo je da nisu pogresili znacenje modalnog glagola. Nisu ¢ak ni
upotrebili pogreSnu konstrukciju. Upotrebili su pogredno vreme, odnosno umesto
proSlog vremena, Kkoristili su sadasnje vreme.

Broj greSaka po sesijama kod ovog znacenja vidi se u tabeli 3.34.:

Pre.d l.d I.d ln.d Post.d

N Greska 11 14 3 29 4

Ispr.odg. 39 36 47 21 46

Tabela 3.34.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja absence of obligation/ necessity

35

25 A

. / \

; [/ \

» /\ / \

| O\

2

Pre.d l.d Il.d I.d Post.d

Grafikon 3.4.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja absence of obligation/ necessity

U pretestu, studenti su kod ovog znacenja (v. grafikon 3.4.) pogreSili 11 puta,
pa je taj broj greSaka u | sesiji porastao na 14, da bi u Il sesiji veZbanja, kada su
pred sobom imali tabelarni prikaz, ukupan broj greSaka pao na samo 3, u lll sesiji,
kada su pomocéne opcije Hint i Check bile iskljuCene, porastao na ¢ak 29, a onda u
posttestu pao na samo 4. | na osnovu ovog znacenja, moze se zakljuciti da samo
znacenje ovog modalnog glagola nije problematicno, ali Cinjenica da studenti
prilikom reSavanja zadataka ne obracaju paznju na vreme u recenici, jeste

problemati¢no.

Znacenje ability

Za znacCenje ability se takode smatra da je ono za studente jedno od

problemati¢nih znaCenja modalnih glagola. U poredenju sa znacenjem possibility/
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probability, koje je prvo po tezini, znaCenje ability ima ekvivalentan izraz u srpskom
jeziku. Koriste se ‘umeti, biti sposoban, znati’ i sli¢no. U engleskom jeziku, koriste se
modalni glagoli can za sadasnje vreme i could za proSlo vreme. Sem toga koristi se
i alternativni izraz be able to. Medutim, kao $to se moglo videti u prethodnim
odeljcima, izgleda da su studenti zbunjeni €injenicom da se modalni glagol could i
can’t, pored toga Sto se Kkoriste za znacCenje ability, koriste i sa znaCenjem
possibility/ probability, ali i sa znaenjem permission, pa je to imalo za posledicu i
veliki broj greSaka.

Prilikom obrade je studentima reCeno da obrate paznju i na strukturu modalne
konstrukcije ability kako bi je lakSe razlikovali od strukture konstrukcija koje se
koriste zna€enja kod znacenja possibility/ probability. Za znacenje ability struktura
glagola dobija se tako 8to se na modalni glagol, ili na alternativni izraz, doda samo
infitivna osnova, pa glagol prati obrazac M + V (na primer, could write u proSlom
vremenu, can write u sadasnjem vremenu, ili was/were/am/is/are/will be able to
write kada koriste alternativni izraz). Za razliku od toga, struktura glagola za
znacenje possibility/ probability se u proSlom vremenu dobija dodavanjem
pomoc¢nog glagola have i proSlog participa glavnog glagola, pa ceo glagol prati
obrazaca M + have + PP (na primer, could have written), dok se struktura M + V
koristi samo za sadaSnje vreme.

Studentima je prilikom obrade takode naglaseno da se alternativni izraz be
able to koristi u situacijama kada se zeli naglasiti zacenje sposobnosti u odnosu na
neku drugu uobicajenu situaciju. Narocito je istaknuto da se u slu€aju da se zeli
istaci da neko ume nesto da uradi $to inace i drugi umeju, koristi modalni glagol
can/ could, dok se u slucaju da se zeli ista¢i neubi¢ajena sposobnost, ili sposobnost
u nekim posebnim okolnostima, koristi alternativni izraz be able to. llustracije koje
su studentima date u tabelarnom prikazu, a potom i primeri u | sesiji obrade, jasno
su upucivali na tu razliku. Ipak, reCenica koja je ocigledno bila problemati¢na je 2.
recenica u lll sesiji utvrdivanja:

(P34) My father walk for three months after the accident.
It was a really difficult time for him.

Studenti u ovom primeru uops$te nisu prepoznali potrebu da upotrebe alternativni
izraz be able to iako je na tu Cinjenicu viSe puta ukazano, pa ova greska nije
tolerisana.

Sem toga se ispostavilo da je i 2. reCenica u Il vezbi u posttestu bila

ocigledno problemati¢na:
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(P35) I see anything. Please, turn the lights

on! ability

Studenti u ovom primeru nisu prepoznali odri¢ni oblik.

Broj greSaka po sesijama kod ovog znacenja dat je u tabeli 3.35.:

Pre.e l.e Il.e lll.e Post.e
Greska 2 0 4 35 10
Ispr.odg. 48 50 46 15 40
Tabela 3.35.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja ability
40
35

30 A
. / N\
20 /
15 /
10 /

l.e Post.e

Grafikon 3.5.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja ability

Oc¢igledan je (v. grafikon 3.5.) veliki broj greSaka u lll sesiji (35) i u posttestu
10. Kao sto je vec istaknuto, greSka u posstestu nije od znacCaja za savladavanje
znacenja modalnog glagola posto studenti nisu obratili paznju na odricni oblik
reCenice. Medutim, greSka u Il sesiji jeste znaCajna, jer je jedno od kljuénih
svojstava alternativnog izraza be able to upravo to da se koristi u primerima koji

ukazuju na sposobnost u ovako opisanim posebnim okolnostima.

Znacenje prohibition

Znacenje prohibition je takode jedno od znacCenja kod kojeg se inaCe ne
oCekuje veliki broj greSaka. Vrlo je jasno znaéenje, koriste se dva oblika i to modalni

glagol mustn’t i alternativni izraz be (not) allowed to. Razlika u upotrebi ova dva
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izraza koja se inacCe istiCe jeste stepen formalnosti ali i ozbiljnosti zbog koje je nesto
zabranjeno ili ne.
Reéenica kod koje se pojavio najveci broj greSaka je 7. reCenica u | sesiji:

(P37) Our parents were very strict. We (7) stay up late,
have sleep overs or do our homeworks whenever we wanted.

U ovom primeru studenti nisu prepoznali snagu prideva strict koji je upotrebljen da
bi se istakao stepen ozbiljnosti zabrane. Studenti su u ovoj re€enici prepoznali
znacenije ability, pa su koristili modalni glagol couldn’t.

Sem toga, problemati€ne su bile i 1. i 4. re€enica u lll sesiji utvrdivanja:

(P40) Listen, you freak! You
crying out loud.

smoke in here. It's a hospital for

(P41) Kids, the sign says you
are part of the exhibition.

touch the dolls! They

kao i 3. reCenica u lll vezbi u posttestu:
(P42) Ona ne sme da izlazi posle ponoci. Otac joj ne dozvoljava.

U sva tri slucaja, studenti su upotrebili modalni glagol can’t. TeSko je zakljuditi
da li su studenti ovde prepoznali znacenje ability ili possibility/ probability. Svakako
bi bilo neobi¢no da su prepoznali znacenje possibility/ probability, jer je to znacenje
obradivano u okviru eksperimentalnog koraka, a znacenje prohibition obradeno je u
okviru tradicionalnog koraka, pa su na neki ne€in mogli i da isklju¢e moguénost
znacenja possibility/ probability u toj vezbi u kojoj je primer dat. Posto su studenti
uvek znali da li je u datom trenutku sproveden eksperimentalni ili tradicionalni korak,
moze se zaklju€iti da su ipak pogresno prepoznali znacenje ability.

Broj greSaka po sesijama kod ovog znacenja data je u tabeli 3.36.:

Pre.f

If

I.f

n.f

Post.f

Greska

2

18

9

22

24

Ispr.odg.

48

32

41

28

26

Tabela 3.36.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja absence of prohibition

Moze se uoditi (v. grafikon 3.6.) ujednaceni porast broja greSaka kod ovog
znacenja. U | sesiji obrade, studenti su napravili 18 greSaka, taj broj je bio
prepolovljen u Il sesiji vezbanja kada su pred sobom imali tabelarni prikaz (9), pa je

onda opet naglo porastao broj greSaka u Ill sesiji utvrdivanja (22), kada nisu bili
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ponudeni glagoli koje je trebalo rasporediti kao $to je to bio slu¢aj u | sesiji. U
posstestu je napravljen najveéi broj greSaka (24) kod primera koji je trebalo prevesti
sa srpskog na engleski.

30

25

. —
’ A\ /
) /S NS

Pre.f I.f I.f I.f Post.f

Grafikon 3.6.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja prohibition

Znacenje obligation

Prilikom obrade ovog znacenja, studentima je istaknuta razlika izmedu
znacenja obligation gde je obaveza nametnuta od strane samog subjekta (engl.
internally imposed), to jest kada je od presudnog znacaja autoritet govornika (engl.
authority of the subject) (na primer, must go) u odnosu na znacenje obligation gde
je obaveza nametnuta spolja (engl. externally imposed), to jest kada je od
presudnog znacaja da je autoritet koji namece obavezu neko drugi (na primer, have
to go). Ta razlika u znacenju je tokom obrade istaknuta i prikazana je u tabelarnom
prikazu odgovarajuc¢om ilustracijom, a studenti su isticali da su i tokom obrade
modalnih glagola u redovnoj nastavi, narocitu paznju posvetili upravo tom znacenju.

Ipak, i u | sesiji obrade, i u lll sesiji utvrdivanja, a i u posstestu, studenti tu

razliku nisu uodili. U | sesiji, problemati¢ne su bile 1. i 4. reCenica:

(P43) Passengers (4) have the passports ready when
approaching the customs officer.
(P44) I really (8) go now. My wife will think something

has happened to me. She is always panicking when I'm late.

U Il sesiji problematicne su bile 6. i 8. reCenica:
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(P47) A passport

(P48) Visitors

this floor.

(P49) You

be obtained on time!
put on protective gloves as soon as they enter

park. obligation

U posttestu problemati¢na je bila 10. re¢enica u Il vezbi :

uglavnom Koristili alternative must i have to maltene obrnuto.

have a permit to enter the national

Studenti su u ovim primerima pogresSno razumeli ko zapravo namece obavezu i

Broj greSaka po sesijama kod ovog znacenja prikazana je u tabeli 3.37.:

Pre.g

l.g

Il.g

Iil.g

Post.g

Greska

0

26

8

33

23

Ispr.odg.

50

24

42

17

27

Tabela 3.37.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja obligation
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Grafikon 3.7.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja obligation

lako su studenti tvrdili da im je razlika izmedu must i have to poznata i da je
razumeju, ispostavilo se (v. grafikon 3.7.) da je ipak ne razumeju. U svim primerima
u kojima je greska napravljena, ona je posledica toga $to su studenti obrnuto shvatili
ovu razliku izmedu znadéenja. Cini se da studenti smatraju da je obligation internal
kada bukvalno onaj ko izgovara re€enicu namece tu obavezu $to ne mora nuzno biti
slu¢aj. Autoritet govornika podrazumeva onoga ko je pravilo o obavezi doneo.
Upravo je to i istaknuto tokom obrade. Samim tim, broj greSaka u | sesiji obrade

(26), kada su glagoli bili ponudeni, i broj greSaka u lll sesiji utvrdivanja (33) kada ta
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vrsta pomoéi nije bila ponudena, kao i broj greSaka u posttestu (23) posledica je

toga da studenti ovo znacenje ipak nisu razumeli.

Znaéenje necessity

Kao i kod prethodnog znacenja, prilikom obrade ovog znaéenja, studentima je
istaknuta razlika izmedu znacenja necessity gde je obaveza nametnuta od strane
samog subjekta (engl. internally imposed), to jest kada je od presudnog znacaja
autoritet govornika (engl. authority of the subject) (na primer, need to go) u odnosu
na znacenje necessity gde je obaveza nametnuta spolja (engl. externally imposed),
to jest kada je od presudnog znacaja da je autoritet koji namecée obavezu neko drugi
(na primer, have to go). Ta razlika u znaCenju je tokom obrade istaknuta, a i
prikazana je u tabelarnom prikazu. | kod ovog znacenja su studenti tokom | sesije
obrade isticali da su i u redovnoj nastavi, naroCitu paznju posvetili razlici izmedu ova
dva znacenja.

Studenti su greske pravili u 1. i 6. re€enici u | sesiji:

(P50) We (1)

all.

(P51) We (6)
the wall to look this ugly!

repaint this. It looks awful. | don't like it at

buy a new bucket of paint unless we want

kao i u 3. re€enici u lll sesiji:

(P54) I really
make this term.

practise a bit more if | want to

Kao i kod prethodnog znacenja, studenti su u ovim primerima pogreSno razumeli ko
zapravo namece obavezu, pa su tako need i have to koristili uglavnom u obrnutom
smislu.

Broj greSaka po sesijama kod ovog znacenja data je u tabeli 3.38.:

Pre.h

l.h

[l.h

l.h

Post.h

Greska

0

39

4

31

Ispr.odg.

50

11

46

19

50

Tabela 3.38.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja necessity

210




EMPIRIJSKO ISTRAZIVANJE | EKSPERIMENT

45

40

. /\
iy / \ JAN
20 / \ / \

- N/ \
/ \/ \

Pre.h I.h Il.h lL.h Post.h

Grafikon 3.8.: Broj greSaka po sesijama kod znacenja necessity

Analiza je i u ovom slu€aju pokazala (v. grafikon 3.8.) da je veliki broj greSaka
u | sesiji obrade (39), kada su glagoli bili ponudeni, i broj greSaka u lll sesiji
utvrdivanja (31) kada ta vrsta pomoci nije bila ponudena, posledica toga da i kod
ovog znacenja, studenti nisu prepoznali razliku u primerima gde je ona trebalo da
bude precizno uoCena. Nasuprot tome, u pretestu i u posttestu, kod ovog znacenja
nisu napravili ni jednu gresku. Razlog za to je viSe nego ocigledan, jer su primeri
koji su dati za to znacenje u ova dva testa bila prilicno jasna. U pretestu je ovo
znacenje dato u 12. recenici:

| really need to get new glasses. I'm afraid these have become too weak.
(obligation, necessity, advice)

a u posttestu je ovo znacenje dato u 1. re€enici u lll vezbi. Zadatak je bio da
ponudene primere prevedu sa srpskog ha engleski:

Stvarno mislim da treba da dodes na zurku sutra! Bi¢e sjajno.

Namece se zakljuCak da tamo gde studenti jasno mogu uociti znacenje i gde
imaju ponudena reSenja, prave i manji broj greSaka. Medutim, kada treba da
analiziraju re€enicu dublje i da uvide suptilnija znafenja, studenti uglavhom

prepoznaju ili upotrebe pogresno znacenje.
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3.4.3. Poredenje broja gresaka u toku eksperimentalnog tretmana u
odnosu na tradicionalni pristup

S obzirom na to da je hipoteza postavljena na pocetku istraZivanja bila da bi
se primenom alata Veb 2.0, kao jednom od oblika IKT u nastavnom procesu stranog
jezika, isti mogao znatno unaprediti, a savladavanje nastavnih sadrzaja olak3ati, za
ovo istraZivanje je od najveteg znacaja bilo videti kako se broj greSaka menjao u
eksperimentalnom i tradicionalnom koraku iz jedne sesije u drugu, a potom i
uporediti broj greSaka napravljenih u pretestu i posttestu. Drugim re¢ima, potrebno
je bilo videti da li su studenti zaista pokazali bolje rezultate sa znagenjima, koja su
obradena u eksperimentalnim koracima (possibility/ probability, permission, advice/
recommendation i absence of obligation/ necessity) u odnosu na znacenja
obradena u tradicionalnim koracima (ability, prohibition, obligation i necessity).

Pre svega, znacajno za ukupan prikaz dobijenih rezultata u eksperimentalnim
i tradicionalnim koracima jeste poredenje izmedu aritmetickih sredina u slu¢ajevima
kada su studenti u okviru jednog koraka jednom napravili greSku sa istim
znacenjem, a potom i u slu€aju kada su u okviru jednog koraka napravili 2 greSke
sa istim znaenjem. Ve¢ je u odeljku 3.6.1. istaknuto da je samo jedan student
napravio 3 greSke sa istim znaCenjem, pa se taj podatak ne smatra znacajnim u

ovom prikazu. Ipak, na osnovu prikaza 3.39.

Stand. Stand.greska
Ar.sred. Devijacija Ar.sred.
Par 1 Jedna.E 3.60 2.100 .297
Jedna.T 4.22 1.799 .254
Par 2 Dve.E 1.40 1.726 244
Dve.T 3.16 2.494 .353
Par 3 Tri.E .06 424 .060
Tri.T .00 .000 .000
Par 4 Ukupno.E 5.06 3.026 428
Ukupno.T 7.38 3.109 440

Tabela 3.39.: Poredenje izmedu aritmetickih sredina frekvencije ponavljanja istog broja greSaka

moze se videti da je aritmetiCka sredina za broj ponovljenih greSaka u tradicionalnim
koracima daleko veci u odnosu na broj ponovljenih greSaka u eksperimentalnim

koracima i to naroCito u slu€aju kada su studenti napravili po dve greSke sa istim

212




EMPIRIJSKO ISTRAZIVANJE | EKSPERIMENT

znacenjem (3.16 u odnosu na 1.40). Medutim, razlika izmedu aritmetickih sredina je

jo§ veéa u ukupnom broju greSaka gde ona iznosi 5.06 u eksperimentalnim

koracima u odnosu na 7.38 u tradicionalnim koracima (v. grafikon 3.9.).

jednom dvaputa

tri puta

ukupno

Grafikon 3.9.: Poredenje izmedu aritmetickih sredina frekvencije ponavljanja istog broja greSaka

Dobijeni

rezultati su sagledani i sa aspekta intervala poverenja, koiji

predstavlja broj¢ani interval u okviru kojeg se ocekuje da se nadu razlike izmedu

dva merenja. Utvrduje se gornja granica koja ukazuje na aritmeticku sredinu te

razlike koja se meri. U slu¢aju ovog eksperimenta, postavlja se pitanje koja je gornja

granica u intervalu poverenja za ukupan broj greSaka u celom uzorku ako se taj

interval sagleda u odnosu na verovatnoéu od 95%. U tom smislu su rezultati

uporedeni prema broju ponovljenih greSaka u toku jednog i drugog koraka u odnosu

na pojedina¢na znacenja. Na osnovu prikaza 3.40.

Razlika izmedu dva merenja
95% interval poverenja Ar.sred.
Gornja Donja Gornja
Par 1 Jedna.E - Jedna.T -1.875 49 .067
Par 2 Dve.E - Dve.T -4.559 49 .000
Par 3 Tri.E-Tri.T 1.000 49 322
Par 4 Ukupno.E - Ukupno.T -4.196 49 .000

Tabela 3.40.: Poredenje izmedu intervala poverenja kod frekvencije ponavljanja istog broja greSaka
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moze da se vidi da je razlika izmedu broja ponovljenih greSaka u svakom od koraka,
kod istog znadenja modalnih glagola, statisti¢ki znacajna pre svega kod ukupnog
broja greSaka (-4.196), ali i u slu¢aju kada su studenti u okviru jednog koraka po
dva puta napravili greSku sa istim znacenjem (-4,559). Razlika postoji i u slu€aju
kada su studenti po jednom napravili greSku sa istim znacenjem (-1.875), ali ta
razlika nije statisticki znacajna.

Dodatno, a mozda i zna€ajnije poredenje za potrebe ovog istrazivanja, jeste
poredenje izmedu razlike u broju napravljenih greSaka po znaéenjima u
eksperimentalnim i tradicionalnim koracima, iz jedne sesije u drugu, a potom i u

odnosu na broj greSaka u pretestu i posttestu. Tako se na osnovu prikaza 3.41.

Frekvencija po znaéenjima
a e b f C g d h Ukupno

Par 1 | sesija.Eksp. | 26 10 11 14 61
| sesija.Trad. 0 18 26 39 83

Par 2 | Il sesija.Eksp. 3 11 6 3 23
Il sesija.Trad. 4 9 8 4 25

Par 3 | lll sesija.Eksp. 8 3 6 29 46
Il sesija.Trad. 35 22 33 31 121

Ukupno 37 | 39 | 24 49 | 23 | 67 | 46 | 74 359

Tabela 3.41.: Poredenje frekvencija ponavljanja istog broja greSaka po znacenjima

odmah moze uoditi gotovo obrnuti odnos izmedu broja napravljenih greSaka u |
sesiji u odnosu na lll sesiju. Naime, u | sesiji su studenti u eksperimentalnim
koracima napravili ukupno 61 greSku sa znacenjima koja su obradivanja u toku tih
koraka, to jest 83 greSke sa znacenjima obradena u tradicionalnim koracima. U
odnosu na to, studenti su u lll sesiji napravili 46 greSaka sa znacenjima obradena u
eksperimentalnim koracima, dok je broj greSaka u istoj sesiji sa znacenjima
obradenih u toku tradicionalnih koraka iznosio ¢ak 121. Grafi¢ki prikaz 3.10. ilustruje
promenu jedne i druge krive, pa se moze videti nagli porast broja greSaka u

tradicionalnim koracima u odnosu na eksperimentalne korake.
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Grafikon 3.10.: Poredenje frekvencija ponavljanja istog broja greSaka

== Tradicionalni koraci

Ako se poredi ukupan broj greSaka sa znacenjima modalnih glagola obradenih

tokom sesija u eksperimentalnim i tradicionalnim koracima, sa greSkama koje su

studenti sa istim zna€enjima napravili u pretestu i u posttestu, na osnovu prikaza

3.42.
Znacenje
a b c d e f g h
Pretest 36 0 0 11 2 2 0 0
Posttest 15 11 4 10 24 23

Tabela 3.42.: Poredenje broja greSaka po znacenjima u pretestu i posttestu

moze se videti da odnos izmedu greSaka sa odredenim znacenjima modalnih

glagola u pretestu i u posttestu upucéuje na isti zaklju€ak koji ukazuje da se broj

greSaka kod modalnih glagola obradenih u eksperimentalnim koracima uglavnom

smanjio, dok se broj greSaka kod modalnih glagola obradenih u tradicionalnim

koracima uglavnom povecao. U grafiCkom prikazu 3.11.
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Grafikon 3.11.: Poredenje frekvencija ponavljanja istog broja greSaka

ukazuje se na dve najznacajnije promene u broju greSaka. Prva je kod znacenja
possibility/ probability, koji je uzet kao reprezentativno znaCenje obradeno u
eksperimentalnom koraku. Tu je doSlo i do najizrazenije promene, jer je broj

gre$aka u pretestu (36) bio najveci u odnosu na sva druga znacenja

(P1) He has been studying for days. He must be exhausted; he should have
some sleep.
(permission, possibility, recommendation)

(P2) Take your coat. They said it might get really cold in the evening.
(permission, possibility, advice)

i pao je na 15 u posttestu:
(P8) He had been working for more than 11 hours. He must be tired after

such hard work. | guess he would like to get some rest.
(permission, possibility, recommendation)

(P9) Jack be worried. He has no news from his
family. possibility
(P10) Yes, | go shopping tomorrow, why? possibility

Druga veoma bitna promena, nastala je kod znacenja ability gde su u pretestu

napravljene samo 2 greske:
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(P30) Mozart could play the piano when he was only four and my brother
couldn’t learn it for years although my parents had such high hopes
for him.

(ability, possibility, obligation).

(P31) Can you read what the sign says? | don’t have my glasses and | don’t
see a word.

(ability, permission, possibility)

da bi se taj broj u Ill sesiji popeo na ¢ak 35

(P34) My father walk for three months after the
accident. It was a really difficult time for him.

a u posttestu iznosio ukupno 10

(P35) I see anything. Please, turn the lights
on! ability

Ovaj glagol je uzet kao reprezentativan, jer se znacenje ability obraduje joS na
samom pocetku ucenja engleskog jezika i trebalo bi da bude jedno od
jednostavnijin. Medutim, neobi¢no povecanje broja greSaka kod znacenja modalnih
glagola za koje su studenti tokom obrade tvrdili da su im jasha, zabelezeno je i kod
drugih znaCenja obradenih u tradicionalnim koracima. ViSe detalja o ovoj neobi¢noj
pojavi sledi u 4. zakljuénom poglavlju.

Ako se na kraju uporede i aritmeti¢ke sredine u dve sesije (v. tabelu 3.43.), u

kojima su studenti napravili najveci broj greSaka

Stand. Stand.greska
Ar.sred. | N Devijacija Ar.sred.
Par 1 | sesija.Eksp. 1.36| 50 1.321 187
| sesija.Trad. 254 | 50 1.568 222
Par 2 Il sesija.Eksp. 48| 50 762 .108
Il sesija.Trad. 50| 50 .789 112
Par 3 Il sesija.Eksp. 1.34| 50 1.479 .209
Il sesija.Trad. 3.00( 50 1.818 .257

Tabela 3.43.: Poredenje aritmetickih sredina u broju napravljenih greSaka po sesijama

moze se videti razlika izmedu aritmeti¢kih sredina u broju napravljenih greSaka
tokom eksperimentalnih i tradicionalnih koraka, pri ¢emu treba naglasiti da je

odstupanje od aritmeti¢ke sredine u okviru tradcionalnih koraka u I i 11l sesiji (1.568
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u odnosu na 1.818) u statistickom smislu veoma znacajno, jer dodatno ukazuje na
viSe nego odcigledan napredak kod studenata u okviru pojedinacnih
eksperimentalnih koraka u sve tri sesije. Cak se moze re¢i da je do$lo do izvesnog
nazadovanja u okviru tradicionalnih koraka, o ¢emu ¢e biti viSe reci u 4. poglavlju.
Posto se uz pomo¢ t-testa obavlja statisticko merenje koje ima za cilj da ukaze
na razliku izmedu aritmeti¢kih sredina dobijenih na osnovu dva merenja, takav test
je uraden i u slu€aju poredenja razlika u aritmeti¢kim sredinama izmedu dva koraka
u svakoj od sesija. Na ovaj nacin se dodatno ukazuje na €injenicu da su studenti
bolje savladali znaCenja u eksperimentalnim koracima u odnosu na znacenja u
tradicionalnim koracima. U tabeli 3.44. vidi se da t-test ukazuje na zna&ajnu razliku

u aritmeti¢koj sredini izmedu dva koraka u sve tri sesije,

Razlika izmedu dva merenja
Stand.
Ar.sred. Devijacija t
Par 1 | ija.Eksp. —
A Sesya.—esp -1.180 2.256|  -3.699
| sesija.Trad.
Par 2 Il sesija.Eksp. -
Il sesija.Trad. ~020 869 ~163
Par3 | lliseshja.Eksp. - -1.660 1757 |  -6.682
Il sesija.Trad.

Tabela 3.44.: Poredenje analize na osnovu t-testa u broju napravljenih greSaka po sesijama

ali je ona ipak narocito izrazeno u | sesiji (t = 3.699) i u lll sesiji (t = 6.682) za koje je
ve¢ utvrdeno u prethodnim odeljcima da su od velikog znacaja za analizu rezultata
u ovom istrazivanju.

Kvantitativna i kvalitativha analiza u ovom 3. poglavlju imale su za cilj da sa
razlicitim statisticki zna€ajnim prikazima, i to iz nekoliko razli€itih uglova, ukaze na
¢injenicu da su studenti koji su ucestvovali u eksperimentu uglavnom bolje savladali
znacenja modalnih glagola obradenih u eksperimentalnim koracima u odnosu na
znacCenja koja su obradena u tradicionalnim koracima. Razlozi, uzroci kao i
zanimljive pojedinosti u vezi sa samim eksperimentom i njegovim tokom u obe
grupe, kao i opsti zaklju€ci na osnovu empirijskog istrazivanja sprovedenog u okviru

ove disertacije, bi¢e ponudeni u 4. poglavlju.
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4. ZAKLJUCAK

U poslednjem, zakljuénom poglavlju bi¢e detaljno prikazani zaklju¢ci koji su
mogli biti izvedeni na osnovu empirijskog istrazivanja sprovedenog za potrebe ove
disertacije. S obzirom na to da se empirijsko istraZivanje temelji na eksperimentu
izvedenom za potrebe provere primene alata Veb 2.0 u realnom nastavnom
procesu, ali i na upitniku kao drugom pomoénom instrumentu radi prikupljanja
miSljenja studenata koji su u€estvovali u istrazivnju, slede prvo zaklju€ci izvdeni na
osnovu analize rezultata dobijenih merenjem tokom eksperimenta, a potom i
zaklju€ci izvedeni na osnovu analize rezultata dobijenih iz odgovora ucesnika na
pitanja u upitniku.

Nakon analize rezultata istrazivanja sledi detaljan odeljak sa prakti¢nim
sugestijama za primenu tih rezultata u nastavi engleskog jezika. O¢ekuje se da ¢e
prikaz nekoliko razli€itih, u praksi viSe puta proverenih, alata Veb 2.0 doprineti
opStem zaklju¢ku o tome koliko nastava jezika zaista moze biti unapredena
uvodenjem IKT u nastavni proces.

U poslednjem odeljku ove disertacije bice ponudene sugestije za dalja
istrazivanja u oblasti primene IKT u nastavi. U nameri da se ponudi konkretan
zakljuéak u vezi sa Cinjenicom u kojoj meri je hipoteza postavljena na pocetku
opravdana ili ne, kao i u vezi sa tim da li je istrazivanje sprovedeno za potrebe ove
disertacije opravdano ili ne, na samom kraju sledi prikaz najociglednijih pozitivnih

aspekata koncepta CALL na koje ovo istrazivanje jasno ukazuije.
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4.1. Zaklju€ci na osnovu rezultata empirijskog istrazivanja

4.1.1. Zakljuéci na osnovu merenja tokom eksperimenta

Kao sto je istaknuto u uvodnim odeljcima 3. poglavlja, eksperiment koji je
izveden na osnovu nacrta sa ponovljenim merenjima imao je za cilj da omogudi
prikupljanje relevantnih i objektivnih podataka za potrebe provere mogucnosti
primene Veb 2.0 u nastavi gramatike engleskog jezika. Na osnovu toga, o€ekivalo
se da ¢e pocetna hipoteza 0 moguéem unapredenju nastave gramatike uz primenu
Veb 2.0 biti potvrdena. Drugim re€ima, olekivalo se da Ce rezultati istraZivanja
opravdati potrebu Sire primene racunara u nastavi engleskog jezika. Iz tih razloga,
koncipirane su vezbe i testovi za koje se olekivalo da mogu obezbediti mogucnost
za adekvatnu analizu i tako pruziti uvid u tri bitna aspekata i to:

1. distribuciju greSaka na celom uzorku po sesijama u odnosu na znacenja

modalnih glagola,
2. broj greSaka po sesijama za svako znacenje modalnih glagola pojedinacno i
3. napredak u stepenu usvojenosti u odnosu na geske.

Ova tri aspekta su uz odgovarajuce tabelarne prikaze i grafikone detaljno i
precizno prikazani u 3. poglavlju uz kracu diskusiju za svaki aspekt kako bi se
obezbedio pregledniji prikaz dobijenih rezultata. U ovom odeljku ¢e na osnovu tih
prikaza biti prikazani svi zakljucci do kojih se na osnovu prikuplienih podataka u
ovom istrazivanju doslo.

Na osnovu prikaza razlika u distribuciji greSaka po sesijama u grafikonu 4.1.,

pretest, 51

posttest,
96

Il sesija,
48

Grafikon 4.1.: Prikaz razlika u distribuciji greSaka po sesijama
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moze se uociti da je najveci broj greSaka napravljen u | (144) i u lll sesiji (167). U |
sesiji obrade, studenti su na osnovu znacenja koja su im prikazana, u uvodnoj vezbi
spajali znaCenja sa modelom strukture modalnog glagola. Nakon toga su u oba
koraka, imali zadatak da upidu odgovaraju¢i modalni glagol u predvideno polje. U
eksperimentalnom koraku su im na raspolaganju bile pomoéne opcije Hint i Check,
dve opcije integrisane u programskom paketu Hot Potatoes. Kao $to je ve¢ receno,
nastavnik te opcije moze prilikom pripremanja pojedinacnih vezbi da aktivira ili ne. U
tradicionalnom koraku su im kao alternativa za ovakvu vrstu pomoci bili ponudeni
gotovi glagolski oblici, pa je trebalo samo da ih rasporede.

Prikupljeni rezultati pokazali su da su studenti, uprkos pomoénim opcijama, i u
jednom i drugom koraku u | sesiji napravili veliki broj greSaka. Najveci broj greSaka
napravili su sa znacCenjem necessity, ak 39 greSaka, a nesto manje greSaka
napravljeno je sa znacenjem possibility/ probability (26) i obligation (26).

Vec¢ je istaknuto da znacenje probabilty/ possibility ne predstavlja iznenadenje
s obzirom na to da je to znacCenje studentima inale problemati¢no, ali je zato
iznenadujuci broj greSaka kod znacenja obligation i necessity. Rezultati su pokazali
da je znacCenje possibility/ probability studentima zahtevno ili zato §to ga ne mogu
porediti ni sa jednom konstrukcijom u srpskom jeziku ili zato Sto ih zbunjuje
Cinjenica da se neki modalni glagoli, kao sto su can, could, may i might, mogu
koristiti i kod nekoliko razli¢itih zna¢enja. Broj greSaka (26) je velik i ukazuje na to
da je potrebno da se ovom znacenju posveti dodatna paznja.

| pored toga Sto je prilikom obrade znacenja obligation, studentima istaknuta
razlika izmedu znacenja obligation gde je obaveza nametnuta od strane samog
subjekta (engl. internally imposed), to jest kada je od presudnog znacaja autoritet
govornika (engl. authority of the subject) u odnosu na znacenje obligation gde je
obaveza nametnuta spolja (engl. externally imposed), to jest kada je od presudnog
znacaja da je autoritet koji namece obavezu neko drugi, a potom ta razlika u
znacenju na odgvovarajuc¢i nacin prikazana u tabelarnom prikazu i ilustrovana
odgovarajuéim primerima, broj greSaka je velik (26). Sem toga, studenti su isticali
da su i tokom obrade modalnih glagola u redovnoj nastavi, naro€itu paznju posvetili
upravo tom znacenju. Ipak, rezultati ukazuju na to da ovako veliki broj greSaka
napravljen sa ovim znacenjem ne sme biti zanemaren i da je potrebno dodatno

raditi na ovom znacenju.
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Slicno tome, prilikom obrade znafenja necessity, studentima je istaknuta
razlika izmedu znadenja necessity gde je potreba kao i kod prethodnog znacenja
internally imposed, ili je od presudnog znacaja authority of the subject, u odnosu na
znacenje necessity, gde je obaveza externally imposed, to jest kada je od
presudnog znacaja da je autoritet koji namece obavezu neko drugi. | ta razlika u
znacCenju je tokom obrade istaknuta, a i prikazana je i ilustrovana u tabelarnom
prikazu na odgovarajuéi nacin. | kod ovog znagenja su studenti tokom | sesije
obrade isticali da su i u redovnoj nastavi, naro€itu paznju posvetili razlici izmedu ova
dva znacenja. Rezultati pokazuju da veliki broj greSaka (39) sa ovim znacenjem
svakako treba da posluzi kao podsticaj da se i ovom znacenju posveti dodatna
paznja i u redovnoj nastavi, odnosno da se biraju primeri u kojima bi studenti dublje
analizirali znacenje konteksta.

U Il sesiji utvrdivanja studenti nisu mogli da koriste tabelarne prikaze sa
znacenjima modalnih glagola i nisu imali nikakvu pomoc¢ pri reSavanju zadataka kao
Sto je to bio slu€aj u | sesiji obrade. Najveci broj greSaka napravljen kod znacenja
ability, i to ¢ak 35 Sto je gotovo jednako broju greSaka koji su studenti napravili sa
znacenjem possibility/ probability u pretestu (36) i u | sesiji (26).

Veé je istaknuto da se i za znalenje ability smatra da je za studente
problemati¢no znacenje modalnih glagola. U poredenju sa znaCenjem possibility/
probability, znaCenje ability ima ekvivalentan izraz u srpskom jeziku. Rezultati
dobijeni u ovom istrazivanju dodatno upuc¢uju na zaklju¢ak da su studenti o€igledno
zbunjeni €injenicom da se modalni glagoli can, could i can’t koriste i sa znacenjem
possibility/ probability, ali i sa znacenjem permission. lako je studentima u | sesiji
re€eno da obrate paznju i na strukturu modalne konstrukcije ability kako bi je lakSe
razlikovali od strukture konstrukcija koje se koriste kod znacenja possibility/
probability, oni ipak nisu mogli tu razliku da uoce i adekvatno primene.

Studentima je prilikom obrade takode naglaseno da se alternativni izraz be
able to koristi u situacijama kada se zeli naglasiti zacenje sposobnosti u odnosu na
neku drugu uobicajenu situaciju. Narocito je istaknuto da se u slu€aju kada se Zeli
istaCi da neko ume nesto da uradi $to inace i drugi umeju, koristi modalni glagol
can/ could, dok se u slu€aju da se Zeli ista¢i neubiajena sposobnost, ili sposobnost
koja dolazi do izrazaja u nekim posebnim okolnostima, koristi alternativni izraz be
able to. llustracija koja je studentima data u tabelarnom prikazu, a potom i primeri u
| sesiji obrade, jasno su upucivali na tu razliku. Rezultati ukazuju na to da

studentima ove razlike ipak nisu tako jasne.
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Potrebno je istadi i razliku izmedu broja ponovljenih greSaka. Drugim recima,
na osnovu prikupljenih rezultata se ispostavilo da je od velikog znac¢aja koliko puta
se ponavlja jedna greSka, koliko puta se ponavljaju dve greSke i koliko puta se
ponavljaju tri greSke po znaéenju jednog modalnog glagola u ukupnom uzorku, ali i
po grupama. U statistickom smislu, ovakva analiza je znacajna, jer je u svakom
merenju u |, Il i lll sesiji svako zna€enje modalnog glagola bilo zastupljeno po dva
puta. Samim tim, ukoliko je student napravio 2 greSke sa istim znaenjem u okviru
iste sesije, mozZe se zakljuciti da taj student nije razumeo to znacenje.

Na osnovu prikaza frekvencije broja ponovljenih greSaka po jednom znacéenju

u grafikonu 4.2.
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ponovljena ponovljena ponovljena

Grafikon 4.2.: Prikaz frekvencije broja napravljenihgreSaka po jednom znacenju

moze se videti da je 14 studenata napravilo ukupno po 6 greSaka tako $to su po 2
puta puta napravili greSku sa istim znacenjem. U poredenju sa tim, 10 studenata je
napravilo ukupno po 7 greSaka tako Sto su istu greSku sa istim znacenjem
modalnog glagola napravili samo po jednom. Kona¢no samo je 1 student isto
znacenje pogresno upotrebio 3 puta i tako sa tim znacenjem i ukupno napravio 3
greSke. Ako se ovakvi rezultati porede sa kumulativhog aspekta, dobija se takode
znacCajna statistiCka razlika, jer ona iznosi 52% sa 1 greSkom, 82% sa 2 greske i 2%

sa 3 greske.
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Ako se odnos izmedu kumulativnih vrednosti iskaze razlikom izmedu
aritmeti¢kih sredina za broj ponovljenih greSaka po sesijama, na osnovu grafikona
4.3.

jednom dva puta tri puta ukupno

Grafikon 4.3.: Prikaz razlike izmedu aritmetickih sredina za broj ponovljenih greSaka po sesijama

moze se videti da je aritmeti¢ka sredina za broj ponovljenih greSaka u tradicionalnim
koracima daleko veéi u odnosu na broj ponovljenih greSaka u eksperimentalnim
koracima i to narocito u slu€aju kada su studenti napravili po dve greske sa istim
znacenjem (3.16 u odnosu na 1.40). Medutim, razlika izmedu aritmeti¢kih sredina je
jo§ veéa u ukupnom broju greSaka gde ona iznosi 5.06 u eksperimentalnim
koracima u odnosu na 7.38 u tradicionalnim koracima.

gre$aka u celom uzorku u grafikonu 4.4.

malsesija 8
m a lll sesija
m e lll sesija - el sesio
g | sesija \ 33 g Il sesija
mhlsesija m h 1l sesija

Grafikon 4.4.: Prikaz najupadijivijih greSaka u distribuciji najznacajnijih greSaka u celom uzorku
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moze se videti da je odnos gotovo obrnut kod glagola obradenih u tradicionalnim
koracima u odnosu na situaciju pre sprovedenog istraZivanja. Zanimljivo je i da je
broj greSaka kod znacenja obradenih u eksperimentalnom koraku u Il sesiji maniji
nego broj gredaka sa istim znacenjima u pretestu i u | sesiji. Tako je broj greSaka sa
znacenjem possibility/ probability, koje je obradeno u eksperimentalnim koracima
opao sa 26 na 8 greSaka. Za razliku od toga se broj greSaka sa znacenjima ability i
obligation, koji su obradeni u tradicionalnim koracima, povec¢ao (od 0 na 35 i od 26
na 33).

Poredenje izmedu ukupnog broja napravljenih greSaka, upuéuje na zaklju¢ak
da su studenti u | sesiji u eksperimentalnom koraku napravili ukupno 61 gresku sa
znacenjima koja su obradivanja u tom koraku, za razliku od 83 greSke koje su
napravili sa znacenjima obradena u tradicionalnom koraku. U odnosu na to, studenti
su u lll sesiji napravili 46 greSaka sa znaenjima obradena u eksperimentalnom
koraku, dok je broj greSaka u istoj sesiji sa znaCenjima iz tradicionalnog koraka
iznosio ¢ak 121.

Graficki prikaz 4.5.
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Grafikon 4.5. Prikaz porasta broja greSaka u tradicionalnim koracima u odnosu na eksperimentalne
korake
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ilustruje promenu jedne i druge krive, pa se moze videti nagli porast broja greSaka u
tradicionalnim koracima u odnosu na eksperimentalne korake.

Sliéno tome, ako se poredi ukupan broj greSaka sa znacenjima modalnih
glagola obradenih tokom sesija u eksperimentalnim i tradicionalnim koracima, sa
greSkama koje su studenti sa istim znaéenjima napravili u pretestu i u posttestu,
moze se videti da odnos izmedu greSaka sa odredenim znaCenjima modalnih
glagola u pretestu i u posttestu upucuje na isti zaklju€ak, to jest da se broj greSaka
kod modalnih glagola obradenih u eksperimentalnim koracima uglavnom smanjio,
dok se broj greSaka kod modalnih glagola obradenih u tradicionalnim koracima
uglavnom povecao.

U grafickom prikazu 4.6.
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Grafikon 4.6.: Prikaz dve najznacajnije promene u broju gresaka

neophodno je ukazati na dve najznacajnije promene u broju greSaka. Prva je kod
znacenja possibility/ probability, koji je uzet kao reprezentativho znacenje obradeno
u eksperimentalnom koraku. Tu je doslo i do najizrazenije promene, jer je broj
greSaka u pretestu (36) bio najveci u odnosu na sva druga znacenja i pao je na 15 u
posttestu. Druga veoma bitna promena, nastala je kod znacenja ability gde je u
pretestu bilo samo 2 greSke, a u posttestu ukupno 10. Ovaj glagol je uzet kao
reprezentativan, jer se znacenje ability obraduje joS na samom pocetku ucenja

engleskog jezika i trebalo bi da bude jedno od jednostavnijih. Medutim, neobi¢no
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povecanje broja greSaka kod znagenja modalnih glagola za koje su studenti tokom
obrade tvrdili da su im jasna, zabelezeno je i kod drugih znacenja obradenih u
tradicionalnim koracima o ¢emu je bilo reci na po€etku ovog odeljka.

U celini se moze rec¢i da ovakav rezultat predstavlja iznenadenje, jer se
ocCekivalo da ¢e studenti u tradicionalnim koracima, u najgorem sluc¢aju, napraviti isti
broj greSaka. Eksperiment je, medutim, pokazao da su studenti ocigledno mnogo
vie truda ulozZili u vezbe koje su radene u eksperimentalnim koracima. Cini se kao
da su se osecali previde sigurnim u nacin rada u toku tradicionalnih koraka, s
obzirom na to da je to za njih uobicajeni nacin rada, pa su smatrali da ¢e taj deo biti
laksi. Takode je moguce da nisu toliku paznju posvetili razlikama u upotrebi kod
pojedinacnih oblika kod zna¢enja obligation i necessity, pa su shodne tome kod ova
dva znacenja i napravili najvise greSaka. Svakako da bi moglo da se koncipira novo
eksperimentalno istrazivanje uz primenu racunara poseveceno razumevanju tih
razlika. Ukoliko bi se tom prilikom pokazalo da su studenti te razlike bolje razumeli
na osnovu primene alata veb 2.0, hipoteza postavljenja na poc€etku ovog
istrazivanja dobila bi dodatnu potporu.

Na oshovu ovde izvedenih zaklju€aka, €ini se oCiglednim da je napredak kod
studenata vise nego upecatljiv u slu€aju obrade znacenja modalnih glagola uz
primenu alata Veb 2.0. Samim tim, moze se zakljuciti da je istrazivanje sprovedeno
na temu mogucnosti primene Veb 2,0 u nastavi gramatike engleskog jezika
opravdalo postavljene ciljeve i da je hipoteza postavljena na pocetku istrazivanja

potvrdena.

4.1.2. Zaklju€ci na osnovu upitnika

Kao $to je ve¢ najavljeno u odeljku 1.3.2., studenti su odgovarali i na pitanja u
kombinovanom upitniku (v. Dodatak 6.) koji je pripremlien uz pomo¢ softvera
Survey Monkey. Cilj upitnika, kao pomoénog instrumenta, bio je da omoguéi uvid u
miSljenje ucesnika u eksperimentu u vezi sa nastavnim procesom u kome su za
potrebe ove disertacije u€estvovali. Samim tim obezbeden je skup podataka koji su
pre svega obezbedili osnovu za kvantitativnu analizu uspeSnosti sprovedenog
eksperimenta sa stanovista ispitanika.

S obzirom na to da je upitnik pripremljen na mrezi uz pomo¢ softvera Survey
Monkey, nije bilo neophodno posebno obradivati prikupljanje podataka. Veza do

upitnika je studentima bila data na stranici Production u radnom prostoru PB (v.
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odeljak 3.2., pododeljak Il sesija) i oni su upitniku pristupali svako sa svog naloga
odmah nakon $to su zavrSili sa poslednjom vezbom u lll sesiji. Program odmah
sumira rezultate, pa je ispitivaCu omoguéeno da odgovore analizira i kvalitativho
otvaranjem kartice View Summary (v. sliku 4.1.)

Slika 4.1.: Kvantitativni prikaz rezultata u programu Survey Monkey

ali i kvantitativno otvaranjem kartice Browse Responses, gde se moze pogledati

upitnik sa odgovorima svakog pojedinacnog ispitanika (v. sliku 4.2.)

Slika 4.2.: Kvalitativni prikaz rezultata u programu Survey Monkey
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Po svojoj formi, upitnik je pripremljen u vidu kombinovanog tipa i sastoji se od
3 pitanja zatvorenog tipa sa ponudenim odgovorima i od dva pitanja otvorenog tipa
gde su studenti zamoljeni da ukucaju svoje odgovore. Kada se porede odgovori u
obe grupe ispitanika, moZe se uociti da odgovori na pitanja otvorenog tipa najbolje
ilustruju misljenja ispitanika u vezi sa oblikom nastavhog proces u kome su
uCestvovali. Sledi analiza odgovora ispitanika na sva pitanja postavljena u upitniku.

Odgovori na prvo pitanje u upitniku,

Koji oblik primene radunara se Vama €ini najuspesnijim? FPPS FF
Samo racunar 17,4 4,3
Kombinacija jednog i drugog 826 | 957
Bez racunara 0 0

u jednoj i drugoj grupi ispitanika pokazuju da su studenti prili€no svesni toga da
samo primena racunara nije odgovarajuci oblik obrade gradiva u nastavi jezika.
Velika vecina i u jednoj (FPPS = 82,6%) i u drugoj grupi (FF = 95,7%) opredelila se
za kombinaciju jednog i drugog oblika nastave.

Ve¢ kod drugog pitanja, kada je trebalo da se izjasne i o negativnim

aspektima nastave uz ra€unar,

Sta biste zamerili nastavi sa primenom raéunara? FPPS | FF
Vezbe su komplikovane 43 0

TeSko se savladava upravljanje opcijama 0 5,9
Nista 957 | 94,1
Ostalo (molim Vas, navedite ta) 766 | 32,8

moze se uoCiti da izvestan broj ispita ipak vidi i negativnu stranu ovakvog oblika
uCenja. Taj broj nije veliki, u grupi FPPS 4,3% studenata smatra da su vezbe uz
primenu racunara komplikovane, dok u grupi 5,9% navodi da je teSko upravljati
opcijama. Sem toga, uprkos velikom broju odgovora studenata da niSta ne zameraju
ovakvom vidu nastave (FPPS =95,7% i FF = 94,1%), njih 7,66% u grupi FPPS i njih

32,8% u grupi FF, dodalo je objasnjenje Sta zameraju. Na osnovu tih objasnjenja,
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U grupi FPPS

) Ukoliko se radi uporedo sa papirima, dolazi do zabune

) Spor nam je internet :)

) vizuelno nije sve na jednom mestu, zajedno sa tradicionalnim ucenjem je kompletno

i

U grupi FF

o Vise alternativnih odgovora

o Nezgodno je sto ponekad ne priznaje tacne odgovore, jer su u skracenoj formi.

o Nista,dokle god je i vremenski rok da se vezbe urade razuman.

o To sto na racunaru ima ponudjen samo jedan odgovor, a moguce je vise.

o Bilo bi bolje da ima vise mogucih tacnih odgovora na odredjena pitanja. :)

. Ponekad je naporno dugo gledati u ekran, inace upotreba racunara dosta olaksava
ucenje!

o Nisu sve moguce opcije ponudjene na testu

moze se videtida studenti imaju primedbe uglavnom u vezi sa tehni¢kom stranom
nastave uz raCunar. Drugim re€ima, zamerali su, a to su jo$ i za vreme samih
Casova viSe puta istakli, Sto program ne predvida alternativne odgovore, vec
dozvoljava samo jedan odgovor koji je unet kao tacan.

Kao Sto je ve¢ pomenuto u odeljku 3.4., opcija koja podrazumeva moguénost
integrisanja alternativnih odgovora, opcija Hint, iskoriSéena je prilikom pripreme
vezbanja za | i Il sesiju. Medutim, kod vezbi u lll sesiji ona nije aktivirana, kako bi
studenti bili prinudeni da potpuno samostalno rade vezbu u sesiji utvrdivanja. Uz
opciju Hint, nastavnik moze da aktivira i opciju Check koja omoguéava proveru
odgovora. Ove dve opcije se onda vezu jedna za drugu, pa kada student iskoristi
opciju Hint, program ponudi pocetno slovo reSenja. Ali ako nastavnik predvidi viSe
od jednog reSenja, svaki put kada student koristi opciju Hint, program automatski
nudi pocetno slovo sledeceg u nizu alternativnih odgovora. Iz tih razloga, nastavnik
je za potrebe ovog istrazivanja ponudio samo po jedno alternativno reSenje tamo
gke su ove opcije aktivirane. Da je ponudio viSe alternativnih reSenja, studenti ne bi
viSe imali jasan uvid u to koje je bilo prvo reSenje.

Drugi razlog za to da se ova opcija na ovaj nacin aktivira bio je taj da se
studenti dodatno motiviSu da samostalno rade vezbe bez da preterano koriste
opciju Hint i Check. Svaki put kada studenti aktiviraju jednu ili drugu opciju, program
smanji postignuti uspeh za izvestan postotak. Cim je studentima to bilo objasnjeno,

nisu rado Koristili te opcije, kako ne bi ukupan nivo postignu¢a bio smanjen.
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Prakticno su imali potrebu da $to bolje urade veZbu, kako bi na kraju procenat

postignuca bio veci, a upravo je na taj nacin i obezbedeno da studenti u svoje liste

sa odgovorima unose ono $to su odgovorili pre nego $to provere gde su pogresili.

Tre¢e pitanje u upitniku (Sta biste pohvalili kod nastave primenom

raCunara?) bilo je pitanje otvorenog tipa i studenti su zamoljeni da konkretno

odgovore i opiSu Sta im se kod nastave uz primenu raCunara zaista dopalo. Na

oshovu odgovora

U grupi FPPS

Pregledne tabele,vise opcija,jasnija objasnjenja
Sve :D
Instant feedback.

Mogucnost provere resenja, interesantnije je, brze odradjivanje zadataka,
prezentacije kao dodatno objasnjenje itd. :)

Bolje ucenje i brze savladavanje gradiva.

Brze i lakse ucenje i savladavanje materijala zbog interesantnijeg pristupa pomocu
slike, tabela i mogucnosti provere uradenog.

opcija trenutne provere, brze se resavaju zadaci, brze se savladava gradivo, mnogo
je zanimljivije,

Lakse je i efikasnije doci do zeljenih informacija u vezi sa nastavom. Vezbe su
yanimljivije i privlace vise paznje studentima, takodje ih motivisu na dalji rad.
Izuzetno je bitno sto rad sa racunarom nije ni malo dosadan niti suvoparan.
Smatram da ce studenti vise informacija zapamtiti tim putem.

brzinu, kreativnost, zanimljivost.

Mogucnost provere odgovora i interaktivne filmove, slajdove i prezentacije.
Preglednije je, greske u kucanju se lako isprave tako da nema mrljanja, postoji
opcija za samoproveru tako da i kad se napravi greska u radu, moze da se ispravi
upotreba pogresnog oblika pre nego sto udje u prakticnu upotrebu.

dostupnost informacija.

mozemo da proverimo rezulatate, sto je jako korisno jer najvise zapamtim na
greskama...

Lakse i brze usvajanje lekcija, mogucnost provere i obnove gradiva kod kuce.
Jednostavnije

Brzinu

Zanimljivija je nastava i mnogo se brze prelazi gradivo...

Zanimljivije je

Mozemo vise gradiva i vezbanja za manji vremensi period da odradimo i bez
napora, zato sto je interaktivno. :D

Bolja preglednost u odnosu na tradicionalni pristup.

zanimljivo je i efikasno
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To sto se greske uoce odmah nakon rada.
Check

a potom i

U grupi FF

Preglednost.

Vrlo zanimljivo i kreativno!

Pohvalila bih mogucnost brze provere nakon davanja odgovora :)

Brzo je i efektno.

Immediate feedback puno pomaze prilikom ucenja, hint je posebno koristan dok jos
uvek usvajamo znanje. Mislim da okruzenje (uopsteno govoreci o racunarima) koje
nam je poznato dosta pomaze da se oslobodimo i da nam tako pomaze i da se
skoncentrisemo na materiju.

Mogucénost da odmah proverimo da li su odgovori tacni.

Mozemo odmah da proverimo da li su nam tacni odgovori.

Narocito su korisni nagovestaji.

Brza je i efikasnija.

Ucenje je brze i efikasnije.

Ucenje nije suvoparno.

Zanimljivija je i efikasnija.

To sto mozemo odmah da proverimo sta nam nije tacno.

Opciju sto mozemo da proverimo sta nam je tacno, a sta ne. :)

mogucnost provere rada, zanimljivo je

Zanimljivije je i lakse je upamtiti pojedine primere.

Zanimljivije je pre svega i samim tim efikasnije.

interesantnije je i lakse za pamcenje

Lako i brzo odradivanje vezbica!

mogucnost provere odmah posle zavrsetka vezbe

Zabavno je, klikéu se dugmici svakakvi. Opa.

Zanimljivo je, resenja su nam odmah dostupna, nije monotono, nije komplikovano.
Mozemo odmah da proverimo odgovore, nije komplikovano i monotono, zapravo
zanimljivo je, uvek mozemo i na internetu da proverimo informacije oko kojih se
dvoumimo.

jasno se mogu zakljuciti potrebe studenata kada je re¢ o vrlo konkretnim faktorima u

nastavi. Drugim re€ima, studentima je bitno da na zanimljiv nacin, relativho brzo, na

Sto je moguce lakSi naCin dodu do znanja. lako ovako izveden zakljuCak ne

predstavlja nikakvu novinu, €injenica da su studenti prepoznali da mogucnosti koje

raCunar pruza upravo moze zadovoljiti te njihove potrebe, ukazuje i na neophodnost

da se racCunar i CeSc¢e i u veCem obimu koristi u savremenoj ucionici jezika, ali uz
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odgovarajuce tehnike i vezbe. Prakticno se ovde i prepoznaje jasna sugestija samih
u€esnika u nastavi, kakvu bi nastavu voleli.

Ohrabruje &injenica da su studenti ipak naveli objektivho prihvatljive razloge
zbog kojih im se primena ra¢unara dopala. Velika veéina je navela opciju Check kao
veoma korisnu. Upravo se tu prepoznaje i najveca korist tehnologije u nastavi sto
softver, programski paket, alat ili bilo koje tehni¢ko reSenje u nastavi moze doprineti
boljem razumevanju gradiva, a time i boljem savladavanju.

| kod Cetvrtog pitanja, gde su studenti trebalo da se izjasne o tome koliko

Cesto bi primena raCunara u nastavi za njih imala smisla

Koliko cesto biste voleli da se nastava izodi uz primenu FPPS | FF
raunara?

Povremeno 4,5 26,1
Cesto 63,0 | 69,6
Uvek 36,4 4,3
Nikad 0 0

moze se uoCiti da su studenti veoma objektivni i po ovom pitanju. Naime, dve
trecine njih i u grupi FPPS (63,0%) i u grupi FF (69,6%) misljenja je da bi voleli da
se nastava uz raCunar izvodi €esto. Zanimljiv je odnos izmedu onih koji bi voleli da
se nastava uz racunar izvodi povremeno (FPPS = 4,5% u odnosu na FF = 26,1) ili
uvek (FPPS = 36,4% u odnosu na FF = 4,3%). U tom pogledu je odnos izmedu dve
grupe gotovo obrnut.

| kod poslednjeg pitanja

Da li mislite da ste nastavnu jedinicu bolje savladali uz | FPPS | FF
primenu racunara?

Neznatno 8,7 17,4
Prilicno 91,3 82,6
Ne, uopste

moze se uocitit slican odnos izmedu odgovora kao i kod prethodnog. U obe grupe

studenata vecina njih misli da su nastavnu jedinicu savladali bolje uz primenu
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raéunara (FPPS = 91,3% u odnosu na FF = 82,6%). Na ovom mestu se jo$ jednom
istiCe da su studenti grupe FPPS vec¢ navikli na primenu raéunara u nastavi, posto
njihov nastavnik vec¢ koristi tri alata koji su i u ovom eksperimentu koriséeni.

Na osnovu odgovora prikupljenih na osnovu ovde prikazanog upitnika, moze
se zakljuciti da su studenti u celini zadovljni nastavom uz primenu racunara u kojoj
su ucestvovali, da misle da je savladavanje gradiva lakSe pre svega zbog toga sto
je prikaz onoga Sto se od njih oCekuje da nauce zanimljiviji, $to postoje pomoéne
opcije u programu koje po Zelji i po potrebi mogu Koristiti i $to im se €ini da se
gradivo prelazi i savladava brze, a samim tim i efikasnije.

Kada se uporede rezultati koje su studenti postigli u pojedinacnim testovima
tokom eksperimenta sa njihovim odgovorima u upitniku, vidi se da se to Sto su tako
uspesno opisali u svojim odgovorima odgovara i njihovom uspehu. Drugim recima,
sve Sto su prepoznali kao pozitivho u eksperimentu, dalo je i pozitivne rezultate u
njihovoj performansi. | na osnovu ovog upitnika moze da se zaklju¢i da je
istraZivanje sprovedeno za potrebe ove disertacije, potvrdilo hipotezu postavljenu

na pocetku, a time i opravdalo postavljene ciljeve.

4.2. Kriticne tacke u okviru primene alata Veb 2.0 uocene na
osnovu eksperimenta sa ispitanim segmentom

| pored pozitivnhog ishoda celokupnog istrazivanja sprovedenog za potrebe
ove disertacije, uo€eni su i neki negativni aspekti. Ne moze se reéi da su ti negativni
aspekti uticali na ishod eksperimenta, ali se moze reéi da se ti negativni aspekti
mogu definisati kao kritiéne tacke u okviru primene alata Veb 2.0, a time i primene
IKT u nastavi u celosti. Prema tome, u ovom odeljku se posvecuje posebna paznja
tim kriticnim tackama koje su uo€ene tokom izvodenja eksperimenta.

1. Tehni¢ka izvodljivost

a) U okviru tehni¢kih mogucnosti na oba fakulteta na kojima je eksperiment
izveden, mogli su se uociti problemi sa internet vezom. U celini je protok
slab, veza je spora i svakako da bi bilo potrebno obezbediti makar malo
brzi protok kako bi se manje vremena gubilo prilikom otvaranja stranica.
Na oba fakulteta koristi se Sirokopojasni internet, ali je on opterecen
ostalim korisnicima u samim zgradama fakulteta, pa je za potrebe
tridesetak raCunara koliko ih ima u racunarskim kabinetima, to ipak spora

veza.
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b) Nastavnik mora ra¢unati sa problemima koji lako mogu nastati. Tako se na
primer mozZe dogoditi da dode do nestanka struje, prekida interneta u
celosti, kvarova na ra¢unarima i slicno. Na takve situacije nastavnik mora
biti spreman i da u skladu sa tim ima pripremljene alternative kako bi

planiranu nastavu mogao izvesti do kraja.

c) Prilikom pripreme istrazivanja za potrebe ove disertacije, najveci problem je
bio zapravo vreme za izvodenje &asova. lako se veliki broj studenata
dobrovoljno javio, bilo je problemati¢no uskladiti njihovo vreme sa
rasporedom koriS¢enja raCunarske ucionice i vremenom samog
istrazivaa. Osnovni problem koji se tu moze uociti je taj $to se raCunarske
ucionice na oba fakulteta koriste za potrebe nastave u okviru velikog broja
predmeta. U oba slucaja, broj ¢asova za takvu nastavu je veoma velik.
Namece se potreba za opremanjem jo$ jedne raCunarske ucionice koja bi
se koristila uglavnom za potrebe nastave jezika, jer bi onda moglo da se
planira i njeno adekvatno opremanje. U postoje¢im uslovima je na oba
fakulteta nastava jezika uz primenu ra¢unara, makar i povremeno, veoma

teSka zbog ovakvih ogranicenja.

2. Ograni¢enost postojecih resursa

a) Kada je re€ o resursima, treba reéi da se pre svega misli na vrstu i kvalitet
raCunara kojima su racunarske ucionice na oba fakulteta opremljeni. Na
oba fakulteta, raCunari su starije izrade, servisiranje je sporo i najmanje po
dva racunara nisu u stalnoj funkciji. Ulaganja u radunare novije izrade kao

da nema.

b) Projektor koji je na raspolaganju ne zadovoljava ni ha jednom ni ha drugom
fakultetu potrebe nastave, ne zato Sto je kvalitet 10§, ve¢ zato §to nisu
obezbedeni odgovaraju¢i uslovi za projekciju slike. Na fakultetu koji
pohadaju studenti grupe FPPS, projektor je usmeren u zid koji je osvetljen
dnevnom svetloSéu. Trakaste zavese ne mogu da obezbede dovoljnu
zastitu, pa je projektovana slika na zidu veoma bleda. Sem toga slika je
usmerena u deo zida na kome se nalazi i bela tabla, pa je projektovana
slika dodatno loSa. Na fakultetu koji pohadaju studenti grupe FF,
projektovana slika je usmerena u zid koji gotovo trecina studenata ne
moze da vidi. Dakle i u jednom i u drugom slu€aju je raspored klupa sa

radnim stanicama loS. | ovaj problem bi se reSio opremanjem namenski
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planirane raunarske ucionice koja bi zadovoljavala potrebe nastave

jezika.

3. Priprema materijala

a) lako je materijal uglavhom dostupan na internetu, nastavnik mora da ima
raCunar i pristup internetu. Sem toga, potrebno je da zna da radi na
raunaru, da vlada pojedinatnim aplikacijama kao Sto su Word,
PowerPoint i slicno. Konaéno nastavnik treba da poseduje i izvesne veb
vesdtine koje podrazumevaju pretragu mrezZe, preuzimanje, otpremanje,
koriS¢enje hiperveza i multimedijalnih resursa i slicno. Kako bi se za takve
radnje osposobio, potrebna je obuka, koju zbog ograniCenih materijalnih,
finansijskih, pa i vremenskih prilika, nastavnici ¢esto ne mogu sebi da

obezbede.

b) Potrebno je da materijal bude veoma paZljivo koncipiran za sve vrste
Casova. Svaka reCenica, vezba, pa i reSenje, moraju biti paZljivo
pripremani kako bi se obezbedio neophodni nivo tezine, ali i postigli
konkretni rezultati, ciljevi i ishodi koji se na poCetku postave. Treba imati
stalno na umu da tehnologija dozvoljava da se mnogi sadrzaji lakse
savladaju, ali ona u isto vreme moze izgubiti obrazovno svojstvo i pretvoriti
se u puku zabavu. Za potrebe nastave uz koncept CALL, nastavnik mora
mnogo pazljivile da priprema tehnike i strategije, kako za sebe, tako i za
studente. Takode mora mnogo viSe da prati rad studenata kako bi
pristupali zadacima poSteno i sa dovoljno razvienom motivacijom da
zaista nesto i naucCe. Nastavnik koji je pripremao materijal za potrebe
istrazivanja u okviru ove disertaicje nije imao ni jedan od navedenih
problema, ali se na osnovu razgovora sa kolegama moze zaklju€iti da bi
za veliki broj nastavnika, priprema materijala, ali i njegova adekvatna

primena, mogla predstavljati veliki problem iz gore navedenih razloga.

Opsti zaklju€ak koji se moze izvesti na osnovu prikazanih kriti¢nih tacaka jeste
da je za organizovanu, sistemati¢nu i planiranu nastavu jezika uz primenu racunara
potrebno planirati dodatne resurse, materijalna i finansijska sredstva, ali i obuku
kadrova, kako bi se na adekvatan nacin ulagalo u oblast IKT u pojedina¢nim

obrazovnim institucijama.
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4.3. Praktiéne sugestije za primenu rezultata istrazivanja i alata
Veb 2.0 u nastavi engleskog jezika

Prva zamerka na ra¢un primene raCunara u nastavnoj praksi, koja se obi¢no
moze Cuti i u nau€noj javnosti i od strane nastavnika, uglavnom se vezuje za
poteSkoce pretrage ogromnog izvora resursa dostupnih na svetskoj mrezi. Takode
se iznosi i problem nemogucnosti odvajanja zaista korisnih vezbi od onih koje mogu
biti i gubljenje vremena. Sem toga, nastavnici Cesto kazu da ne vide da studenti
imaju koristi od alata koji se nude na mrezi. Ova disertacija je, izmedu ostalog,
motivisana i time da se ponude ne samo gotova tehnoloSka redenja koja bi se
prosto preuzela, vec i da ukaze na 3iri opseg mogucnosti koja ta redenja nude, kako
bi te iste mogucnosti dobile svoju prakti¢nu i svrsishodnu primenljivost, a samim tim
pokazale i merljive rezultate.

Kao Sto se obicno istiCe, a i u ovoj disertaciji je to naglaseno, nastavnik koji
Zeli da koristi racunar u nastavi, ubrzo shvati da je zahtevno samostalno pripremati
Casove sa adekvatnim vezbama zasnovane na konceptu CALL i uz primenu alata
Veb 2.0. Potrebno je pregledati veliki broj izvora i utroSiti puno vremena u odabir i
samu pripremu. Uprkos sve vecoj dostupnosti vezbi na internetu kao i €injenici da
su mnogi alati sada sve ¢eSce stavljeni na raspolaganje nastavnicima Sirom sveta,
jer su besplatni, ta ponuda ne mora nuzno biti odgovaraju¢a i nastavnik ne bi
trebalo da se u potpunosti osloni na njih. Naprotiv, nastavnik bi trebalo da pokusa
da se upozna sa dometima koje IKT i CALL pruzaju i da ih potom integriSe u
nastavu u obimu i na nacin koji odgovaraju potrebama nastave koju izvodi kao i
mogucnostima studenata sa kojima radi. Drugim re¢ima, nastavnik moze ponudene
izvore koristiti delimi¢no ili u celosti. Ako ih koristi delimi¢no, veéa je moguénost da
ih prilagodi potrebama svoje nastave.

Spisak ponudenih alata, programa i aplikacija, koji je u daljem tekstu prikazan,
predstavlja samo mali deo mogucnosti koje su nastavnicima engleskog jezika
dostupne na mrezi. |zbor se zasniva na stavu da se svaka od ponudenih veza
koristi iskljuCivo u skladu sa realnim potrebama nastavnika i ¢asa koji priprema.
Napominje se da su ovde prikazane stranice odabrane zato Sto predstavljaju dobar
primer uspesne primene mogucnosti koje tehnologija, internet i alati Veb 2.0 nude.

Sem toga, ponudene stranice, zbog svoje dostupnosti i primenljivosti, govore
u prilog istrazivanju koje je sprovedeno u okviru ove disertacije, jer se dodatno
potkrepljuju zaklju€ci izvedeni na osnovu rezultata. Osnovni cilj primene raCunara u

nastavi je da se nastava osavremeni, ulini efikasnijom, da studente dodatno
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motiviSe na u€enje, ali i na ve¢u autonomiju u radu. Takode se uz primenu raunara
postiZze integrisanje veoma znacajnih tehnika u nastavi koje mogu unaprediti
saradnju medu studentima, medusobno i samostalno vrednovanje i komunikaciju,
kako usmenu tako i pisanu. Prema tome, ponudene veze u ovom odeljku viSe puta
Su proverene u nastavi i dale su realne i merljive rezultate, pa su zato i odabrane da
budu prikazane u ovom odeljku. Broj ovde ponudenih predloga moze gotovo
svakodnevno da se dopunjava, medutim uvek treba imati u vidu da pravi izbor bilo
kog alata, programa ili tehnoloSkog reSenja, ako ¢e se Koristiti kao nastavni
materijal, mora biti koncipiran i pravljen na temeljima stvarnih i izvodljivih ciljeva u
nastavi engleskog jezika, a primeri koji su ovde prikazani, ispunjavaju sve te

kriterijume.

Rendelova Sajber laboratorija

http://www.esl-lab.com/

Na ovim stranicama mogu se naci razne vezbe koje se, ili delimi¢no ili u
celosti, lako mogu uklopiti u bilo koji plan rada za bilo koju vrstu ¢asa, obradu,
vezbanje ili utvrdivanje. Pretraga moze da se obavi prema temama, vezbama,
vestinama i sl. U svakoj od pojedina¢nih vezbi su uglavhom obuhvacéene sve Cetiri
jeziCke vestine, a aktivnosti su tako planirane da student moze prakti¢éno redom da
radi sve vezbe. Drugim re€ima, radi se o gotovim nastavnim planovima koji se mogu
redom prelaziti na ¢asu. Vezbe se rade na mrezi, a provera moze uslediti posle
svake vezbe ponaosob tako da studenti mogu ove stranice Koristiti i samostalno.

Na primer, vezba iz dela Listening Quizzes for Academic Purposes nudi tri
nivoa, medium, difficult i very difficult. Odabirom teme Cosmetic surgery otvara se

strana na kojoj je prikazan opsti pregled (slika 4.3.):

I. Pre-Listening Exercises

Cosmetic Surgery . Listening Exercises

Ill. Post-Listening Exercises

Level: Topic: Type: Speakers: Length:

advanced |cosmetic surgery |lecture | one man | 02:15

Slika 4.3.: Pregled nivoa na stranici Rendelove sajber laboratorije
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Prva celina, Pre-Listening Exercises, upucuje studenta na sledec¢i zadatak:

Name five different types of cosmetic surgery and discuss why people select
these procedures.

A onda sledi:

HELPFUL TIP: Many people decide to undergo cosmetic surgical procedures
including atummy tuckto improve their appearance; other people choose
reconstructive surgery to correct deformities due to accidents or disease. Search
the Internet to educate yourself on these options.

Na ovaj nacin student dobija priliku da se prvo upozna sa temom i da je samostalno
istrazi. Izrazi koji mogu biti zna€ajni za razumevanje teme oznaceni su u tekstu, a
integrisana hiperveza otvara stranicu sa autenti¢nim materijalom, ¢lankom ili sli¢no.

Sledi druga vezba u kojoj student prvo slusa tekst, a onda odgovara na
nekoliko pitanja sa viSestrukim odgovorima u vezi sa preslusanim tekstom. U
sledec¢em koraku, student otvara vezu do nove vezbe, Quiz strip u kojoj, dok slusta
tekst po drugi put, popunjava prazna mesta u tekstu koji je prikazan u prozoru na
monitoru. U poslednjoj vezbi, student opet dobija uputstvo, ali ovog puta ima

zadatak da piSe kraci izvesta;j:

Do research on an organization that provides medical services, particularly
cosmetic surgery, to people in developing countries. Report on the organization's
mission, the regions of the world where the organization has performed such
care, and how everyday people can become involved. Would you consider
volunteering if you had the expertise to perform cosmetic procedures for the
needy?

Prakticno se studentu omogucava da kroz jednu tematski povezanu celinu,

radi na svim svojim vestinama.

Gramaticke vezbe

http://agendaweb.org/

Na ovim stranicama se mogu naci jednostavne i veoma zanimljive gramaticke
vezbe. Organizovane su prema kategorijama, a potom je svaka kategorija

podeljenja prema nivoima, pa nastavnik mozZze na veoma brz i jednostavan nacin
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izabrati veZbu. VeZbe se rade na mreZi, provera je dostupna odmah i integrisana je
u svaku vezbu. | ove vezbe mogu studentima posluziti za samostalan rad, ali se
mogu raditi i na ¢asovima vezbanja.

Na primer, u kategoriji Verbs, odabirom Modal verbs exercises, otvara se
strana sa razli¢itim vezbama. Odabirom jedne od vezbi u prvoj kategoriji , otvara se

strana koja se vidi na slici 4.4.

—— mustn’t or don’t / doesn’t have to?

——=-

You | | forget the results. They're very important.
He | | get up early, but he usually does.
You | mustn’t | smoke here. It's not allowed.

If you want to come early you can, but you |

| | | allow my boss to walk all over me.

This is a big secret so you tell anyone. I'm pregnant!
don’t have to
No, 'm not busy. | do all these invoices today.

The deadline is next week. | | | miss it.

| | | rush. The deadline is next month.

I'm trying fo lose weight. | | | eat that chocolate.

don’t have to ' - mustn't I
| mustn't | [musin |

doesn’t have to mustn't I | don't have to I

Slika 4.4.: Prikaz strane u alatu Veb 2.0 agendaweb

Student jednostavno miSem povlaéi glagole ponudene u donjem delu prozora i
postavlja ih u prazno polje u re€enici za koju misli da je odgovaraju¢a. Ponudena je i

opcija Check, kao i moguc¢nost da se vide reSenja.

Jezicke vezbe

http://fog.ccsf.edu/~Ifried/

Ove vezbe su podeljene prema vestinama, ali su ponudeni i gotovi planovi
rada kao i druge aktivnosti. | ove vezbe se rade na mreZi, provera za svaku od njih

je integrisana, pa je moguce Kkoristiti ovaj izvor i za samostalno vezbanje.
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Na primer, odabirom veze Reading, otvara se prozor sa raznim tekstovima.
Jedan od ponudenih tekstova je Shopping on the Internet. Ako se odabere taj tekst,
otvara se prozor kao na slici 4.5.:

Slika 4.5.: Prikaz stranice Shopping on the Internet

Ono §to ove vezbe Cini veoma dobrim jeste to Sto za redi koje su prikazane
masnim slovima moze da se dobije definicija klikom na tu re€. Potom student moze
istraziti vise materijala u vezi sa ovom temom tako Sto odabere neku od veza ispod
teksta. Prakticno se student motivise da Cita jo$ viSe i tako uci viSe, a to u velikoj
meri utiC¢e na razvijanje autonomije u radu i na samostalno ucenje. Sem togam
ovako obradene teme mogu lako da se iskoriste za diskusije na ¢asu, pa se tako

dodatno uti¢e na razvoj kritickog misljenja ali i na vezbanje govora i izrazavanja.

Razne aktivnosti za studente engleskog jezika

http://adesl.org/

| ovde je re€ o sveobuhvatnom izboru vezbi, testova, pojedinacnih aktivnosti i
zadataka kako za nastavnike tako i za studente. Vezbe su podeljenje prema
kategorijama i veStinama, a potom je svaka kategorija podeljena prema nivoima. Na

slici 4.6. se vidi podela vezbi prema kategorijama i nivoima.
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Activities for ESL Students

adesl.org
Quizzes, tests, exercises and puzzles to help you learn English as a Second Language (ESL)
This project of The Internet TESL Journal (iteslj.org) has thousands of contributions by many teachers.

Grammar Quizzes
Grammar - Easy
Grammar - Medium
Grammear - Difficult
Grammar Quizzes about Places
Vocabulary Quizzes

Vocabulary - Easy
Vocabulary - Easy with Pictures
Vocabulary - Medium
Vocabulary - Difficult
Crossword Puzzles
Crossword Puzzles - Easy
Crossword Puzzles - Not So Easy

Two Languages

Arabic-English
Bulgarian-English
Burmese (Myanmar)-English
Catalan-English
Chinese-English
Creole-English
Croatian-English
Czech-English
Danish-English
Dutch-English
Finnish-English
French-English

Galician-English
German-English

Pranls Cnnlich

Slika 4.6.: Prikaz aktivnosti prema nivoima na stranicama a4esl

Pored uobiCajenih moguénosti koje ovakve vezbe nude, pa i to da se vezbe
rade i samostalno, na ovim stranicama se mogu naci dvojeziCne vezbe za vezbanje
vokabulara u velikom broju jezi¢kih parova. Ove vezbe mogu lako da se uklope ili
na pocetku ¢asa kao uvodne ili na kraju ¢asu kao vezbe obnavljanja posto su sve
vezbe podeljene prema temama. Nepotrebno je isticati da je i ovde dostupna

trenutna provera za svaku od ponudenih vezbi.

Alati za uvezbavanje svih jezic¢kih vestina

http://cooltoolsforschools.wikispaces.com/

Ovde je re€ o stranicama sa raznovrsnim alatima Veb 2.0 koji se mogu Koristiti
u ucionici. Na slici 4.7. se vidi da su kategorije ponudene sa leve strane, pa kada se
neka od njih izabere, u glavhom prozoru se otvara spisak alata povezanih sa
izabranom kategorijom. Spisak je odli¢no organizovan posto se u istom prozoru vidi
logo alata i kratko objasSnjenje o kakvom alatu je re€. Samim tim je izbor
pojednostavljen i nastavnik ne mora gubiti puno vremena na pronalazenje
odgovarajuc¢eg alata. Prema tome, preko ovih stranica nastavnik se moze lako
upoznati sa velikim brojem moguénosti koje alati Veb 2.0 pruzaju u nastavi, a da pri
tom ne mora mnogo pretrazivati posto je sve na jednom mestu.

Na primer, izborom kategorije Collaborative Tools, otvara se stranica kao na
slici 4.7
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Proud winner of MERLOT Award for Exemplary Onlin

Home Collaborative Tools 100 & 183
Presentation Tools

CELLIEVTEREGLICEE Collaborative Documents:

Research Tools Google docs Upload your files, edit anytime from anywhere, choose who can

Video Tools ‘ . 0{ ) [C access your documents share and collaborate online.

Slideshow Tools Docs

Image Tools backgrounds, borders, choice ofbullets, numbering. spell check,
pictures, and more. Share folders, documents, and pictures. View
highlighted changes others made. Revert document with one click
Writing Tools Your document is never ovenritten

Music Tools Self Destructable Text  sclf-destructable text notes  Type text (post note) and get a link forit, can be password protected,
send the link {email, twitter) to the recipient. As soon as the recipient
reads it, the note will be destructed. You can attach a file to your note
Converting Tools It will be automatically deleted after the first downloading

Mapping Tools Showdocument Launch or join a fully synchronised document collaboration session.

Quiz and Poll Tools Slh Upload your document and invite friends.
Juiz |

Graphing Tools

Audio Tools iNetWord M Create any document using point-level formatting, indents, margins,
\sWord

Drawing Tools

Organising Tools Notes

ea Crocodoc i~ Mark up, fill out, and collaborate on PDFs, Word documents,
Waiting for coolteolsforschools.wikispaces.com... Ddoc PowerPoint slides, and web pages.

Slika 4.7.: Prikaz raznih alata na stranicama Cool tools for schools

Medu prvim alatima prikazani su Collaborative Documents, a tu je prvi na
spisku Google docs. Ovde je re¢ o dokumentima koji se lako prave na mrezi i mogu
da se dele sa studentima tako da studenti u njima mogu menjati sadrzaj. Ovakav
oblik dokumenta izuzetno je pogodan za pisanje takozvanih lan€anih pri¢a (engl.
chain story) gde studenti mogu jednostavno dokucati svoj tekst. Razne mogucnosti
obezbedivanja ovih dokumenata na mrezi, omogucavaju da se dokument deli samo
unutar jedne zatvorene grupe. Lako se mogu praviti i podgrupe koje bi delile po
jedan dokument, pa da se onda na kraju povezu u jedan bez da d¢lanovi
pojedinacnih grupa mogu imati uvid $ta su i koliko ¢lanovi drugih grupa uradili. Na
ovaj nadin se razvija i saradnja ali i takmi¢arski duh, mogu se raditi projekti (engl.
Project-Based Learning) i jo§ mnogo toga Sto pozitivno utiCe na rad i u€enje u

celosti.

Vezbe za vokabular

http://verbalearn.com/index.html

Ovde se radi o vezbama koje se mogu koristiti za obradu, vezbanje i
utvrdivanje vokabulara. VezZbe su pripremljene kao kviz, student na samom pocetku
bira kako ¢e uciti, pa mozZe izabrati ve¢ gotov spisak tematski povezanih reci, a

moze praviti i nove spiskove. Svi spiskovi ostaju usnimljeni u nalogu studenta na
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stranicama ovog alata. Prakti¢no svaki student mozZe da se podseca reci koje nije

znao ili je znao, pa da one koje nije znao, dodatno uvezba kao $to je prikazano na
slici 4.8.:

Slika 4.8.: Prikaz Uputstva na stranicama verbalearn

ili moze izabrati ve¢ gotov spisak tematski povezanih reci.

Kada pristupi samoj vezbi, studentu se nudi prozor kao na slici 4.9.

Slika 4.9.: Prikaz prozora sa vezbom na stranicama verbalearn
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Student potom pogada znalenje odgovaraju¢e re€i tako Sto bira jednu od
ponudenih definicija. Ako je ispravno odgovorio, re¢ se dodaje na spisak koji se
automatski generiSe svaki put kada vezbu pokrene. Ukoliko student nije pogodio
znacenje neke redi, ta re€ se dodaje na spisak za ucenje (engl. Studylist), odnosno
spisak neresenih rec€i koje ¢e se nasumice pojaviti u nekom od narednih poku3aja
reSavanja. Opcija Word Audio dopunjava celu vezbu tako $to student mozZe Cuti i
kako se rec izgovara.

Ovako koncipirane vezbe motiviSu studenta na autonomiju u radu, podsti¢u ga
da samostalno razvije strategije u uc€enju i omoguéava mu se da sam upravlja
nivoima znanja koja Zeli da postigne. Za savremenu nastavu jezika, ovakve tehnike
i metode predstavljaju ne samo novinu ve¢ i neophodnost. Cinjenica da se realizuju
preko medija, koji studenti vole i koji koriste za zabavu u svom slobodnom vremenu,

dodatno doprinosi tome da se odlu¢e i da rade sa ponudenim alatima.

Alat za uéenje putem projekta

http://www.zunal.com/

Zunal je jedan od zahtevnijih alata koji se moze koristiti za takozvano ucenje
uz projekte (engl. Project-Based Learning ili PBL). Naime, novije metode nastave u
okviru nastave stranog jezika zagovaraju ucenje putem zajedniCkih tematski
povezanih projekata. Nastavnik na taj naCin podstiCe studente da u proces ucenja
uklju¢e sve svoje vestine, da istrazuju, da samostalno zaklju€uju, dele znanje,
saraduju kroz interaktivne aktivnosti i sve to preko mreze. Uz ovaj alat mogu se
praviti takozvane ,Potrage na mrezi (engl. Webquests) uz koje se studentima
zadaju raznovrsni, ali medusobno povezani zadaci tokom kojih prvo istrazuju
samostalno, potom izvode zaklju¢ke, analiziraju i kroz saradnju sa ostalim
studentima obrade jednu temu koju onda prikazuju u vidu projekta. Nastavnik moze
zaokruziti celu aktivnost tako Sto studentima da zadatak da se medusobno i
ocenjuju, a alat za vrednovanje je integrisan u alatu Zunal, pa nastavnik unapred
upucuje studente u kriterijume i standarde ocenjivanja. Drugim re€ima, radi se o
veoma interaktivnom alatu koji podsti€e saradnju, ali i autonomiju u radu, kod
svakog studenta da radi u skladu sa sopstvenim mogucénostima. Primer jednog

projekta dat je na slici 4.10.:
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{Let's get Tom's job back!

Welcome
Introduction
Your task in detail

Evaluation
Follow-up

About Author(s)
Evaluate WebQuest
Reviews

Statistics
Export WebQuest
Share This WebQuest

[

“#Welcome

-

‘Welcome: Let's get Tom's job back!

Desgnpuon You are a paralegal working at a famous law company. Your boss, a very famous litigation lawyer, has taken on an unfair-

available resources you and your

case and you are on his team of paralegals preparmg the case. After the first meeting with the client, Tom, your boss has used all

d to and submitted Tom's claim to the employment tribunal. The hearing has

been scheduled and your boss is about to appear in front of the employment tribunal with a solid case to represent Tom and help him get his

job back.

Grade Level: College / Adult

Curriculum: Professional Skills

Keywords: Employment termination, unfair dismissal, tribunal, hearing, team of paralegals

L Author(s): Jasmina Djordjevic

L

The Public URL for this WebQuest:
http://zunal.com/webquest.php?w=170859

Slika 4.10.: Prikaz uvodne strane uradenog projekta na stranicama Zunal

Ovaj projekat pripremljen je za studente

godine u okviru predmeta Pravni

engleski na temu Employment i moze se videti ovde

http://zunal.com/webquest.php?w=170859 .

Alat za pripremu dinamiénih i interaktivnih prezentacija

www.prezi.com

Prezi je izuzetno vredan alat, jer razbija uobiCajeni Sablon pripremanja

prezentacija u Microsoft Office paketu. lako ne moze da se kaze da je majkrosoftov

PowerPoint |o§, alat Prezi je pravo osvezenje i za nastavnika i za studente. Potpuno

drugaciji

nacin vizuelnog prikazivanja sadrzaja omoguéava nastavniku da

studentima na nov i zanimljiv, ali u isto vreme dinami¢an, interaktivan i pouc¢an

nacin prikaze razne teme.

Sve opcije koje nudi majkrosoftov PowerPoint mogu se mogu koristiti i u alatu

Prezi, medutim nacin na koji se privladi paznja studenata je potpuno nov. Vizuelni

efekat koji doprinosu specificnom dozivljaju prelaska sa jednog slajda na drugi,

potom neposredno uvozZenje veze ka nekom video klipu na YouTube mrezi,

povezivanje sa blogovima, ¢askaonicama i slicno, ne samo da je pojednostavljeno,

vec je i daleko brze otvaranje i prikazivanje. PodstiCe se interaktivni aspekt rada,

studenti se motivisu dodatno na zajedniCke aktivnosti, kao sto su rad u parovima,

rad u grupama, think-pair-share i sli¢no.
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Primer jedne prezentacije moze se videti na slici 4.11.:

« John Grisham is an American lawyer and author

« He is best known for his popular legal thrillers

= The Rainmaker (1995) was Grisham's sixth novel.

« It differs from most of his other novels in that it is
written almost completely in the simple present tense.

N

Here are some

tips for an

effective dosing

aTpument

Slika 4.11.: Prikaz prezentacije pripremljene u programu Prezi

Ova prezentacija upotrebljena je u nastavi sa studentima Ill godine u okviru
predmeta Pravni engleski na temu Closing argument i moze se videti ovde

http://prezi.com/qy6r7sdsbe4o/interactive-legal-english/ .

Alat za pripremu testova

http://www.easytestmaker.com/Login.aspx?logout=yes

Ovo je alat koji ¢e sigurno dobro doéi svakom nastavniku. Radi se o brzom,
lakom i veoma prakti€nom alatu uz pomo¢ kojeg se mogu pripremati sve vrste
testova. Alat omoguéava da se iskoriste gotovo sve mogucnosti predvidene za
testiranje i proveru znanja u nastavi jezika: viSestruki odgovori, kratki odgovori,
spajanje, tacno/ netacno i slicno. Primer testa (v. slika 4.12.) koji je uraden za
studente Ill godine u okviru predmeta Pravni engleski sadrzi gotovo sve mogucénosti

koje Easy Testmaker pruza:
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1) Students renting an apartment in Serbia have to sign a rental agreement.

a)True
b)False
2) A rental agreement would not have to include a clause defining the following:
a)the price b)the rental period
c)the number of people living in the flat d)terms regarding possible damage

3) What is the title of the clause defining damage resulfing from sources other than human factors?

Force majeure

Match the following nouns and verbs to create comect collocations:

4) rent a) aflat

5) accept b) alease

6) breach c) damages

7 claim d) a contract

8) define e) conditions

9) sign f) terms
Word Bank a first draft accurate
address clear focused
make an outline who handles the complaints

10) Before writing a complaint letter, get organized. First, find out the company’s
MNow that you know the address, find out
Before putting your complaint on paper or in an emalil, it's a good idea to
When writing a conplamt letter, you should be as as possible about the
information you're presenting.

When you're ready to write the letter, create to practice saying what you
want to say.

When writing a complaint letter, it's a good idea to stay S0 you say exactly
what you mean.

Make sure that your complaint letter is as as possible.

Slika 4.12.: Primer testa pripremljen u programu Easy test maker

Test se pravi na mrezi, ali se moze preuzeti kao Pdf dokument u koji se odmah

integriSe i klju¢ sa ta¢nim odgovorima.

Rubrike za vrednovanje

http://rubistar.4teachers.org/

Ovaj alat je takode jedan od onih koji moze biti od velike koristi nastavnicima.
Re¢ je o alatu za vrednovanje usvojenog gradiva i naroCito je koristan za
vrednovanje eseja. Poznato je da je nivo usvojenosti kod nekih vestina veoma tesko
proveriti, a joS teze na objektivan nacni i oceniti. Upravo zato su narocito pogodne
rubrike. Uz ovaj alat nastavnik moze brzo i jednostavne utvrditi kriterijume na
oshovu kojih ¢e vrednovati ono $to je student napisao ili uradio.

Primer koji je ovde prikazan (v. slika 4.13.) samo delimi¢no (zbog ogranicenja

koji nudi ovaj prostor), ilustracija je nekoliko kategorija koje su precizno definisane
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po nivoima za esej koji su studenti Ill godine u okviru predmeta Pravni engleski

pisali na temu Asking for damages because of a breach of contract:

Persuasive Essay : Asking for damages because of a breach of

contract

CATEGORY

4 - Above Standards

3 - Meets Standards

2 - Approaching Standards

1 - Below Standards

Score

Focus or
Thesis
Statement

The thesis statement
names the topic ofthe
essay and outlines the
main points to be
discussed.

The thesis statement
names the topic ofthe
essay.

The thesis statement outlines
some or all of the main points to
be discussed but does not name
the topic.

The thesis statement
does not name the topic
AND does not preview
what will be discussed.

Support for
Position

Includes 3 or more
pieces of evidence (ffacts
related to the contract
clauses, names the
particular breach, relates
to the type of damages
sought) that support the
position statement. The
writer anticipates the
readers concerns,
biases or arguments and
has provided at least 1
counter-argument.

Includes 3 or more
pieces of evidence (facts
related to the contract
clauses, names the
particular breach, relates
to the type of damages
sought) that support the
position statement.

Includes 2 pieces of evidence
(facts related to the contract
clauses, names the paricular
breach, relates to the type of
damages sought) that support the
position staterment.

Includes 1 or fewer
pieces of evidence (facts
related to the contract
clauses, names the
particular breach, relates
to the type of damages
sought).

Evidence
and
Examples

All of the evidence and
examples are specific,
relevant and explanations
are given that show how
each piece of evidence
supports the author's
position.

Most of the evidence and
examples are specific,
relevant and explanations
are given that show how
each piece of evidence
supports the author's
position.

Atleast one of the pieces of
evidence and examples is
relevant and has an explanation
that shows how that piece of
evidence supports the author's
position.

Evidence and examples
are NOT relevant AND/OR
are not explained.

Sequencing

S —

Arguments and support
are provided in a logical
order that makes it easy
and interesting to follow
the author's train of
thought.

Arguments and support
are provided in a fairly
logical order that makes it
reasonably easy to follow
the author's train of
thought.

Afew ofthe support details or
arguments are notin an expected
or logical order, distracting the
reader and making the essay
seem a little confusing.

Many of the support
details or arguments are
notin an expected or
logical order, distracting
the reader and making
the essay seem very
confusing.

Slika 4.13.: Primer rubrika za vrednovanje eseja pripremljenih u programu Rubistar

Kod ovog alata, ponuden je veliki izbor rubrika sa ve¢ gotovim sadrzajem koji

se jednostavno moze preuzeti ili prilagoditi potrebama onoga $to nastavnik ocekuje

od svojih studenata. | ovaj alat se koristi ne mrezi, ali se moze usnimiti i preuzeti

kao Excel datoteka.

S obzirom na to da bi opsezan spisak mogu¢ih alata Veb 2.0, programa,

tehnoloskih reSenja bio prakticno nemogué, sledi spisak nekoliko dodatnih alata

prema mogucnostima koje isti pruzaju nastavniku u procesu konkretne primene u

nastavi:
1.

a) Voice thread - http://voicethread.com/about/features/

b) Voxopop - http://www.voxopop.com/

2.

sliéno putem animiranih filmova:

Alati za pripremu govornih veZzbi, konverzacija i diskusije:

Alati za pripremu vezbi pisanja dijaloga, sazimanja, provere razumevanja i
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a) Voki - http://www.voki.com/

b) Extranormal - http://www.xtranormal.com/3

3.  Alati za pripremu veZbi razumevanja na osnovu video zapisa:

a) Vidinotes - http://www.vidinotes.com/

b) Timeline Movie maker - http://www.timelinemoviemaker.com/

4.  Alati za pripremu veZzbi za razvijanje vokabulara i vestine pisanja:
a) Wording_bab.la - http://en.bab.la/wording/

b) Random words - http://muse.dillfrog.com/random_words/

c) Paper Rater - http://paperrater.com/

5.  Alati za pripremu gramati¢kih vezbi:

a) Grammarly - http://www.grammarly.com/

b) Grammar Ninja - http://www.kwarp.com/portfolio/grammarninja.html

Ocigledno je da se ve¢ na osnovu ovde prikazanog odabira nastavniku
nudi Sirok opseg moguénosti. Svi ovde navedeni alati su ve¢ koriS¢eni u nastavi, a
neki su koriS¢eni i duze od tri godine. Ipak, nemoguce je olekivati da ¢e ikada biti
ispitane sve moguénosti svih alata ponudenih u ovom odeljku. Medutim, ono $to
svakako jeste znacajno, jeste da su svi alati veoma korisni, da pruzaju niz
mogucnosti, da se mogu lako uklopiti u bilo koji plan rada i da predstavljaju
zanimljivu dopunu za sve Casove koje nastavnik priprema (obrada, vezbanje i
utvrdivanje). Svakako se moze ocekivati da ¢e studenti rado ucestvovati u €asovima
koji povremeno unesu raznovrsnost uz pomo¢ alata Veb 2.0 i da ¢e od takvih

¢asova imati viSestruku korist.

4.4. Sugestije za dalja istrazivanja u oblasti IKT

Zaklju€ci koji su mogli biti izvedeni na osnovu empirijskog istrazivanja
sprovedeng u okviru ove disertacije ukazuju na c¢injenicu da je koncept CALL
potreba u savremenoj ucionici stranog jezika. Moze se zakljuditi i to da ovaj koncept
izlazi iz okvira zabave i razonode, $to je inaCe Cesto misljenje medu nastavnicima.
Samim tim nameée se potreba za dubljim i nadasve opSirnijim istrazivanjima u
okviru primene IKT u nastavi jezika kako bi se obezbedilo i nau¢no i empirijsko
uporiste za praktiCnu primenu Veb 2.0 u savremenoj jezi¢koj ucionici.

U tom smislu bi trebalo izdvojiti nekoliko veoma bitnih aspekata koji bi

svakako trebalo da se uklju¢e u buduca istrazivanja u vezi sa konceptom CALL i
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IKT uopsSte. Napominje se da su potrebna kako teorijska tako i empirijska
istrazivanja na svim nivoima nastave stranog jezika, poCev od organizacije takve
nastave do realnih mogucnosti finansiranja. U skladu sa tim, mogu se izdvojiti
slededi ciljevi za buduca istrazivanja u oblasti IKT:

1. Ispitati kako bi IKT mogla uticati na razvoj pojedinac¢nih jezi¢kih kompetencija

kod ucenika;
2. Utvrditi na kom uzrastu bi bilo dobro u€enike izloziti nastavi uz primenu IKT;

3. Proveriti u kojoj meri bi trebalo tradicionalne metode i tehnike zameniti ili
dopuniti IKT,;

4. Ispitati za koje segmente upotrebiti IKT;

5.  Detaljno ispitati prakticnu sprovodljivost novina koje bi se unele u nastavu uz
IKT Sto podrazumeva pitanja kao §to su kako implementirati IKT, ko bi planirao
tu implementaciju, a ko bi je realizovao, u kom vremenskom periodu i sa kojim
sredstvima kao i u kojoj meri bi bilo potrebno prilagoditi nastavne planove i

programe.

Nesporno je da bi istrazivanja koncipirana na osnovu pomenutih cilieva dala
vredne rezultate i dovela do niza prakti¢no primenljivih zaklju¢aka. Medutim, ovakva
istrazivanja ne bi trebalo vezivati samo za nastavu jezika. Potrebno je sprovesti i
istrazivanja u okviru drugih nastavnih, obrazovnih i vaspitnih oblasti kako bi se
sagledale moguénosti IKT na mnogo Sirem planu. Sem toga, bilo bi dobro i
koordinirati istrazivanja u okviru razli¢itih oblasti, jer bi se tako mogli utvrditi
zajednicki kriterijumi za planiranje i sprovodenje nastave uz primenu IKT. Moze se
dakle zakljuCiti da se istrazivanja u oblasti IKT mogu i po moguéstvu moraju

sprovesti u gotovo svim oblastima i na svim nivoima obrazovno-vaspitnih procesa.
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4.5. Zakljucak

S obzirom na to da su zakljuéci u ovom poglavlju izvedeni i prikazani u
prethodnim odeljcima, ostaje na kraju da se istakne jo$ i to da su ciljevi postavljeni
na pocCetku ove disertacije na teorijskom i primenjenolingvistiCkom planu realizovani
u potpunosti. Drugim re€ima, dat je pregled relevatnih teorija i tehnika u okviru
metodike nastave stranog jezika, ukazano je na njihov znacaj u nastavi, razmotrene
su metode i tehnike u nastavi gramatike uopste, razmotrene su i metode i tehnike
obrade modala. Kona¢no, ponudeni su i obrazlozenje i opravdanje predloga za
primenu odredenih alata Veb 2.0. Sem toga, na empirijskom planu, koncipiran je i
sproveden eksperiment sa kojim je ilustrovana primena predloZenih alata Veb 2.0 u
konkretnoj nastavi, sprovedeno je i ispitivanje misljenja u€esnika u eksperimentu,
obavljena je adekvatna analiza dobijenih podataka, ponudene su prakti¢ne sugestije
za dalju primenu alata Veb 2.0 u nastavi engleskog jezika i sugerisani su mogudi
cilievi za dalja istrazivanja u oblasti IKT.

Takode se moze reci da je hipoteza postavljena na pocetku potvrdena u
celosti, to jest polaziste da bi se primenom alata Veb 2.0, kao jednom od oblika IKT
U nastavhom procesu stranog jezika, isti mogao znatno unaprediti, a savladavanje
nastavnih sadrzaja olakSati, potvrdeno je u celosti. Sem toga, prva pomoéna
hipoteza da se zbog svoje dostupnosti i jednostavnosti, alati Veb 2.0 mogu brzo i
jednostavno ukljuéiti u nastavu engleskog jezika i tako potencijalno unaprediti
nastavni proces i omoguditi kvalitetnije savladavanje nastavnih sadrzaja iz svih
oblasti savremenog engleskog jezika, potvrdena je i na osnovu eksperimenta, ali i
na osnovu upitnika koji su studenti popunjavali. Za potrebe ove disertacije, ova
pretpostavka ilustrovana je na primeru obrade znafenja modalnih glagola u
engleskom jeziku uz primenu tri alata Veb 2.0, PBworks, Hot Potatoes i Dvolver, na
dve grupe studenata na dva razi€ita departmana za engleski jezik. Kona¢no, druga
pomocéna hipoteza da bi uspeSna primena alata Veb 2.0 na segmentu znacenja
modalnih glagola mogla posluziti kao ilustracija za moguc¢u Siru primenu IKT u
drugim oblastima nastave engleskog jezika takode je potvrdena. Drugim recima,
uocene su i definisane neke od kriti¢nih tacaka u primeni alata Veb 2.0 na ispitanom
segmentu ¢ime bi se obezbedili neki od pocetnih uslova za razvijanje sistema za
dalju i Siru primenu IKT u nastavi jezika, a potom i u drugim obrazovno-vaspitnim
oblastima.

Kako bi se dodatno naglasila potreba ne samo za uvodenjem IKT u nastavu

jezika, vec i za nau¢no utemeljenim ciljevima kako za izvodenje nastave, tako i za
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potrebe istraZivanja, ¢ini se da bi umesto zaklju¢ka na ovom mestu bilo dobro jo$
jednom ukazati na pozitivne strane koncepta CALL i primene IKT koje su potvrdene

istrazivanjem mogucnosti primene Veb 2.0 u nastavi gramatike engleskog jezika:

1. U velikoj meri se mozZe uticati na razvijanje narocito intrinzicne motivacije za
u€enjem kod studenata, jer im je omoguéeno da na zanimljiv i jednostavniji

nacin uée ono za Sta im inade treba viSe vremena.

2.  Studentima se omogucava da kao nastavno sredstvo koriste uredaj koji i
inaCe vole da koriste — racunar. Drugim re€ima, postoji moguénost da se
uredaj, koji studenti poistovecéuju sa razonodom, upotrebi na koristan nacin
Cime se doprinosi i razvijanju stavova o primenljivosti raCunara u obrazovne

svrhe.

3. Razvija se komunikativnha kompetencija studenata pre svega u pisanom
jeziku, a potom i u govoru. Interaktivne vezbe, medusobna povezanost preko
drustvenih mreza, saradnja medu studentima, sve to dodatno uti¢e na razvoj

vestine pisanja, a samim tim i na vestinu govora.

4. Studenti mogu da se upoznaju sa aspektima kulture o kojima inae ne bi
saznali mnogo. Stalnim upuéivanjem studenata na samostalan rad i
istrazivanje, uz kontrolu sadrzaja i pravilno usmeravanje, oni dobijaju
mogucnost da se obrazuju na mnogo Sirem planu nego $to je to inace

omoguceno u tradicionalnim uslovima ucionice.

5. Efekat nastave se podize na mnogo visi nivo, jer zahvaljujuci interaktivnim
aktivnostima, studenti ¢eScée preuzimaiju inicijativu i samostalno se uklju€uju u

nastavni proces.

6. U isto vreme se produzava efekat nastave i autonomija studenta se stalno
razvija, jer sadrzaji koji se uvode u nastavu zahtevaju samostalnost u radu.
Posto student mozZze mnoge sadrzaje obradivati i kod kuc¢e, nastavni proces

prakti¢no izlazi iz okvira realne ucionice i time ima dodatno produzeni efekat.

7. Mogucnost trenutne povratne informacije o tome da li je zadatak uraden dobro
ili ne, studentu obezbeduje trenutni uvid u sopstveno postignu¢e cCime se
doprinosi i kontinuiranom vrednovanju i pra¢enju napretka studenata od strane

nastavnika.

8. Brojne mogucnosti za saradnju medu studentima dozvoljavaju kvalitetnu

primenu mnogih tehnika, koje se u tradicionalnoj nastavi teZze sprovode. Na
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primer, think-pair-share, peer assessment, Project-based learning i sli¢no,
veoma su zanimljive tehnike koje daju odli¢ne rezultate u prakti¢noj primeni

ukoliko se izvode uz IKT.

9. U velikoj meri se pospeSuje komunikacija izmedu nastavnika i studenta.
Komunikacija putem imejla obogacduje taj odnos, otklanja inaCe prisutan strah
koji student ose¢a u komunikaciji sa nastavnikom, pa nastavnik prestaje da

bude nedodirljiv i spreman je za dodatnu saradnju i van ucionice.

10. Kompletna organizacija nastave uz primenu IKT, ¢&ini nastavni proces

dinamicnijim, fleksibilnijim i produktivnijim.

lako je moguce izvesti podjednako dugacak spisak negativnih strana IKT u
nastavi, ne mogu se zanemariti pozitivne. Stavi§e, ako se na sistematizovan i
struktuiran nacin pristupi uvodenju IKT u nastavu, ako se opSirnije i na nau¢nim
temeljima radi na daljem konstituisanju koncepta CALL u praksi i ako se u skladu sa
tim postignuti rezultati na validan i objektivan nacin vrednuju, svakako se moZzZe
oCekivati da ¢e broj negativnih aspekata vremenom biti sve maniji, a pozitivne strane
ovakve nastave postati jo§ znacajnije. Ono §to se moze izvesti kao konacni zklju¢ak
jeste da nastava jezika treba da bude zasnovana na tradicionalnim, oprobanim i
dokazanim metodama i tehnikama, ali da dozvoli i integraciju savremenih
tehnoloskih reSenja koja bi dodatno obogatila nastavni proces i time ga u velikoj
meri pospesili.
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5.

DoDACI

5.1. Dodatak 1: Pretest

I Choose (circle) the correct meaning of the bolded modal verb in each sentence:

1.

10.

11.

12.

My mom says | don’t need to buy a new dress for the party but | think |
simply can’t wear any old dress.
(prohibition, recommendation, absence of necessity)

This isn’t the UK! You mustn't drive on the left lane.
(permission, request, prohibition)

He has been studying for days. He must be exhausted; he should have
some sleep.
(permission, possibility, recommendation)

Mozart could play the piano when he was only four and my brother couldn’t
learn it for years although my parents had such high hopes for him.
(ability, possibility, obligation)

. The teacher said we could either read the book or watch the film as long as

we understood what it was about.
(ability, permission, possibility)

My aunt used to spoil us. So she would always say we didn’t have to eat
our vegetables if didn’t want to.

(permission, prohibition, lack of obligation)

Can you read what the sign says? | don’'t have my glasses and | don’t see a
word.

(ability, permission, possibility)

Take your coat. They said it might get really cold in the evening.
(permission, possibility, advice)

You shouldn't stay up all night if you have to drive tomorrow morning.
(ability, possibility, recommendation)

| have to get up early in the morning because my father said he’d drop by.
(permission, obligation, recommendation)

My mother told me | could go out as soon as | had completed my
homework.

(permission, ability, advice)
| really need to get new glasses. I'm afraid these have become too weak.

(obligation, necessity, advice)
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5.2. Dodatak 2: Lista sa odgovorima u | sesiji

Answer sheet
Student code:

Session 1
1. Matching pattern with meaning experimental

1
2
3
4
2. Mid-test experimental
1. We really take the express train if we want to get there on time.
2. You have bothered coming all the way down here. | could have
picked you up at your house.
3. He have been in Greece in July. He said he'd be studying for his exams
in September.
4. ltis pouring outside and I think our picnic is off. Do you think it get
better?
5. My father planned our holiday a bit earlier. Now | will be late to school
for a few days.
6. | knew | cook for the children as my mother told me yesterday she
would have them at her place today.
7. Our parents were very strict. We stay up late, have sleep overs
or do our homeworks whenever we wanted.
8. The team leader says we choose from a number of assignments.
3. Matching pattern with meaning_traditional
1
2
3
4
4. Mid-test _traditional
1. We repaint this. It looks awful. | don't like it at all.
2. He read and write when he was only four years old.
3. You leave meeting earlier. They told us to be here until the end.
4. Passengers have the passports rready when approaching the
customs officer.
5.1 walk for three months after the accident. It was really horrible.
6. We buy a new bucket of paint unless we want the wall to look
this ugly!
7. The children in this catholic school do a single thing. It
must be horrible.
8. I really go now. My wife will think something has happened to me.

She is always panicking when I'm late.

257



DODACI

5.3. Dodatak 3: Lista sa odgovorima u Il sesiji

Answer sheet

Student code:
Session 2

Practice step 1

1. Practice_illustration of meanings_experimental

1
2
3
4
2. Mid-test2_experimental
1 2
3. Practice Step 1 lllustration of meaning_traditional
1
2
3
4
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4. Mid-test2_traditional

Step 2

id_test3 experimental
() 5. )
() 6.( )
() 7.( )
() 8.( )
ractice_Choose the correct answer_traditional

Pra
1.(
2.(
3.(
4. (

— N N

id test3 traditional

Mid_te
1.( ) 5. (
2.( )
3.( )
4.( )

N N N

6. (
7. (
8. (
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5.4. Dodatak 4: Lista sa odgovorima u lll sesiji

Answer sheet
Student code:

Session 3

Production Step 1

Productionl_experimental

(1)
(2)
3)
(4)
(5)
(6)
(7)
(8)

Production Step 1

Traditional

(1)
(2)
3)
(4)
()
(6)
(7)
(8)

Production Step 2

| Choose ( ) the correct ar.sred.ing of the bolded modal verb in each
sentence:

1. There is plenty of tomatoes in the fridge. You needn't buy any.
(prohibition, recommendation, lack of obligation)

2. lt's a hospital! You mustn't smoke.
(permission, request, prohibition)

3. He had been working for more than 11 hours. He must be tired after such

hard work. | guess he would like to get some rest.
(permission, possibility, recommendation)
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4. |could speak Arabic fluently when | was a child and we lived in Morocco.
But after we moved back to Canada, | had very little exposure to the
language and forgot almost everything | knew as a child.

(ability, possibility, obligation)

5. The teacher said we can read this book for our own pleasure as it is
optional.
(ability, permission, possibility)

6. We needn't read this paragraph if we don't want to.
(permission, prohibition, lack of obligation)

7. Can you stand on your head for more than a minute? No, | can't.
(ability, permission, possibility)

8. If you want to learn to speak English fluently, you need to work hard.
(request, obligation, recommendation)

9. Take an umbrella. It might rain later.
(permission, possibility, advice)

10. You shouldn't leave small objects lying around as such objects may be
swallowed by children.
(ability, possibility, recommendation)

11. People mustn't walk on the grass as it has just been mowed.
(permission, prohibition, recommendation)

12. Drivers must stop when the traffic lights are red.
(request, obligation, prohibition)

Il Fill in the blanks with the correct modal verb based on the prompts in brackets:

1. Jack be worried. He has no news from his
family. possibility

2. 1 see anything. Please, turn the lights on! ability
3. | come in? permission

4. |think you study more. advice

5. | have some cake, please? request

6. You swim in that river. It's full of

insects. recommendation

7. Yes,| go shopping tomorrow, why? possibility
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8. You accept this offer. It's a one-time
opportunity. necessity

9. You open that box. It's not yours! permission

10. You have a permit to enter the national
park. obligation

11.1 see much fish in that water. ability

12. You really eat better. advice

Il Translate the following sentences into English:

1. Stvarno mislim da treba da dodes na Zurku sutra! Bice sjajno.

2. Mogu da se posluzim tvojim telefonom?

3. Ona ne sme da izlazi posle ponoci. Otac joj ne dozvoljava.

4. Mozda ¢e i doéi na zurku. Rekla je da nije sigurna.

5. Nastavnik nam je rekao da mozemo ranije kuéi.

One more tiny little thing! ©

Please go to the questionnaire on Survey Monkey to answer a few more questions!
The link is in your PB folder “Production”

Thank you very much for being such brilliant students!
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5.5. Dodatak 5: Posttest

I Choose () the correct meaning of the bolded modal verb in each
sentence:

1. There is plenty of tomatoes in the fridge. You needn't buy any.

10.

11.

12.

(prohibition, recommendation, lack of obligation)

It's a hospital' You mustn't smoke.
(permission, request, prohibition)

He had been working for more than 11 hours. He must be tired after such
hard work. | guess he would like to get some rest.
(permission, possibility, recommendation)

| could speak Arabic fluently when | was a child and we lived in Morocco.
But after we moved back to Canada, | had very little exposure to the
language and forgot almost everything | knew as a child.

(ability, possibility, obligation)

The teacher said we can read this book for our own pleasure as it is
optional.
(ability, permission, possibility)

We needn't read this paragraph if we don't want to.
(permission, prohibition, lack of obligation)

Can you stand on your head for more than a minute? No, | can't.
(ability, permission, possibility)

If you want to learn to speak English fluently, you need to work hard.
(request, obligation, recommendation)

Take an umbrella. It might rain later.
(permission, possibility, advice)

You shouldn't leave small objects lying around as such objects may be
swallowed by children.
(ability, possibility, recommendation)

People mustn't walk on the grass as it has just been mowed.
(permission, prohibition, recommendation)

Drivers must stop when the traffic lights are red.
(request, obligation, prohibition)
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Il Fill in the blanks with the correct modal verb based on the prompts in brackets:

1. Jack be worried. He has no news from his family. possibility
2. 1 see anything. Please, turn the lights on! ability

3. | come in? permission

4. |think you study more. advice

5. | have some cake, please? request

6. You swim in that river. It's full of

insects. recommendation

7. Yes, | go shopping tomorrow, why? possibility

8. You : accept this offer. It's a one-time opportunity.
necessity

9. You open that box. It's not yours! permission

10. You have a permit to enter the national park. obligation

11.1 see much fish in that water. ability

12. You really eat better. advice

Il Translate the following sentences into English:

1. Stvarno mislim da treba da dode$ na zZurku sutra! Bi¢e sjajno.

2. Mogu da se posluzim tvojim telefonom?

3. Ona ne sme da izlazi posle pono¢i. Otac joj ne dozvoljava.

4. Mozda ¢e i do¢i na zurku. Rekla je da nije sigurna.

5. Nastavnik nam je rekao da mozemo ranije kuci.
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5.6. Dodatak 6: Upitnik

Racunar u nastavi
1. Koji oblik primene ra€unara se Vama ¢€ini najuspesnijim?

B .
Samo radunar.

= Kombinacija jednog i drugog

Bez radunara

2. Sta biste zamerili nastavi sa primenom raéunara?

3 Vezbe su komplikovane
3 TeSko se savladava upravljanje opcijama
-

Nista

Ostalo (molim Vas, navedite éta)‘

3.* Sta biste pohvalili kod nastave sa primenom raéunara?

=)

=
[« | 2

4. Koliko ¢esto biste voleli da se nastava izvodi uz primenu ra¢unara?

-

Povremeno
" Besto
2 Uvek
" Nikad
5. Da li mislite da ste se nastavnu jedinicu bolje savladali uz primenu
raCunara?
2 Neznatno
Priliéno
Ne, uopste
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5.7. Dodatak 7: Klju€ni termini iz oblasti primene raéunara u

nastavi engleskog jezika upotrebljenih u ovoj disertaciji

A

alat — Termin koji moze oznacavati sledeée: aplikaciju koja se koristi na racunaru,
kod kojim se piSe program, datoteku koja se moZe izvesti i proSirivati, modul na
oshovu kojeg se aplikacija moze koristiti, proces koji se koristi prilikom upotrebe i
primene nekog koda, programa ili neke datoteke, deo softvera ili ceo softver koji

sluzi za instalaciju programa, pa i sam program.

asinhrono — Komunikacija koja se odvija izmedu dva ili viSe u€esnika koji se nalaze
na razli€itim mestima, a razmenu sadrzaja komunikacije prate u razli¢ito vreme. Na

primer, e-mail poruka koja se ne Cita uvek odmah nakon $to je posiljalac poslao.

avatar — Izmi$ljena i posebno stvorena li€nost, Cesto fiktivha, koja moze, ali ne mora
da li¢i na osobu koja je stvorila. Avatari se koriste u multimedijalnim platformama i
aplikacijama sa ciliem da pedstavaljaju osobu koja njima upravlja. U savremenim
virtuelnim okruzenjima avatar moze da obavlja gotovo sve funkcije koje vaze za

realno okruzenje.

B

blog — Skracenica koja je nastala od engleske re¢i web log koja na srpski moze da
se prevede kao veb dnevnik. Predstavlja niz hronoloski organizovanih unosa teksta,
koji se putem automatizovanog softvera mogu pripremati na specifican nacin.
Softver takode dozvoljava razne hiperveze, uvoz drugih aplikacija, alata i

tehnoloskih reSenja.

¢

Caskaonica — Nastala prevodenjem engleske reci chatroom Sto u bukvalnom
prevodu znaci soba za ¢askanje. Re€ je o moguénosti koja se pruda na gotovo svim
drustvenim mrezama, prikazuje se kao posebna aplikacija koja se po zelji moze i
iskljuCiti, a razgovor se vodi tako Sto sagovornici svoje reCi kucaju u za to
predvidena polja. Novija verzija je video Caskaonica, gde se sagovornici mogu
preko integrisanih veb kamerica i videti i uzivo razgovarati uz upotrebu slusalica i

mikrofona.
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D

diskusiona grupa - Majkrosoftov jezi¢ki portal nudi dva prevoda, jedan u
terminoloSkom registru, gde se nudi prevod 'diskusiona grupa’, a drugi u
lokalizovanim proizvodima, gde se se prevodi kao 'grupa za diskusiju' (na primer,
Windows Live Spaces W4M3). Radi pojednostavljivanja, u ovom radu koristi se

termin 'diskusiona grupa’'.

F

forum - Veb aplikacija preko koje viSe ¢lanova moze voditi diskusiju na odredenu
temu tako 3to se koristi polje u koje se ukuca tekst koji bi se inace izgovorio. Postoje
i nazivi veb ili internet forumi, diskusioni forumi, diskusione grupe, oglasne table, ali
se najceSc¢e koristi jednostavno forum. Ipak, termin forum moze da se odnosi na
celu zajednicu ili grupu sa specificnim interesovanjem. Poruke u ovim forumima su

grupisane prema kategorijama, temama ili hronoloski.

H
hiperveza — Od engleske reci hyperlink i predstavlja posrednu vezu ka dodatnim
informacijama u povezanim datotekama, aplikacijama ili programima. Hiperveze su
posebno oznadene tako Sto se koriste reci, slike ili delovi slika kako bi se u
elektronskim tekstovima prikazale na monitoru racunara. Ovakve veze predstavijaju
referencu ili navigacioni element ka drugom odeljku, drugom dokumentu ili odeljku
iz drugog dokumenta. NajéeS¢ée se klikom miSa na hiperveze prelazi na drugu

tekstualnu stranu ili se slika prikaze u vecoj rezoluciji ili dimenzijama.

I

interaktivna aktivnost — Predstavlja aktivnost u nastavi koja ukljuCuje vedéi broj
studenata ili u€enika i moze se izvesti kako bi se vezbale pojedinaCne jeziCke
vestine ili nekoliko njih zajedno. Veoma se Cesto izvode u vidu rada po parovima i
grupama. U kontekstu primene raCunara, interaktivne aktivnosti se podjednako

uspesno prenose i u virtuelnu ucionicu.
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M

MOO - Multi-user domain, Object Oriented je sistem virtuelne realnosti na mrezi
zasnovan na tekstu, koji u isto vreme koristi veci broj korisnika (igraca ako je re¢ o
igri). Noviji termin koji se Kkoristi je i MUD (Multi-user dimension).

P

platforma — Hardversko i/ ili softversko okruzenje u kome se neki program izvrSava.
Neke od poznatih platformi (radnih okruzenja) su Microsoft Windows, Linux, Solaris
OS i Mac OS. Vecina ovih platformi se moZe opisati i kao kombinacija operativhog

sistema i odgovarajuceg hardvera.

podkast - Pozajmljena engleska re¢ podcast koja je u engleskom nastala
spajanjem (engl. blending) akronima POD (personal on demand) i engleske reci
broadcast. U prevodu ova slozenica znadi emitovati na lini zahtev, a odnosi se na
datoteku koja sadrzi audio i/ ili vizuelni zapis koji se distribuira putem interneta, a

moze se preuzimati i gledati/ sluSati uz pomo¢ multimedijalnih uredaja.

\Y
viki - jednostavna baza podataka ili kolekcija veb stranica na mrezi, kojoj svako
moze slobodno da pristupi i aktivho uestvuje u njenom uredenju. Najpoznatiji viki je

svakako Vikipedija.
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5.8. Dodatak 8: Saglasnost za uéesc¢e u eksperimentu

Moje ime je Jasmina Dordevi¢ i Filozofski fakultet u NiSu odobrio je da na
Departmanu za engleski jezik obavim eksperiment u okviru doktorske disertacije,
koju je nastavno-naucno vece Filozofskog fakulteta odobrilo pod mentorstvom prof.

dr Biljane Misi¢ lic.

Naslov predlozenog istrazivanja je:
Moguénost primene tehnologije Veb 2.0 u nastavi gramatike
engleskog jezika
Kao istrazivac, obavezujem se da ¢e:
1. Vase uceSc¢e biti apsolutno anonimno i da Va$ identitet ni u jednom slucaju
nece biti otkriven i

2. Rezultati koji budu prikupljeni u ovom istraZivanju koristice se isklju€ivo za
svrhe ovog istrazivanja.

Izjava studenta:

Svojim potpisom potvrdujem sledece:

1. Imam najmanje 18 godina,

2. Razumem da je re€¢ o nau¢nom istrazivanju koje ima za svrhu da proveri
primenu savremene tehnologije u nastavi stranog jezika i da nije ni u kakvoj
vezi sa redovhom nastavom koju kao student pohadam na Departmanu za
engleski jezik, na Filozofskom fakultetu u Nisu,

3. Necu se pozivati na postignute rezultate istrazivanja i traziti da moj uspeh u
istrazivanju bude uraCunat u moj ukupni uspeh u okviru redovnih studija i

4. Ovu izjavu potpisujem svojevoljno.

Ime i prezime studenta (STAMPANIM SLOVIMA)

Potpis studenta

Datum
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