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Rezime:

Danasnje obrazovanje opredeljeno je prema Skolbjgj lse @enici pripremaju da
razumeju druStvenost sveta u kome Zive i da u njaktivno Westvuju. U radu se
moguenost efikasnog osposobljavanja za razumevanje ktigre druStveno delovanje
zashiva na novoj koncepciji udzbenika, i sagledanainima kojima se druStveni sadrzaji u
njemu mogu uspesnije prezentovati. Cilj je da sejtki razmotre pretpostavke didakiog
oblikovanja udzbenika sa aspekta promenljivih dressih saznanja, empirijski ispita da li, i u
kojoj meri danasnji udzbenik doprinosi razvoju zmaa druStvenim obelezjima sveta koji
ucenike okruzuje, i metodki utvrde novi modeli prezentovanja druStvenih Zagr u
udzbeniku prirode i drusStva.

Teorijska polaziSta predstavljaju teorije kognitignrazvoja Pijazea i Vigotskog,
teorije o vrstama znanja i oblicim&anja u udzbeniku, relevantna saznanja o metakgignici
teorije komunikacije, kao i gala humanizma koja prozimaju celokupni vaspitncaabwni
kontekst. Po pitanju klgnih promena kognitivnog razvoja, sa aspekta udXaeni
apostrofirana je asimetna socijalna interakcija, razmatrana je vaznosjutikianja znanja
proceduralnog tipa i podrzani su stavovi o smislereeptivno-deklarativnomcenju tokom
prezentovanja druStvenih sadrzaja.

U empirijskom delu rada izvrSena je analiza dosgdadidzbenika u kojima su
integrisani druStveni sadrzaji, sagledano je m@jewenika u pogledu d¢enja nastavnih
tema iz druStva u udzbeniku, i ispitani su stavoastavnika o uspesSnosti prezentovanja
drustvenih sadrzaja u izabranim udzbenicima. Prjemen su metoda teorijske analize i
deskriptivno-analitika metoda, dok je slozena struktura istrazivanjavila primenu tehnika
analize sadrzaja, fokus grupe i anketiranja. Uaitua‘koj metodologiji naglaSena je
kvalitativna dimenzija. Podaci su prikupljeni uz npof veceg broja istrazivékih
instrumenata. Analiziran je uzorak od 60 udzbeni#dgatih od 1945. do 2012. godine, u
fokus grupnim razgovorimacastvovalo je ukupno 60canika ¢etvrtog razreda osnovne
Skole, a anketiranje je realizovano na uzorku odi2stavnika.

Rezultatima istraZivanja konstatovano je da udiberazredne nastave nije
prevaziSao tradicionalni koncept, te da je ekspozd izlaganje informacija u gotovom vidu

joS uvek opredeljujti natin kojim se prezentuju druStveni sadrzaji. U radwakljiéuje da



je za efikasnije razvijanje druStvenih znanja, vesi vrednosti, néne izlaganja sadrzaja
potrebno zasnovati na ktikom razmiSljanju, istrazivanju i preispitivanju. eelfozeni su
recepciono-esteiki, egzemplarno-paradigmatski, problemsko-otkrigajumultimedijalno-
izvorni model. llustrativnim primerima njihove pegztacija u udzbeniku predmeta priroda i
drustvo doprinosi se kvalitetnijeméenju iz udzbenika, unapteju se praktina pitanja

metodike prirode i druStva i obogge korpus metodkih znanja u razrednoj nastavi.

Klju¢ne re&i: razredna nastava, drustveni sadrzaj, model ptazge, udzbenik.



Summary:

Today's education is directed towards the schodre/tthe students are prepared to
understand the society in which they live and tivaty participate in it. The possibility of
effective learning for understanding and pract®atial action in society is presented, the
paper is based on a new concept of textbooks, @edsbes the ways that social contents can
be successfully presented. The aim is to discussttiboretical assumptions of didactic
design of textbooks in terms of changing sociaMdedge empirically examine whether, and
to what extent today's textbook contribute to teeedlopment of knowledge about the social
characteristics of the world that surrounds puglsj methodically determine a new model
of presenting social contents in the textbook déirmand society.

Theoretical starting points are the theories ofnitbge development by Piaget and
Vygotsky, theories about the kinds of knowledge &wuins of learning in the textbooks,
relevant knowledge about metacognition, commuroaateory, and principles of humanism
in the educational context. In terms of key chanigesognitive development, in terms of
textbooks, the asymmetrical social interaction bagn emphasized, the importance of
including knowledge of procedural type was discdsaed the views of the meaningful-
receptive-declarative learning during the pres@matf social contents were supported.

In the empirical part of the paper is the analypéshe previous books which
integrate social contents, the thinking in term$eafning teaching topics from the society in
the book is contemplated, and the attitudes ofhr@cabout the effectiveness of presenting
social contents in selected textbooks is examifié method of theoretical analysis and
method of descriptive analyze has been appliedlewthe complex structure of research
request the application technique of content amglyscus groups and surveys. A sample of
60 textbooks from 1945 until 2012 is presented.slents of the fourth grade primary
school attended the focus group discussions; aegumas conducted on a sample of 237
teachers.

The results of the research concluded that théboeks of class teaching has not
overcome the traditional concept, and the expospoesentation of information in the form
of cash yet decisive manner that the present sooidkent. It is concluded that the effective

development of social knowledge, skills and valoethods explaining the contents need to



base the critical thinking, research and reasoniings proposed that receptive-aesthetic,
exemplary-paradigmatic, problem-discovering and timaldia-multiple sources model

should be used. lllustrative examples of their @néstion in the textbook about nature and
society contributes to the quality of learning fréextbooks, to promote the practical issues
of methodology and the nature of society and erthehcorpus of methodological knowledge

in class teaching.

Key words: class teaching, social content, mod@re$entation, textbook.
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I UvoD

Obelezja drustva u komeenici danas odrastaju, vaspitavaju se i obrazujaiagmno
Su promenjena. Zahtevi vremena i okruzenja bitm€uuta procese sazrevanja i Skolovanja
mladih, ¢inedi ih intenzivnijim i kompleksnijim u odnosu na pheddne generacije. Novo
doba donosi informatizaciju, a nau i tehnoloski razvoj ustanovio je nove kompetg@nci
pojedinca, koje osim znanja, zahtevaju &tast, vestinu, sposobnost. Sedmogodisnjaci koji
danas polaze u Skolu za dvadesetak godina aktbendzgrativati i usmeravati razvoj
modernog druStva, i u smislu demokratskih vrednsftbode i prava, pravde, jednakosti, ali
i u ispoljavanju individualnosti, prihvatanju ragdtosti, sposobnostima tolerancije. Dok je
drustvena zajednica posebno zainteresovana zanjstiognovne obrazovnosti pojedinca i
opredeljena ka Skoli koja se, osim na promenljivittustvenim znanjima, temelji na
razumevanju slozenih drustvenih odnosa i razvojatdié socijalnih vestina, otvoreno je
pitanje u kojoj meri danasnje Skole odgovaraju wa potrebe. S jedne strane, sadrzaji na
osnovu kojih se razvijaju drustveni pojmovi (kao Su: porodica, Skola, z&aj, proslost,
zna&ajni datumi, zanimanja ljudi, razvoj drustva) ukiumi su u programe predmeta razredne
nastave, te su na tajdia znaajnije prisutni vé na ranom skolskom uzrastu. S druge strane,
jos duboko ukorenjen tradicionalni nastavni koncg@yielezen patavanjem predav&og
tipa, uz prenoSenje i memorisanje gotovinjenica), a zatim i tradicionalni udzbenik,
utvrden po modelu izlaganja deklarativhog znanja - nguria obezbede uspesSnost njihovog
usvajanja. Jedna od magnosti da obrazovanje z¢ggnije i efikasnije doprinesecanickom
razumevanju druStvenosti sveta u kome Zivi i osppga za aktivnho ¢estvovanje u njemu,
zasniva se na novoj koncepciji udzbenika u poglededstavljanja saznanja iz oblasti
drustvenih nauka, te ona predstavlja istraftvgproblem ove disertacije. PoSto se u
nastavnom procesu i danas prepoznaje kao izvoljralni kao sredstvo sa viSe obrazovnih,
vaspitnih i prak@énih funkcija, poSli smo od pretpostavke da udzberplosebno koncipiran
kada su u pitanju teme iz drustva, moze preévainsadasnju ulogu knjige gotovih znanja i
postati interdisciplinarni medij zasnovan na profsé&i oblikovanim drustvenim sadrzajima,

kritickom razmisljanju, istrazivanju i preispitivanju anfnacija koje se de.



Ovaj rad utemeljen je na novim teorijskim koncegatinndZzbenike strukture,
zasnovanim na epistemiologiji kognitivizma, konktivizma i socio-kulturnog razvoja, a
posebno na empirijskim ispitivanjima njegovog digédog oblikovanja, mogtnostima
problematizacije, wenog otkrivanja i pokretanja kognitivnog konfliktdNedostatak
rezultata o didaktkom oblikovanja udzbenika sa aspekta promenljiviStienih saznanja,
otvorio je istrazivaki prostor da se ispitaju postojei u cilju efikasnijeg usvajanja znanja iz
oblasti drustvenih nauka, koncipiraju novi modegihave prezentacije. U pristupu problemu
istrazivanja dominira stav da je za susStinsko raaanje i efikasnu primenu znanja o
drustvenim sadrzajima opredeljgiinacin njihovog predstavljanja u nastavnom procesu, a
kako je udzbenik tradicionalno kagi (¢esto jedini) izvor saznanja i béma taka susreta
izmedu sadrzaja nastave, nastavnik&enika, upravo je on postavljen u istraZikiefokus.

Rad se sastoji iz pet poglavlja. Prvo poglavljedptavlja teorijski okvir istrazivanja u
kome su konsultovana ragtia podruja bliskih nauka (prvenstveno pedagogije, psingéggi
sociologije) i njihovih savremenih teorija i pra@acPolaziSnom tkom posmatrane su
kognitivne teorije razvoja i teorije¢anja PijaZzea i Vigotskog, a zatim su razmatrangj¢eo
vrstama znanja i oblicima Skolskogeanmja, relevantna saznanjima o metakogniciji, kao i
teorije komunikacije i informacije. Mogunosti izlaganja druStvenih sadrzaja u udzbeniku
posebno su sagledavane i sa aspekta huntkeistrijentacije, koja prozima celokupni
vaspitno-obrazovni kontekst. Pristup slozenoj peofdtici izrazenoj u naslovu rada
podrazumeva sagledavanje rezultata i iskustavaoflb &e doslo u Sirem i uZzem ranom
okruZenju, te¢e se u ovom poglavlju prikazati rezultati dostupnilza temu relevantnih
istrazivanja. Teorijski okvir koji smo nastojali dazvijemo omog¢io je definisanje kljanih
pojmova istrazivanja, a istovremeno i relevantnnoes za koncipiranje novih didakko-
metodtkih modela prezentacije druStvenih sadrzaja, teredstavljeni: recepciono-estii,
egzemplarno-paradigmatski, problemsko-otkri¢ajunultimedijalno-viSeizvorni model.

Drugo poglavlje obuhvata metodoloSki okvir istraija i U njemu se razmatraju
problem, ciljevi i zadaci istrazivanja, postavljafipoteze i odréuju varijable, metode,
tehnike i instrumenti, te obrazlaze izbor uzorakaanizacija i tok istrazivanja, kao i nivo
statistéke obrade. S obzirom na sloZenost problema istajav- definisanog kao ispitivanje
zastupljenosti druStvenih sadrzaja i¢ina njihove prezentacije u udzbenicima razredne

nastave, u empirijskom ispitivanju izvrSena je @aalsadrzaja dosadasnjih udzbenika za



predmeteciji programi predwiiaju upoznavanje drustvenih tema, sagledavano jgenjs
uc¢enika u pogledudenja drustvenih sadrzaja iz udzbenika, i ispitanstavovi nastavnika o
uspesnosti prezentovanja drustvenih tema u udZb®aikoje koriste. Za ostvarenje dubljeg
uvida u razumevanje istrazitékog problema u primenjenoj néo-istraziv&koj
metodologiji naglaSena je kvalitativna dimenzij@asebno prisutna tokom postupka analize
sadrzaja i fokus grupnih razgovora.

U treéem delu rada predstavljeni su istraZikianapori usmereni na empirijsku
proveru naina kojima se druStveni sadrzaji izlazu u udZbengirazredne nastave.
Analizirani su i interpretirani rezultati do kojiee dosSlo u istrazivanju. Tokom analize
udzbenika (uzorakini 60 udzbenika izdatih od 1945. do 2012. goduheistveni sadrzaji su
kvantifikovani u osnovnom tekstu nastavne lekajee je izvrSena i kvalitativha deskripcija
n&ina njihove prezentacije prema utenim domenima i obelezjima. U radu su zatim
sagledavana misljenja&@nika u pogledu denja tema iz drusStva, ptemu je opredeljenje da
se ona ispitaju tehnikom fokus grupe imalo dvojaikmriSte. Prvo je proisteklo iz njenog
intenziviranja u socioloSkim i pedagoskim istraZiyma na populaciji dece koja su
obavljena tokom poslednje dve decenije u svetweland i u nasoj zemlji. Drugo se oslanja
na njene prednosti — smatra se da fokus grupe m® sdjedinjuju elemente grupnog
intervjua i Wwesntkog posmatranja, nego se njihovom primenom, osinredultata koji
poti¢u iz verbalnih iskazaagsnika, dolazi i do rezultata proisteklih iz biikdjg posmatranja
neverbalnih reakcija ispoljenih tokom razgovora.mésa je da se fokus grupnim
razgovorima obezbedi Sto potpunija slika o padin aspektima upotrebe udzbenika iz koga
ucenici usvajaju druStvene sadrzaje deuda ih primenjuju u svakodnevnim Zzivotnim
situacijama. Takde, na uzorku od 237 nastavnika empirijski su pravani i njihovi stavovi
0 primerenosti nAna kojima se drustveni sadrzaji prezenatuju u &gjda udzbenicima.

U cetvtom i petom poglavlju diskutuju se rezultati kigjih se u istrazivanju doslo.
Ocekujemo dace oni pokazati da se, na osnovu istaknutogéagmatema iz druStva u
savremenoj Skoli i svakodnevnom Zivotu, i novogrijskog sagledavanja udzbé&kog
medija - druStveni sadrzaji u njemu uspesSno mogezentovati utvdenim recepciono-
estetékim, egzemplarno-paradigmatskim, problemsko-othugian 1 multimedijalno-
izvornim modelima, i na taj @& ucenike efikasnije podsticati na njihovo usvajanje i

primenu.



I TEORIJSKE OSNOVE ISTRAZIVANJA



1. TEORIJSKA POLAZISTA PREZENTACIJE DRUSTVENIH
SADRZAJA U UDZBENIKU

Savremena druStva u obrazovanju prepoznaju opugatelrazvojni faktor i put ka
ostvarenju druStva znanja, zbotpga se pravac reformi usmerava pojedincu Kkoji
obrazovanjem treba da se osposobi za sticanjejirakiie i primenu znanja u ciljudnog i
drustvenog napretka. Ukljivanje pojedinca u druStveni Zivot zajednice uitastonalnom
smislu zapdinje polaskom u Skolu, koja se danas, i2Zmestalog, sagledava i kao prostor u
kome se Zivi i stie socijalno iskustvo (poput porodice idey komSiluka i ulice); i kao
okruzenje u kome denici treba da iskuse sve najvaznije odrednicegddtastva - slobodu
licnosti, razlikost u misljenjima, &mima i stilovima Zzivota, pluralizam ra#ltosti,
dostojanstvo pojedincab(ki¢, 2008). Jednu od moguosti efikasnijeg osposobljavanja
ucenika za razumevanje i prakip delovanje u drustvu novog vremena predstavijedrsja
prezentacija drustvenih sadrzaja tokom nastavnogega. U tom pogledu, uspeSna nastava
danas se razmatra kao pauvanje sa sve ¥an stepenom samostalnosti u procesu usvajanja
znanja, pricemu se ,funkcija potavanja sve viSe prenosi nha apersonalne medije koji
postaju glavni nosioci nastavnih sadrzaja, dokastavnici organizatori nastavnog procesa i
instruktori u procesu samostalnog sticanja znadjatmane tenika® (Spanow, 2005: 181).
Autori takaie upozoravaju da danasnja Skola ima sve manje notmae@ad kognitivnim
razvojem @enika, te obrazovne, odnosno nastavne sadrZaja pebmatrati ne samo kao
predlozenu ,sumu gotovih znanja“, &/&ao instrument trazenja, odnosno pronalazenja onih
znanja koja su zacenike nova (Radomirog 2004: 166). Uprkosinjenicama da izmiu
ucenika i novih drustvenih znanja s¥e&e komuniciraju drugi izvori i mediji informisanja,
kao i da nove tehnologije i sredstva masovne igakamunikacije bitho suzavaju iz
pisane ré&i, skolski udzbenik joS je n&g<i izvor saznanja i bazna taka susreta iznit
ucenika, nastavnika i sadrzaja nastave. Tekstualmijnkeji je tradicionalno predstavljao
osnovno didaktiko sredstvo i prakinu operacionalizaciju nastavnih programad{lvsar.,
2008), danas se posmatra kao celovit sistem koja ulogu da zadovolji potrebdenika za
ovladavanjem sadrzajima (informacija), za formieamjumenja uopsStavanja informacija, za

proveravanjem stenih znanja, njihove ispravnosti i primene u razdigotnim situacijama“



(Spanové, Puki¢, 2008: 201), stimulie intelektualne potencijaléenika, pospesuje
interakcije u procesimatanja i podavanja, i osposobljava za sanienje.

Pedagoska vrednost udzbenika kao sredstva obraz@apitnog rada je neosporna.
Ipak, njegova uloga u globalizovanom svetu obragvéje je usmerenja@rustvo denja i
znanja stalno se redefiniSe. Kao spesiio pripremljena (didaktki oblikovana) knjiga
predvidena za Skolskodenje, udzbenik sadrzi reprezentativni uzorak znadjatene nauke,
umetnosti ili vaspitno-obrazovne oblasti i karalderse zasnované$ na zakonitostima
nastavnog procesa, us&émogu sa razvojnim karakteristikamaanika kojima je namenjen
i saglasjem sa odredbama nastavnih planova i pregiESpano, 2008a). U danasnjem
drustvu, kada je tempo promena u svetu viSestruko did promena koje se deSavaju u
obrazovanju, Skolski udzbenik ne moze viSe pretjatazbir sadrzaja mere poavanja i
mere znanja, \fetreba da postane zbirka posebno prezentovanitiaggadrsmerena na razvoj
sposobnosti i kvalitetadnosti kojimace danasnji éenik menjati sutrasnji svet. Ako smo
zauzeli stav da se druStvena saznanja tokom nastav&u predstaviti na transparentan i
iskustven né&n, da bi &enicima bilo jasno kako se ona koriste u praksgaose u nastavi
radi o ,eksplikaciji znanja, koje je pra&tie prirode i koje jéa delatnu sposobnost subjekta i
osposobljava ga da prakto deluje i postize odgovargg rezultate® (Habermas, 1999;
prema: Andevski, 2010: 80), te u tom kontekstu ed#b mora prevazi dosadasnju ulogu
odslikavanja implicitnog znanja. Potrebna je, datd@nsformacija koja bi udzbenik iz knjige
gotovih znanja prevela u interdisciplinarni medgsmovan na problemski oblikovanim
drustvenim sadrzajima, krikom razmisljanju, istrazivanju i preispitivanju ammacija koji
pomaze kognitivni razvoj, formira socijalne stavovegraiuje misljenje denika.

U razmatranju pitanja prezentacije sadrzaja u udkbe relevantna literatura
polaziSnom t&kom smatra teorijske i empirijske nalaze kognitivigorija razvoja, i teorija
ucenja. Sa jedinstvenim stavom autora da se od sawregnudzbenikad@kuje ne samo da
obrazuje, vé i da podstie, usmerava i vodi razvoj deteta, potrebno je radtnajegovu

teorijsku zasnivanost u kognitivnom, metakognitiimomotivacionom domenu.



1.1. UdZbenik u teorijskim shvatanjima kognitivnograzvoja

Pijazea i Vigotskog

Najuticajnije teorije o kognitivnom razvoju detet@glaSavaju uzajamnost uticaja
individue i sredine, odnosno u prvi plan dstiinterakciju subjekta sa sredinom — teorijama
Pijazea i Vigotskog razvoj se shvata kao sled katino razléitin razvojnih stupnjeva, a ne
kao puko slaganjecgstica“ razvoja. Dok put ka zrelosti za Pijazeaiviatz univerzalne
stadijume razvoja koji se javljaju na odemim uzrastima, za Vigotskog je pored sazrevanja
potrebna i akcija deteta u kulturno-istorijski pEdwvanoj sredini. Obe teorije su usaglasene
u tvrdnji da se znanje i vesStine ne prenosé tvensformisu, Sto u obrazovnom kontekstu
usmeravamo nacenje iz udzbenika: znanje kao produkenja ne nastaje na ia pukog
usvajanja, reprodukcije odnosno akumulacije infarijaa Detetove unutrasSnje predstave,
identifikovane kao Seme, prefili se u sloZzene obrasce prepoznavanja, razume\akajée,
emocionalnog reagovanja, demje se sagledava kao sticanje novih, odnosnagpdidgavanje
starih Sema novim potrebama (procesi asimilackomodacije). Dokle god dete uspeva da
asimilira svet oko sebe razvoj se odvija unutartges&eg stadijuma. Kada de do
kognitivnog neuravnotezenja, odnosno kada kognitsistem deteta vise ne moze da
asimilira objekte i Seme saznanja i sistem prodanse nova ravnoteza jednostavnije postize
promenom kognitivne strukture na viSi razvojni nivdolazi do akomodacije (Pijaze,
Inhelder, 1978). Kognitivha neravnoteza moze setmsma preduslovom napredovanja
tokom wenja druStvenih sadrzaja. Pocimma Pijazea, svako saznanje mora biti rezultat
samostalne aktivnosti onoga koji saznaje,dmu se ne sme zaboraviti da je svako dete
jedinka koja poseduje opseg odieaih znanja i iskustava sa kojima nova znanjausskva
uspostavljaju vezu. U susretu postejg sistema znanja sa novim elementima dolazi do
ometanja p&etnog stanja, odnosno porefag@ ravnoteze koji sistem pokusSava da reguliSe.
Tada osoba moze da potpuno da ignoriSe novinuo $akuva postojéu ravnotezu, moze
nastojati da aranzira promenu u svojoj kognitivetiukturu, ili da novinu zaista uzme u
obzir pokuSavajti da nastali konflikt prevade reorganizacijom svog sistema na jednom
sloZzenijem nivou saznanja - Sto Pijaze smatra foamscijom , odnosno denjem u Sirem
smislu® (Greco & Piaget, 1959; prema: Gontije-Be2009). Dakle, puka izloZzenost

informacijama tokom &enja, u ovom skaju iz udzbenika, nije sama po sebi dovoljna da se



obezbedi usvajanje znanja. Potrebno je ptopateve odnosno mostove izdweonoga Sto
ucenik ve& zna, i novih sadrzaja. Autori udzbenika u ulomjamizatora procesa ptavanja i
uc¢enja morali bi da osmisle &iae povezivanja novog znanja sa onim Stenici znaju,
odnosno tenje iz udzbenika treba da se zasniva na uspamtavlyeza izméu starog i
novog znanja.

Obrazlazdi svoje mislienje o greSkama tradicionalne pedggodi bordevi¢ istice
da se u procesu péavanja véinom primenjuju logtka sredstva koja deci ne odgovaraju, i
citira Pijazea: ,Déije razumevanje realnosti uvek se transformiSe ayeg na&inima
saznavanja“Rordevi¢, 2009). Misaoni procesi pokie se kada ¢enici iz slozenih situacija
uspeju da ue i izdvojecinjenice, veze i odnose koje imaju, ili mogu imadiucujuci znataj
za reSavanje oddenih zadataka ili problema. U obrazovno-vaspitnoniskl zn&aj nije u
pitanju dobijanja odrenih rezultata, subjektivnom otkrivanju istine,¢vel procesu
istrazivanja koje &enicima omogéava da sami primenjuju odiene postupke tokom
usvajanja znanja i njegove primene (lbid, 2009:)6™vakav stav podrzan je Eenjem
Vigotskog da je u procesu obrazovanja daleko vazngditi dete da misli i traga za
reSenjima, nego mu saopStavati gotova znanja; jegnstvoriti Sto véi broj tesSk@a kojece
biti polazna osnova za pravi razvoj misljenja, negmadivo olakSavati pokuSajem
maksimalne &diglednosti.

U teorijskim radovima razmatrane su naizgletiefjene teorije Pijazea i Vigotskog o
detijem kognitivnom razvoju sa aspekta uloge socijahterakcije. Kako se od udzbenika
ocekuje da doprinese kognitivnom razvoju, i svakako $8 ne moze osporiti da tu ulogu
ostvaruje kroz izvesnu interakciju - podstaknutedenu n&inom izlozenog gradiva za koju
je odgovorna odrasla osoba (autor udzbenika), ahatno opravdanim osloniti se na neke
od njihovih stavova. Kljtne promene kognitivhog razvoja, koje se po radoviijazea
formiraju unutar individue, a po radovima Vigotskagjentisane su u okvirima interakcije sa
drugima (da bi se potom individualizovale) dovode s saglasje (Baucal, 2002, 2003).
Netatno bi bilo zaklj&iti da je Pijaze zanemario ulogu socijalne inteijgkon je smatrao da
individualna konstrukcija novih kognitivnih strukeu moze biti ubrzana ili usporena u
zavisnosti od toga u kojoj meri socio-kulturno at@nje u kome se dete razvija podrzava
proces konstrukcije (Baucal, 2003: 518). lako s&/mmtskom svaka viSa mentalna funkcija

(samim tim i sve viSe kognitivne funkcije i sposobti) formira u interakciji sa



kompetentnijom osobom, i on & da née svaka socijalna interakcija dovesti do formiranja
novih kognitivnih sposobnosti. Kao i kod Pijazeacifalna interakcija jeste nuzan, ali ne i
dovoljan uslov za kognitivni razvoj (Ibid: 519).kia udzbenik kao tekstualni medij, za
razliku od ostalih, ima suzene magosti interakcije sa svojim recipijentima, od njeg@a
o¢ekuje da ostvari komunikaciju i postane interakiivdJ smislu navedenih elemenata
udzbenik se moze posmatrati kao speéedi dizajnirano okruzenje odije strukture i
prezentacije sadrzaja zavisi datdi se, i u kolikoj meri pokrenuti proceseamja; a njegovi
autori kao odrasle osoba koje treba da imaju spasibrazumevanja strategija koju
primenjuje dete da bi ga uspesSno vodili do viSespeta kognitivhog razvoja (Vigotski,
1983).

Ne negirajiéi nuznost zrelosti nervnog sistema kao predusl@vaedspoljasnji uticaji
(u¢enje) zaista i prime (usvoje), za Vigotskog raziate od funkcija kojima je dete ¥e
ovladalo (zona proSlog razvoja), preko funkcija itk trenutno vlada (zona aktuelnog
razvoja), do onih funkcija kojimée tek ovladati (zona narednog razvoja). U njegdeofiji
razvoja istte se formativna uloga socijalnih interakcija, adma@jima posebno asimetna
interakcija deteta i odraslog (Vigotski, 1983). daksimetitnost ukazuje da detedenik) i
odrasla osoba (autor udzbenika) kao partneri resimgki, upravo asimetrija razmesini
razvojno podsticajnom: odrasli vode i ébauvaju dete, a funkcija koja se tom prilikom izgradi
postaje vlasniStvo deteta (na primer, pojmovi, me3t Prema S. Marinko#i(2011) stav o
ucenju kao asimetnom odnosu zagovara i éira savremenih teorétira, te se javljaju
termini guided participation(Rogoff, 1990)theory of instruction\Wood, 1988)the guided
reinvention of knowlwdg@nells, 1986), ilisituated actior{Greno & Moore, 1993), ¢éemu
¢e kasnije biti réi. Dakle, znanja nastaju u nastavi koju obelezaimetricna interakcija,
cak i kada je ona prisutna indirektno, u naSemagly putem udzbenika i dijaloga sa tekstom
koji se problematizuje, pitanjima koja izbacuju kognitivne ravnoteze, istrazivanjem
argumenata, viSeztiaim odgovorima i dr.

Ucenje i razvoj odvijaju se tokom asimétre interakcije u zoni koju B. Gontije-PéSi
(2011) prevodi kao bliska zona razvoja gone proximale de développementza koju je
jedna od tezisSnih tki cognitive matching kognitivno uskldivanje. Osubel (Ausebel) kaze:
,Kada bih morao svesti celu psihologiju obrazovang jedno néelo, mislim da bi ono

glasilo — Najvaznijicinilac koji utice na @enje jeste ono Stocanik ve& zna. Utvrdite to i



powavajte ga u skladu sa tim“ (Cockburn, 2001; preMarinkovi¢, 2011: 357). Autori
danas smatraju da kognitivno usklanje obelezava dvojna priroda individualnog i
drustvenog. PolaZze od Pijazeovog shvatanja kognitivnog konflikta ikometa pdetni
sistem znanja, oni citaraju Vigotskog sa istomadejkoja je proSirendinjenicom da dete
uci pre svega u interakciji sa odraslima, te uvodeeksinter-individualne prirode. Predlaze
se termindruStveno-kognitivni konflikkonflikt je kognitivnointra-individualan jer dovodi u
protivreinost dva interna sistema pojedinca, ali istovremiedustvenointer-individualan

jer se pojavljuje izméu razliitih osoba (W. Doise & G. Mugny i A.-N. Perret-Qfeont;
prema: Gontije-Pe§i 2009). Kada je u pitanju predstavljanje druStkesiadrzaja u
udzbeniku, ovo teorijsko shvatanje posebno je prljive u domenu postavljanja problema:
problem postavljen detetu nikad nije samo kognitjwaego i drustveni, odnosno Sire, proces
kognitivnog razvoja ne moze da gme bez nuznosti reSavanja jednog problema u datoj
drustvenoj situaciji koja zahtev&enje i reorganizaciju postd@e kognitivne strukture - da bi
se pojedinac mogao prilagoditi novim Zivotnim ustoa koji su za ljudsko be neophodno
drustveni (Gontije-Pe&j 2009: 490).

Aspekt kognitivnog uskliivanja morao bi paZljivo da se sagledava tokom
osmisljavanja udzbenika. Autori bi morali biti spbsi da procene Sta je bliska zona razvoja
za Wwenike odrdenog razreda, da u skladu sa tim dizajniraju udZketekst, ali i da tokom
prezentacije sadrzaja interveniSu upravo u tom gjapm podrdju. U tom kontekstu
udzbenik moze da istakne niz preciznih i jednostawuputstava, da pruzi razienu, ¢estu
poma u manjim koracima, da ponudi pregledne Seme uxajatije bitnih svojstava
pojmova i relacija, obezbedi kontinuiraféedback(Pesé, 1998) Ovakva udzbewtka
reSenja, iako se razlikuju po kompleksnosti, ostiafunkciju koju Osubel nazivialeational
scaffolding idejnim skelama za kretanje kroz tekst. Dakleingam od vaznih implikacija
kognitivnih teorija na udzbenik smatramo misljedgon sa raznih aspekata,duéojima je
kako struktura, tako i & prezentacije sadrzaja, treba da deluje u zaskdd (narednog)

razvoja i tako testvuje u formiranju i razvoju kognitivnih sposolstio funkcija.
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1.2. Vrste znanja u udzbeniku i prezentacija druStvenihsadrzaja

Shvatimo li procescenja u Sirokom smislu ,svakoga obrazovanja i odgaja
odnosno edukacije, kao socijalizacije i humanizaégveka“ (Grgin, 2004: 11), onda i
promene koje taj proces inicira ozasaju napredovanje pojedinca da se Sto uspesSnije
prilagodi prirodi i uslovima druStva u kome ziviriRome shvatanje osnovnih principa
druStvenog ustrojstva i njegovog razvoja, kao iatamje logike i principa nastanka drustva,
utemeljuje denje kroz nastavu druStvenih nauka. U tom konte&ktski udzbenik u kome
se prezentuju nastavne teme iz druStva ima zadeilju procesima usvajanja gradiva,
izgradnje stavova i formiranja socijalnih vestingpdnese razvoju drustvenih znanja, te se
pitanje vrste znanja koje se u njemu ostvaruju gartasno povezanim sa navedenim ciljem.
Relevantna literatura u kojoj su, osim teorijsktaknuti i empirijski nalazi analize raznih
udzbenika (posebno iz drustvenih disciplina), upaza da u njima joS uvek korespondira
samo jedna ili dve vrste znanja. Vrsta znanja andege vezi s obrazovnim ciljevima, a
pogled na dominantne vrste znanja u konkretnim ediima pokazuje da je
operacionalizacija ciljeva uglavhom pré&toma u usvajanje jedne — deklarativne vrste znanja
(Plut, 2003). Pre sagledavanja pitanj&ima na koje su pojedine vrste znanja podstaknute u
udzbeniku, zadré@mo se na vezi iznde wenja nastavnih sadrzaja i oblasti koja g u
naSem sl&aju, nastave u kojoj se razvijaju drusStvena znasgaijalni stavovi i vestine.

Novija razmatranja o specifostima kognitivnog razvoja deteta wuju cetiri
teziSne téke koje utemeljuju Skolskocenje: nastavnici/nastava¢anici/wcenje, obrazovni
sredina u kojoj su nastavnici éenici u interakciji, i predmet/sadrzajenja (Schwab, 1978;
prema: VanSledright i Limon; 2006: 545). Zadrzimed na denju kao procesu zavisnom od
sadrzaja predmeta, odnosno oblasti koja &e (domain-specifi; ucticemo postojanje
brojnih psiholoSkih rasprava. U odgovorima na péate li misljenje pretpostavlja odiena
elementarna znanja, da li je miSljenje zavisno adr&ja na kome se primenjugo(main-
specifig ili se ipak vesStine miSljenja i dispozicije zasipgnje primenjuju na sve Skolske
predmete — izdiferencirao se stav o vaznosti wicgdrzaja predmeta na procegnja
(PesSikan, 2003). Savremena istrazivanja psiholagignja pojedinih predmeta pokazala su
da postoje opSte strategije intelektulnog rada ksje relativno nezavisne od sadrzaja

(domain-fre¢, kao i strategije ¢enja usko vezane za pojedine &ral discipline omain-
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specifig. U svojim studijama o psiholoskim problemima aa&stistorije, i nastave i razvoja
drustvenih pojmova, A. PeSikan isdi istrazivéke podatke koji pokazuju da je transfer
reSavanja problema veoma ogetam i da kvalitet kognitivnih sposobnostianika uveliko
zavisi od poznavanja predmeta (oblasti, domena)psmb da jecontent-based knowledge
mada @denicka znanja i interesovanja variraju i zavisno od doen-¢ak i u okviru istog
predmeta (Alexander&Murphy, 1998; prema: PeSik&032. Princip predmetnosti, domen
ucenja, obezbd#uje weniku svojevrstan mehanizam za divanje vaznosti novih
informacija, usmerava interpretaciju dvosmislemitfioimacija koje bi potencijalno mogle
podrzati ili osujetiti @enje i olak38ava povezivanje znanja iz rétih oblastt. Domen se
definiSe kao kategorija specijalizovanog znatija produkcija zahteva posebne metode u
okvirima odretenih predmeta, pa tako autori éstisvojevrsna prakina i tipicna znanja koja
obelezavaju domen drustvenih nauka (Carr, 1986jingalood, 1946/1993; Koselleck,
2002; Mink, 1987; Nora, 1996; Rusen, 1993; Whit@78; prema: VanSledright & Limon;
2006). U tom smislu razlikuju domen znanja u poglesupstantivnih i proceduralnih
(strategijskih) elemenata, te imenuju supstantivsiotakséko znanje.

Supstantivno znanje predstavlja znarjmjenica i pojmova odi@Ene natne
discipline? &iji najnizi nivo predstavlja poznavanjéinjenica. Ako u okvirima &enja
drustvenih posmatramo, na primer, istorijske pojejawnoze se razlikovati viSe pojmovnih
nivoa: pojmovi koji odréuju uporiSne té&ke na kojima je istorija bazirana (hronologija,
promene, kontinuitet, uzrok, posledica, istorijstokazi), pojmovi koji su bitni za
razumevanije istorijskih situacija (drustvo, demaijaamonarhija, republika, klase, crkva...)
i pojmovi karakteristini za odrédeno istorijsko razdoblje (srednji vek, feudalizam,
renesansa). Drugi nivo obuhvatio bi koncepte idadkpje istortarima omogdavaju da
vremenski povezu i obrazloze ra&tie istorijske dogdaje. VanSledti i Limon (2006) istéu
znaaj primene rezultata kognitivnih istrazivanja u ISkom istorijskom obrazovanju, koji
ukazuju da je zadaenike izgrdivanje dubokog razumevanja ideja prvog nivoa, hedan

uslov ovladavanja slozenijim procedurama i idejamayog nivoa (da li je i dovoljan, ostaje

! Na primer, da bi shvatio vezu iztheliterature i istorijskih dogaja iz istog vremena,&enik mora znati
relevantne podatke i iz istorije i iz knjizevnodiiakle, sposobnost da sec¢aoveze izméu naizgled razéitih
oblasti kenja zahteva jasnu svest o onome 3to svaku odl@stocini jedinstvenom (v. PeSikan, 2003).

2 Moze se uiti slicnost izméu supstativnog znanja i obrazovnih, odnosno, rjalkeih zadataka nastave koje
utvrduju nastavni planovi.
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otvoreno pitanje). Slika 1 prikazuje obelezja igstiog domena znanja, koje ukiuje

supstantivno i proceduralno znanje, nivoe, kaoakgne primere po kojima se oni mogu
konkretizovati.

Slika 1. Obelezja istorijskog domena znanja
(prema: VanSledright & Limon, 20@87)

Tipovi supstamtiog znanja

1) Konceptualne i narativne ideje i znanja prvogpai

* Materijalna znanja o proSlosti koja odgovaraju itarga ko,
Sta, kada, i kako.

* Primeri: Prte o nastanku nacije (drzave), promene
u vremenu kapitalizma, socijalizma, ekonomski i

vojni razvoj, hronologija, politke partije, imena, datumi, itd.

2) Konceptualne i narativne ideje i znanja drugoga

» Poznavanje koncepata i ideja koje istraZivea odreiuje
proslost u njenom pra&tiom osmisljavanju i tunéanju.
* Primeri: Uzr@nost, napredak, pad, dokazi, primarni i

sekundarni izvori, istorijski koncept, autarstavovi, pouzdanost
izvora itd.

Tipovi proceduralnognanja

StrateSko znanje

* Znanje kako pretrazivati i interpretirati proSlost.

* Ovo znanje je po pravilu ograsmino i odréeno kriterijumima.
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Ono je osnova za pokretanje diskusija o ptakh pravilima
u okviru istorijskih druStava, ali tak&e ostaje otvoreno i za raspravu.
*  Primeri:
- Procena stanja izvora:
Identifikovanje i opisivanje izvgrarocene perpektive,
prosiivanje o pouzdanosti.
- lzgradnja kognitivnih mapa i modela.
- Interpretacija / tumgenje / u istorijskom kontekstu.
- Konstrukcija zasnovana na dokazima argumenata.

- Pisanje izvestaja.

Radovi autora u nasoj zemlji tal@ukazuju da ¢enje istorijskih sadrzaja ne treba da
se svodi samo na usvajarj@mjenica i pojmova vezanih za istorijsku nauku @&aptivno
znanje), vé akcenat treba da bude na sintéksm znanju i da sedrazava u ovladavanju
aktivnostima (istorijsko istrazivanje, interprefactdokaza, primena prethodno geanog) i
sposobnostima misljenja kao Sto su derge, klasifikovanje, pred#anje, zakljgivanje i
druge (Blagdardi, 2005: 77). Ima misljenja da aktuelni nastavrugoami prirode i druStva
pokazuju pomake u pravcu sazimanja gradiva i imngiga na onim tipovima nastavnih
aktivnosti koji su proceduralno orijentisani, at ise zamera dulizam izihe potcenjivanja
kognitivne Sirine i iskustvaagnika na polju drustvenih tema, i insistiranja matima u
okvirima uZe oblasti poznavanja druStva. Ovaj i, smatraju autori, predstavlja
precenjivanje dubine dgeg interesovanja i kognitivnog nivoa uzrasta EefSevkusi,
2007).

Relevantna literatura pominje i vrste znanja poériom deklarativha (sematia),
odnosno proceduralna, kao i podele na apstraktkRankretna, generalna i speciia,
epizodtka i kondicionalna. Bez obzira na terminologijujerimicko je misljenje da su u
udzbenicima najprisutnija ,znanja daknpwing tha}, odnosno znanja iskazanéimjenica
izlozenih tokom lekcija, koja mogu biti manje ilede opStosti, i bez obzira Sto ne moraju
uvek biti — takva znanja su gage inertna (Iv¢ i sar., 2008). Znanja ,kako da“ se nesto
uradi knowing how)imaju dinaméku prirodu i odnose se nprocedure upotrebe neke

vestine, u koje svakako spadaju i socijalne. U @dglna udzbenik koji tematizuje druStvene
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sadrzaje, proceduralna znanja specijalizovali bikacepizodikim, koja se odréuju kao

.l ¢no prozivljena, konkretno situaciona i sluze naro kaica priséanja koja se poziva u
sliajevima nedostatka sematkih znanja“ (Plut, 2003: 110). Tokom prezentacije
drustvenih sadrzaja udzbenik se mora osloniti nkaprzivotnih socijalnih situacija iz
razlicitih uglova (promenljive druStvene norme i ponadanyiSeznani odgovori na
probleme, mogti sukobi i prihvatljiva razreSenja), odnosno mooz\ati wenika na kno
prozivljena iskustva, kako bi usvojena druStvenaniam postala i operativha u praksi.
Konatno, u udzbeniku je moge podsticati i usvajanje takozvanih ,znanja kadako®
(knowing when and whypdnosno kondicionalnih znanja (Woolfolk, 1998; mee Plut,
2003),jer osim opstiktinjenica i n&ina njihove primene, zkajna je i procena kada i zasto
je u reSavanju prezentovanog drusStvenog probleona]ikta, zadatka, postavljene situacije,
potrebno upotrebiti bas odienu proceduru ili oblik ponasSanja, reSenja, odgav@akle,
iako u udzbeniku nije lako koncipirati druge, osteklarativnih znanja, teorijski radovi
upuiuju da od takvih nastojanja ne treba odustajatipgestojanje paralelnih vrsta znanja o
istim sadrzajima obodaje opsti uvid, dubinu razumevanja i uspesnijeajmve.

Teorijske studije period ranog Skolskog uzrasteedagu kao vreme psihofizkog
sazrevanja deteta u kontekstu ideje o razumevainosa socijalnog sveta koji ga okruzuje i
ukljuc¢ivanju u socijalne interakcije¢ime ,dete postaje kompetentni akter koji razvija
razlicite strategije delovanja u raglim strukturalnim kontekstima“ (Tomanayi 2004:
384). U Skolske programe ukfuju se sadrzaji kojima se prenose i usvajaju deusgwnorme
ponaSanja, neophodne za uspeSnu socijalnu komuoikaizgradivanje relacija na nivou
najSireg socijalnog miljea, a sadrzaji o normanpaiavilima ponasanja mogu posluziti kao
primer kako u udzbeniku osim deklarativnog uvegtianja proceduralnog tipa.

Posebne osnove $kolskog progrimavidene na peetku reformskih promena iz
2003. godine, koncipirale su prvi ciklus obavezobgazovanja (prvi, drugi, téerazred) kao
period u kome se utemeljuje razvoj s sposobnosti, znanja i umenja. Obrazovno-
vaspitni ciljevi i ishodi realizuju se kroz nastavpredmete, u Sirem okviru posmatrane kao

obrazovne oblasti od kojih nas zanima oblast Demstvnauke i filozofija (Svet oko nas,

3 posebne osnove Skolskog programa za prvi razredvosry obrazovanja i vaspitanjé2003). Beograd:
Ministarstvo prosvete i sporta.
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Obrazovanja za druStvenu sredinu, daresko vaspitanje). Na kraju prvog ciklusa iz ove
oblasti &enik ¢e ,razumeti zn&j postojanja pravila u grupi i¢astvovde u njihovom
donoSenju, primenjivati pravila pristojnog ponagsanj komunikaciji sa vrSnjacima i
odraslima“ Posebne osnoy@003: 44). lako se obrazovna reforma nesto kasligtancirala
od prvobitnih odrednica (odustajanje od devetoggd@ obaveznog osnovnog obrazovanja,
ukidanje ciklusa i, formalno, ishoda), nastojang frimenljivom druStvenom znanju i
razvoju socijalnih vestina od petka Skolovanja, i dalje su prisutna. Tako se, maqr, u
nizim razredima & o normama i pravilima ponaSanja kroz ponaSangkali, stambenoj
zgradi, saobr@ju, svom drustvenom okruzenju, druStveno prihvatl odnosima prema
¢lanovima porodice, starijim od sebe, dréigen od sebe i dr. Razmatrajupitanje uvaenja
drustvenih pojmova u osnovnoskolsku nastavu A.KaeSe ukazala na mogukoncept koji

bi omog«¢avao njihovo bolje razumevanje. Kada su u pitargume i pravila ponaSanja,
nasuprot dosadaSnjim deklarativnim formulacijanpe tjtreba“ i ,mora“, ¢enicima ovog
uzrasta potrebno je pruziti opSti uvid: Sta su pa@ako ih donosi, kako i zasto, potrebno im
je elaborirati samu prirodu normi i logiku njihovogstanka - da su nastale dogovorom ljudi
i da sluze za regulisanje ponaSanja kako bi gr@madkuStvena institucija, opstala (PeSikan,
2003: 64). U tom smislu tekstovi koji se izlazudzbeniku mogli bi da navode na procedure
kojima zadovoljavamo pravila, kao i primere i nepere ponaSanja koja su prihvatljiva za
funkcionisanje odrdenih grupa. UdZbenik bi mogao da predstavi jeddedmng kueni red
Skole i obrazlozi zaSto se donosi, kada se po njeastupa i kako se sankcioniSe njegovo
krSenje, a onda da usmetiemika u samostalnom osmisljavanju recimo, pravédrpknasanja

u odeljenju. Treba jasno eksplicirati koja ponag&ampvilnik podrzava, kroz kakve postupke
drugovi meéusobno saxrduju, koje su drugarske, a koje nedrugarske keje su prihvatljive,

a koje neprihvatljive situacije ponaSanja u odélienkako se na njih moze uticati. U
udzbeniku, dakle, treba prezentovati dig sl¢ajeve drustvenih fenomena, ali treba
istovremeno otvoriti i druge moguoosti — one koje su moge u granicama prihvatljivog da
bi grupe funkcionisale. Pa iako kao tekstualni fhadibenik nema na raspolaganju previse
moguenosti, on ipak moZze istrajati u pokuSaju da predsteustvene norme i pravila u njima

prikaze kroz delatne procedure ponasanja.
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1.3. Oblici u¢enja u udzbeniku i prezentacija drusStvenih sadrzaja

Polaz# od opSte tvrdnje autora da je udzbenik Skolskayénz koje wenik Wi neki
sadrzaj, dolazimo do konstatacije da je za kvalitat osmisljavanje udzbenika neophodno
razumevanje prirode Skolskoganja i faktora koji na taj proces @i U tom kontekstu
nastojimo teorijski utvrditi koji oblici &nja su svojstveni udzbeniku. Osubel smatra da se
Skolsko @enje moze razlikovati u dva smera: jedare razlike izméu receptivnog i &enja
putem otkréa, dok se drugi identifikuje u razlikama izdoesmislenog i mehatkog wenja
(Ausebel, 1968). U jednondlanku D. Stenlija posvenom Osubelovoj teoriji denja
zakljuéuje se da prilikom mehatkog wenja (ote learning ucenik pamti informacije na
proizvoljan nd&in — informacije setuvaju u izolovanom odeljku i nisu integrisane uevis
kognitivne strukture individue. Mehatkim ucenjem nastaju izolovani entiteti koji nisu u
vezi sa pojmovima u kognitivnoj strukturéenika, nisu ,usidreni u postajen konceptima
te se lakSe zaboravljaju. Suprotno navedenom, enasléenje (meaningful learniny je
ucenje viSeg reda i odvija se kada shvatimo odno®dandve ili viSe ideja — stare i nove,
odnosno prvi preduslov smislenogenja jeste da materijal predstavljeteniku mora biti
smisleno povezan. Drugo¢enik mora posedovati relevantne pojmove sa kofiemaovi biti
u vezi, i kondno, sa novim pojmovima i idejama mora biti uspoktav potencijalno
smisleni odnos. Ukoliko jedan od ovih uslove ngpunjen, krajnji rezultat osta wenje
napamet (Stanley, 1998).

S. D. Sorden (2005) sagledava nove kognitivne jeeoriultimedijalnog denja i
navodi kognitivno-afektivhu teoriju d@nja sa medijima, koju su krajem dvadesetog veka
zateli Majer i Moreno. Po toj teoriji multimedija pathava néin na koji ljudski mozak &i
(Mayer, prema: Sorden, 2005: 271). Procéenja odvija se dok aenik od slika i réi
izgraduje mentalne predstave (slike mogu biti u bilo kgnafickom obliku, ukljiEujuci
ilustracije, fotografije, animacije ili video), & izgovorene ili napisane. Potrebno je éta
da se smisaonccenje po Majeru deSava akoeamik angazuje pet kognitivnih procesa: izbor
odgovarajdih reci za preradu u verbalnoj memoriji, izbor relevahtrslika za obradu u
vizuelnoj memoriji, organizaciju izabranihéreu verbalnom modelu, organizaciju izabranih

slika u likovnom modelu i integraciju verbalneikslvne predstave sa predznanjem.
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U razmatranju oblika ¢enja u udzbeniku J. PéSimenuje receptivno denje kao
ucenje kod koga su sadrzaji unapred odabrani, orgeard i prezentovani denicima u
verbalnom obliku. Wenici te sadrzaje mogu usvojiti doslovno (mebbkipi ili sa
razumevanjem (smisleno). Ak@enik relativno samostalno dolazi do sadrzaja kagba da
nawi, onda se radi odenju putem otkda koje pretpostavlja proces reSavanja problema, a z
koje je Osubel utvrdio da tale moze biti mehatko: wenici nekad mehatki i bez
razumevanja memoriSu tip problema i procedure kejea primeniti u njihovom reSavanju.
Dakle, smislenost denja putem otkéia zasniva se na razumevanju Baii pojmova i
principa, a ne na Sablonskoj primeni odgovaii&jyprocedura (Ausubel, 1968; prema: RgeSi
1998).

Na osnovu aktivnosti koje¢enik angazuje u procesu usvajanja sadrzaja iz e
V. Radomirové kao dominantne razlikuje receptivne i aktivne kblicenja (Radomiron,
2004). Receptivnho daenje nije samo mehatkio i samo po sebi pasivho, &vegostoji
moguenost uklj@&ivanja wenika u oblike aktivnosti koje su zasnovane na rasajem
razmiSljanju i koje se izvode verbalno. Te mégosti se baziraju na Pijazeovim stavovima o
ukljucivanju novog znanja u sistem postdfe pri cemu se NOVO znanje procenjuje, saznajno
sukobljava, a potom uskigje sa starim znanjem u procesima reorganizaci@miranja
koherentnih saznajnih Sema koje obuhvataju staovd znanje. Po Osubelu (Ausebel, 1968)
receptivno denje moze i treba da postane smisleno, Sto serofvako se sadrzaji i tia
powavanja prilagode razvojnom nivowenika i njegovom kognitivnom funkcionisanju
(u¢enici mlatesSkolskog uzrasta nalaze na konkretnooperacionaimeou koji joS najvéim
delom karakteriSu konkretna iskustvena saznangk iirtuitivno razumevanje apstraktnih
pojmova). Sa aspektacenja apstraknih druStvenih sadrzaja potrebno jeudabenik
obezbedi adekvatnu konkretnu empirijsku potporalozi potpuna, precizna i eksplicitna
Znanja, a putevi za to su: povezivanje sa zivotskustvima deteta, sa prethodnim znanjima
iz raznih predmeta, ,poddenjem novog gradiva pod viSi pojam, ndgajem specitinin
obelezja, ukazivanjem na istu prirodu r&iglh pojmova i ukazivanjem na mo@u upotrebu
novog znanja“ (Plut, 2003: 121).

Aktivno ucenje autori odréuju kao &enje u kome je denik viSe i dublje kognitivho
angazovan, tokom koga ulaze sopstvene naporéeilgimo iskustvo, ,dakle —denik ne di

nego obnavlja proces stvaranja znanja, ponovo aehom vidu otkriva istine do kojih je
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nekada doSla nauka. To je srz aktivnih oblikéenja sa psiholoskog stanovista®
(Radomirové, 2004: 172). Kao varijeteti aktivnogéenja razlikuju se razni induktivni
procesi, kao organizovanje i iz#®enje eksperimenata denici samostalno izvode opSte
sudove o ispoljenim zakonitostima), ili razne dskme metode i problematizacije,
karakteristtne upravo za usvajanje druStvenih sadrzaja (zrejgase ne mogu saopstitidve
je neophodno otkrivati ih procenjivanjem, uptivgnjem, ,stavljanjem u situaciju® i dr). Za
I. lvica i saradnike svakocanje je aktivno (aktivnost posmatrana kao kontinyum
razlikuju se mentalni procesi koji u tako posmabranenju westvuju, i stepeni njihovog
angazovanja. U tom kontekstwamje napamet iziskuje tek najjednostavije misaoinédije,
kao na primer patenje. lzvesno usloZzavanje bi se moglo uspostawtjuéivanjem
mnemotehnikih sredstavag{me se uspostavljaju nove asocijativne veze u emifl), ali se
tek reSavanjem problema angazuju viSi mentalni ggiodsamostalnost, povezivanje i
primena znanja, inicijativa, kreativnost, sloboddbara). Oblike tenja koji zahtevaju
sloZenije i viSe mentalne procese nazivaju aktivr{imi¢ i sar., 2001: 195). Njihova
implikacija na problematiku udzbenika sagledava ssoginostima da se upravo oblicima
aktivnog w&enja wine napori prevazilazenja transmisije gotovih zaampsad dominirafe u
udzbenicima. Kada su u pitanju znanja kojima &enici osposobljavaju za razumevanje
drustvenosti sveta koji nas okruzuje, gradivo jérgdmno problematizovati, tj. potrebno je
otvoriti druStvena pitanja: aktivirati cenike aktuelnim problemskim situacijama, tokom
izlaganja sadrzaja postavljati probleme koji biigtioali iz korpusa opstih idnih, zivotnih
znanja @enika, ukazivati na moge odgovore i njihovu mogu socijalnu viSeznanost i dr.
Ovakav oblik ¢enja Ivi i saradnici vide kao smisleno verbalno receptiudenje, a D. Plut
se joS konretnije usmerava na udzbBknZanr i u saglasju sa drugim autorima (Ausubel,
1968; Ivi, 1976; Pesi, 1998) tipénim udzbenikim ucenjem odrduje smisleno-receptivno-
deklarativno denje. Ovaj oblik genjacine opsSta znanja, verbalno izlozena i potpomognuta
vizuelnim elementima, i po njenom misljenju predfta mocan instrument za razvijanje
znanja iz najmanije tri razloga: ima najbolje mégpsti strukturiranja gradiva (horizontalno i
vertikalno), najsistematnije gradi oblast i najbrze provodéenika kroz oblast €ine¢i to na
n&atin vodenog otkrivanja préemu odrasli kao ekspert diktira Sta i koliko $g 8ta je bitno,

a Sta nije, i time sktaije lutanje koje bi bilo neizbezno kada bi dete agqumobijalo put (Plut,

2003: 131). Da bi razumeo gradivo iz udzbenik&enik tokom smisleno-receptivno-
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deklarativnog genja sadrzaje koje¢cumora aktivno da transformiSe u kodove kompatibiln
sa izgrdenim kognitivnim Semama, i pri tom uvek na nekiinare$ava problenfe U
udzbeniku je, dakle, gradivo potrebno organizow&t problema, ali tu ipak ne moze biti
reci o reSavanju problema kao varijantiemja putem otkéia u pravom smislu, niti udzbenik
moze pdivati prevashodno nacenju putem otkfia — njegova Zanrovska snaga lezi u
izlaganju sistematizovanih znanja. Pisani teksg kanovni medij udzbenika, ogréava
moguenost za dijalog i svodi ga na brizljivo #nje recepcije teksta i metakognitivhu
podrsku denju.

1.4. Udzbenik u funkciji metakognitivne podrske &enju

Za vénu autora teorijski pristupi reSavanju problemandeptualizacije udzbenika
ukljucuju relevantna saznanja 0 metakogniciji,¢nige metakognitivnhoj organizaciji
udzbentkog teksta kojom se pospesuje proc&nia.

Sada vé istorijskim izvorom za istrazivanja metakognitiinprocesa smatraju se
ideje Vigotskog, koji je ovladavanje sopstvenim maémm procesima — njihovo
osvesivanje i njihovu voljnu kontrolu - ozreo cillem obrazovanja. Geneéki zakon
Vigotskog je, po misljenju I. Iéa (1994), put od regulacije drugog (odraslog) do
samoregulacije vlastitih intelektualnih sposobndstio pripadnici neovigotijanskih pristupa
razvoju, posebno u okvirima obrazovanja, metakagnga aspekta oblika poréickojima se
u nastavi sistematski potpomazeéenicima, razmatrali su Galimor i Tarp (1990, 1991).
Njihovu teoriju nastave kao potpomognute delatn@ssisted performangd. Pesi vidi kao
inspirativnu na problematiku oblikovanja informacipy udzbeniku, i ukazuje da dnai
modelovanja i kognitivnhog strukturisanja teksta mndgti veoma primenljivi na udzbenik
(PesE, 1998; 154).

Sam termin metakognicije u literaturi je obelezemesnom polisemijom, Sto je

najverovatnije uzrokovangnjenicom da se radi o fenomenima iz r&zlh oblasti psihékog

4 Autorka smatra da ovde ne mora uvek biti u pitestyjiarno reSavanje problema, neg@g&e u pitanju vid
simulacije procesa reSavanja problema kojim seif@shnogo brZze i direktivnije kretanje kroz oblastgo
kada se problem stvarno reSava — o problemu ség,qaka (lbid: 124).
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(Plut, 2003). Dz. Flejvel je u viSe zfamnih studija razmatrao pitanja metakognicije.
Metakogniciju je definisao (1976) kao znanje o $o@sim kognitivnim procesima i
produktima ¢ine je metakognitivna znanja - karakter zadatkaatsfije reSavanja, |
metakognitivni dozivljaji, odnosno iskustva), a askijim radovima (1987), iznde ostalog,
ustanovio da deca metakognitivne sposobnosti dogua u kontekstu pronalazenja i
skladiStenja informacija. Taj proces se odvija ppsho — dete prvocuda identifikuje
situacije u kojima svesno i hamertiova informacije koje mu mogu biti korisne u nekom
trenutku u budénosti; zatim di da zadrzi i upotrebi svaku od informacija koja moze biti
od koristi u reSavanju aktuelnog problema; a ontiakako da namerno i sistematski
pretrazuje informacije koje bi mogle biti od poéna reSavanju problemgak i ako potreba
za tim nije predvdena. Flejvel je metakognitivho iskustvo definisaaokafektivnu ili
kognitivhu svest koja je relevantna za procesjeg razmisljanja (os&j da se nesto razume
ili ne, da je nesto tesko ili lako da se zapanet§j ili shvati, odnosno oégj da li se uspeva
pribliziti kognitivni ciljevima). Radi se o iskusiwa koja su nastala iz konkretnih situacija
(zaSto biramo ba$ odteni odgovor ili odréeni n&in da nesto uradimo), ali ih generisu i
nove, nepoznate situacije ¢ekivanja koja od njih imamo. One mogu snazno daugisu
metakognitivno iskustvo, jer ako je njihov ishod p@edinca vazan oée pazljivije pratiti
svoje odluke, biti svestan eventualnih nedoslednostlika, neusaglasenosti sa postoje
iskustvima, Sto generiSe snazne afektivne reaksij@raun uvodi termin izvrSna kontrola ili
monitoring -executive conrtol, monitorin@Brown, 1987), dok je za Sternberga (Sternberg,
1983) r& o komponentama kojima se ispoljavaju kontrolni ge intelektualnog
funkcionisanja - executive components, processin@rocesi, aktivnosti, funkcije,
sposobnosti). @na istrazivéa se saglaSava da se radi o svesti 0 sopstvenocespro
miSljenja (metakognitivno znanje) i sposobnostiminpanja, préenja i evaluacije
sopstvenog misaonog procesa (Kilpatrick, 1985; preliscevic, 2005). Zapazeni pregled
oblasti metakognicije kod nas dala je T. K&@erovi. Ona razlikuje metakogniciju kao
dogataj (odrazava se u metakognitivnim aktivnostima)atakogniciju kao uhodani sistem
autoregulacije - metakognitivna rutina, koja praga automatizovani oblik metakognitivne
regulacije i oslanja se na rutinskeiestale metakognitivne aktivnosti. Metakognitivnim
aktivnostima uspostavljaju se veze izineelemenata razitin kategorija metakognitivho
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relevantnih fenomena: metakognitivnha znanja, megaitivni dozivljaji i orudia misljenja
(Kovae-Cerovic, 1998).

Usmeravajdi se na problemsko polje prikazivanja drusStvenitrdaja u Skolskom
udzbeniku, zanimalo nas je kako se metakogniciggesava u okvirima informacionigkog
pristupa kognitivnom funkcionisanju. Za razliku a@cunara, govekovo kognitivho
funkcionisanje ukljguje procese nadgledanja, kontrole i upravljanja nalstadom
informacija, donoSenje odluka i njihovu evaluacifavel i Velman opisuju tri kategorije
metakognitivnog znanja: znanje o zadatku, znargeln (sopstvene kognitivne magosti i
ograntenja) i znanje o strategijama, a istrazivanja pokada se ova metakognitivha znanja
intenzivno razvijaju upravo na ndeskolskom uzrastu (P€8i1998: 155). Dakle, denici
mogu usvojiti efikasne strategij&enja i unapréivati svoje kognitivno funkcionisanje, ali
im je za to potrebna pordonastavnika, odnosno udzbenika. Po misljenju J.i¢cPes
konstrukcijska reSenja kojima udzbenik ostvaruja ologu su dostupnost relevantnih znanja
i iskustava, diskriminabilnost gradijakoherentnost strukture teksta i princip kognitign
konflikta. D. Plut u svojoj studiji kognitivne i ntekognitivne aktivnosti u udzbenicima
tretira kao jedan isti problem, im&juu vidu da postoje razlike izrda demonstriranja i
upotrebe intelektualnih strategija, i svesti o @inOna kognitivnim i metakognitivnim
strategijama wvdenja procesa dnja u udzbenicima odigje strukturu teksta,
problematizaciju gradiva, ukiivanje jezika misljenja u jezik udzbenika, ukijpanje
modela mentalnog reprezentovanja znanja, uputstveamoprocenjivanje, i strategije rada
na knjizi (Plut, 2003).

Za wenje programskih tema iz druStva u udzbeniku, posemznom se oddeje
problematizacija gradiva. Izlaganje novog gradikgba jasno da sugeriSe metakognitivho
vodenje kroz problem: potrebno je verbalizovati ne sgmoblem, nego i strategiju njegovog
reSavanja, logiku svega Ste uslediti, najaviti druge sie probleme i povezati ih po
slicnostima i razlikama. ,Strategije rada na knjizibieposmatrati usko povezanim sa
problematizacijom, préemu su sa tog aspekta posebno primenljive: stjategmeravanja
paznje, strategije motivisanja, hrabrenja detet&tlaje na problemu, povremena odmoriSta

® Diskriminabilnos, pojam preuzet iz Osubelove teorije (Ausubel,8t36ema Pesj 1998). Odnosi se na nove
sadrZaje koji sede: da bi se ostvarila, ono Sto sé potrebno je sistematski i eksplicitno dovoditivezu,
utvrditi sve bitne stinosti i razlike, eksplicirati i druge relacije i el naglasiti Ltemu je novina i specifnost
sadrZaja koji sedi.
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u knjizi, kao i znaci ugrdeni u udzbenik koji olakSavaju detetu da, u tragag mogdim
prinvatljivim reSenjima druStvenih problema kojetraguje, upozori dete koji je put
magistralni, a koji sporedni ili stranputica“ (Ibiti47). Tako se, na primer, prilikom izlaganja
nastavnih sadrzaja koncentrisanih oko teme o stasiww, wenici mogu metakognitivho
voditi oko problema njegovog sastava, konvencijdogpvorom) odréenih prava i obaveza,
prihvatljivog ponaSanja, bogatstva u raitisti (jezika, kulture, tradicije), i dr. ¢¢nikovu
paznju mogla bi usmeriti uvodna ¢ai iz zZivota: problematizovala bi se recimo Situacij
degijeg raiendana na kome su prisutna deca nesvakidasaiiin imena, onicestitke mogu
iskazati na drugim jezicima, pokloni im simbolizupzlicite zelje. Na primeru da nismo svi
isti objaSnjava se p@&emu se mozemo razlikovati, a ipak zajedno Zivetkd je i
stanovnistvo jedne zemlje podeenu sléno, a po néemu se moze razlikovati <enik se
usmerava na prirodne (rodne, razlike po starostijrustvene razlike (po obrazovanju,
zanimanju, interesovanjima, pripadnosti grupamar)i Moglo bi da sledi uputstvo za
istrazivaki zadatak kojim bi @enik tragao za podacima o broju Zena i muSkaraca u
dom&instvima svoje ulice, broju starih, mladih, zapoghe onih koji su na Skolovanju i sl., a
onda bi podaci mogli da se selekcioniSu i sté&istsrede uz pomb aparature udzbenika
(znaci, simboli, tabele, grafikoni). Ako sistemaiz i jasno eksplicira najvaznije relacije
novog gradiva, tekst udzbenika moze da pomognesied€oj etapi: @&enik objedinjuje
informacije, utvduje bitne sknosti i razlike izméu novih sadrzaja i izvodi zakljue.
Dakle, n&inom izlaganja sadrzaja u udzbeniku mogao bi seSizvpozitivan uticaj na
usvajanje efikasnih strategijaéenja druStvenih tema, i time unagireati metakognitivho

funkcionisanje tenika u toku Skolskogaenja.

1.5. Udzbenik kao sredstvo aktivne komunikacije

Teorijski radovi potwtuju da je termin komunikacija, uz informaciju, veatno
jedan od ndje&e spominjanih u savremenoj raoj terminologiji. U tom smislu, ni
pedagosku nauku njegovo uvrStavanje ucnaterminoloSki korpus nije mimoislo. Ako je
iSta od najranijih vremena obelezavalo ljudsko itaspnje (i obrazovanje, u novijoj

istorijskoj epohi), onda je to odtena komunikacija. Dok su se prve vaspitne aktivnost
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odvijale komuniciranjem uz svakodnevni rad i obmdituale, hiljadugodisnji razvoj i
evolucija konano su doveli do pojave novog oblika komunikacijejakge dopunila
neposrednu ljudsku komunikaciju u procesu vaspitgva pisma. Novi milenijumi doveli su
do pronalaska Stamparske masine i pisane komujekkgja ¢e posredstvom knjiga trajno
promeniti svet. Danas je on potpuno informatizovarzasnovan na komunikacijskim
sistemima i komunikacijsko-informacionim servisima.

Etimolosko utemeljenje pojmkomunikacijapredstavlja latinski glagatommunicare
i imenica communicatio Radojkové i Mileti¢ (2006) upozoravaju da obecrepokrivaju
veoma razdeno semantko polje — od saopstiti, ciniti neSto zajedrdkim, do ophdenja,
veze, dok Mijanovd znaenje ovih latinskih izraza dovodi u vezu i sa ,nafecijom,
koordinacijom i kooperativhé8§ pojedinaca radi ostvarenja zajetkaig cilja“ (Mijanovic,
2004: 236). Smatrafii da r& komunikacijau srpskom jeziku predstavlja pridoSlicu iz
engleskog (gde glag@ommunicatiorozn&ava ,saopstiti“, ,preneti, ,biti u vezi*), autori
ukazuju da zngenje upduje na aktivan odnos prema drugom, tj. neku verbaln
neverbalnu interakciju iznde ljudi. U druStvenom smislu, pojam komunikacijecsireiuje
veoma Siroko, jer bamo ozngava mduljudsku interakciju socijalnog karaktera:
~-Komunikacija je forma verbalnog i neverbalnog @uga, interakcija na simbskom planu,
razmena informacija nde ljudima pomdu znakova i simbola“ (Kokow 1997: 217).
Proces recipt@ne razmene poruka, ideja i namera kroz odgovéuagtrukturu semartiih
znakova posredovan je drustvenim iskustvom pojedingrupe, dok mimo komunikativne
razmene poruka, svaki ljudski akt ostaje liSenjabw dimenzije (Jovanodi N., 2004). U
najopstijem smislu, autori komunikaciju oduvgu kao proces prenosSenja poruke znakovima
(Zlati¢, Bjeki¢, 2004), odnosno kao proces razmene poruka (vébahmeverbalnih) izmdu
najmanje dve osobe, koje se odvija sa deiném ciljem i namerom. Kao opsStenje ljudi kroz
govor i druge vidove simbdalkog izrazavanja, komunikacija se u PsiholoSkornite
(Krsti¢, 1978) sagledava u neposrednom dodiru verbalmdmgim neverbalnim simbolima,
ili pomocu sredstava na udaljenosti. Prema PedagoSkom ¢eksikomunikcija u vaspitanju
podrazumeva saopStavanje, primanje informacijailiomp prenosenje, razmenu poruka i
,=uopsSte, uspostavljanje odnosa,c¢imaoslob@anja i sporazumevanja izie uwesnika u
vaspitno-obrazovnom procesuc@nika i nastavnika, vaspta i vaspitanika, kao i iznde
samih vaspitanika)* (Pedagoski leksikon, 1996: 244)
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Poznavanje teorija komunikacije zagno je za skoro sva pitanja koja palee
prezentovanje sadrzaja u udztdoj produkciji. Osim Sto ima vaznu socijalizatorskiogu
u razvoju, udzbenik je prenosilac poruka: ekspilibit(nage&e u vidu informacija), ali i
implicitnih, i kao takav komunicira sa korisnicimbl. tom smislu su u teorijske osnove
uklju¢ene neke od postavki teorije P. Vaclavika (196 hvafajti powavanje i @enje kao
polie u kome se intenzivho odvijaju interaktivniopesi, on je utvrdio pet aksioma
primenljivih i u nastavhom procesu: nije m@gune komunicirati;, komunikacija ima
sadrzajni aspekt i odnosni aspekt; odnos je uglowpazanjem i interpretacijom ponasanja;
razlikuju se verbalna(digitalna) i neverbalna (agab) komunikacija; i komunikacija moze
biti simetricna ili asimetréna (Watzlawick, 1967; prema Bratanil990). Vaclavik istie da
materijal bilo koje komunikacije nisu samctirenego i ostali paralingvisiki fenomeni, pa
tako i udzbenik kao tekstualni medij. Ako se istakia je udzbenik baziran na primeni
obrazovnih zakonitosti, te da kao model treba deazdkako nastavni proces (model
powavanja), tako i procescanja - onda je prihvatljivo da ga posmatramo i spekta
komunikativnih aktivnosti koje u tim procesimacémju i podavanju) egzistiraju. Odnos
ucenik - udzbenik ostvaruje se u razmeni informagijleroz komunikaciju predstavljenu u
nizu ¢inova izmeiu subjekata komuniciranja koji se nalaze u ddr®j komunikacionoj
situaciji®. MoZe se govoriti o: subjektima komuniciranja -ifji@ocu (emiteru) i primaocu
(recipijentu) poruke; elementima komunikacionagna - izbor, odnosno selekcija
informacije, enkodiranje poruke, interakcijska samsija i prijem poruke; i komunikacionoj
situaciji - mentalnopsikiki i bioloSki, socijalni, simbotiki i specificni komunikativni
kontekst (Radojkovi, Mileti¢; 2006). lako se na prvi pogled ne mozé& da postoji protok
informacija izméu korisnika i Skolske knjige, smatra se dé ¥®om uzimanja udzbenika u
ruke p@inje da se ostvaruje komunikacija. Takg ako strukturni elementi (tekst, slika,
shema, posebno oblikovani zadaci, problemi, pitanjaudzbeniku) izazovu povratnu
informaciju uobléenu u bilo kakvoj izmeni ponaSanja,¢eg zainteresovanosti, aktivnosti,
onda je postignuta dinamika primanja i davanja rimfacija, te se moze govoriti o krugu
povratnih veza koje stalno cirkuliSu izthe pojedinca i njegove okoline (udzbenika), te se

ostvaruje cirkularni pristup.

® Kategorije ,komunikacioniin“ i ,komunikaciona situacija“ uvedordevi¢, T. 1979, Teorija informacija,
teorija masovnih komunkacij@arema: Radojkoyi Mileti¢, 2006.
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Utemeljenje u teoriji komunikacije i teoriji inforacije opredeljuje udzbetki tekst
prema interakciji i dijaloSkom razumevanju. Komuwagka sa njim moze biti razita: od
pasivne (denik ne pokazuje interesovanje za tekst), prekovraktkomunikacije (tenik
prowava, reprodukuje i krigki razmatra tekst), do asocijativne identifikaciiemedu
korisnika udzbenika i teksta, kada u njemdel@o identifikacije po sthosti (Stevanovi
2000; prema: Spanayi2006). Jednom od moguosti ostvarivanja uspedne komunikacije sa
u¢enikom kao recipijentom smatra se stvafilgpristup udZberikom tekstu (Spanogi
buki¢; 2006: 216). Prezentovanjem sadrzaja nénnareispitivanja prethodnih znanja i
iskustva, analiziranjdinjenica i uzréno-posledinih veze méu njima, istrazivanja srodnih
primera u svakodnevnom zivotu, patiwanja ili opovrgavanja izloZenilinjenica &enik se
aktivira, tekst ostvaruje e upotrebnu vrednost, a sam udzbenik postaje kdaativiji.

Posredujai izmedu wenika i druStvenih fenomena, udZbende uspostaviti
stvaralgku komunikaciju ako prezentacijom gradiva podrzihoyo osnovno obelezje:
drustvenu konvenciju, odnosno dogovor na osnoviaksg drustveni fenomeni formiraju
(PeSikan, 2003). Dok su prirodni fenomeni nestoj&tprirodna nuznost koja ne zavisi od
naSe volje - mogta za objasSnjavanje, ali ne i za promenu; druStfemmeni izgrdeni su
na osnovama ljudskog izbora, konvencije, te se wismasti od novih dogovora mogu i
menjati (Ibid: 76). Dakle, za mnoga od drusStvenitarga koja se obrju programima za
nize razrede osnovne Skole ne postoji jedan (ispiaedgovorCe&e se radi o razlitim
gledanjima na istu stvar, o paralelnim iiak suprotnim misljenjima, o razitim
tumaenjima istih pojava u raziitim periodima itd. Tako bi se tokom prezentovamggimo
istorijskin sadrzaja, stvaralka komunikacija mogla ostvariti tokom izlaganja ekom
istorijskom dogdaju. Prikazivanjem raznih zivotnih primera mozepskazati deniku da
svaki dogdaj ima viSe uzroka, a zatim ukazati na problem rekizieSavanja oddenog
dogataja, uz formulisanje hipoteza zaSto se dogodiou@ia razlEitih ucesnika). Kroz
zamiSljeni razgovor sacenikom, izlagao bi se raznosvrstan tekstualnistriativni materijal
ali i upwivalo na druge istorijske izvoregenik bi prepoznavao Sta bi mogli biti prihvatljivi
uzroci, a onda bi na osnovu pdenih elemenata éio da rekonstruiSe deSavanje, uz

izrazavanje svojih argumenata, saznanja i misljenja
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U Nacionalnim standardima za istoriju SAD i opsstoriju od 1. do 4. razreda
osnovne Skoletakale se istle da je jedan od veoma vaznih zadataka nastavedniia)
sastoji u pomaganjuc¢enicima da postanu pazljivi tudiaistorijskin prica kroz koje se
razvija analittko miSljenje i krittnost u smislu da ne postoji jedan ,pravi odgovor”.
Podrzavajdi rad na bajkama, mitovima, legendama, a zatim interesantnim istorijskim
pricama, biografijama, zapisima koji &emaju odlike primarnih istojskih izvora — tekst
udzbenika moze da podstakne komunikaciju. Kroz gujsinje problemskih situacija
izazvanih udzbegkim tekstom, denici reSavaju pitanja i dileme, a koridtdoogatstva
prikazanih istorijskih dokumenata, fotografijakalipredmeta, kao i druge dokumentacije iz
proslosti, oni se podsti da otkrivaju i tumé&e razltite perspektive, motive, reakcije i
emocije razkitih li¢nosti koje su &estvovale u odiienim dogdajima i oblikovale njihovu

istoriju.

1.6. Prezentacija drusStvenih sadrzaja u udzbeniku

u kontekstu humanistéke paradigme

Teorijska uporiSta na kojima se utemeljuju transiacije Skolskog udzbenika danas
su, u prvom redu, savremena epistemoloSka poinprof@esa saznanja, odnosrienja. Ré
je o humanistikorazvojnim, personalistkim, egzistencionalistkim,  kriti¢ko-
konstruktivistekim, socijalnokonstruktivistkim i drugim pogledima i orijenatacijama, a
svaka od ovih epistemiologija ima svoja uporiStgaimanju saznanja, proceséenja i
razvoja Ienosti (Vlahoveé, 2009). Kao i teorije &inosti, koje denje vide kroz ostvarivanje
ljudskih potencijala u procesu koji je u velikoj maslovljen aktivnodu pojedinca (From,
Sartr, Hajdeger), i predstavnici humarikin teorija ukazuju nginjenicu da su emocionalni
faktori i licni razvoj najviSe vrednosti, a mogu biti zaposewj u drustvu u kome
dominiraju materijalne vrednosti. Nastao Sezdesegildina 20. veka, humanizam kao
paradigma ukljtuje ideju o ljudskoj slobodi, dostojanstvu i potgglda u ¢ijem je sredistu
pojam samoaktuelizacije (Rogers, Maslow, Kolb). Kkwavek poseduje udeni nagon ili

tendenciju da se poboljSava i da napreduje, deanstvoje mogénosti i da se ponaSa na

’ http:/www.ssnet.ucla.edu/nchs/: The National foited States History, K-4 History.
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n&in koji ¢e mu omogtiti da postane samoispunjena i bolja osoba. Samebkacija je
neprekidan proces trazenja sklada idmsopstvenog iskustva i pojma o sebi, i on trebseda
odvija i tokom institucionalnog obrazovangji su prioriteti opSteljudske vrednosti i
harmonijucoveka prema druStvu i prirodi. Nastavni sadrzajiljevi treba da predstavljaju
skladno jedinstvo etike i kulture, nauke i tehnigkonomije i drustvenih nauka (Delor, 1966:
18).

B. Jovanou istice da jecovek, osim Sto je be rada lfjomo fabe)y, po svojim
genetékim osobinama i I#e intelekta, razumno i misle bike (homo sapiens zatim
drustveno kie koje karakteriSe moralnoshgmo morali}, bi¢e koje stvara po zakonima
lepote i ima estetske potrebe i potencijdlenfjo esteticys bice politike fomo politicuy,
bice koje pronalazi, maSta, osmisljava, stvdranfo creatusi bi¢e koje se prirodno da,
raste i razvija lfomo fisicug U tom kontekstu obrazovanje bi moralo da se izasna
humanisttkoj osnovi i doprinese pojedincu da potpunije sdglemisao i sustinu razvoja,
ljudskog bitisanja, rada, drustvenog angazovasgmorealizovanja (Jovandyi2011: 599).
Opsteprihvéeno je stanoviSte da u se savremenoj Skoli, kaovaspitanju uopste treba
pridrzavati humane pedagogije, a prema P. Jadkonjena su obelezja, izmhe ostalih:
atmosfera saradnje, stvaralaStvo i inovacija, pegdigg dijaloga, sloboda izbora, i
vaspitavanje samim zivotom (Jankévlli¢, 2004: 39). Objedinjeni stavovi teok&tra koji
svoju pedagosku doktrinu zasnivaju na humatkisfiorijentaciji obrazovnog procesa govore
u prilog tvrdnjama da nastavni sadrzaji, oblici etode rada sacenicima treba da slede
naela humanosti, demokratije, pr&mosti i solidarnosti, privrzenosti praviméveka,
osnovnim slobodama i miru u svetu (Glejzer, 199&mienko, 1995; Zujev, 1999;
Slastenin, 2003; Nedeljkayi 2010; prema: Jovanayi2011). Humanistke teorije @enja
su, dakle, prevashodno zainteresovane za obrazv&ap nan zadovoljavanja
emocionalnih i razvojnih potreba onoga ko.u

Sa druge, prakine strane, savremena sociologija obrazovanje dpcegercipira u
svetlu zmajevih kdija progresd, i upozorava da moderan svet ozbiljno izenkontroli, a
Skola se opasno udaljava od onoga Sto su joS wiisimsvetiteljstva anticipirali kao

temeljne drustvene i humane vrednosti. Skola trgbmora) i dalje da funkcioniSe kao

8 Metafora E. Gidensa, kojom se opisuje moderni st izmice kontroli usled uticaja tehnoloskih
preobraZzaja; prema: Nenadp006.
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institucija druStveno kontrolisane i zasnovane jatizacije. lako se menjaju tiai njenog
videnja, sve ono $to zovemo smislom njenog postojiingenim znaenjem moralo bi da
ostane isto. M. Nenaglsmatra da se zapravo radi o reformi Skole reflelesmodernizacije:
~Skolska pedagogija s pravom insistira na razlmnéiu uenja sadrzaja kao kognitivnih
¢inilaca obrazovanja, i vaspitavanja (moralnostijekse odnosi nadenje osobina ¢inosti,
ucenje u kome moralni i voljni¢inioci preovilaiuju u odnosu na kognitivheinioce.
Kognitivne cinioce mozemo donekle savladateti ,besnom brzinom*, i tako Sto se&enici
mogu odrdenim metodama kondicionirati da primaju sveé¢wekoli¢inu ,zipovanih®,
sabijenih informacija, a nastavnici i pisci udzbankogu ovladati veStinom da Sto viSe
kognitivnih ¢inilaca, za Sto krge vreme, upakuju (dizajniraju) u $to manji prostdProblem
je zapravo Sto se mladi ne mogu ,besnom brzinonspiavati i moralno socijalizovati “
(Nenadé, 2006: 29). U danaSnjim uslovima obrazovanje sesme ograriti samo na
individualno «&enje i Wenje sa uputstvima, joS manje se smeéumati na spontanu
socijalizaciju i uzgrednobly the way powavanje, vé se moraju nd putevi da se sadrzaji
nastave oblikuju i ¢enicima izlazu tako da osim kvantumimjenica zndajno uttu i na
vaspitavanje, moralno ponaSanje, formiranje druskvenormi i stavova, i izgdivanje
humanih vrednosti. Smatrdjuda bi obrazovni sistem trebalo da bude tako ptjsta da
uc¢enicima omogéi ,polaganost” i razvoj na rén koji njima najviSe odgovara, govori se o
nastavnim sadrzajimaijim se izborom i n&inom oblikovanja podste razvoj i formiraju
sposobnosti za kritko opazanje i estetsko dozivljavanje, i timecatina procenu i
odrefivanje estetsko-vrednosnih orijentacija i holiktig, humanog pogleda na svet. Sa
pozicija humanizma ,znanja izloZzena u obliku presfga ili u tekstu udzbenika, onaj kogiu
propusta kroz sopstveno sito (iskustvo, razumeviadj¢ da bi konstruisao svoja ztfemja |
dao im smisao” (Vlaho¥i 2009; 1093).

Za sagledavanje udzbenika sa aspekta humém@sbrijentacije inspirativan je naziv
jedne od prvih knjigaDeciji prijatelj (1776. god). Savremene teorijske koncepcijgenika
pozicioniraju u srediSte nastavnog procesa, pakvet tendencije svakako trebalo da sledi i
udzbenik. Ipak, teorefari isticu da je udzbenik jo§ uvek nedovoljno uskda sa

° Knjiga Deviji prijatelj (koju je priredio J. Rochow, 1776), navodi se jedan od prvih udzbenika (Mijatayi
2004; prema: Matijeviet.al., 2013).
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koncepcijom usmerenosti na d¥t&oja bi wenika pribliZila, i dovela, u srediste nastave i
Skolskog @enja, a u praksi je i dalje otvoreno pitanje koljeoon danaslediji prijatelj,
odnosno koliko, i da li smo se sustinski odmakliveemena z&etaka medija Stampanecie

od kada i bivstvuje vestinaenjacitanjem (Vlahové, 2009). Dok sociolozi upozoravaju da
priroda Skolskog zivota nije u skladu sa vremenomwdennog doba u kome se zbijaju
informacije i gomilaju kokine saznanja, @romene nastaju besnom brzingidenadé,
2006), pedagozi imaju zadatak da osmisle reSemja,gosmatranju nastave (udzbenika) na
n&in polaganosti, kontinuiranosti i razvojnosti doued vezu vaspitavanje i¢anje sa
ostvarenjem humanih cilieva savremenog obrazowmigma. Posmatrajunacine kojima

se u udzbeniku prezentuju druStveni sadrzaji, @&izamoguwavanje slobode u prijemu,
kritickoj preradi i primeni informacija, modgnost postupanja u skladu sa sopstvenim
unutrasnjim motivima, autonomiju u zauzimanju stajoodgovornost u samostalnom
donoSenju odluka podstaknutih udzkagim tekstom.

Smatra se da je porodica medij preko koga svakéteuinicijalno deluje na
pojedinca, stvarafii norme i vrednosne sisteme, te bttajenica trebala biti izuzetno vazna
za autore udzbenika razredne nastave. ,Da bi demglanbiti senzibilirana na promene
drustvene zbilje, ona trebaju biti sustavno osplgedna za reSavanje drustvenih problema,
u ¢emu mogu pomd tekstovi s obiteliskom problematikom u udzbeniainfMlinarevic i
sar., 2007: 38). Sadrzaji o porodici su priggimi jer se oko ovog baznog druStvenog
pojma sa lakéom mogu izlagati novi, povezani s@emickim zivotnim iskustvom, podrzani
smislenim, problemskim i istrazigkim aktivhostima i Enim angazovanjem.

Odretuju¢i porodicu kao najzri@jniju i najkompleksniju drustvenu grupu, sociolozi
isticu da njoj pripada posebno mesto u okviru druStvetrekture. Naizgled mala i
jednostavna, ova druStvena grupa zasnovana najkrenni brizi roditelja o deci, povezana
je sa mnogim oblicima druStvenog Zzivota i razvépaekove lénosti. Nisu toliko bitne ni
razlike u istorijskim oblicima porodice - por@di odnosi oduvek viSestruko prozimaju
celokupancovekov zivot, njegove intimne i vrlo zéane preokupacije i potrebe (Nenadi
2004). | pored danasSnje identifikacije krize pooedikoja je nastala kao posledica trke za

zaradom i karijerom, uzurban@g rizicima u komunikaciji (sa malo ili skoro bezHog

19 pokazatelje usmerenosti udzbenika istrazivalaedndth-Jaji (2007), videti:
http://marul.ffst.hr/dokumenti/izdavastvo/predaxaNiemeth.usmjerenost.udzbenika
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kontakta) i naglaskom na materijalnim vrednostitre#i se da Skola i udzbenik¢jme nesto
na utemeljenju kulture porattiog zivota i svest o tome na mei&dinatin prenesu mladim
generacijama“ (Avramoyj 2007: 35). Da bi porodinu sredinu tenik razumeo i dozivljavao
kao prvu prirodnu Skolu humanizacije (Peko i sab06; prema, Mlinarevii sar., 2007: 34),
porodica u udzbeniku treba da je predstavljena #dam ispunjen toplinom i ljubavlju,
posStovanjem, misobnim uvazavanjem i pomaganjem. Izbor informatrgha da je takav
da otvara vazna pitanja o deci, vaspitavanju, leporaralnom, o ljubavi u porodici, digm
strahovima i roditeljskoj brizi, dok sadrzaje trelzkagati uva@enjem razkitih stvaral&kih
zadataka. U formiranju pojma porodice moglo bi ®€i pd porodénog albuma junaka
lekcije (de&ak, devofica), a situaciju problematizovati kada Zagi dogaaji iz porodtnog
Zivota aktera udzbenika treba da se uporede&sialiiskustvima. Udzbenik moze da pozove
ucenike da zapazaju prikazane ddgje, prepoznaju porothe situacije (mama i tata na
vertanju, bolnica-beba/denje, ktenje jelke/Nova godina i dr) i stavljaju ih u kokdé
porodica, zn&jni datumi, vreme nekad i sad kada sam veliki.aZapja denici prvog
razreda mogu da izraze ilustrativno, slikom (naatigovarajiu oznaku i povezi pravilno:
rodenje, vedanje, krStenje...; nacrtaj praznik u tvojoj poragdigismeno ili usmeno:
pozivaju se da ispfaju pocemu razlikuju praznike u porodici, kako se u timlikema
ponaSaju deca, kako odrasli, Sta sdiludobro, a Sta im se ne dopada. Formiranje pognov
vrste porodica, uza i Sira porodica td&ge vazno druStveno pitanje na koje udzbenik moze
uspesno da odgovori. Postavljanjem problemske @jgua- na primer ptie u kojoj su
predstavljene porodice sa jednim detetom, sa jedaditeljem, ili pak porodica u kojoj su
roditelji predstavnici raztitih naroda, potrebno je izvrsiti patenje sa svojom porodicom,
podst&i razgovor o raztitostima i njihovom uvazavanju. Uz navedeno, u ptadjanju
pojma porodice udzbenik mora da odrazi pozitivneo@m kojima direktno utie na
osnazivanje ¢enika kao pripadnika te osnovne drustvene grupée@ ga da prepozna sebe,
druge, prihvatljive néne ponaSanja, obaveze, pravila i vrednosti, udkbsa fokusira ka
individualnom oséanju i dozivljaju gradiva, i time pretenduje da stai postanedeciji
prijatel].

U cilju teorijskog rasvetljavanja problema istranja konsultovana su rastia
podrutja bliskih nauka (prvenstveno pedagogije, psihgdogisociologije) i njihovih

savremenih teorija i pravaca. Istrazivanje se, elaktemeljuje na kognitivhim teorijama
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razvoja i &enja PijaZzea i Vigotskog, razmatranjima o vrstamanfa i oblicima Skolskog
ucenja, relevantnim saznanjima o metakogniciji, kaona teorijama komunikacije i
informacije. DrusStveni sadrzaji u udzbeniku posebso sagledavani i sa aspekta
humanistéke orijentacije, koja prozima celokupni obrazovasmspitni kontekst.

Klju¢ne promene kognitivnog razvoja, po radovima PijaZzeemirane unutar
individue uz mogénost ubrzavanja/usporavanja iz socio-kulturnog p&nja, a po radovima
Vigotskog orijentisane u okvirima interakcije saigima - dovodene su u saglasje po pitanju
socijalne interakcije (Baucal, 2002, 2003). U toms$u se od udZbenika, iako kao medija
suzenih mogénosti, @ekuje da postane interaktivan i da ostvari komurijhasa svojim
recipijentima. Teorijski stavovi o¢enju kao asimetnom odnosu (Rogoff, 1990; Wood,
1988; Wells, 1986; Greno & Moore, 1993) primenljsu i prilikom oblikovanje procesa
ucenja drustvenih sadrzaja prezentovanih u udzberiRadi se o procesu koji treba da
obelezava asimetima interakcija ostvarena kroz dijalog sa tekstorproblematizaciju
sadrzaja, pitanjima koja izbacuju iz kognitivne mateze (kognitivho usktivanje
posmatrano kao asimetnia interakcija u zoni bliskog razvoja), istraZzivamj argumenata,
viSezn&nim odgovorima i dr.

Razmatranjima o vrstama znanja koja je niegukljwiti u tekst udzbenika ukazano
je kako, pored dominantno deklarativnih, u udzbenrka mesta i za znanja proceduralnog,
odnosno epizodkog i kondicionalnog tipa. Tokom prezentacije dvegih sadrzaja
udzbenik treba da se oslanja na prikaz zivotnihjaath situacija iz razlitih uglova
(promenljive drusStvene norme i ponaSanja, viséznadgovori na probleme, mogusukobi
i prihvatljiva razreSenja), da poziv&anika na kno prozivljena iskustva, kako bi usvojena
drusStvena znanja postala operativna u praksi.dAmetje, osim opstikinjenica i procedura
primene, zné&ajna i procena kada i zaSto je u reSavanju prexantm druStvenog problema,
konflikta, zadatka, postavljene situacije, potrelupotrebiti baS oddeni postupak ili oblik
ponaSanja, reSenja, odgovora. Dakle, iako u udkbenije lako koncipirati druge osim
deklarativnih znanja, teorijski radovi ufiyu da od takvih nastojanja ne treba odustajati.

Utvrdujuéi koji oblici ucenja iz udzbenika su svojstveni kada je u pitanjaganje
drustvenih sadrzaja, oslonili smo se na stavové€law razlikovanju Skolskogenja u dva
smera: jedancine razlike izméu receptivnog i &enja putem otkéa, dok se drugi

identifikuje u razlikama izm# smislenog i mehatkog wenja (Ausebel, 1968). Relevantni
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radovi ukazuju da prilikom mehatkiog wenja wenik pamti informacije¢uvajwei ih u
izolovanom odeljku, nema integracije u viSe kogmé& strukture, i rezultat su izolovani
entiteti koji se lako zaboravljaju; dok tokom smaisbg (¢enje viSeg reda) uz nastavni
materijal koji je smisleno povezan, dolazi do shw@ odnosa izndel starih i novih ideja
(Stanley, 1998). U kontekstu predstavljanja drusitvesadrzaja u udzbeniku primenljiva su
opredeljenja ka smisleno-receptivno-deklarativn@enju (Ausubel, 1968; I¢ 1976; Pes
1998; Plut, 2003) tokom kojeg je udzb#kiitekst potrebno problematizovati, tj. otvoriti
drustvena pitanja: aktivirati¢enike aktuelnim problemskim situacijama, tokom gaaja
sadrzaja postavljati istrazisiee zadatke koji bi proisticali iz korpusa opstihliénih,
drustvenih znanja i veStinacenika, ukazivati na moge odgovore i njihovu modgu
socijalnu viSeznanost i dr.

Utemeljenje modela prezentacije druStvenih sadria metakognitovnog aspekta
uvazeno je zbog teorijskih stavova o metakognitivananjima koja se intenzivno razvijaju
upravo na mléem Skolskom uzrastu. Dakle¢enici mogu usvojiti efikasne strategijéeumja
i unapreivati svoje kognitivno funkcionisanje, ali im je za potrebna pomionastavnika,
odnosno udZzbenika. Konstrukcijskim reSenjima kojimdzbenik ostvaruje ovu ulogu
odreiuju se, izmédu ostalih, dostupnost relevantnih znanja i iskustadiskriminabilnost
gradiva, koherentnost strukture teksta, ulljanje modela mentalnog reprezentovanja
znanja, problematizacija gradiva, princip kognitgnkonflikta, strategije rada na knjizi
(Pest, 1998; Plut, 2003). Tokom izlaganja druStvenihrsa@ treba jasno sugerisati
metakognitivno vdenje kroz problem: verbalizovati ne samo problemgmi strategiju
njegovog resavanja, logiku svega &ouslediti, najaviti druge sie probleme i informacije
i povezati ih po stinostima i razlikama. Na taj &ia se metakognicija, kao znanje o
sopstvenim kognitivnim procesima i produktima, adyje od identifikacije situacije u
kojima wenik svesno i namerntuva informacije koje mu mogu biti korisne u bddasti;
preko zadrzavanja i upotrebe informacija koja mogu od koristi u reSavanju aktuelnog
problema; do ovladavanja sposobnostima namernogsténsatskog pretrazivanja novih
informacija koje bi mogle biti od ponibu reSavanju sthih problema (Flavell, 1976; 1987).

Zbog istaknute vaznosti socijalizatorske uloge wed#ka koju ostvaruje kao
prenosilac eksplicitnih i implicitnih poruka, u tgeke osnove ukljtiene su neke od postavki

teorije komunikacije i informacije. Odnos¢enik - udzZbenik ostvaruje se u razmeni
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informacija, i kroz komunikaciju predstavljenu u zai ¢inova izmeu subjekata
komuniciranja koji se nalaze u odemoj komunikacionoj situaciji. Protok informacija
izmeadu korisnika i Skolske knjige zapimje vet ¢inom uzimanja udzbenika u ruke, a zatim se
tekstom, slikama, shemama, posebno oblikovanimaada problemima i pitanjima izaziva
povratna informacija uoliena u izmeni ponasanja, éeg zainteresovanosti, aktivnosti u
novoj situaciji (Radojkove, Mileti¢; 2006). Jednom od moduosti ostvarivanja uspesne
komunikacije sa &enikom kao recipijentom smatra se stvathlgpristup udzberskom
tekstu (Spanovi Buki¢; 2006: 216). Posredujuizmedu wenika i drustvenih fenomena,
udzbenik moze da uspostavi stvatlla komunikaciju ako prezentacijom gradiva podrzi
njihovo osnovno obelezje: drustvenu konvenciju, aso dogovor na osnovu koga se
drustveni fenomeni formiraju (PeSikan, 2003).

Humanisttka paradigma, zasnovana na ideji o ljudskoj slobaldistojanstvu i
potencijalu wijem je srediStu pojam samoaktuelizacije (Rogeraslgw, Kolb), u Skolskom
kontekstu odnosi se na obrazovanje u kome su emaloiofaktori i licni razvoj najvisSe
vrednosti. Objedinjeni stavovi teoré&ira humanizma govore u prilog tvrdnjama da nastavni
sadrzaji, oblici i metode, kao i udzbenik, treba sleade n&ela humanosti, demokratije,
pravicnosti i solidarnosti, privrzenosti pravindaveka, osnovnim slobodama i miru u svetu
(Glejzer, 1996; Jarndanko, 1995; Zujev, 1999; Slastenin, 2003; Nedeiiko2010; prema:
Jovanow, 2011). Dok savremena sociologija upozorava dazmwanje danasnjice ozbiljno
izmice kontroli, a Skola se opasno udaljava od temelghistvenih i humanih vrednosti,
reSenje se trazi u reformi refleksivne modernizacij nastavi i udzbeniku koji razlikuje
ucenje sadrzaja kao kognitivniéinilaca obrazovanja, i vaspitavanju osobinadisti, gde
moralni i voljni ¢inioci treba da preovtuju u odnosu na kognitivne (Nenad?006). Moraju
se prondi putevi da se nastavni sadrzaji oblikuju i izlaako da osim kvantuménjenica
zna&ajno uttu i na vaspitavanje, moralno ponaSanje, formirdnysStvenih normi i stavova, i
izgradivanje humanih vrednosti. Prezentacijom nastavaihat iz druStva - tokom koje se
omoguava sloboda u prijemu, kritkoj preradi i primeni informacija, tokom koje sedstice
postupanje u skladu sa sopstvenim unutrasnjim maeodivautonomija u zauzimanju stavova i
odgovornost u donosenju odluka; udzbenik moze diaupb individualan dozivljaj gradiva,

razvija pozitivne emocije i izgdaje humane vrednosti kod svojih korisnika.
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2. DEFINISANJE OSNOVNIH POJMOVA

S obzirom da odfenje problema istrazivanja zahteva definisanjeckiju pojmova
iskazanih u formulaciji naziva teme, u ovom dékise sa posebnom paznjom precizirati
zna&enje koje ¢e ti pojmovi imati u istrazivanju. Jedna od dve dssaje sintagme u
formulaciji problema jestalrustveni sadrzajmarkiran kao segment nastavnog programa
predmeta Svet oko nas i Priroda i drustvo, dok regya odnosi nanodele prezentovanja
takvih sadrzaja u savremeno oblikovanom procesugvanja. Pored navedenih pojmova,
eksplicitno je prisutan pojanndzbenik koji ¢e biti posmatran u kontekstu posebno meftadi
oblikovanog i dizajniranog nastavnog sredstva kojze uspesSno da posreduje u procesu
usvajanja druStvenih sadrzaja savremene nastaveerRma problematika sagledéease u
okvirima uzasta koji obuhvataenike osnovne Skole koji imaju od 7 do 11 godirdnasno

uc¢enike razredne nastave.

2.1. Drustveni sadrzaji

U odréenju sadrzaja nastave govori se da je to ,jedansmbvnih faktora nastave,
propisan nastavnim planom i programom kao osnowkwiskim dokumentom; njime se
odreiuju dimenzije potrebnog znanja, obim nuznih ki i psihickin sposobnosti, kao i
raspon vaspitnih vrednosti i ponaSanja; to se igkaz preambuli nastavnhog programa
pojedinog predmeta; zbog Sireg druStvenogcéenm tog faktora u Skolovanju ndia
generacije izgrdena je posebna teorijacurriculuma koja prodava metodologiju
programiranja“ (Pedagoski leksikon, 1996: 445).z8liodréenje usmerilo bi nas ka
nastavnom gradivu kao odabranom i na dida&kt principima zasnovanom materijom koja
se odnosi na sadrzaje i vrednosti prédae programskim zahtevima iz prirode, druStva,
nauke, tehnike, kulture i umetnosti, a &@maa je i za vaspitanje i obrazovanjéenika,
razvoj njihove [Enosti i pripremanje za zivot i rad (Ibid: 314).

Fokus istrazivékih napora u ovom radu usmeren je ka druStvenimzagoha i

natinima njihove prezentacije u nastavi, posebno apbstjuci Skolski udzbenik i nove
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moguenosti njegovog uticaja u pomenutom procesu. Primgmedmete kojima se u naSem
obrazovnom sistemu danas zéipge sa izdavanjem drustvenih sadrzajme Svet oko nas
(u l'i Il razredu) i Priroda i drustvo (u lll i IYazredu osnovne Skole), te bi upravo oni trebalo
da uvode &enike u korpus drustvenih pojmova, postupno presicgi@kodnevne, iskustvene
I Zivotne pojmove o drustvu, u ngne. Istovremeno, mnogi drustveni fenomencauaju se

i putem drugih nastavnih disciplina prozimaju njihove sadrzaje. Tako, na primer,
fenomen druStvenosti, elementarno obeleza@vajdnose kojetovek uspostavlja sa drugim
covekom i sa svetom oko sebe - sa polaziSta svgjii¢kih predstava i svog prozivljenog
iskustva (Kon, 2001), aenici upoznaju i kroz knjizevne tekstove, putemraajh predmeta
Svet oko nas i Priroda i druStva, usvajanjem narpravila ponasanja u mnogim Zivotnim
trenucima i raznim okruzZenjima, kao i u kontekstak®dnevnih Skolskih i vanskolskih
situacija. U tom smislu govorimo o nauci o drustsiji, su osnovni ciljevi postavljeni oko
pitanja: upoznavanja druStva u kome se Zivi, njegpwoSlosti i razvoja, povezanosti sa
drugima, zatim brige o svojoj druStvenoj sredimSivanja pravila, propisa i dogovora,
negovanja kulture komunikacije i razvijanja dru$twe prihvatljivih nd&ina reSavanja
konflikata, svesti o postojanju ragtiosti, njihovom uvazavanju i sl. Ukratko, sadrzaji
nastave kojima se pojedinac osposobljava za razamevsvog druStvenog okruzenja i
praktiécno delovanje u njemu, odteju se kao drustveni.

Sadrzaj udzbenika je tekst spefafn po svojoj obrazovnoj misiji: usvajanjem
sadrzaja iz udzbenikacenik, s jedne strane, formira nove i razvija pasjpojmove,
unapréuje intelektualne m® u skladu sa svojim mogunostima i interesovanjima, i &8
osnove za samoobrazovanje (Spafowi008a). Sa druge strane, u skladu sa pdstoje
fondom znanja, &nim vrednostima i individualnég svaki @enik prihvata sadrzaj iz
udzbenika na svoj &, prerauje ga i komponuje u nove kognitivne strukture. Btdajem
sadrzaja &enik se menja, i kaodnost postaje bogatiji, njegove sposobnosti se @oragu, a
mentalni kapaciteti povavaju (Bojoveé, 2002). Didakitari isticu da se uspeh u sticanju
znanja moze posii ako se u nastavi organizuje prikladan metkidpostupak kojim se
obezbduje usvajanje Einjenica i generalizacija, 5to se odnosi i ha udbeTo zn&i da
nije pozeljno preterivati ni u prezentovanjujenica, ni u iznoSenju generalizacija,cvee
radi o adekvatnom graduiranju, odnosno dimenziopiraPaZzljivim odabirom¢injenica

(ekstenzitet) i dubinom ré&njivanja sadrzaja postize se sklad ud&gm sretivanju znanja
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u sistem, 3to je i pretpostavka njegovog kvalitgtmsvajanja (Spanaji Trbojevi; 2010:
183).

U novim zakonskim dokumentima za osnovnu Skolkisito je da se u nastavnhom
procesu polazi od nesistematizovanih iskustvendmaaa deteta i ide ka opStim, &ao
zasnovanim, sistematizovanim znanjima iz oblastioge, druStva i kulture. Pri izboru
programske gie, primenjena je koncepcija spiralnih krugova ujuciformiranja
elementarnih pojmova i postavljanja mreze za sigiejmova iz navedenih oblasti, u skladu
sa uzrasnim karakteristikamasamikal® Od prvog docetvrtog razreda osnovne $kole
druStveni pojmovi naju@m delom se uvode kroz programe Svet oko nas oéaii drustvo,
koncentrisani u teme i celine. Sadrzaji ovih predm&enicima pruzaju ba#na znanja o
prirodi, drustvu i kulturi, i u njihovom okviru sevajaju drustveni sadrzaji. Odgovaréjma
pitanje Sta bi deca trebala d&uz osnova nauka o drustvu, A. PeSikan je izdzajd se radi
o sadrzajima kroz kojée oni upoznavati sebe i druge oko sebe, drustvg gxemena (razne
drustvene grupe i institucije i &iae njihovog funkcionisanja), a zatim i proSlosbkibrojne
vremenske preseke unazad (PeSikan, 2003; 58).

DrusStveni sadrZaji u nastavi ndkleg Skolskog uzrasta obuhvataju saznanja integrisana
u nawknoj oblasti koja je Posebnim osnovama Skolskog narog (2003) definisana kao
DrusStvene nauke i filozofija, iako se o njihovojgutnosti moze govoriti i u kontekstu drugih
oblasti. Na osnovu njihove gte, kao i na osnovu dostupne literature u kojoj su z
drustvene sadrzaje na znanja o drusStvenim obelaZovekovog Zivota, o tome kako su se
ta obelezja vremenom menjala i kvalitativno razsijaupoznavajéi pri tome drustva od
proslosti do sadasnjosti, rate kulture i njihova raznorodna nadée

U raduce se, dakle, druStvenim sadrzajima podrazumevatiasga 0 promenljivoj
drustvenoj stvarnosti kroz: upoznavanje sebe iitlfuggina melusobnog sporazumevanja i
prihvatljivog ponaSanja, upoznavanje odlika drussxg vremena, drusStvenih grupa i
pravila koja su njima uspostavljena, institucijan&ina njihovog delovanja, kao i
upoznavanje proslosti kieci od licne i porodéne istorije. Radi se 0 znanjima koja treba da

otkriju kompleksnostoveka i njegove druStvenosti, i da razmisljanjekljpc¢ivanjem i

M pravilnik o nastavnom programu &etvrti razred osnovnog obrazovanja i vaspitanjazis¢ni glasnik RS-
Prosvetni glasnik, br. 3/2006.
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demonstriranjem druStveno prihvatljivih d@a delovanja sa drusStvenim fenomenima
doprinesu formiranju vestina, usvajanju stavova redwosti neophodnih za aktivno
ucestvovanje u zivotu zajednice i kulture kojojenik pripada, kao i Sireg evropskog i
svetskog prostora. DruStveni sadrzaji konkretizowanu sledém odrednicama: pojedinac i
druStvene grupe, sporazumevanjeimfudima, norme i pravila, z&ajni datumi, poimanje
proslosti, i razvoj drustva.

SadrzZaji kojima se usvajaju znanja o pojedincwstrenim grupama imaju za cilj da
osveste obelezjacanika kao pojedinca i da razvijaju svest o drugirAlicenat je na
podsticanju razmiSljanja o &hostima i razlikama naa ljudima, usled kojih oni formiraju
drustvene grup@ kojima pripadaju. Razne drustvene grupe nastagupaizvod dogovora
izmeadu ljudi za koji je opredeljujéi faktor onaj koji definiSe uslove pripadnosti (ke
2003). Drustvene grupe formiraju se u uslovima éelneg drustvenog razvoja, a pojedinac
im se pridruzuje na osnovu viSestrukih izbora: dmigz Skole, navijai sportskog tima,
stanovnici smo iste ulice, zivimo u istoj zemljripgadamo odréenoj rasi, sa nekima smo
generacija i sl. Bez obzira na kriterjume na osnkwjih se grupe mogu formirati, nastavni
sadrzaji o grupama i pojedincima treba da apos#jafisiozenu prirodu ljudskih zajednica i
njihova vrednosna zdanja. Sporazumevanje theljudima konkretizovéemo kroz sadrzaje
koji objaSnjavaju ljudsku potrebu da kao druStvdmé&a razmenjuju informacije (utiske,
misljenja, emocije), ic¢ine to razlitim natinima i sredstvima (verbalno, neverbalno,
nenasilno; jezikom simbola, die pokreta, emocijama i dr); a druStvene norme avpa
ponaSanja u kontekstu rhesobnog dogovora iznda ljudi koji omoguéuje da lakSe
zajednéki zive. Sadrzaji o zrmjnim datumima sagledaéa se iz perspektive pripadanja
druStvenim grupama (porodica, Skola, Sira druStvajadnica - mesto, zasj, domovina,
drzava; i druge kojimadaenik moze pripadati — sportske, umeékai, neformalne) i datumima
koji su za te grupe zgajni. Saznanja koja se odnose na poimanje projostnatrée se
kroz sadrzaje usmerene nanli i porodénu proslost, kroz ptu o razvoju svoga grada,
razvojnu préu o zavéaju i drzavi, o zivotu dece u proSlom i sadasSnjeemenu, préemu su
opredeljujia merila kontinuitet i promena. Drustveni sadrkajima wenik upoznaje razvoj
drustva, odnosno druStvenih organizacija, imajuciprazumevanje osnovnih obelezja

drustvene razvojnosti — od porodice, preko Skolestay zaviaja i drzave, &enici upoznaju

12 pripadnost prirodnim grupama je nuznost, a ne stbara, te o njima u radu ée biti resi.
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njihov nastanak, forme i oblike u kojima se jauljgjazvoj i ulogu koju imaju za pojedinca i

zajednicu u celini.

2.2 . Udzbenik razredne nastave

Savremena pedagoSka teorija i prakstrarudzbenik kao osnovnu, masovnu i
funkcionalnu Skolsku knjigu. Miitim, mesto, funkcija i zr@j udzbenika u nastavi
prvenstveno su oddeni novom ulogom koja je u drustvu znanja dodeljeini@zovanju.

U relevantnoj literaturi mogie je prond znaajan broj radova usmerenih ka
teorijskim prodavanjima savremenog udzbenika. Novi pogledi nas&koknjigu usmereni
su na njenu moda ostvari Sto bolju komunikaciju s&amikom kao korisnikom. Tako se
udzbenik danas posmatra kao izvor znanja komeesgristupa samo u toku nastavnih
aktivnosti (u saradnji saciteliem i ostalim @enicima) i koji ne zavrSava wionickom
prostoru, nego komunikacija sa njim postaje kontama i trajna: u samdenju, van
nastave, u kti, gde god i sa kime god dete savladava gradivazbedik predstavlja celovit
sistem koji ,ima ulogu da zadovolji potrebucemika za ovladavanjem sadrzajima
(informacija), za formiranjem umenja uopStavanjeolimacija, za proveravanjem séenih
znanja, njihove ispravnosti i primene u raznim hwm situacijama“ (Spano¥j Bukié,
2008: 201). Kada je okvalifikovao udzbenik kao @okulture, 1. IvE je zapravo postavio
idejnu osnovu za zasnivanje sociokulturnog pristugzbeniku, te je onda iz te kulturoloSke
perspektive mogie govoriti o udzbeniku kao kulturnom produktu kpjedstavlja potporni
sistem za individualni razvoj, ali i vazan instrurhekulturne transmisije i kulturne
reprodukcije zajednice (Plut, 2003). Kao spé&aidi pripremljena (didaktki oblikovana)
knjiga predvitena za Skolskodenje, udzbenik sadrzi reprezentativni uzorak znadjaiene
nauke, umetnosti ili vaspitno-obrazovne oblasti arakteriSe se zasnovadas na
zakonitostima nastavnog procesa, ud&fom$u sa razvojnim karakteristikamacanika
kojima je namenjen i saglasjem sa odredbama nabtatanova i programa (Spandyi
2008a). Dakle, u nasoj sredini problem udzbenik&gestatovan i istrazivan (& 1976),
izvedeni su i izvesni standardi dobrog udzbenika¢(i sar., 2008), ali i pored napora

izdavaa, udzbenici se joS nisu dovoljno priblizidenicima. Pomeranjem glediSta o sadrzaju
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udzbenika koje karakteri3eakg a ne samdta i stvaranjem uslova za istinsko podsticanje
samostalne konstrukcije znanja podstaknute udzkiemitekstom — pomenuto priblizavanje
bilo bi mogite.

Udzbenik se danas posmatra pre svega kao sredspasmedne veze sa&anikom
koje treba da omogu efikasno smisleno aenje, ali i da podste, usmerava i vodi razvoj
ucenika u opsegu koji mu je kao obrazovno—vaspitnosistvu dostupan i prvenstveno u
onim domenima razvoja (domeni kognitivnog, metaktdgmog i motivacionog razvoja,
razvoj vrednosti i stavova) u kojima su mégdoprinosi Skolovanja najée (Koci¢, 2001:
15). S. Spanovii M. Buki¢ smatraju da udZbenik moZe da ima upotrebnu vreédamso ako
motiviSe &enike na usvajanje, Sto zmala ga wdenik mora doziveti, analizirati, turtiéi,
razumeti i interpretirati. Udzbenik treba da pogbstikriticki pristup informacijama,
omoguava alternativne uvide u sadrzaje, ukazuje nacitezlputeve reSavanja reSenja i
provocira fluentnost ideja. Kako je tekst kgmisegment udzbenika, upravo ,u kontaktu sa
delotvornim tekstom d&enik mozZe da preispituje svoja prethodna znanjakustva, da
analizira ¢injenice i uzr@no-posledine veze mé&u njima, da istraZzuje srodne primere u
svakodnevnom Zivotu, da potje ili opovrgava izloZzeno itd.“ (Spandyibukié; 2006:
216).

Posmatrano sa aspekta druStvenih sadrzaja, Z. Awianistice da je udzbenik
najpogodnije sredstvo za Sirenje druStvenih vretings proizvodi (izaziva) zn&jne
kognitivne i emocionalno-socijalne posedice u dutmma razvoju genika. Udzbenik ima
mo¢ da oblikuje odnos denika prema druStvenoj i porédbj stvarnosti, istoriji i Sirim
znanjima ocoveku i drustvu, i zato koncepcijski treba da budeneren prema drustveno
pozeljnim ciljevima (Avramowd, 2007: 36). U tom smislu, udzbenik je knjiga kp@dstte
ucenje i kritcko preispitivanje druStvenih pitanja, i doprinosvajanju znanja, sticanju
vestina i formiranju stavova i vrednosti drusStviaaume wenik Zivi.

Opésti teorijski stavovi autora (& 1976; Pesikan, 2003; Plut, 203; Spaip2008a;
Ivi¢ i sar. 2008) ukazuju da definicija udzbenika mioitafunkcionalne prirode jer se radi o
mediju koji je neodvojiv od svoje funkcije — da leulinjiga iz koje se di. U tom smislu, u
radu se posmatraju udzbenici kao nastavna sredsk@ima su sistematizovana znanja iz
oblasti drustvenih nauka, strukturirana i didéitioblikovana tako da omoga izgradnju

drustvenih znanja, socijalnih vestina i stavoganika nizih razreda osnovne Skole. Od prvog
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do ¢etvrtog razreda drustveni sadrzaji n&jwe delom se uvode kroz programe Svet oko nas i
Priroda i drustvo. Osim navedenih predmeta, drustsadrzaji programski su prisutni i u
nastavi Srpskog jezika i knjizevnosti, kao i u aaspredmeta Muzka kultura (za koji se od
2003. godine izdaju i udzbenici od | do IV razredd) radu¢e biti razmatrani sadrzaji
koncentrisani oko tema zva&nih programa: Ja kao prirodno i druStveno &,
Zadovoljavanje svojih potreba i asmja, uvazavajii potrebe i oséanja drugih, Grupacije
ljudi u okruzenju i moje mesto u njima, d)a prava, Snalazenje u vremenu - kada je Sta
bilo, Naselja — pojam i vrste naselja nekad i s@iimo u naselju: grupe ljudi uloge
pojedinca u grupi, Pravila pona3anja u grupi, Sraaje na vremenskoj lefiti Nase
naslefe, Ljudska delatnost, Moja domovina — deo svetart@mazad - proslost Navedene
teme ini¢e okvir u kome¢emo se kretati tokom istraziéldh aktivnosti - i kada je keo
utvrdivanju dosadasnjih gaa izlaganja druStvenih sadrzaja u udzbeniku, kaalikom

utvrdivanja novih modela njihove prezentacije.

2.3.  Didaktika prezentacija sadrzaja u udzbeniku

Problematika didaktke prezentacije sadrzaja je susStinsko pitanje pezaipa
tradicionalnog udzZbenika u savremeni, istakla jeSpanové (2008a) u svojoj studiji o
didaktickom oblikovanju uzdbenika. Ona smatra da za pragesja koji se podsie u
udzbeniku nisu vazna samo znanja o sadrzajti,suebitni i n&ini kojima se informacije
strukturiraju. U razmatranju novih pristupa struktudzbenika J. PeSi(1998) zastupa
kriticki odnos prema tradicionalnoj koncepciji struktu@zbenika u kojoj je izrazena oStra
podela izméu osnovnog teksta i tzv. didasko-metodéke a parature. lako bi osnovni tekst
trebalo da predstavlja glavnu strukturnu komponardabenika, budti da sadrzi gradivo
koje treba usvaoijiti, a didakko-metodéke aparatura treba da obuhvati raznovrsne sadrzaje
(pitanja, zadatke, zakigie i izvode, odrednice, objasSnjenja, razne dodatf@rmacije) i
ostvari veéi broj kompleksnih funkcija (aktivira i motiviSe,opgstakne raznovrsne misaone

13 Pravilnik o nastavnom planu i programu za prvi udi razred osnovnog obrazovanja i vaspitarfduzbeni
glasnik RS — Prosvetni glasnik, 2005.

4 Pravilnik o nastavnom programu za éieazred icetvrti razred osnovnog obrazovanja i vaspitariguzbeni
glasnik RS — Prosvetni glasnik, 3/2006.
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procese, mobiliSe stvargle potencijale, obezbedi izvestan stepen individaalje), autor
konstatuje da osnovni tekst u udzbenicima ne oggamavedeno, Vepredstavlja ¢istu
ekspoziciju gradiva koje po programu treba usvojiest, 1998: 170). To je slabost
tradicionalne koncepcije koju treba revidirati uklyanjem pomenutih funkcija.

U tom kontekstu treba isticati ztag na&ina kojima se &tenicima predstavljaju
informacije, kao i da li je njihova organizacija skladu sa baznim znanjem tenika
(Spanové, 2008a: 61). Polazi se od ideje da elementi sirekizlaganja osnovnog teksta
obavezno predstavljaju kombinaciju verbalnog izvakhga i vizuelnog predstavljanja
sadrzaja. Pre nego Sto ¢eena izlaganje sadrzaja i obradu tema (lekcijdzbaniku), autor
udzbenika treba da izvrSi adekvatan izbor sadrAgim informacija, ¢injenice i
generalizacije, odnosno znanja koja treba usvoji®o i njihovo logtko struktuiranje i
artikulaciju. Autori udzbenika moraju dobro poznaveazei nastavni plan i program
predmeta za koji se udzbenik stvara, jer su obawkzirvrse izbokinjenica i generalizacija
koje «enici treba da usvoje kako u tokKitave Skolske godine, tako i u svakoj pojedinoj
nastavnoj jedinici, odnosno lekciji. Oni, naime, naja jasno da odrede kojgnjenice (i
koliko ¢injenica) treba prezentovati da to bude dovoljno usvajanje odidenih
generalizacija kao Sto su pojmovi, definicije, zakkipslicno. Izbor sadrzaja se mora vrSiti u
skladu sa moginostima édenika. U tom smislu, autoru pomaze nastavni progdatog
predmeta koji je viSe orijentacionog karaktera.®bidubinu obrade gradiva autor odiuge
samostalno. €@ekuje se od njega da bude odgovoran prema mnosfaoumacija koje se
mogu realizovati u oddenom nastavnom predmetu te prema izboru onih kage madnu
argumentaciju (ni previSe, ni premalo). Ovo je pogevazno ako znamo da se informacije
svakodnevno umnoZzavaju nestnom brzinom i da mnoge od njih zastarevaju i nanogj
datom trenutku zn@j za obradu oddene teme. Stoga je prevashodno vazno struktuirati
jedinice sadrzaja, koje su odeme nastavnim programom (tematske celine, temegtsbn
jedinice), pa autoru udzbenika ostaje da planid@sked izlaganja sadrzaja do rekapitulacija
izloZenog i izvdenja zakljgaka ( Spanoyi 2008a: 61-62).

Za uspesSnu prezentaciju sadrzaja u udzbenik mobéju ugraieni elementi
osmiSljavanja gradiva (preenja novih sadrzajacanicima treba pruziti uvid u celinu, zatim
prezentovati opSte pojmove koji predstavljaju osna& usvajanje konkretnih znanja, i onda

eksplicirati bitne relacije izn@ cinjenica koje se izlazu), elementi shvatanja gradiv
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elementi udavanja strukture, i elementi ponavljanja i preglegadiva (Weinstein, 1978;
Blum, 1981; Cronbach, 1977; prema: Redi998). Osim navedenih, treba ista znataj
vizuelizacije, odnosno predstavljanja delova sgdraa vizuelnoj formi (crtezi, slike,
fotografije, sheme itd). Mnogi autori navode potreba Sto v&m brojem primera i
ilustracija, atini se da se ovaj zahtev u kontekstu prezentaadesgja (za razliku od drugih)
dosledno sprovodi u praksi. Pitanje reprezentasitino njihovog kvaliteta ostaje upitno
(PesE, 1998: 79).

Slicne udzbertike elemente koji treba da budu uigai tokom prezentacije sadrzaja
navodi i S. Spano¥i uvadenje u temu, povezivanje prethodnih znanja sa naviemjima,
prezentacija osnovnog teksta, dopunski tekst kalv§ga osnovnom tekstu, i ilustracije kao
integralni deo strukture teksta. Dakle, did&kbm prezentacijom sadrzaja udzbenika
razredne nastave u rade se podrazumevati &ai transformacije natnih, umetntkih i
drugih saznanja, koji podrazumevaju: uvazavanjetexah vazéeg nastavnog plana i
programa, uvazavanje receptivnih ¢no razumevanja &enika mla@eSkolskog doba, i
motivaciju na razliite oblike aktivnog usvajanja znanja.

Didakticka prezentacija sadrZzaja najuze je povezana ssfaramcijom informacije,
za neke od njih prihvatljiva problematizacija sagiazi problemsko-otkrivajta tehnika
usvajanja znanja, dok se druge ne mogu problenvaizonego se moraju zapamtiti
(Spanové, 2008a).

2.4. Modeli prezentacije drusStvenih sadrzaja

Relevantna literatura Wpije da didaktika transformacija sadrzaja u udzbeniku treba
da obezbedi najefikasnije ¢éine da informacije budu primereno izloZzene, dolroksurirane
i sistematski urdene. Put do mogih reSenja vodi od poznavanja karaktera sadrzaja,
odnosno poznavanja koje informacije mogu biti izloZ sistemom verbalne naracije, koje se
mogu problematizovati, otkrivati, elaborirati, izib u vidu pitanja i odgovora i sl.; preko
adekvatnog izbora delovanja na emocionalnu sferd Weenika, dakle, kako probuditi
radoznalost i interesovanje z&enje odrdenih sadrzaja; do izbora postupaka kojiéease

43



razvijati bolje razumevanje sadrzaja, uspedenje i samostalan istraziski rad (Spano,
2008a: 131).

Uz uvazavanj&injenice da je osnovna alatka udzbenika pisanittekBosno da je u
pitanju jedna vrsta pisanog diskursa, za opStededie modela kojima je moge uspesno
prezentovati druStvene sadrzaje oslanjamo se mav&eD. Plut (2003). Bave se wenjem
koje se ostvaruje u udzbeniku, autor apostrofiraicb@ dimenzije Skolskogc¢enja na:
mehantko (rote), receptivno (reception), smislenméaningful i otkrivalatko (discovery, a
zatim uvodi i osu vrste znanja, prema kojoj se sat@eim dimenzijama ukljguje joS
deklarativno, odnosno proceduralno znanje. Njihoukrstanjem mogte je oblikovati visSe
n&ina wenja koje prezentacijom sadrzaja podrzava udzb&aikad najvaznijim smatramo
smisleno-receptivno denje i smisleno-otkrivatko uenje, kojima se izlazu v¢@om
deklarativna, i koliko je mogdie ukljutuju proceduralna znanja. Oni predstavljaju okosnicu
oko koje treba da se oblikuje prezentacija drustveadrzaja.

Utvrduje semodel ekspozitornog izlaganja deklarativnih zngpgakome se nastavni
sadrzaji prezentuju udzbe€kom naracijom, odnosno radi se o prevashodnom ariag
informacija, koje treba da se utemelji na smislermeceptivnom (verbalnot) ucenju. U
njemu se izlaze deklarativho znanje koje treba aidelraznoliko povezano sa prethodnim
znanjima, iskustvima i slnim konceptima. Govori se, dakle, o prezentovanaar&jima
koji su wenicima pondeni u gotovom, kongom, obliku kroz smislenu recepciju, odnosno
prijem. Receptivno ¢enje oznaava situacije &enja kada se sadrzaj onoga Sto treba d&ise u
prezentuje, a ne otkriva samostalno od strane okogaici, Sto zndi da se od onoga koji
uci trazi da razume i osmisli gradivo, da ga intemnagé i wini dostupnim ili upotrebljivim u
neko kasnije vreme (Ausebel, 1963, premat,\i976). Dakle, ne radi se o prostom
katalogisanju gotovih pojmova u postaje kognitivnhu strukturu, ue o zn&enjskom
dekodiranju i selekciji bitnog, razumevanju konteksodnosa u kojima su nove informacije
pruzene, te njihovom smesStanju u posiejesaznajne mapecenika koje je mogte i
restrukturirati (Ivé i sar., 2001). ,Zanrovska snaga udZbenika leZi zlaganju
sistematizovanih znanja. Pisani tekst, kao osnowilij udzbenika, ografdva moganosti

za dijalog i svodi ga na brizljivo denje recepcije teksta i metakogitivhu podrskenju®

15 po Klasifikaciji metoda denja/nastave iz rojekta Aktivnotenje/nastava u nazivu pomenute metode je i
odrednica ,verbalno®, za koju smatramo da je pamjit udZbenika mozemo izostaviti.
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(Pesé, 2005: 378). Primena modela ekspozitornog izlegakpje ukljuje smisleno-
receptivno denje za denika znai da je materijal za d¢enje dat unapred, ali iako je sve Sto
treba da sedi i nawi ve¢ tu, on mora aktivho da transformiSe materijal d@d shvatio.
Mora ga na raztite n&ine elaborirati da bi ga zapamtio, mora da ga foansSe u kodove
koji su kompatibilni s ranije izgdenim kognitivnim shemama (Plut, 2003), te tako
posmatrano i ovde imamo prisutan aktivan odrii@hika prema sadrzajim&enja.

Po misljenju mnogih teorétra samo znanja do kojih samidédmo su prava znanja,
pa je 0 podsticanju samostalnog otkrivanja znaofaepno voditi réuna i prilikom izbora
naina prezentovanja udzbeékih sadrzaja. ,Svako ide pokolenje prihvate i dalje
razvijati druStvenu organizaciju, vrednosne i ndiume sisteme samo ako ih u procesu
vaspitanja prihvati iznutra...najbolji &ia da u procesu nastavéamik nesto nati jeste da to
sam otkrije" Ppuki¢, Permanov; 2012: 611). Sustinske karakteristikenja putem otkdéa
vezane su za razvijanje sposobnosti reSavanja gmabli usmerenost prema heutistim
istrazivanju, te akodenika postavimo u situaciju da uz painadzbenika, ili véinom sam,
nesto otkriva, onda govorimo o samostalnom odnasd@nom otkrivanju. Tom prilikom
,sadrZaji koji se te nisu dati u gotovom vidu, ¥ese mora izvrSiti reorganizacija datih
informacija, da bi onaj, koji & izvrSio transformaciju podataka i na nov¢ima ih
kombinovao i integrisao u postojekognitivnu strukturu® (Spanogj 2008a: 26). Specifina
prednost tienja otkrivanjem (putem otkia) u odnosu na receptivn@anje je neposredno
iskustvo traganja za znanjem i ovladavanjéimma, umenjima i veStinama dolazenja do
znanja, a pogodnim se smatra z&enje pojmova, zakonitosti, tavanje pravila, principa
povezivanja u celine i dr. (TrebjeSanin, 2001). dimkwenja putem otkéia wenici se vode
korak po korak, gradivo se deli na sekvence ochkegi svaka odvija na &ia da kod denika
razvija unutrasnju motivaciju za&enje, samopouzdanje i sposobnost otkrivanja.

U smislu navedenog, u okvirima smisleno-otkri¢atay wenja odrduje se
problemsko-heuristki model Posmatrajéi heuristtku nastavu kao sistem usmeren na
konstruisanje znanja i razvijanje stvatkih sposobnosti ¢enika, istte se da ona ne
podrazumeva samo otkrivanje,évekljucuje i problemsko &enje istrazivékog tipa, tokom
koga se razvijaju kvalitativno viSi nivoi znanja i$Rnove, 2007: 216). Problemsko-
heuristtkim modelom prezentacije udzb&kog sadrzaja apostrofira séamje putem otkéia

koje provocira odrdenu vrstu znanja (deklarativnih ili proceduralnifokom wenja u
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okvirima ovog modela uloga udzZbenika je preteznstruktivha i ogleda se u denju
ucenika do raspolozivih izvora, pronalazenja podatakaeravanja ka patenju rezultata i
izvodenju zaklj@aka. Dakle, neke od sadrzaja u udzbeniku réege prezentovati tako da
tokom otkrivanja odraZavaju varijete re$avanja [mota. S. Spanogi smatra da za
ostvarenje tenja otkrivanjem udzbenik prvenstveno mora obezbddise kroz tekstaenik
postavlja pred problemsku situaciju, da secava sa problemom, da ga autor usmerava da
postavlja hipoteze, proverava i eksperimentiSeraisije i isprobava moga reSenja
(Spanové, 2008b). U zavisnosti od toga da li udZbenik veetipijenta kroz sve etape
problemskog otkrivanja, ili ga instrukcijama usmerana (véim delom) samostalno
otkrivanje, razlikuje se wteno ili samostalno otkrivanje. Tokom denog otkrivanja u
udzbeniku radi se o problemu razumevanja gradokgm kojeg se ¢enik vodi da otkriva
odnose izméu pojedinih elemenata sadrzaja, uvidi relacijerigthkoji je opstiji pojam u
koji treba smestiti nove sadrzaje, i dr. Kroz telkdfbenika treba jasno formulisati misaone
operacije, upéivati ucenike na analizu sadrzaja zadatka (problema), raduzplana reSenja,
na prakttne aktivnosti, posmatranje i analizu ilustrativimogterijala, a zakljgke koji slede
dati u vidu reSenja problema i uopstiti tako dajurgru i opStiju upotrebu (Ibid: 79). Tokom
prezentacije sadrzaja oblikovane ka samostalnomivatiu, sadrzaj se organizuje oko
problema, i pri tome ukazuje na sve bitne fazelandé kroz koje prolazi i nauka da bi ih
reSila, a prezentuju se ¢Eine problemske situacije.

Na kraju, problemsko otkrivanje se svakako ne nasteariti (i ne treba) kao glavni
oblik u¢enja u udzbeniku. Na prvom mestu zato Sto je odkkivproces teSko voditi u
udzbenékom mediju (sporo se odvija, zavrSetak je neizvgste daje mnogo bolje rezultate
u nastavi vdenoj od strane nastavnika dok se tokom istrazivadjaja njihova stalna
interakcija. Ipak, smatrali smo da prilikom rada iséorijskim temama, istrazivanjima
porodicne proslosti, otkrivanjima obelezja svoga mesta kn@mensku osu i shim, moze
biti veoma dobro da se u udzbeniku pripremi matkHpji ¢e da isprvocira ovakav oblik
ucenja, pokrene, i neke od fazéenja sprovede upravo krozria iskustva (Plut, 2003). U
tom smislu ovaj model podsé& aktivho wenje i formuliSe p&etne problemske situacije,
nakon ¢ega se &enici podsitu na samostalan rad. Kako se radi o aktivizacijapah
aktivnosti, kojece se zatim odvijati van udzbenika, ovaj model trdhasadrzi veliki broj

zadataka za samostalno reSavanje, potrebno je lbakaluangazuje denike i uputi ih u
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istoriju nastanka znanja, prikazgjuok procesa saznavanja (a ne samo rezultatepdaet
reSavanja (a ne samo reSenja), te na tanpm@otvrdi osnovno ngelo wenja putem otkéia —
da je @&enje reinvencija znanja (Radomiréy2004).

3. PREGLED RELEVANTNIH ISTRAZIVANJA

U razmatranju istrazivkog problema konsultovana je literatura u domerkolie
za rad relevantnih aspekata. Prvi se reflektujez kutogu drustvenih znanja i socijalnih
vestina u danasnjem obrazovaniju.

Novija istrazivanja 0 razvojnim postigéma govore u prilog ranom ¢anju
socijalnih vestina i znanja o drustvu (Rajs, 1986s & Tornei, 1967; Atvud, 1986; prema:
National Council for the Social Studies Elementaeyly Childhood Education Committee,
2002; Abbott, Lundin, Ong, 2008). Do polaska u 8k@di se o sposobnostima pokretanja
drustvenosti vrSnjaka, spontanoj saradnji sa dragiumigrama gde se poStuju pravila i
dogovor (Vandell, Nenide & Winkle, 2006), dok jeano Skolsko doba izrazena sposobnost
sluSanja drugih, fleksibilnost, otvorenost, tolérast i povéano interesovanje za proslost
zajednice, briga za interes druStvene grupe u lsgagenik nalazi i teznja da mu doprinese
(National Council for the Social Studies Elementaayly Childhood Education Committee,
2002; Landy, 2002). Skola se smatra okruZenjem tjmagisim za vestine drustvenog
delovanja pojedinca (Cameron, Connor & MorrisonP%)) a interesovanje zatenje o
zemljama i ljudima koji zive u drugim delovima sa&eto prosSlosti, njenim junacima i
dogatajima, posredovano razvojem apstraktnog miSljenjarazumevanjem uztoo-
posledénih veza i odnosa, povoljnom osnovom za pPemanje kulturnog i istorijskog
aspekta drusStva (Dzojs, 1970; prema: National Culwm Standards for Social studies,
1988; Turner, 2003). U tom smislupgeocesima &enja i podavanja, nastavnim sadrzajima i
udzbenikom kao izvorom saznanja potrebno obezbplditisko i sistematho delovanje na
dalji razvoj druStvenih znanja i vestina, ne gtibe vida cinjenicu da druStvene sadrzaje

ucenik ne usvaja, \ese radi o postepenom i kontinuranom ukljanju njegovih saznanja i
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iskustava o svetu koji ga okruzuje i komunikativinajerakciji sa drugima o tom iskustvu
(Chapman 1991, 1999; prema: Carpendale JI, Lewi20D4).

U pogledu ukljgivanja znanja o drustvenim obelezjimavekovog Zivota u Skolsko
ucenje, utvrdili smo savremeni obrazovni koncept, keju nasoj zemlji p&eo je da se
ostvaruje Skolskom reformom iz 2003. godine. Utgamelnovim zakonskim aktima,
pravilnicima i nastavnim programima koji su donasarkcesivno (vremenom sa odemim
izmenama kojima se odstupalo odigimih zamisli — ideje o devetogodiSnjem obaveznom
osnovnom obrazovanju u trogodiSnjim ciklusima, abxeni ciljevi i ishodi, obavezni i
posebni deo Skolskog programa), on je ipak oblikomav pogled na procese Skolskog
ucenja i powavanja. Primarne predmete kojima se u naSem ohbmapnowsistemu danas
zap@inje sa iz@avanjem drusStvenih sadrzajme Svet oko nas (u | i Il razredu) i Priroda i
drustvo (u lll'i IV razredu osnovne Skole), te bravo oni trebalo da uvod€enike u korpus
drustvenih pojmova, postupno prevédevakodnevne, iskustvene i Zivotne pojmove o
drustvu, u nagne. Istovremeno, mnogi drustveni fenomenic¢aaju se i putem drugih
nastavnih disciplina, prozimajui njihove sadrzaje (Srpski jezik i kultura izrazaja,
Muzi¢cka kultura, Grdansko vaspitanje, Narodna tradicija). U planovimarogramima
predmeta Svet oko nas i Priroda i drustvo inovisansadrzZaji i utvfen poseban dedacin
ostvarivanja programakoji obrazlaze neophodnost pojmovnagmia, koncepciju spiralnih
krugova u izboru gide koji treba da omoge postavljanje mreze za sistem pojmova, dok
globalna koncepcija odrazava osposobljavatgnika za kori&enje razkitih izvora znanja i
strategija denja. Za nas rad bitne su dve novine: novi prigitipizucavanju prosSlosti na
ovom uzrastu i ukljtivanje sadrzaja nauke o drustvu.

Sagledavani su programi obrazovnih sistema drugdmafja, korelativnih sa
predmetima Svet oko nas i Priroda i drustvo (De,Z401; Baranoy, 2006; Blagdardi,
2008). lako nema jedinstvenog stava o ustrojstatiava, nazivima predmeta i obirasova
na kojima wenici od sedme do jedanaeste godinéustisnovne pojmove o druStvenom
okruzenju, zajediiko je opredeljenje da se u razrednoj nastavigmadivo o druStvenim
temama, te se u svim kurikulumima fokusiraju sgd@aojedincu i okruzenju (od porodice
i vrSnjatke grupe, preko Skole, z&waja i drzave, do globalnog svetskog prostora) keje
promenljivo (proslost i razvoj) i u kome vaZze dogmena pravila koja se posStuju (norme,

prava, obaveze).
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Pregled istrazivanja o razvoju pojmova kod deceuigr, 1988, Klausmajer, 1978,
1985), potvduje da natni (pravi) pojmovi paéinju da se formiraju tokom ranog
osnovnoskolskog uzrasta. Ovi rezultati bitni swaha prod¢avanja u ovom radu jer isti da
je razvojna osnova, na kojoj se zasniva Skolsiemje, upravo sposobnost formiranja sistema
pojmova. Razmatran je razvoj raih pojmova u nastavi (P€$i1995; Lazarevi, 1999;
Antonijevi¢, 2000; Budt, 2011), a danasnji teorédiri u nasoj zemlji pokiel zahteve da
Skolsko podavanje implementira obrazovne modele koji podrazajpe pojmovnu
organizaciju nastavnih sadrzaja, korelaciju, protgko-istrazivaki pristup i integraciju
postoje€ih sa novim denickim saznanjima, izgrujuéi na taj ndin sisteme pojmova. Autori
istraZivanja nastavne prakgeofdevi¢, 1981: Cvetkovi, 1982; BoZzanovSaranow, 1994;
prema: Budi, 2006) ukazuju da naSicenici na pdetku Skolovanja usvajaju ne rzuo
teorijska, vé empirijski shvéena znanja. Razloge ou®ipjenici vide u tome da su nastavni
programi (kao i udzbetka i didaktéko-metodéka literatura) joS uvek oslonjeni na
tradicionalnu shemu formiranja pojma: percepcijedstava-pojam. \eodavno je jasno da
se na temeljima tradicionalne empiike teorije misSlienja ne moze reSavati problem
usklativanja nastavnih sadrzaja i procesa usvajanja ansmjsve brzim razvojem nauke. D.
Lazareveé, koja se bavila istrazivanjem razvoja tailn pojmova kroz nastavu i Skolsko
ucenje smatra da je neophodno dgenici usvajaju znanja razvijanjem pravih (tiailn)
pojmova (Lazare¥, 1999). Rezultatima njenih istrazivanja, u kojigeaispitivan proces
sticanja naénih pojmova na uzrastu IV, VI i VIl razreda, u#eno je da kod znatnog broja
ispitivanih Wwenika proces sticanja pojmova ne rezultira razvojextnih pojmova. Do
sli¢cnih rezultata doveli su i rezultati ekperimentalighitivanja u oblasti usvajanja pojmova
fizickih fenomena i uvéenja drustvenih, prezentovanih nastavom i udzbenikyirode i
drustva. Utvdeno da se radi o izlaganjima na nivou jednostawdelkripcija, véinom
slikovnih prezentacija pojma uz iznoSenje gotovirnfulacija i primera pojavhog u
fenomenima. Tako se angazuju samo elementarneekiielne sposobnosticenika
(neposredno opazanje i péamje) i ne omogtava restrukturacija intuitivnih znanja u au
pojmovnu organizaciju (PeSikan, 2001; Petép2006). Autori ukazuju da je potrebno uvesti
promene prvenstveno u nastavni proces. On mora doganizovan tako da omogu
ucenicima usvajanje znanja razvijanjem pojmovnogesist. U nastavnoj praksi to bi zila:

uvoditi pojmove primereno uzrastdanika, postepeno upoznavatienike sa definicijama
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pojmova, povezivati pojam sa ostalim pojmovima paliéitim dimenzijama, odrdivati
sadrzaj jednog pojma preko drugih pojmova, sistengséiditi hijerarhijski organizovane
mreze pojmova i voditi ¢enika kroz procesdenja tako da on uvidi veze depojmovima i
razume njihov smisao u strukturi pojmovnog znamjatom smislu, A. PeSikan (2003)
iznalazi moguda reSenja koncepta nastave osnova nauka o drusgvadei ih u prakténo
upotrebljiv materijal za nastavu i razvoj drust\epojmova kod dece.

Metodicke novine prezentovanja druStvenih sadrzaja u danjenastavi sagledavane
su sa aspekata planiranja (tematski interdisciplinplan — Sevkugj Sefer, 2006), oblika
rada (modeli kooperativnog rada - Sevkusl993, 2006; Mi&vié-Kadijevié, 2009;
saradniko wenje u modelu ERR trodelnog sistema za razvijamjgckog misSljenja u
nastavi o zawviaju - Buljubasi-Kuzmanové, 2003; Kostouw-VranjeS i Goreta, 2008) i
strategija nastavne problematizacije, kontekstugloenja, kreativnih igara, ilustracija
epoha i kultura kroz raziite medije i grupnog namoistraziv&ékog rada na malim Skolskim
projektima (Sefer, 2003; PeSikan, 2003; Sevku&D06; Sefer i Sevkugi2007). Istraziveki
rezultati, dobijeni ukljdgivanjem navedenih novina u realizovanje druStveaiha, pokazali
su da nastava u kojoj sadrzaji nisu oblikovani tpiéne lekcije, vé usmereni na opSte ideje
i razvoj, a strategije rada zasnovane na konteksiog saradrkom i aktivnhom genju,
zna&ajno doprinosi istinskom razumevanju gradiva, cage uspesnosti, zanimljivosti i
korisnosti @enja. U Republici Sloveniji istrazivane su didéké strategije u &enju
ekoloskih sadrzaja u prvoj trijadi devetogodiSnggtema osnovne Skole (Hus, Grmek;
2011), a rezultati su pokazali da tokom realizaoiéh sadrzaja nastavnici koriste réitk
strategije kojima podstil usvajanje iskustvenog znanja. Insistira se nputikhnju wenika
u nastavni proces tokom kogaiemici izrazavaju svoje miSljenje, stavove, reSavaju
jednostavne probleme i istrazuju.

Uloga i mesto istorijskih sadrzaja u nastavnim paogma ispitivani su sa pozicija
evropskih i svetskih iskustava, sa zakfuna da i dalje predstavijaju zfgan element
obaveznog obrazovanja (bez obzira Sto se u nekamdjazma nalaze u okvirima posebnog, a
negde Sireg predmetnog po¢&a). Sadrzaji kojima secenici uvode u poimanje vremena sa
pozicija proSlosti identifikuju se ¥eu nizim razredima osnovne Skole, a njihova saanajn
vrednost ne dozivljava se viSe samo kroz usvajéaljeografskih znanja, veznaajnijim

postaje razumevanje procesa kojima se do njih d@tmanalazenje i tum@nja istorijskih
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izvora, razvoj istorijskog misljenja)ime se denici upoznaju sa prirodom istorije kao
nawne discipline (Stradling, 2003, 2008; VanSledrightA., & Limon, M. 2006; Koren i
Najbar-Agii¢, 2007). Istrazivékim radovima afirmisana je teorija individualizacipukic,
2003), i ispitivani novi oblici rada u nastavi ooplosti (Sevku®i Sefer, 2006). U
eksperimentalnom istrazivanju efikasnosti model@adé sadrzaja o stvaranju srpske drzave i
njenom razvoju do modernog doba, kojim je obulewm 228 tenika cetvrtog razreda,
utvrdeni su znd&ajni pozitivni efekti nastave u kojoj se istorijs&adrzaji izlazu metodom
simulacije, inscenacije, gréke organizacije i pojmovnog strukturiranju gradiiabojevi,
2010a).

Kada je u pitanju nastava u kojoj se izlazu drustveadrzaji istraZzivanjima se
afirmiSe integrativni pristup, kao i nastava orgawiana preoblikovanjem formalnog
okruzZenja (dionica) u informalno. prostor muzeja, z&jnih mesta, ustanova i institucija
lokalne zajednice i dr. (SimunavBeslin, 2001; Stradling, 2003; Milutinayi 2006;
MikloSevi¢, 2010). Konstatacija da je uporedo sa promenamadernom drustvu doSlo i do
promena u natnim disciplinama, u istoriji je dovela do pomaka,oélike proslosti“ prema
kulturnoj istoriji i mikroistoriji, gde se ,naglakane stavlja viSe na faktografiju koliko na
opise konteksta i emocija i u kojima je znanstvanaliza povijesnog izvora pogena
inspiracijom, empatijom i razumjevanjem* (Beierdaan, 2006; prema: MikloSeyi2010:
208). Potreba za razumevanjem druStvenosti svatanak obelezila je muzejske prostore
kao posrednike u dozivljaju proslosti, pa oni dapastaju medijatori viSestranih istorijskih
prica i otvaranjem prema posetiocima na noveéine demokratizuju stvaranje muzejske
poruke o proSlosti (Ibid: 213). U novom obrazovn&ontekstu, kada se fokus nastavnog
rada sa pisane de pomera na &enicku aktivnhu participaciju, posebno u ovladavanju
drustvenim znanjima, formirao se i novi pristup mjuna. Oni od specijalizovanih ustanova
za prezentovanje prirodne i kulturne bastine postiafanove od posebnog 2am za svaki
vaspitno-obrazovni napor, pa |. Milutinéviukazuje na moge raznovrsne obrazovne
programe muzeja (razlte pedagoske radionice kao primere dobre praksiebkomog£ili
da ovi informalni prostori ostvare novu misiju — pastanu mesta na kojim&anici e i
uvetavaju znanja, stu iskustva rada na istorijskim izvorima, ostvarkgiti cku refleksiju,
razvijaju oséaj za méusobno razumevanje, dijalog, socijalnu i demokratskgazovanost i

sticu slobodan pristup dokumentima réitk vrste (Milutinove, 2006).
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Kada se govori o rénima kako dece treba d&eaio proslosti, potrebno je pomenuti
neka svetska iskustva. Tako, na primer, Naciorsetamdardi za istoriju SAD i opStu istoriju
od 1. do 4. razreda osnovne Skoletistila wenici treba da postanu pazljgitaoci istorijskih
prica kroz koje se razvija anatiko misljenje i krittnost u smislu da ne postoji jedan ,pravi
odgovor®. U studiji "Learning and teaching in sdctudies: Cognitive research on history
and geography" (VanSledright & Limon, 2006), td&ose istte da programi, po pitanju
ucenja prosSlosti, &¢enike u SAD prevashodno orijentiSu na upoznavamacinalno
izgradenih préa“. Istovremeno, smatraju autori, u Engleskoj jé gtego prisutan akcenat na
ucenickom razumevanju istorije kao prakie discipline. Britanski ¢enici bolje viadaju
proceduralnim znanjima: u stanju su da osim idiaiifje i opisivanja i procenjuju izvore,
tumate ih u istorijskom konceptu i dr. Ipak, autori éstida su istorijski pojmovi, ideje i
sustinski koncepti sami po sebi teSki z&nje (Carretero, Jacott, Limon. Lopez-Manjon, &
Leon, 1994; Lee, Dickinson & Ashbz, 1997; Limon020 Van Drie & Van Boxtel, 2003;
prema: VanSledright & Limon, 2006), pa je¢ma njihovog prezentovanja u Skolskom
kontekstu veoma zgajan i zasluzuje posebnu paznju.

Drugi aspekt sa koga je sagledavan istrakivaroblem rada odnosio se na Skolski
udzbenik, te je konsultovana relevantna literatuta tom domenu. Analize udZbenika,
spovedene i kod nas i u zemljama okruzenja, pokalfie rezultate kada se govori o
kvalitetu sadrzaja, kao i o njihovom didakibom oblikovanju (Sveobuhvatna analiza
obrazovnog sistema u SRJ, 2001; Matied004; Husremovii sar., 2007; Nogova, 2009).
U izveStaju koji je 2001. godine @nila ekspertska grupa UNICEF-a i Ministarstva peis
u saradnji sa UNESCO-om predstavljeni su rezudtagbbuhvatne analize formalnog sistema
osnovnog obrazovanja u nasoj zemlji, i tom prilikgenutvideno da je osnovni problem
vezan za udzbenike njihov kvalitet. Evidentirangrjeosnovanost nekih od prezentovanih
¢injenica, neténe definicije, izvesna zastarelost znanja, domjagmpdataka uz nedovoljno
insistiranje na vesStinama, utima i procedurama, zbagega se nuznim odteje stvaranje
nove genaracije udzbenika“ (Sveobuhvatna analizazolnog sistema u SRJ, 2001: 129).

ProjekatObrazovanje u Bosni i Hercegoviriiemu @imo djecu?(2007) imao je za
cili da odgovori da li (i u kojoj meri) udzbenicianionalne grupe predmeta promovisu
socijalnu koheziju i podstu pozitivan stav prema sopstvenoj drzavi. Na uzaokul45

udzbenika iz maternjeg jezika, geografije, istorijgeronauke utvdeno je da je, i pored
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prisutnosti sadrzaja koji mogu biti primer gawanja o pripadnosti BiH i zajedthom
nasleiu svih naroda u njoj, dominantan utisak da su udiZb@ osnovi jednonacionalni i
nenakolonjeni multikulturnom drustvu. KarakteriBe,zastareo pristup pgavanju zasnovan
na nekrittkom usvajanju sadrzaja i reprodukciji nagomilagitjenica, pricemu se denici
ne motiviSu za rad, a prezentacija sadrzaja netigedgnatizelju niti istrazivgki duh”
(Husremowt i sar., 2007: 13).

Istrazena je literatura o novim ulogama udzbenitje lafirmiSu podrSku denju kroz
razvoj sistema primenljivog znanja i ponaSanja {Kag, 2007; Mayer, 2008; Arno, Reints
and Wilkens, 2009, Hus, 2013) i osposobljavanjenika za samoobrazovanje (Johnson,
2002; Spanovi, 2005). Konstatovani su teorijski koncepti udzikeistrukture zasnovani na
epistemiologiji konstruktivizma, kognitivizma i doekulturnog razvoja (Pe&i 1998;
Lazareve, 2003; Plut, 2003, Hus, 2011), eksperimentalnovgnavani modeli njegovog
didaktitkog oblikovanja (Spanogj 2008; Ivi i sar., 2008; Pesikan, ABfi2008), sagledavan
je jezik udzbenika, mogmosti problematizacije sadrzaja, pokretanja kogndg konflikta i
didakticko-metodékih instrukcija u udzbetikom tekstu (Sefer, LazareyiStevanow, 2008;
Lazarevé, Sefer, 2009; Pa%i2005a; Gaji, 2006).

Posebno smo se osvrnuli na: analize udzbenikaderirarustva i modele u domenu
uvodenja i prezentacije drustvenih sadrzaja, sa naghaska tzv. vrednosno osetljive (odnos
izmedu pojedinca i grupe, norme i pravila, poimanje fos8 i razvoja druStva, vaspitne i
demokratske vrednosti, obrazovanje za prava detadag stereotipe), koji su pokazali da se
udzbenicima mogu prenositi druStvena znanja, vrsiiino vestine (PeSikan, 1997;
Avramovi, 2002; Marinkou, 2004; PeSikan, Marinkoi 2006); ispitivanja o dominantnim
oblicima W&enja i zadacima u udzbenicima (PeSikan, Jadkd898, Nogova, 2009; Bari
Skugor, 2011); kao i o kompetencijama nastavnikazbar udzbenika - koje se jo3 uvek
smatraju nedovoljno izdiferenciranim (Kai¢, 2006; Horsley, 2007; G&jk008; Arno,
Reints& Wilkens 2009).

U naSoj zemlji udzbenici su §enekoliko decenija predmet ozbiljnog teorijskog i
empirijskog prodavanja. Rezultat tih pr@avanja su detaljno raztena merila i pravila
konstruisanja svih bitnih komponenti udzbenika, rikitata i kvaliteta u njima iznetih
informacija, obelezja osnovnog teksta, kao i ilastnog materijala. Relevantna literatura
(Pest, 1998; PeSikan, 2003; Plut, 2003;¢Nii sar., 2008; Spanoyi Buki¢, 2006, 2008)
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ukazuje da savremeni Skolski udzbenik mozetam® da utie na unaprenje i bogaenje
procesa &enja.

Rezultati istrazivanja o kvalitetu postéije udzbenika i standardima koje bi trebalo da
zadovolje oni koji nastaju, objavljeni su u Zapnom broju naénih radova (PeSikan, 2003;
Pesikan, Jankotj 1998; PeSikan, Antj 2008; Marinkou, 2004). Iskristalisao se stav o
udzeniku kao knjizi koja je presudna za sticanjgngza i umenja, razvoj misljenja, formiranje
licnosti, usvajanje navika i zadovoljenje obrazovritrgba wdenika (lvic, 1976; Plut i sar.,
1990; Marinkow€, PeSikan, 1999; PeSikan, 2001; TrebjeSanin, Lazar2001; Plut i sar.,
2002). Objavljene su monografije istaknutih autfiva¢ i sar., 2008; Spanaj 2008; Plut,
2003; Pedi, 1998) koje su odgovorile na raznovrsna pitanjarojstva, strukture i
didaktickog oblikovanja udzbenika.

Prikazani pregled relevantne literature dozva@jaakljitak o zndajnoj ulozi koju
drusStvena znanja i socijalne vestine imaju u dgeasrobrazovanju. Sadrzaji druStvenih
nauka uklj@eni su u Skolske kurikulume, programe razredneawastu tom smislu nalaze se
u udzbenicima. Specifnosti njihovog usvajanja odtene su prirodom samih druStvenih
pojmova i kognitivnim sposobnostimé&enika koje su u razrednoj nastaviw®m oslonjene
na empiriju. U tom smislu, za usvajanje druStvesalrzaja potrebno je aktivirati prirodnu
radoznalost &enika i kroz otkrivanje, preispitivanje i razmisija o informacijama (koje su
date ili ih je &enik istrazivao) i povezivati Skolska znanja sa#nm iskustvom. Realizacija
ovih sadrzaja danas pretpostavlja i Kkt razmatranje, izlaganje chih iskustava u
reSavanju druStvenih pitanja, aktivno ukljianje u Zivot zajednice kako bi se pr&kt
upoznavalo sa demokratskim procedurama, novim wEo8h znanjima i vrednostima i
omoguilo formiranje stavova i uverenja koje obelezavajwderno drustvo. Navedene
specifénosti uslovljavaju i néine nastavnog rada, te je otvoren istraZkvgrostor da se
razmatraju i u udzbeniku: postavlja se pitanje kakidbenik moze biti uspesSan denju
ovako posmatranih druStvenih sadrzaja.

Problematizacija pitanja prezentovanja gradivaozeqa je istrazivékim aktivnostima
u pogledu izvdenja opsStih principa organizacije udzhgag teksta, dok je rezultatima
empirijskih ispitivanja konstatovano prisustvo réizih druStvenih tema u udzbenicima
razredne nastave, i metodom analize sadrZaja potada se naj\@m delom radi o

izlaganju informacija u smislu ostvarenja nastaymibgrama. Méutim, nema istrazivih
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rezulatata koji odgovaraju na pitanje kako speéwcdi druStvene sadrzaje izloziti u
udzbentkom tekstu da bi se saznajni proceéenja drustvenih sadrzaja snaznije i efikasnije
podstakao. Proces usvajanja drustvenih znanjastogozena, promenljiva i kontekstualna,
podrazumeva komunikaciju u ktkom preispitivanju drustvenih pitanja i problemsko-
istrazujite aktivnosti denika u terminima individualnog razumevanja i uang repertoara
odgovarajideg ponaSanja. Zato je potrebno utvrditi nove modelaganja drustvenih
sadrzaja kojima bi njihovo usvajanje bilo efikasnip stavovi i socijalne vestine koje se

formiraju postali primenljivi u svakodnevnom zivatdrustvu u kome &enici Zive.

4. MODELI PREZENTACIJE DRUSTVENIH SADRZAJA
U UDZBENIKU RAZREDNE NASTAVE

Dosadasnjim istraziv&im naporima nije odgovoreno na pitanje kako ohléid
udzbenik koji pokrée saznajni proces o promenljivim druStvenim znaajinpruza podrsku
ucenju drustvenih tema u terminima susStinskog razamgy i usvajanja repertoara
odgovarajdeg ponaSanja. Osnovni problem ovog rada fokusiranuj didakiékom
oblikovanju druStvenih sadrzaja i dau na koji se oni izlazu, te je potrebno istraziti
odgovarajda teorijska uporisSta i koncipirati takve modele hetitke prezentacije kojée
doprineti uspesnijem i funkcionalnijem usvajanjuagja o druStvenosti sveta kojéenika
danas okruzuje, i njegovom osposobljavanju da ugweetu drustveno deluje. U tom smislu,
octekuje se daée se modelima zasnovanim na kombinaciji strategiapozitornog i
induktivnog izlaganja gradiva, pokretanja kognittgnkonflikta, problematizacije i viznog
otkrivanja pruziti odgovori na postavljeno pitanje.

Danas se u brojnim n&oim disciplinama, pa tako i u pedagogiji i didaktgvecese
pominju i primenjuju modeli i modelovanje. ,Kao gl od bazinih procesa u obrazovaniju,
modelovanje u najSirem smislu predstavlja raciom@lnsmislu metodike) kor&nje ne¢ega
(modela) umesto Wega drugog (realnog sistema) sa cillem da sée dido odrdenog

saznanja“ (Nadrljanskib., Nadrljanski, M., 2005: 58). Modelovanje se smag&dnim od
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osnovnih procesa ljudskoga uma, usko vezanim Zim mazmisljanja i reSavanja problema,
procesomciji je rezultat inteligentno ljudsko ponaSanje, epme&eno kroz svakodnevnu
aktivnost i veliki deo onoga Sto na@i ljudskim (inteligentnim) hiima. Modelovanje
izrazava naSu sposobnost da mislimo i zamiSljanao,kdristimo simbole i jezike, da
komuniciramo, da vrSimo generalizaciie na osnovlustsza, da se sdavamo sa
nea:ekivanim. Ono nam omogava da udavamo obrasce, da procenjujemo i prédmmo,
da upravljamo procesima i objektima, da obrazlazemaenje i svrhu. Upravo zato,
modelovanje se n&g&e posmatra kao najztginije konceptualno sredstvo kajeveku stoji
na raspolaganju (Rothenberg, 1989; prema: NadKijabs, Nadrljanski, M. 2005). Baani
pristup savremenog préavanja obrazovanja zasnovan je na modelovanju taviakao
svojevrsnom modelu ponio koga se iztavaju spoljasnja, objektivna delovanja ri@nike
koja se ostvaruju u nastavi (metode, postupciavast sredstva), istrazuju rezultati (povratne
informacije-odgovori tenika, reSavanje zadataka) i ufwje veza izméu preduzetih
didaktickih akcija i njihovih efekataljuki¢, 2003: 34).

Sa aspekta teme koja se u radu problematizujevaetna su razmatranja o
mentalnim modelima sh¢anim kao mreze raziitih cinjenica i koncepata koje treba da
podrze ljudsko razumevanje drustvenih (idkih) fenomena. Mentalni model stvara se za
vreme interakcijgoveka sa oddenim fenomenom, tj. sistemom koji se posmatra,elaki
je u stvari mentalna percepcija nekog sistema, wezistemu i prema sistemima, kao i
ponasSanja proizvedena strukturom sistema (NadKijabs, Nadrljanski, M., 2005). Tako, na
primer, kada &enici razmiSljaju o raztitim pojavama realnog drustvenog sveta (razvoju
svoje porodice, zavaja, poimanju proslosti grada, drzave, ponaSargdnosima u grupi,
Skoli i slicno), oni formiraju mentalne modele o tim pojavamapblikuju ih na osnovu
prethodnog znanja i iskustva satsim sistemima i na bazi njihovih sposobnosti dagtkel
obrade. Mentalni modeli koriste se u svakodnevnosoti, kod donoSenja razltih odluka,

u procesu &enja tokom kojeg se prethodna iskustva menjajualjaju, poboljSavaju ili
odbacuju, pa su tako i polaziSte za modelovanjeemtacije druStvenih sadrzaja u
udzbeniku. Svaki programski sadrzaj nastave/udkberono Sto se dy zasnovan je na
odreienoj metodici. Metodika oddelje n&ine postizanja cilja koji postavljamo nastavom, a

oni se istovremeno ndasobno viSestruko razlikuju po mnogim svojstvimatdZse i n&n
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organizacije i prezentacije drustvenih sadrzajadabeniku, kao skup razltih svojstava,
moze opisati kao model.

Relevantna literatura ukazuje na réirdi klasifikacije modela u nastavi icenju
(Knezeve, 1981; Krkljus, 1986; Kvagv, 1977; Nadrljanski, Nadrljanski, 2005). Prema
kriterijumu funkcije nastave izdvaja se deskriptivnodef®, koji se koristi kada se neka
pojava ili objekat (programski sadrzaj nastave)jswje verbalnim ili nekim drugim
simboliékim izrazajnim jezikom. Drugi kriterijum je sa a$pe strukture modela nastgym®
kome su za prezentaciju udzbgg sadrzaja vazni ikotki i analogni modeli. lkoriiko
modelovanje se koristi kada se neka pojava ili kddjg@redstavlja u ilustrativno-grékom
obliku (slike u ,malom” ili u ,velikom” koje sadrzdizicke sliénosti sa originalom, ali
pruzaju i ograriene mogunosti za analizovanje uzhoo-posledinin veza na realnoj
pojavi). Analogno modelovanje se koristi ucgjevima kada se na osnovu poznavanja neke
pojave objasnjava nepoznata pojava. Pominju serbal@ modeli, po svojstvima ghi
deskriptivnim, zatim gradki, teorijski (apstraktni), praktni (konkretni) i drugi.

M. Duki¢ posebno se usmerava ka modelinégnja. Uze u odnosu na modele
nastave, modelecanja zasniva na brojnim elementima psiholoSke g@erdpsihologija
misljenja, psihologija stvaralaStva u najSirem $miskoji su bitni upravo zato Sto se
modelovanje procesacenja kroz aktivnosti ¢enika odvija u uslovima nerazreSenih
protivureEnosti individualizacije tih aktivnosti u sistemu stave. U konceptu njenog
teorijskog modela individualizovane nastave, ppncindividualizacije utemeljuju sve
savremene nastavne sisteme -—¢gwo od heuristike nastave, preko egzemplarne,
programirane, problemske, nastave putem @knmentorske nastave, do samoobrazovanija;
sa zaklj¢kom da ,razvoj knosti Lwtenika korespondira svojevrsna geneza nastavngnsist
tokom koje dolazi do postepene transformacijec¢puanja u samostalnocenje* Bukic,
2003: 82).

Nastavne modele razmatrao je i M. Stevado{2003). Kao klagine modele
zasnovane na poavanju i uenju koji se odvijaju pod direktnim denjem
nastavnika/udzbenika, istakao je rigidne modeleb@ee, vizuelno-prakine, te grafike i
laboratorijske radove). No, ako séeunje i podavanje posmatraju kao dve komponente

nastave, primeiemo da one nisu viSe jednoZna, vé u velikoj meri razkite. SuStina

18 Po ovom kriterijumu izdvajaju se jo$: predikativmormativni modeli nastave.
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ucenja nije formalno zapativanje podataka u smislu njihovog memorisanj&, reSavanje
problema na osnovu ¢ekivanja, utvdivanje relacija izméu poznatog i nepoznatog,
uocavanje i uvdanje bitnih veza i odnosa e podacima. lako potrebnaenicima kao
razlicita poma@ u obrazovno-vaspitnom procesu (r@® u nizim razredima osnovne skole),
powavanje, ipak, nije samo sebi cilj. Ono je tek pfaaa u osposobljavanju za&anje i
samostalan rad. Klju trajnog individualnog razvoja jeste sposobnostsaaouenje i
permanentno obrazovanje k@ biti zasnovano na stvaralastvu. Odnos modelataviapo

M. Stevanowu, prikazan je na slici 2.

Slika 2. Odnos modela u nastavi

Samouenje

Modeli stvaralastva

Modeli wéenja

Modeli powavanja

M. Stevanowt je u svojoj studiji utvrdio deset kreativnih stalkih modela
nastave. Oni ,ukljtuju asocijativno-stvaratku orijentaciju koja kod é&enika nudi
otvorenost ka gradivu, vlastito fokusiranje, samoepciju, redefinisanje, fluentnost ideja,
mastu, fleksibilnost i samostalno dolazenje do mndaktorima divergentne produkcije”
(Stevanow, 2003, 272). Uvazavaju podelu ovog autora, a sa stajaliSta da prezgutaci
drustvenih sadrzaja u udzbeniku posmatramo kaon@a@eju i izlaganje informacija na
natine usmeravanjadenickih aktivnosti ka receptivnhom, smislenom i otkriagdom wenju

deklarativnog i proceduralnog tipa, u radu se dupr: recepciono-estéki model,
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egzemplarno-paradigmatski model, problemsko-otkutiai multimedijalno-viSeizvorni

model.

4.1. Recepciono-estetki model

Udzbenik je do sada bio predmet brojnih istrazisarg u ovom radu akcenat je
koncepciji njegove strukture. Autori su utvrdili d& radi o dva osnovna sistema, sistemu
osnovnog teksta i sistemu didakib-metodéke aparature (Zujev, 198&ordevi¢, 1998;
Koci¢, 2001; Spano¥i 2008), u kojima udzbenik ostvaruje obrazovnu &jmnje uzorka
relevantnih i sistemski organizovanih znanja), ogau (razvoj misljenja i drugih kognitivnih
i metakognitivnih sposobnosti) i ulogu socijalnéenakcije (Pe$i, 1998). Ovako posmatrane
uloge udzbenika impliciraju revidiranje njegovedidonalne koncepcije — napusta se rigidna
podela na osnovni tekst i didakto-metodéku aparaturu, i traze konstrukcijska reSenja
kojima ¢e ove dve glavne komponente strukture bitdos®mbno proZete tako da aktiviraju
smisleno denje, podstaknu kognitivni razvoj i ostvare efektikomunikaciju. ,Postavljanje
pitanja, izdvajanje bitnih pojmova, sistematizacigovezivanje gradiva i slhe funkcije ne
realizuju se samo u okviru didakte aparature emogu i treba da budu ukljgne u
osnovni tekst* (Pe&j 1998: 20). U tom smislu, u osmisljavanju model@zpntacije
druStvenih sadrzaja zastupa se ideja da je sistemovaoog teksta potrebno didakii
oblikovati na na&in prozimanja elementima didasfto-metodéke aparature, na primer:
motivacionim pitanjima, provokativnim zivotnim s#cijama, podsetnikom na prethodno
ste&ena znanja koja su bitna za usvajanje novih, ddpemgekstom koji proSiruje dati fond
informacija, zaklj¢cima, izvodima, bibliografskim podacima i dr. Vazje pri tome ne
gubiti iz vida prirodu natne oblasti, dakle obelezja druStvenosti, kao niasize
karakteristike tenika razredne nastave. Uspostavljeni teorijskiirobrazlozen u prvom
delu rada dozvoljava da se na smisleno-receptivmosmislieno-otkrivaldkom wenju
deklarativnog i proceduralnog tipa utemelje modalezentacije druStvenih sadrzaja u
udzbeniku. Sa navedenog stajaliSta dewrje recepciono-esteki model.

Recepciono-estétki model prezentacije druStvenih sadrzaja u Skotskazbeniku

zasnovan je na postulatima teorije recepcije. Nmsta okvirima knjizevnosti, teorija
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recepcije svako knjizevno delo (tekst) posmatram@sioca poruka oddenih informativnih,
estetskih i etikih vrednosti, ali i podsie ¢itaoca na vrednovanje i vrednosne sudove koji ne
nalaze objektivhost samo u materijalnom korelagd, ivu licnom iskustvu, racionalnom i
dozivljaginom momentu u pristupu tekstu. ,Uemjem odnosa tekstéitalac kao primalac
sadrzaja (latreceptio— primanje, prihvatanje) markirana je promena gigrae koja se
ogleda u pomaku od estetike opisivanja i prikazma estetici recepcije* (Banas, 1983;
prema: Gajt, 2004: 109). Sa aspekta hermenautike, recepcijassaruje jedino tokom
hermenautike situacije (odnos dva subjekta u komunikacijiparmenautikog zadatka
(zadatak razumevanja, tutemja, analiziranja, postavljanja pitanja i tekstsebi). Radi se
zapravo 0 primanju poruka iz teksta, njihovom tuemgu i vrednovanju koje se odvija
razlicitim nivoima komunikacije — p&etna komunikacija je nivo recepcije prvih utisaka,
drugom nivou zapoinje dekodiranje tekstualnog koda (recipijent ak#ivsvoj kod i
identifikuje informacije teksta), dok se nadeen ukljutuje vrednosni kontekst pEibanih
poruka (Rosandj 1988). JoS jedan element teorije recepcije smmatravaznim za
osmisSljavanje néna na koji se izlazu drustvene teme u udZbeniken gae odnosi na termin
»horizont aekivanja“ (Jauss, 1978; prema: Gaj2004). Radi se o tome da recipijent svaki
novi tekst prima u odnosu ranije pi@ane, to jest, radi se o njegovoj spremnosti da na
osnovu prethodnog iskustva prihvata, tdma vrednuje informacije novog teksta.
Fokusirajéi se na istrazivki problem rada, horizontéekivanja predstavlja nagovesStaje
kojima secitalac (w&enik) usmerava na odten n&in recepcije, odnosno najavljuje se ono
Sto ¢e se u tekstu izlagati. Opredeljenje je ka drudtwesadrzajima, pa se u tom kontekstu
najava za, recimo, pravila ponasanja u Skoli, nreatizovati u vidu uvodnog pozivanja na
doZivljene situacije i iskustva, lepe ili ruzno ddiene primere, mozda podanim setom
prihvatljivin i neprihvatljivih r&i medu kojima wenik vrSi izbor, i skno. ,U¢enici ne mogu
pristupiti samostalnom sagledavanju vrednosti telisikle god ga prethodno ne dozive (dok
ga ,ne prime*), dok se ne ostvari progesepcijei dok ih ne pokrene na emotivho-misaona
reagovanja, na uzajamna delovanja“¢(1L998: 177). Pri tome, teziSte predstavlja direktn
odnos tekst —denik (u kome se mora odraziti aktivna komunikacigapradivo se posmatra
kao estetiki problem koji se u tom odnosu dekodira. Daklelodenje gradiva (tekst
udzbenika) uslovljeno je i kroz delovanje pisamaini izlaganja sadrzaja), i kroz delovanje

recepcije denika (estetki prijem). Ovo delovanje be uspesSnije ukoliko autor udzbenika
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prezentuje gradivo kako u skladu sa prirodom obl@dilast drustvenih nauka), tako i u
skladu sa kognitivnim moguostima recipijenata ¢enici razredne nastave).

Navedeni elementi teorije recepcije utgai su u model i povezani su sa esketm
dimenzijom — gradivo se posmatra i kao e&ketproblem koji &enik treba da dekodira.
Sadrzaje nastave kojima se predstavlja univerzatiga o druStvenom okruzenju, pravdi,
nasoj mdusobnoj zavisnosti i uslovljenosti, poStovanju fiev propisa i dogovora,
nenasilnom reSavanju konflikata, negovanju kultli@munikacije, razvijanju svesti o
postojanju i uvazavanju ragiiosti — obelezeni su estetskim, i podlozni vredngu i
vrednosnim sudovima. Zato se moraju izlagati nanesakojima se otvara visSe mognosti za
tatan odgovor gpseg tanog odgovora— prema: PeSikan, 2003). Drustveni fenorheni
podrazumevaju vaznu poruku ,da se na istu ljudsétrepu moze odgovoriti na bezbroj
n&ina - koji ¢e biti izabran zavise od sociokulturnih i istorijskih uslova, drustvieni
okolnosti i individualnih osobenosti i med@ se u razéitim vremenima“ (Ibid: 81). Pri
tome se od njih takte atekuje da razvijaju sposobnosti za Kkt opazanje i estetsko
dozivljavanje, i uttu na procenu estetsko-vrednosnih stavova i poreSan;

Recepciono-esteki model uspeSno se moze primeniti prilikom usvggastorijskih
sadrzaja, odnosno u procestenickog poimanja proSlosti. Dok je tradicionalni prigtu
ovoj tematskoj oblasti zahtevao poznavanje gradi@anivou reprodukcije (memorisanje
¢injenica), i &enika stavljao u pasivnu poziciju posmagdija su znanja bez sistemskog
pojmovnog razumevanja i zato sa tendencijom brzalgoravljanja, danas se govori 0
razvoju vestina traganja, promisljanja i kontekBnaaije raznih istorijskih izvora (Koljanin,
2008). Noviji istrazivaki rezultati ukazuju dadenje istorijskih sadrzaja ne treba da se svodi
na usvajanjefinjenica i pojmova vezanih za istorijsku nauku (dektivho znanje), e
akcenat treba da bude na sazimanju gradiva i ir@igi na onim tipovima nastavnih
aktivnosti koji su proceduralno orijentisani (isjgko istrazivanje, interpretacija dokaza,
primena prethodno naenog). U istrazivanju u kome je ispitivan uticajnpene novih
modela u obradi tematske celibsaranje srpske drzave i njen razvoj do moderradzadlVv
razred), utvrdili smo da se nastavom koja ullje raznovrsne denicke aktivnosti

(pronalazenje informacija, njihovu interpetaciju sliitih stanoviSta, kori&nje viSe

" pesikan (2003) dru$venim fenomenima smatra, ndugtvene institucije, kao $to su drzava, zakaoni i
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istorijskih izvora, demonstraciju kritkog promisljanja) omogtuje vei uspeh denika u
znanju o dalekoj proslosti, od onog koji se postiadgradicionalan i (Trbojevic, 2010a).

Saznanja koja se odnose na daleku prosSlost trédigatz kroz tekstove usmerene na
licnu, porodénu i proslost svoga naroda, kroz tekstove o razsela/grada, razvojnu gt o
zavicaju i drzavi, o zivotu dece u proslim vremenimakvisgsadrzaji nalaze se u knjizevnim
delima, posebno u nasoj narodnoj knjizevnosti. @@@amsku tem&rbija Nemanga i zivot
u njoj predlazemo stranicu udzbenika koja wenika motivisati uvodnom p@om o
najstarijemélanu porodice (recimo prabake, nekog zamisljehdgin-dede), u tekstualnoj ili
ilustrativnoj formi (na primer strip). Nakon togalaze se Stivd.ov'® (S. Velmar-Jankov)
koji tematski usmerava na konstrukcijugerio detinjstvu Rastka Nematgi 1z opisa dvora,
ponaSanja vlastele, odnosa Zupana Stefana Nemanggove zene Ane, igara kojima se
igraju Stefan, Vukan i Rastkocenici formiraju svoje \denje o ndinu Zivota u dalekom
srednjem veku. U ostvarenoj recepciji teksta dedjgpokrée proces vrednovanja — Rastkov
odlazak u Sumu i susret sa straSnim vukom oblikgeuku da je pobeda nad ljudskim
strahovima i slabostima mo¢ay a ljudske vrline prepoznatljive u odnosu ljubadanosti i
poverenjagime ovaj tekst ostvaruje i est#ku dimenziju. Lekcija se moze zavrSiti pozivom
ucenicima da se jednim pismom, u zamisljenom suszetaiu sadasnjosti i proslosti, obrate
junacima koje su u tekstu upoznali, izdvoje svajtenmje i zaklj¢e o odlikama istorijskog
vremena Nemanja.

Recepciono-esteki pristup predlazemo i tokom predstavljanja teBrmalazenje u
vremenu - kada je Sta bilo NaSe naskée. Za upoznavanje srpskog modernog drustva
pocetkom dvadesetog veka, u udzbeniku se mogu izlségmenti natnopopularnog dela
Kroz vasionu i vekov& Ono je prepoznatljivo po komunikaciji ostvarenokam svih
trideset i sedam pisama, i uspesnom oslikavanpijelalijaloga izméu likova: pripoveda&a i
njegove neimenovane prijateljice kojoj pduge imaginarna putovanja kroz civilizacijske
vekove. ,Strukturiranje sadrzaja u manje tematsiene (podela na pisma), zaokupljenost
problemima natnoestetske prirode, uz asocijativno povezivanjdi diih mesta (iz radne
sobe beogradskog Univerziteta, sa putovanja pousiNieiz porodine kice u Dalju) i

vremenskih planova pripovedanja (duz vremenskih pysdlosti, sadasnjosti i buéchosti)

18 Svetlana Velmar-JankayiKnjiga za Marka(2010), Beograd: Stubovi kulture.
9 Milutin Milankovi¢, Kroz vasionu i vekov008), Beograd: Zavod za udzbenike
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smatraju se avangardnim postupcima u srpskoj kmasti s pdetka dvadesetog veka.
Tokom pohoda kroz svetove nauke i istongatnici (recipijenti) usvajaju naina znanja kroz
etape saznajnog procesa u kome se paddd analiziraju, razmatrafinjenice, osmisljavaju
moguta reSenja, dozivljavaju i ozivljavaju slike dalegeoSlosti na osnovu iznete gea
Takade se de istrajnosti, doslednosti i strpljivosti, potno saradnji sa drugima, postovanju
svog i tuteg rada, te se u tom smislu déooz vasionu i vekoveagledava i kao primer
.Knjizevne pedagogije(Opai¢, 2007; prema: Trbojej 2010).

U udZbeniku je mogte prezentovati pkli (pismo) Salcburd, kojom M. Milankovi
zutemeljuje beskonmu ljudsku misao kao najlepsu od svih molitvi, ek, onu koja se ne
uci napamet, onugijom se zahvalom mozemo vinuti kroz vasionu i vekavmladoj
generaciji kazati da ljudski um i saznanje nemapaniga ni kraja puta” (Trboje&i 2010:
99). Mletnu stazu i zvezdana jata junaci teksta pohode abmaotevidljivim Arijadninim
koncem, da bi ih on sigurno vratio iz nepregled@aaktickog sistema. Time fantastii
elementi odlomka poprimaju sjaj mitske proslostpjokn je nekada, veoma davno,
objasSnjavan postanak sveta. Istorijsko vrentenicima mld@eskolskog uzrasta apstraktno i
teSko za poimanje, ovde se dozivljava na lakimirkel misli koja su brza od munje,
razbuktavajai kod ¢itaoca radoznalost koja je u osnovi svakog sazn&@vg& na poziv pisca
zajedno prelé vasionom, &enici u svom umu mogu da kreiraju i ozivljavajumakkost i
mnostvo vizija o dalekim svetovimagetéi da se i oni pokoravaju istim zakonima koji
vladaju na Zemlji: zakonima prirode. Njih moze saflti jedino beskrajna néna misao,
zaleta na nasoj sitnoj planeti. Nove taa misli pripadaju novim generacijama, a tekstovi
kao Sto je ovaj rasplamsavaju mastu, razvijajusile@knost deijeg misljenja i podstiu zanos
naukom kojojce mozda jednoga dana dati i svoj doprinos.

Za «enje gradiva o prosSlosti, osnovne istorijske pojmodzbenik adekvatno moze
predstaviti kroz ptiu Razne uspomene iz detinjstvakojoj ¢italac upoznaje Milankovev

primer susretanja sa ozbiljnim $kolskim lekcijgmaDdbacivsi metod denja napamet, od

20y ¢itanci Z. Opai¢ i D. Pantové odlomak je imenovan pod nazivafwezdani prah vasion@pati¢-Nikoli¢,

Z., Pantouw, D. (2006).Prica bez krajacitanka zatetvrti razred osnovne Skole. Beograd: Zavod za exike i
nastavna sredstva.

2L Pronatoh i nabavih knijige, praiih, razradih, prikupih i prepisatisto, kao za $tampu, sav taj materijal;
uradih skoro sve ono 3to je moj profesor pri sdjstaj svojih predavanja radio. Kad se prijavihiggit, znao
sam mnogo VviSe i temeljnije no ostali sluSaoci,eanmogo manje no Sto je moj profesor o tim stvarima
znao...Metod samouke primenio sam, sa istim uspehoeostale predmete. “ (MilankayiM., Kroz vasionu i
vekoveBeograd: Zavod za udzbenike, 2008, 216-217)
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reci do reéi ponavljanja onog Sto je na predavanjitm ili procitao, Wwio je lekcije tako Sto
se trudio da razume njihov sadrzaj i 0 njemu piaiesa saopStava svojimdiena. Za Siroko
polje njegovog interesovanja u to uzrasno dobapsudne vaznosti je bilo d&iusa
razumevanjem, istrazuju postavljene probleme na svojdna nageXe pom@u mnoStva
razlicite literature i primera koje je pronalazio. Tak® mladi Milutin p&eo graditi svoj
posebni stil Genja, te se upravo na njegovom prime¢anici mogu ohrabrivati da pronalaze
svoje stilove kognitivnih postigda. Opisanim tekstovima koji prelaze putevima vasion
vekovacitaoci se vode kroz etape procesa poimanja prodhasnain primeren uzrastu,
podsttu na razmisSljanje, mastanje, analiziranje i os@nglpje plodotvornih pitanja koja su
preduslov njihovog aktivnog i stvarékog we&a u nastavi.

Primer stranice udzbeikiog teksta po recepciono-est&tbm modelu izlozen je u
Prilogu broj 1. Stranica je oblikovana za lek&jpod nazivom ,Skolovanje na petku 20.
veka“ (programska celin@rbija novog dob3).

Nakon isticanja naslova, povezivanje sa prethodmgamnim sadrzajima obezthaje
lenta vremena, dopunjena centralnim pojmovima kaljielezavaju odrene periode
(vizuelno su u pitanju raziito obojena polja sa nazivima ,vladavina Stefanamiseje”,
.Srbija postaje kraljevina, a crkva samostalna“, ogdvska bitka®, i dr) i sticama
(utvrdenja, srednjovekovnog zamka, grada iz 19. veka,emmedzgrade). &knik se podsa
na istorijsko vreme stvaranja Srbije, i signaligirae vekovi koji obelezavaju najafanije
istorijske dogdaje. Potom se jasno usmerava na cilj lekcije, ajetoSkolovanje u
novostvorenoj modernoj Srbiji na razdoedevetnaestog i dvadesetog veka.

Prema stavovima Vigotskog, da je za uspeh procgmgaineophodno uspostavljanje
interakcije izmdu deteta i odraslog kojom bi se dete uspesno vadiiloviSeg stepena
kognitivhog razvoja (Vigotski, 1983), proces redgp@okrenut je pripovedanjem u ,ja-
formi“ (naracija u prvom obliku jednine). ¢most koja izlaze gradivo je sam waik, a kako
bi se préa ,smestila“ u vremenski i prostorni okvir¢enici se prvo upoznaju sa njegovim
biografskim podacima. Ziveo je i stvarao u drugojopini 19. i prvoj polovini 20. veka, a
izabran je kao predstavnik pomenutog razdoblja amaoskao izuzetni n&uaik, vet i kao

22 | ekcija: ,Funkcionalna celina (lekcija) sadrZiutturalne komponente: osnovni tekst i didakti aparaturu
(izdvojene klj&ne rei, primere, naloge, rezime lekcije, ilustracije kkes, sheme, mape, grafikone i sl.)*,
prema: Pravilnik o standardima kvaliteta udzbenilkputstvo o njihovoj upotrebi, Nacionalni prosviesavet,
2010.

% pProgramska celina zetvrti razred, tema: Osvrt unazad-pro$lost, (prir)a
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neposredni éesnik tada zn@jnih dogdaja: stvaranja moderne drzave u kojoj se usposatavl]
i moderni obrazovni sistem, utlivanje kon&nih granica - balkanski ratovi, prvog svetskog
rata, osnivanja Beogradskog univerziteta.

Pokretanje emotivno-misaonih reagovanja ganikovoj recepciji teksta (ki 1998),
obezbduje se pozivom ¢eniku da préita odlomak pisma pod nazivom ,Dalj*, u kome su
izlozena autobiografska &@mja na prve oblike aenja u biblioteci porodnog doma. U
direktnom odnosu tekst <¢enik podstaknuta je aktivna komunikacija, adttdoca se trazi
da zamisli, opiSe i iskaze svoj dozivljaj. Sledenmse informacije kojima udzbenik
saopStava ono Sto je o Skolovanju nagbku 20. veka potrebno nati. Tekst prate prikladne
ilustracije i fotografijé* ¢ija je uloga da vizualizuju sadrZaj: izgled $kolationica u daleko
istorijsko vreme. P&u o tome kako se nekad&lilo nastavlja Milutin Milankové.
Komunicira sa tenikom izgovarajéi odlomke iz tekstova o osnovnoj skoliditelju, kojima
se promovidu svevremenske vrline prosvetnog radhiké i vesita desija znatiZelja, potreba
za igrom i otkrivanjem koja takie powav#®. Istice se kako stilove dgnja vremenom
menjamo, pa Milutin Milankowi kao student ima druggu poruku: ¢itanje knjiga je put za
otkrivanje nadnih tajn?’. Potrebno je ukazati na pitanja koja prate komauijls, a podstiu
ucenika da razmisli koji su njegovi posebni kognitigtilovi (Kako ti wis? Imas li i ti svoj
poseban nan? Koliko si u tome samostalan?). Tdko izlaganje u udzbeniku proSireno je
pozivom nadnika u vasionu - na zanimljivo putovanje, na kajenik moze pé klikom na
navedenu elektronsku adresu i upoznati planeteceyog sistema, posmatrati njihovu

rotaciju oko Sunca, pratiti ,protok“ vremena, i¥dr.Na kraju lekcije enik se upoznaje sa

24 ||ustracija wionice nekada preuzeta je iz udzbenika ,Prirodaustio zaetvrti razred osnovne $kole, 2006,
Kovatevi¢, Betanovi, Klett; fotografije preuzete sa sajta www.peddgosizej.org.rs

%5 On je pronasaas meni moje stvarne spospobnostirazvio ih sapunoljubavi i truda On me je nattio da

cenimknjigu, uputio me kako se iz nj&ui osved@io me da, kao samouk, laganim, ali temeljitim radowgu
daleko dospeti...“ (Milanko¥j 2008: 197).

% Cim bih se vratio iz kole, bacao sam knjige u #afgetitao Zila Verna i sve drugo $to me je vise
interesovalo od Skolskih predmeta, pravio raznekebimarakagelicnih pera, leptira, insekata, bilja i vrSio
fizicke i hemijske eksperimente” (Ibid: 195).

27 Pronaloh i nabavih dela na koja me je uputio moj profeBuikupih i pripisah &isto, kao za Stampu, sav taj
materijal. Uradih skoro sve ono Sto je moj profegnrsastavljanju predavanja radio. Kad se prijaahispit,
znao sam mnogo VviSe i temeljnije no ostali... Mesaghouka primenio sam, sa istim uspehom, i naestal
predmete” (Ibid: 216-217).

% Radi se o programu Solar System (mali program mat@anje), u kome se simulira rotacija u Swom
sistemu, a slobodnim izborom korisnik moze da peattanje odréene planete.
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savremenicima Milutina Milanko¥a, kako onima sa kojima je delio samo isto vrenes|d,
Pupin), tako i onima sa kojima je bio kolega na gdadskom univerzitetu i blizak prijatel]
(Cviji¢, Petrove). Ucenici treba da istraze zanimljive podatke o Skahpyavih licnosti, i da

na osnovu svega iznetog zakkuo slénostima i razlikama Skolovanja nekad i sad. Na ovaj
n&in, posle etape primanja poruka iz udzbkag teksta, njihovog tuntanja na nivou prvih
utisaka, kao i dekodiranjem tekstualnog koda u lsmi®zivijenih i ozivljenih zn&enja,
obezbduje se i tréi komunikativni nivo teksta— vrednosni kontekst @tanih poruka,
odnosno sadrzaja lekcije (Rosandl988). TeziSte lekcije usmereno je upravo vredimos
elementima navedenih odlomaka. Primerima uporragti je nadnik pokazivao prilikom
ucenja i traganja za n&nim saznanjima, i porukama da nema uspeha bezogeli&da i
odricanja, u lekciji udzbenika se i&iwenje u duhu poverenja u sopstvene snage i saznajne
modi, i utice na formiranje natnog pogleda na svet. Tal® smatramo da je ovo jedna od
moguenosti da udzbenik prezentacijom sadrzaja riannestetske recepcije knjizevnog teksta
izvrSi uticaj na usvajanje univerzalnih, svevrerhemnrednosti materijalnog, duhovnog i
moralnog reda na kojima je potrebno istrajati vias@ijLti i obrazuji nove generacije
(Trbojevi¢, 2010).

Predstavljenim konkretnim primerima obrazloZene@@ywnost primene recepciono-
estettkog modela tokom udzbeikog izlaganja druStvenih sadrzaja. Pokazano jeeda |
prezentaciju drustvenih tema u udzZbeniku néegmasnovati na recepciji (prijemu) teksta,
koja ¢e nadalje usmeravati na kognitivhu preradu i tramséciju podataka, odnosno
dekodiranje u smislu estetskih i @ih vrednosti. U aktivhostima istrazivanja teksta,
dozivljavanja i promiSljanja o ptdanom, recipijenti ¢ée usvajati nove informacije,
selekcionisati, izdvajati i fokusirati ih, i na tagin oblikovati sopstvenu sliku o nastavnim

temama iz druStva kojete.

4.2. Egzemplarno-paradigmatski model

Egzemplarni modé uvodi se u nastavu sa teZnjom redukcije didakt

materijalizma i enciklopedizma programskih sadizaj sa druge strane, da bi se njegovom

2 U literaturi se prepoznaje i kao paradigmatplradigna, lat., izuzetno bitno, primer za ugled).
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primenom doprinelo osamostaljivanjiemika u procesu d&nja (Badur, 2007). Termin
uzoran (lat.exemplaris, exemplundefiniSe onog koji ,sluzi kao primer, za pohvagiyzi

kao model* (Klajn, Sipka, 2008), i ukazuje na takeolikovanje nastave u kojdge se na
osnovu uzora samostalno usvajati novi sadrzaji.i Rado modelu u kome se udzbenik
fokusira na nekoliko tignih, odnosno za oddteno nadno podréje reprezentativnih tema
(delova gradiva), predstavljd&uih na egzemplaran i@, koji onda postaje uzor za
samostalni rad. Po usvojenom modetenik samostalno reSava analogne sadrzaje, odnosno
na osnovu manjeg brojanjenica (egzemplara) formira opSte koncepte, dagui ostvaruje
generalizaciju. Tokom tih procesa ostvaruje se fmva misaona aktivizacija, podsise
(relativno) nezavisnodenje i razvijaju individualni intelektualni poteiei.

Za obrazlozenje egzemplarno-paradigmatskog modeleadu se oslanjamo na
postulate teorije nastave kao potpomognute delatnosnodeliranja u procesucanja i
powavanja (Galimor, Tarp; 1990, 1991; Bandura 197&mar. Pesi 1998). Predstavljenim
modelima ponaSanja, tehnikama i strategijama migjaeSavanja problema i dr., udzbenik
moze da utie na model kognitivnhog funkcionisanja&emika. ,Rad po uzoru (modelu),
deSava se tokom zajedké aktivnosti koju kreira i vodi odrasli (autor umEnika),
kompetentniji desnik interakcije, s ciljiem da ponaSanje modelaebudernalizovano u
intrapsihki standard za w@enje i evaluiranje vlastite aktivnosti“ (P&€3S1998; 154). Tokom
rada iz udzbenika na egzemplarnim sadrzajimanik ne usvaja samo sadrzaj, nego i model
ponaSanja (metodoloSki, misaoni, tefki), i tako stte iskustvo za sleda etapu —
samostalne aktivnosti na analognim sadrzajima kejeusvajati po prikazanom modelu,
uzoru, paradigmi. Moze sedieda se radi o analogiji, ,preslikavanju (enghapping s
predmeta i odnosa na nekom nepoznatom gpdr(osnova) na predmete i odnose u
podruiiju koje se zeli spoznati (cilj). Poznatenjenice o osnovi zatim se koriste za
predvitanje o dotad nezamgenim odnosima u problemu koji predstavlja cilj“ {u1991,
prema: Stevano¥j 2003: 303). Pri tom treba voditidana da analogni sadrzaji koji se
samostalno istrazuju ne budu podvedeni pod sadizgrimera (egzemplara, osnove)¢ ve
moraju zadrzati svoju spedifiost. U suprotnom bi se mogla dogoditi doslovnénskt, koja
sputava samoinicijativu i stvaralastvo. Potrebnojgé upozoriti da pri osmisljavanju
egzempalrno-paradigmatskog modela autor udzbenikapred sobom vazan zadatak izbora

analogija. ,Da bi mogao ocijeniti neku analogijiovjek je se mora prvo dosijetiti* (Ibid:
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305), zato se doéanje mora produbiti do mere da proizvede praveagial zacega nije
dovoljna samo povrsinska struktura,cveobro poznavanje kako obelezja sadrzaja, tako i
kognitivnih moguénosti recipijenata.

Uspostavljanje egzemplarno-paradigmatskog modeladzibeniku mogée je na
razreSenju onih drustvenih pitanja sa kojima &enik u zivotucesto susr&e, a iskustveno
jo§ nema odgovaragu uporiSni model za njegovo reSavanje. To su pnogie teme o
pojedincu i drugima, odgovornom odnosu prema sebdrugima, grupama i pravilima
ponaSanja u njima, praznicima i proslavamaiijoe pravima, korigenju razléitin izvora
informacija, poimanju proslosti, i dr. U tom smislmodel bi mogao uspesno posluziti
prilikom obrade gradiva o druStvenim grupama, tépistima i sukobima koji u grupama i
izmedu grupacesto nastaju. Da bi se realizovali ciljevi predm8teet oko nas i Priroda i
drustvo, wenici (izmelu ostalog) treba daca o pojedincu i druStvenim grupama, da
upoznaju drusStveno prihvatljive ¢iae ponaSanja, sti i koriste razne socijalne vestine i
osposobe se da reSavaju probleme u grupama kojiipadpju. Prezentovanje navedenih
sadrzaja u drugom razredu udzbenik bi mogao dacmapegzemplarnim primerom &g
sukoba unutar zamisSljenog razreda neke zamisljéoée - osmisljava se model-pai.
Tokom ove prie udzbenik treba da ponudidn@e reSavanja sukoba, i pri tom jasno n&zna
sve relevantne aspekte: koje (kakvo) ponasanjeyeld do sukoba, kako su ga dozivele obe
strane, koji su bili argumenti i jednih i drugihtaSje druStveno prihvatljivo i zasto.
Odgovaranjem na pitanja zasto se ljudi sukobljgvkako se mozemo ponasSati da se do
sukoba ne die i kako ih treba reSavati, udzbenik naze put kojimée wenik wWiti
analogne sadrzaje. U ovom razredu mogao bi se \piospaoblem sukoba na izletu,
sportskom susretu sa drugom Skolom ilicrsti, koji bi wenici reSavali analogijom. U
cetvrtom razredu mogao bi se posmatrati sukob wdke drustvenoj grupi (bune, ratovi).
Udzbenik bi mogao da vodieanike kroz period zivota pod turskom Wdasusmeravaiti ih
da se ,dosete” analogije kroz obelezja sadrzajgy au uzroci sukoba, ragiia videnja
problema i njegovog reSenja. ,Cela paki istorija nasSe civilizacije moze se posmatrati ka
istorija sukoba interesa ragtih grupa, i vazno je znati koje i kakve su te gguda bi se
razumeli njihov interes i sukob sa drugima“ (Pesjka003: 97). Wenicima bi se moglo

sugerisati da u zamiljenom susretu sa, recimoad¢atent®, u formi stripa i pored

% Tematska celin®svrt unazad — proslasPrvi srpski ustanak; IV razred.
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ilustracije ove istorijske ¢nosti, istraze i zapiSu koji su argumenti naveleSda podignu
oruzani ustanak, kakve su bile drustvene prilikejt istorijski dogataji su ih obelezili, kao i
da u@e motive (borba za osloienje svoje zemlje i svog naroda, s jedne, i oskajéeznje,
sa druge).

lako se smatra da je egzemplarni nastavni modkb testvarljiv u prvom razredu,
predlazemo da se sadrzaji o gmaim datumima egzemplarno izloze i u udzbenikwowvaj
uzrast. Konkretna temBraznici i obraji pogodna je kao uzor kojim bi se predstavilo da
razlicite druStvene grupe, od porodice kao primarne gkapg i sami pripadaju, obelezavaju
neke zndajne datume - slave odiene praznike. Imafii u vidu uzrasne karakteristike,
udzbenik treba da se osloni na vizuelna sredsévdatpogodnim ilustracijama koje ,nose*
zn&enje, predstave: Sta se slavi (koji dégjy ko Westvuje u porodnim proslavama, koja
su obelezja swanog, kako se tada ponaSamo, ko su nam gostia¢ittarkako se prema
njima ponasamo, koje su lepe&iirekoji su lepi gestovi. U postavljanju zadatka lagaog
sadrzaja (recimo: Riendan u porodici / Slava koddaka na selu / Bogi- Uskrs sa nasim
susedima / Dan mesta / Dan Skole) treba posebrnstiias na zajedrgkim (opStim) i
posebnim obelezjima, kojima se é&tida nismo svi isti i naztava bogatstvo raziitosti i
kultura koje nas okruzuju.

Izlozice se primer stranice udzbé&kog teksta koji je zasnovan na egzemplarno-
paradigmatskom modelu. Sadrzinom je prildgo wenicima prvog razreda. Osnovni tekst
pretezno je dat slikovno, je&kie formulacije su jednostavne, kratke, a uputstwakketna. U
Prilogu broj 2 prikazan je izgled udzbéke stranice za lekciju pod nazivom ,Lepo se
ponasam u grupi“ (programska cefth&rupacije ljudi u okruZenju i moje mesto u njima:
porodica, rafaci, susedi, vrSnjaci, sugfani..). Namera je da se na primeru ponasanja u
porodici koje doprinosi boljem i lepSem zajetkim Zivotu, @enik uvede u samostalno
ucenje analognih sadrzaja o ponasanju u Skoli i pasel

Podsticajno pitanje, kojecanika treba da motiviSe na razmisljanje, formulasgm
kao Zamisli dacovek mora da Zivi sanStrip-sliica® na kojoj déak razmislja o pustinjaku
na pustom ostrvu, treba da doprinese iZigenju stava da jéovek druStveno be koje ne

moze da opstane bez drugih ljudi. Osnovna inforjaajasSnjava da nam je povezivanje u

31 program predmeta Svet oko nas za prvi razredavissttema ,Ja i drugi®.
32 glika preuzeta iz udzbenika’itanka za prvi razred osnovne $kole”, 2007, MariikpS., Markové, S.
Kreativni centar.
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grupe potrebno da bismo lak3e Ziveli, a zatim syrtipe | imenovane kao porodica, 3Kdia
naselje. Stranica udzbenika nastavlja se egzenmplpomasanja u porodici. Autor ggaocu

obrata u prvom licu i saopStava mu Koi njegovu porodicu Nloju porodicucine mama,
tata, brat, deka, baka i jg a zatim upéuje prvaku pitanje ,Kaini tvoju porodicu?“ Nakon
odreienja sastava porodice, dato je kratko usmerenjebr® pogledaj slike. Ispiaj Sta na
na njima nije lepo®. Narednih pet &ka ilustruje primere ruznog i neprihvatljivog p&aaja
(skakanje d&aka po namestaju, neurednigflesobu, kuhinju punu neopranogdst), koji su
odabrani jer su bliski denickom iskustvu, zbogega mozemo &kivati dac¢e sa lakéom

navesti na utavanje greSaka i trazenje prihvatljivih reSenja.

Nakon isticanja r&enice U porodici svi pomazemadati su slikovni i tekstualni
primeri odgovarajéih procedura i postupaka lepog ponaSanja u pordgdanosim smeée u
kontejner”, ,Idem sa tatom u nabavku®.), a zatim gesebno istaknuto da u porodici
izgovaramo lepe t¢i 0 svemu se dogovaramo (,Zajedno delimo poslovexi‘, ,Zajedno
se odmaramo i provodimo slobodno vreme*.). Stetleorijske stavove da tekstovi koji se
izlazu u udZzbeniku treba da navode na procedurgnkogadovoljavamo pravila, kao i
primere i neprimere ponaSanja koja su prihvatlpaafunkcionisanje oddenih drustvenih
grupa kako bi one opstale (PeSikan, 2003), izdwomn tri osnovne postavke - dgusobno
pomaganje, miusobno lepo ophienje i meéusobno dogovaranja. Na obrascima ovih
primera, zasnovana je obrada analognih sadrzagde 3knaselja kao druStvenih grupa u
kojima se zivi. U udzbeniku se eksplicira: ,O lep@onasanju u Skoli pokuSaj da k&u
sam“. U dodatnom boksu sa stranecestse da ,Bonton z@alepo ponaSanje”, a odmah
zatim upuuje da je u daljemdenju potrebno slediti primer lepog ponasanja u g@icio

Slikom na kojoj je predstavljen susret prvaka igopog oca saditeljicom u hodniku
Skole,¢itaocu se sugeriSe da iako sedasmalim i nesigurnim u novoj sredini, prvak u Skoli
nije sam — sa njim su njegovaiteljica i njegovi drugovi (,U Skoli nisi sam*®.). &o su vazne
lepe re&i, dogovor i médusobno pomaganje. U ovom delu udzbenik prezenttgniku
smisleno povezan materijal sa kojim on uspostgujgencijalno smisleni odnos: osmisljava
nastalu situaciju, povezuje svoje iskustvo i saanegzemplara — odnosno, naglasagiaju

postoje€e relevantne pojmove sa kojima novi biti u vezi, udzbenik ,uvezuje“ stare i nove

% lako smo u dosadasnjem delu rada grugenika u $koli odrdivali kao ,odeljenje*, ovde kao drustvenu
grupu navodimo ,Skolu” — pridrzavajuse zvaninog nastavnog plana i programa.
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ideje i podsite da ih denik integriSe ih u viSe kognitivhe strukture. Sraato da su na taj
natin u udzbeniku stvoreni i preduslovi ostvarenjasdemnog @enja (Ausebel, 1968; prema:
Stanley, 1998).

Stranica udzbenika zavrSava podnaslovom ,Nase€ljakaie po uzoru na sadrzaje
lepog ponasSanja u porodici¢enika pitamo kako se ostvaruje donsobno pomaganje,
dogovaranje i ophtenje izméu stanovnika naselja (,Objasni pravila lepog pongsai
naselju. Sta zréh kad si paZljiv prema drugima? Kako pozdravljamaé koje sréemo?
Kako pomazemo jedni drugima?“). U posebnim o¢idiana razmisSljanja se navode u dva
pravca: Sta te ljuti u tvom, i ponaSanju drugih aselju, a Sta je ondime se ponosis ili
podrzavas u ponaSanju drugih. Usmeravanjafenika na procedure upotrebe vestina
ponaSanja, pokée se dinantka priroda druStvenih znanja (znanja ,kako da”)pota kao
licno prozivljena i konkretno situaciona mogu da pbslkao “uzica pris&nja koja se
poziva u sldajevima nedostatka sematkih znanja“ (Plut, 2003: 110). Tako usvojena
drustvena znanja mogu postati operativna i u praksi

Ukljucivanjem egzemplarno-paradigmatskog modela kadinaa kojim je u
udzbeniku mogée predstaviti navedena druStvena pitanj&eniku se omogtava
upoznavanje bitnih karakteristika sadrzaja i ,jedopSte sheme njihovog reSavanja“
(Stevanow, 2003), kojomée samostalno usvajati nove, srodne, ili istovratEZje. U tom
pogledu egzemplarno-paradigmatski model treba da s@oje mesto u udzbenikigk iako
je njegova mé ogranéena (jer se mnoge druStvene teme ne mogu reSipostoj€im,
prihvacenim modelima), te se na njega udzbenik (kao iavajt ne moze osloniti u celosti.
Na osnovu istaknutin prednosti egzemplarno-paradigkog modela, od kojih je
osnazivanje ¢enika za samostalnocenje drustvenih sadrzaja prema aer@om primeru
najizrazenija, ovaj model prezentacije autori trebhaajnije da uklj¢e tokom didaktikog

oblikovanja udzbenika.

4.3.  Problemsko-otkrivajué¢i model

Rezulatati teorijskih i empirijskih istrazivanja @zovno-vaspitnih efekata u nasSim

Skolama ozbiljno ukazuju na potrebu napuStanjaidi@hine nastave i ukliiivanja novih
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nastavnih modela. &tnje zasnovano na procesu problemskog otkrivanjatramse
primenljivim u raznim vrstama nastave, te se aferiiu teorijama udzbenika.

Nakon Sto se duze vremena bavila istrazivanjem saleé&spozitornog - deduktivhog
ili direktnog (odgovara mu receptivha@enje), i induktivnog potavanja (odgovaraju mu
razlicite varijante denja putem otkéia), pedagoska psihologija izdvojila je dva vazZrevat
Prvi se odnosi na nepostojanje superiornosti &amgednog od njih - dakle induktivni i
deduktivni pristup nisu naeisobno iskljdivi, a drugi govori u prilog potrebi kombinovanja
ovih metoda nastave cenja (Ausubel, 1968; Cronbach, 1977; prema:&4%98). U tom
pogledu, ,udzbenik ne treba dadp@ samo na¢enju putem otkda, niti se sme svesti samo
na sholastko prezentovanje gotovih znanja — udzbenik trebatdara probleme razite po
logicko-psiholoSkoj prirodi, i da pri tome vodi i usmesawenike paZzljivo programiranim
materijalom” (Pe&i, 1998: 172). U radu je do sada obrazloZzena vazokbtcivanja
smisleno-otkrivalékog wenja u udzbenik, a problemsko-heutisti model odréen kao
jedan opsti model, koji (usmeren na konstruisanf@n@ i razvijanje stvaralkih
sposobnosti ¢enika) ukljwio otkrivanje i problemsko denje istrazivékog tipa. Nakon
preciziranja zné&nja samog termina heuri&in — onaj koji vodi do otkéa, podsiie
misljenje na istrazivanje, nalazi nepoznaiuki¢, 2003: 44), odrede se opSti pristup
otkrivalatkom istrazivanju problema postavljenih u udzben&kwgndace se né&n njihovog
reSenja konkretizovati uspostavljanjem konkretnagpemsko-otkrivajéeg modela.

PolaziSna té&ka za uenje putem otkéia tokom uéenja druStvenih sadrzaja iz
udzbenika je teorijska koncepcija Brunera sa aspalenja kao aktivnosti otkéa. Tokom
otkrivalatkog wenja wenik je valen od strane odrasle osobe (udzbenika), do etayeejka
sposoban da samostalno usvaja najdubljigelaaodrédenog domena stvarnosti, potom
primenljiva i na odréene pojedinéne sliajeve (Bruner, 1976). Autori su saglasni da je
prednost tienja putem otkéia, u odnosu na receptivh@anje, u podsticanju neposrednog
iskustva traganja za znanjem, uz ovladavanjéinaai vestina dolazenja do znanja
(TrebjeSanin, 2001), pa je u tom smislu predstajdjasadrzaja u udzbeniku opravdano
osmisljavati induktivnim putem. ¢¢nje putem otkrivanja opisuje se kao induktivnathelst
ucenika u procesu reSavanja problema u kome se pzedjepen osposobljenosti i potpune
dozivljenosti ostvaruje aktom otke tokom sticanja naizgled nepa@nih, neplaniranih

znanja“ (Krkljus, 1977: 39). Pri tome se ne smeug iz vida da se problematizacija ne
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moze ogramiti samo na reSavanje problema i induktivno dolggedo saznanja (na
aktivnosti karakteristhe za denje putem reSavanja problema)¢ vea mora obuhvatiti i
intelektualne aktivnosti \@enog istrazivanja problema - radi se o tome da reblgmi
ugrade u sam @@ izlaganja gradiva (P&5i2005a).

Odretuju¢i problemsko denje kao ,oblik efikasnijeg denja koji se oblikuje
postojanjem tesk@, novinom situacija i protivurj@ostima izméu poznatog | nepoznatog,
svjesnom, usmjerenom i Sto samostalnijom aktitngdomdau koje wenik tezi da, prije
svega uwanjem odnosa iznde dato i zadatog, nalazenjem novih puteva rjeSargagji
nova znanja i stvori nove generalizacije primjesjina novim situacijama“ (Prodanoyi
Nickovi¢; 1974: 358), teorija ukazuje da se pitanje prokkrg wenja svodi na ¢enikovu
stvaralgku aktivnost u otkrivanju novih reSenja. Pretpoktawdla do novih reSenja zaista
daode, jeste teke misaonih aktivnostidenika u razltitim kombinacijama. One se podsti
pazljivo strukturiranim nastavnim materijalom (radi o delovima nastavnog progratija
je logicka struktura sadrzaja takve prirode da se mozesparovati za problematizaciju) i
stvaranjem povoljnog nastavnog ambijenta, u komebewik moze pruziti brojne
moguenosti. U prilogu zaPedagosku enciklopediji¥. Poljak je elaborirao problemsku
nastavu utvrdivsi da se ,u nastavi pojedinih pre@meaméu i brojni saznajni problemi,
prije svega izmé&u onoga Sto se zna i Sto se joS ne zna. U problgmsstavi treba
spoznajne protivurfgmosti kao probleme da rjeSavajdenici, dakako, uz stanovitu pomo
nastavnika. Pontonastavnika odnosi se na psiholosko pridobivadgenika za rjeSavanje
problema, osiguravanje izvora kdje wenici prowavati radi pronalazenja rjeSenja, pano
formulaciji i izoStravanju problema, savjet u orgaciji i tehnici rada i sl.“ (Poljak, 1989:
255). U tom kontekstu, S. Spanéwmatra da bi autori udZbenika trebalo da ponukieeta
obrasce zakljgivanja i reSavanja problema kojicenike mogu motivisati, koji se mogu
oponasati, i koji mogu da usmere paznju na efikggnmenu. Ona iste da udzbenik
uspesSno moze da vodéenika na putu otkrivanja znanja ako se tokom izigaalefiniSe:
redosled aktivnosti reSavanja problema (problensskeacija ili pitanje, postupak reSavanja
problema, zakljtiak), ako su koraci u iz¥é@nju misaonih aktivnosti predstavljeni u
odreienom redosledu (postavljanje pitanja ili problemapazanije, otkrivanje zajedhbg
bitnog svojstva, reSenje problema), i ako postgeaiene smernice da se&anik vrati na

neko gradivo ili uputi i na druge izvore (Spanig\2008b: 80-81).
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U jednom od novijih udzbenika za peti razred¢iiosmo zanimljiv primer
problemsko-otkrivajéieg pristupa koji obelezava izlaganja osnovnog &eksa temom
Informaticka tehnologija Izborom nadahnutog odlomka iz dela ,Moji izumi Nikola

Tesla®*

autori su veoma spretno prikazali proces nastaaké&nog saznanja, i istovremeno
ostvarili pokretanje kognitivhog konflikta (Popoketrove, 2012: 28). Prikazana konkretna
ideja nastanka automatske masine Kgamati sopstveni razum, uoédina je u misaonom
reSenju puta koji vodi do realizacije. Istovremendzlaganju natnika (postavljeno u prvom
licu — nagnik se obréa weniku koji ¢ita udzbenikcime se ostvaruje neposredni kontakt)
pokrenut je kognitivni konflikt: i sam n&oik ukazuje na nesaglasje izdue novih i
postoj€ih znanja, ali veruje u svoju ideju.cenik se zatim uvodi u gradivo o¢tmarstvu
provokativnim pitanjem o ljudskim strahovima preml/im i nepoznatim (kakav je ¢anar za
sve one koji ga ne umeju koristiti). Slika prikezgjet prenatrpan binarnim kodovima nule i
jedinice, provocirajéi mastu postavljenjem problemskim pitanjem: ,Zatrpgmo gomilom
informacija, od kojih veliki deo ne razumemo i neamo da koristimo - zasto nas to moze
uplasiti?* Odgovori na postavljeno pitanje dalj&krotaju segmente gradiva kroz manje
tekstualne sklopove (definisanjecumarstva, rad tmnara — koraci reSavanja problema,
stvaranje algoritma i dr). Oni su eksplicitno perbkki strukturisani u obrascu dijaloSke
naracije (pitanje-odgovor), i uz prisustvo ratih elemenata strukture (& iz istorije
nauke - etimologija k& informatika, boks u kome je ,Za one koji Zele d&ju vise®, Saljivi
strip — razgovor devoice i de&aka o abakusu, prvom meh&wom sredstvu za tananje).
Na ovaj ngin su u udzbeniku ostvareni obrasci problemskogivakja kroz reSavanje
problema i zakljgivanje, obrasci koje denici mogu oponaSati, i koji ih usmeravaju na
efikasnu primenu naenog.

U udzbeniku razredne nastave primena problemskaivajiceg modela adekvatna je
prilikom izlaganja sadrzaja koji tematizujuirie, kao i potrebe i oéanja drugih, zatim

sadrzaja o druStvenom okruzenju (od porodice, pmnekselja i zaviaja, do domovine),

34 Svi automati koji su do sada konstruisani imalj da tako kazemo, pozajmljeni razum, jer je swakijih
predstavljao samo sastavni deo udaljenog oper&tgiranu je zadavao razumne naredbe. Ova oblastkela

joS u povoju. Ja Zelim da pokazem da je, ma kotikau ovom trenutku izgledalo neverovatno, masu
konstruisati automat koji poseduje ,sopstveni razuOn ¢e biti sposoban da deluje prema zadatoj proceduri i
da izvrSava instrukcije koje su mu zadate znatmije;abice u stanju da odéil da li neku operaciju treba da
obavi ili ne treba, i da iste iskustva ili, drukije reteno, da memoriSe podatke kég zatim na precizno
definisani ndin uticati na njegove dalje aktivnosti. U stvad,§am veé razradio i tehriku koncepciju takvog
automata“ (N. Tesla, juni 1990).
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pravima i obavezama u raznim druStvenim grupameo(bca, Skola, dgja i ljudska prava),
stanovniStvu Srbije i demokratskim odnosimadgrea koji u njoj zive. U prvom razredu
obraiuje se tema Zadovoljavanje svojih potreba icas@, uvazavaji potrebe i oséanja
drugih. Slikom devajice i deaka koji predstavljaju sebe kroz karaktetisé licna obelezja
(licno ime, karakteristike spoljnog izgleda — bofgg kose, visina, zanimljivi detalj na licu,
isticanje neke lepedne osobine i stno) ¢italac se motiviSe da po tom uzoru istrazi, i u
predvidenom boksu predstavi svoja obelezja (crtezomg¢dima re&éenicom). Moze se
upotrebiti zadatak docrtavanja, gde bi na gemoj skici devdjice/de&aka &enik obojio
svoju kosu, 6, docrtao omiljenu odei, i na kraju ostavio otisak svog kaziprsta (ukazg
da ne postoje dva ista otiska prstiju). Problenskaacija moZe se postaviti kKie tekstoni’
koji bi sadrzavao zivotnu situaciju koja tematizigefu, tugu, strah, zadovoljstvo ili
raza:aranje, poraz ili uspeh; sa isticanjem da svi imamslicna i razlgita ose€anja.
UdZbenik zatim treba da predstavi problem: kakoljggamo svoje potrebe i asnja, kako
ih prepoznajemo kod drugih. Prijéhiv je obrazac dijaloSke naracije, koji se mozévesti
pitanjima: Sta te pla3i? Kako to pokazujes? zZnasdiplasi tvoju drugaricu/druga? A tvoje
roditelje? Udzbenik u ovom delu treba da vodi i esmwa denike pazljivo programiranim
materijalom, od kojih je najpogodnija ilustrativi@ma (slika, strip, fotografija). Celokupno
izlaganje moze se izvesti i u obliku stalnitenikovih zapazanja/komentara o navedenim
tvrdnjama, na primer: U redu je plakati, Imas prakose naljutiS, Pokazi da nekoga volis, i
slicno. Na ovaj né&n, u¢enik bi uz pomoé udzbenika mogao da otkriva i prepoznajéima
ispoljavanja postojgh, kao i novih potreba i oéanja, koje do tada nisu bile osvege.
Sadrzaji o porodici kao primarnoj drustvenoj grugkojoj se grade oddeni odnosi i
poStuju utvdena pravila, takde se u udzbeniku mogu izloziti problemsko-otkrivaju
modelom. U prvom razredu problemska situacija meZenaznéti zadatkom posmatranja
fotografija iz porodinog albuma. Udzbenik predstavlja niz karaktemsh fotografija na
kojima su zabelezeni z&ani dogaaji u porodici: mama i tata na v&mju, bolnica-
beba/ra@enje, proslava kendana uz tortu, poraghio letovanje na moru, énje jelke/Nova
godina, i dr. Dijalog se ostvaruje problemskim zkdem da se naziane slikovne poruke

stave u kontekst: porodica, zagni datumi, nekad i sad - kada sam veliki. Zapgzatenici

% Razni su knjizevni tekstovi koji bi bili provokativ - ogranéenje bi se odnosilo na njihovu duzinu,
jednostavnu formu i blizak jezik (jer su prvaci¢gwv®mm, joS nedovoljno uspestitaoci).
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mogu da daju slikom — nacrtati ¢bh i praznini dan u porodici, predstaviti svoju porodicu
kad su bili sasvim mali, i sad. U drugom razredonuetreba prosSiriti iz ugla razitosti
porodica, pricemu posebno treba problematizovati mowst razititin struktura porodica.
Udzbenik ekspicitno treba da istakne problem: gegporodice sa jednim detetom, porodice
mogu biti nepotpune <ini ih samo jedan roditelj (deca Zive samo sa majkdi samo sa
ocem), porodice mogudiniti roditelji razlicitih ljudskih rasa, i dr. Potrebno je ukazati da
porodicu, osim u uzem smislu, moguiti i drugi ¢lanovi (osim roditelje i dece), te da se ona
tada naziva Sira porodica. Stvatddian zadatkom ,Nacrtaj omiljenog daka“, lako se moze
utvrditi da li su w@enici shvatili pojam porodica u uzem i Sirem smislbjedinjavanje
informacija tokom problemskog otkrivanja moglociiti popunjavanje tabele u kojoj je dat
broj dece i odraslih u nekoliko raglih porodica. Potrebno ih je uporediti sa svojaabirati
ukupan broj¢lanova (samo odraslih, samo dece), ggmu se u reSavanju matenikiin
problema odvija i korelacija sa tim predmetom. Zavikorak u ovako problematizovanom
nastavnom sadrzaju mogao bi biti Pojmovnik — istjeakljucnih pojmova za lekciju:
porodicag rodbina rodak, uz objasnjenje njihovog zé@nja, dok bi se stvarald zadaci na
kraju odnosili na obavezélanova porodice u toku dana (kako pomazeS u symopdici,
dogovarate li se kée Sta da radi, zasto je potrebno da se poslovilpoidd).

Sadrzaji o zaviaju i domovini kao Sirim drusStvenim grupama (uwéam i cetvrtom
razredu) takdée su pogodni za problemsko otkrivanje. ,Ak¢enje u udzbeniku Zelimo
posmatrati kao potragu za smislom, onda otkrivaiojg smisla moze & u, recimo,
prikupljanju podataka o razltim druStvenim fenomenima: komparacijom podataka o
strukturi stanovniStva mesta, grada, republikeozeimm zbirkom podataka o zajedkom
Zivotu naroda i dr.“ (Spanofi Trbojevi; 2010: 184). U udZbeniku se mozZe
problematizovati zn&j raznih brajanih podataka za posmatrani drustveni pojam, kagii v
otkrivanju znaenja statistike u druStvenim naukama. Pojmovi: lstanovnika, struktura
stanovnistva (po polu, uzrastu, obrazovanju, mesfnovanja, pripadnosti narodima,
verskom opredeljenju, jeziku), gustina naseljeniodti, deo su programskih sadrzaja prirode
i druStva ucetvrtom razredu. Oni se usvajaju tokom problemsisigrzivanja vdenog
pitanjima iz udzbenika, a prezentuju uz Sto viSekketnih informacija prikazanih tabelarno i
graficki. Treba podsticati razvoj vestina pronalaZzenjtorimacija i navoditi denika na

koris¢enje razkitih izvora — linkovima do elektronskih adresa,idahjem naziva knjiga,
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opStih enciklopedija i dr. Nakon pronalazenja, &hehiku treba pokazati raglie naine
tekstualnog, numatkog i grafckog predstavijanja podataka. Pravilniitanjem tabela i
grafikona, unoSenjem podataka, uspostavljanjenzakée pisanjem izvesStaja i sl., udzbenik
moze da insistira na vidovima funkcionalne pismériaazvija tehnike intelektualnog rada.

Izlozicemo kako nastavni sadrzaj o stanovniStvu kraja umekowenik Zivi
prezentovati problemsko-otkrivaun modelom. Prikaz je dat za stranicu udzbkog teksta
pod nazivom ,Stanovnici moga krafa1 nalazi se u Prilogu broj 3.

Stranica vizuelno zagmje kolom dece u narodnim noSnjama. Kroz njihovoadje
za ruke i polozaj jednih uz druge, simbolizuje sgedniStvo, a razlitost delova nosnje
ukazuje da ne moramo biti isti — u ovom ¢sljw, po obl&enju, odnosno pripadnosti
odretenom narodu. Na taj tim motivaciono pitanje preteno je u motivacionu sliRa
Ostavljena bez kolorita, slika se moze zavrsiticenik je moze oboijiti, moze docrtavati,
dodavati detalje, Sare i dr., te na tafinabna prerasta u pokréemprocesa ¢enja. Kao autor
stranice udZbenika, odrasla osoba koja prepoznaggegije kojima denika uvodi u
problematizaciju, ovde se oslanjamo na prethodkastsa @enika, otvarajéi mogutnost
stvaralaStva kojim zagmje put do viSeg stepena kognitivnhog razvoja (Wsfg 1983).
Ispod naslovaStanovnici moga krajapy udzbeniku se izlaze da ,Svako ima svoj kraj.
Domovina nam je zajedtka!". Razmisljaj¢i o odnosu kno (moj kraj) — zajediko
(domovina), denik se uvodi u kognitivni konflikt, za koji autodanas imaju novi termin:
drustveno-kognitivni konflik{W. Doise & G. Mugny i A. N. Perret-Clermont; pram
Gontije-Pe&, 2009). Posmatragu kognitivnho uskld@ivanje kroz dualizam individualnog i
druStvenog, saznajni konflikt dobija obelezja iatrdividualnog (jer dovodi u protivemost
dva interna sistema pojedinca) i druStveno intdividualnog (jer se pojavljuje izrda
razlicitih osoba), a mi smo ovo teorijsko shvatanje pnilei u narednom koraku:
postavljanju problemske situacijitaocu je prezentovana slikg&ianice u koju dolazi novi
ucenik’®. Uciteljica ga predstavlja téma: ,Nandor je na$ novi drug®, nakamga @enici

postavljaju pitanja: ,Koji je tvoj maternji jezik?“,Koji su praznici u tvojoj porodici?*,

% programska temajudska delatnostcelina ,Stanovnistvo naseg kraja ¢slosti, razlike, suZivot)®, tre
razred.

37 Slika preuzeta iz udzbenika ,Priroda i drustvasetvrti razred osnovne Skole, 2006, Koewei¢, Besanovi,
Klett.

3 Slika preuzeta iz udzbenika: “Priroda i drustvodzbenika za 4. razred osnovne $kole, 4a“, 2006andari,
V. idr, Eduka.
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.Kako izgleda noSnja tvog naroda?“. Da bi se problesSio, odnosno da bi se upoznao novi
drug, u udzbeniku je postavljen slédeadatak: ,Pdite sa diteljicom u zajedniku posetu u
Nandorov dom. Pripremite se za posetu: istrazifgrznajte obelezja rdarskog naroda!*

ReSavanje problemske situacije mégye ako se u udzbeniku jasno ekspliciraju
koraci reSavanja problema (oni koji se mogu opamnasikasno primeniti), naravno tako da
vode wenika na putu otkrivanja znanja (Sparig\2008b). Zato je u udZbeniku izloZzena
tabela strukturirana détalac u nju unese podatke koje je istrazio: oke2ipismu, nosnji,
igrama i praznicima. Dakle, u posetu novom druglazose uz otkrivene informacije o
obelezjima naroda kome on pripada. U posebnom b&kguprati ovaj deo udzbetke
stranice dat je dopunski tekst: ,NaSa drzava jenagionalna sredina. U njoj se neguju i
poStuju razlkite kulture, tradicije i ol@iaji*, uz ilustraciju déaka i devajica koji se
medusobno pozdravljaju na slotkom, matarskom i srpskom jeziki

Nakon izlaganja o naSim mhasobnim razllitostima, na stranici udzbenika se
prezentuje sadrzdjja je uloga da istakne zakijke, odnosno informacije koje je potrebno
zapamtiti: ,Najvée bogatstvo svakog kraja su njegovi stanovnicinOSrba, u krajevima
naSe zemlje zive i: Miari, Rumuni, Rusini, Slovaci, BoSnjaci, Romi, Hivadrugi. Svi
stanovnici nasSeg kraja su dobri susedi, Skolskgaly prijatelji. Meiusobno se posaju,
druze i pomazu“. Zatim sledi ukijivanje novog znanja u sistem postag: odabrali smo
formu stripa i kome ¢itelj izgovara da su u prethodnim razredima desa prava,
odgovornosti i obaveze dece i odraslih u druStvegiopama kojima pripadaju (porodici,
Skoli, naselju). U polju za odgovoriteljevih daka, oni izgovaraju: ,Na tim pravima i
obavezama zasnivaju se i uzajamna prava, odgovorrmmsaveze drzave i ljudi koji zive u
toj drzavi. PosStovanjem prava i obaveza grade smolmtski odnosi izmidu ljudi®.
Objasnjenje istaknutih formulacija ponudili smo azbm nekoliko vaznih tvrdnji koje se
odnose na moge razltitosti izmetu stanovnika druStvenih zajednidde moramo svi da
mislimo istg Ne moramo svi da se ponasamo ,i$te moramo svi da govorimo na istidna
Ne moramo da se ohlano istg Ne moramo svi da verujemo u iskmamo pravo da budemo
svoji! Retenice su zapisane latémim pismom i razliitim oblicima fontova (rukopisima),

éime se takde naznaava razlkitost, odnosno individualnost. Na stranici udzbangtede

3V9 Preuzeto iz udzbenika: ,Priroda i drustvo&aavrti razred osnovne Skole®, 2006, VukévB., Vuksan, J.,
Seperec, B., Dragahi
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ilustracije muske i Zenske nosSnje iz Banata (1%),vdevojaka iz Srbije u igri denja
proleta, jedne romske igre i rumunske narodne nosnjep@azi dati su kao fotografije, sa
namerom da se u njihovoj zivotnosti potvrdi kakadso prakinog, svakodnevnog Zivota.

Na zavrSetku stranicecenicima su postavljena pitanja ,Razmisli i odgoVari
,Osmisli, predlozi i uradi“. Radi se o stvarékam razmiSljanju koje treba da poveze
izlozene sadrzaje sa praksom i svakodnevnim zivoothwenika se trazi da identifikuju
osobine koje treba imati, i navedu ponaSanja kabat ispoljavati prema onima koji se od
nas razlikuju — da bismo bili dobri susedi, prijgtestanovnici Srbije. PrenoSenje opstih
pravila na [€ni, iskustveni plan nastavili smo i u zadatku ,Napporuku onima koji se
podsmevaju i kritikuju raztite od sebe”, dok smo upwanjem na zajedwku akciju
postavljanja odeljenjske izlozbe tradicionalnihtineenata, fotografija nosnji i recepata iz
kraja Zeleli da istaknemo snagu bogatstva ¢#atiti koja odlikuje zajediki suzivot.
Lekcija zavrSava razmisljanjem devetogodiSnjeidke, predstavljeno ilustracijom idiena,
koja se nalazi u publikaciji Raik prijateljstva: ,Prijatelj jezovek bez koga se ne moZ&*

Prezentovanim primerima obrazloZzena je primena lpnofko-otkrivajieg modela
tokom izlaganja drustvenih sadrZzaja u udzbenikuedize nastave. Predstavljeno je kako se
drustvene teme, koncentrisane oko pojmova: pojedirtaugi, slénosti i razlike, os&anja,
potrebe i njihovo drustveno prihvatljivo ispoljayandrustvene grupe i pravila ponasanja,
razvoj druStva i odnosi u njemu, mogu oblikovatpnocesu reSavanja problema ideaim
otkrivanjem. Problematizacija druStvenih sadrzajadena je tokom izlaganja (motivaciona
problemska situacija, problemsko strukturiranje assiog teksta, prikaz nastanka znanja),
ukljucivanjem problemskih pitanja i denim otkrivanjem, n&g&e po obrascu dijaloSke
naracije (pitanje-odgovor).

lako je potpuno razumljivo da @eno otkrivanje i reSavanje problema ne mogu (i ne
treba) da postanu osnovne strategije dida&t oblikovanja udzbenika, z&e
problematizacije udzbetkog diskursa u izlaganju drustvenih fenomena jesperan. U tom
smislu, uklj&ivanjem problemsko-otkrivafieg modela potdeno je da ,udzbenik ne sme
propustiti priliku da postavi relevantno pitanjea @tvori problem, saznajni konflikt ili

0 Preuzeto sa sajta: www.joyofeurope.rs/sr/prodakcimpanje.html
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dilemu® (Pe&t, 2005: 226), odnosno da je tokom izlaganja drustvesadrzaja modie
ukljuciti problemsko otkrivanje kao ®&m na koji Wwenici dolaze do celovitih i

sistematizovanih znanja.

4.4.  Multimedijalno-viSeizvorni model

Utemeljenje multimedijalno-viSeizvornog modela m&dljaju nove kognitivhe
teorije multimedijalnog €enja. Jedna od njih je kognitivho-afektivha teonjéenja sa
medijima, koju su krajem dvadesetog vek&ehiaMajer i Moreno. Po toj teoriji multimedija
podrzava nén na koji ljudski mozak & (Mayer, prema: Sorden, 2005: 271). Procésnja
odvija se dok &enik od slika i réi izgraduje mentalne predstave - slike mogu biti u bilo kom
grafickom obliku, ukljitujuéi ilustracije, fotografije, animacije ili video, r&ci izgovorene ili
napisane. Smisaon@enje po njima se deSava akienik angazuje pet kognitivnih procesa:
izbor odgovarajeih reci za preradu u verbalnoj memoriji, izbor relevahtsiika za obradu u
vizuelnoj memoriji, organizaciju izabranih¢reu verbalnom modelu, organizaciju izabranih
slika u likovnom modelu i integracijom verbalne likevne predstave sa predznanjem.
Glavno sredstvo kojim se ostvaruje multimedijaln@zentacija nastavnih sadrzaja jesu
uputstva - ona podsti wCenika na izgradnju njihove koherentne mentalneupdisnosti:
predstavljeni materijali aktivnog uenika dobijaju smisao i doprinose izgradnji novih
znanja (Mayer, Moreno, 1998; Mayer, 2003; premad&o, 2012).

Sa aspekta Skolskog udzbenika, pod uticajem obr&zdghnologije doslo je do
redefinisanje njegove uloge u nastavnom procesands se sve viSetiuuz pom@ vise
medija koji se méusobno dopunjuju. Multimedijalno obrazovanje ne naadmeva bilo
kakvu kombinaciju medija, ve didaktiki osmisljenu kombinaciju radi ostvarivanja
odreafenih vaspitnih, obrazovnih i razvojnih ciljeva” @mvit, 2005: 181). Potrebno je da se
izvori znanja u nastavi posmatraju u kombinacifinosno integraciji nastaloj u procesu
izrade multimedijalnih nastavnih paketa ili viSesenih sklopova. Prema Pedagoskoj
enciklopediji, takvi sklopovi sadrze viSe raznowhsm adekvatnih nastavnih sredstava za
pojedine nastavne celine (ili nastavne predmetelinif jer singularni izvor ne moze biti

dovoljan za razéite sadrzaje i njihove razite saznajne elemente (Pedagoska enciklopedija,
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1989: 95). U multimedijalnom, odnosno viSeizvornonastavnom paketu udzbenik ostvaruje
ulogu agensa koji stupa u interakciju sgenikom i koji ga upéuje na druge izvore, u
okvirima njihove medijske prednosti: tekst, slik@yvor, zvni ili vizuelni efekti (Spanow,
2005). Uz udzbenik, te izvore modginiti: priruc¢nici, renici, enciklopedije, d&ji listovi i
casopisi, razni knjizevni, istorijski, nawo-popularni i drugi tekstovi, nastavni listovi,
aplikacije, tematske grafofolije, dijapozitivi, dfjlmovi i filmovi, programirani materijali,
multimedijalni CD-romovi i dr.Cak i ako se posmatra kao komplementarni medij
multimedijalnog paketa, pdemu nije jedini, vé jedan od izvora znanja, udzbenik i dalje
mora biti posebno didakki oblikovan. To zn& da se u njemu sazeto obuge nastavna
tema i @enici ukratko informiSu o sadrzajima, da bi se potdalje uputili na druge
adekvatne medije.

Na kraju, u strukturu viSeizvornog udzbenika potelie ugraditi adekvatan model
koji, osim funkcije izlaganja i1 usvajanja sadrzajaspesSno integriSe i funkciju
samoobrazovanja (Span6éyi2008). Birajéi izvore znanja nakon opStih uputstava iz
udzbenika, eniku se omogtuje da gradi vestine dolaZzenja do informacija prenealijima
koje sam preferira, one koji za njega kao individporedstavljaju zn&jno spoljasnje
pomagalo, amplifikator, odnosno odgovatajspoljasnji analog za unutradnje delovanje na
saznajne procese (K@al992: 110). Realizovan kao raznovrsni multimédijasklop,
udzbenik uspesnije nego u kaswm obliku moze da ostvari samoobrazovnu funkeuo
stanoviSte dovodi nas na prag préktig ostvarenja teorijskog modela individualizovane
nastave, koji je postavila Mbuki¢. Model definiSe statke i dinaméke parametre
individualizacije, koji se sa aspekta viSeizvornadgbenika prepoznaju u: obezbanju
raznovrsnih nastavnih sadrzaja, did&kth materijala, multimedijalnih izvora znanja i
najrazlcitijih nastavnih sredstava; u##enju u procedure nastave i didgkb-metodékih
postupaka; kao i u stvaranje bogate baze podataieziusa individualnim interesovanjima,
sposobnostima, aspiracijama i kognitivnim stiloviadanika Puki¢, 2003: 94). Posmatran u
multimedijalnom sklopu, udzbenik ima madmost da angazuje Sirok dijapazon ré&ih
sposobnosti i potencijala svakog individualnogenika, te da putem tih angazovanja
doprinese nastavnoj individualizaciji.

U udzbeniku razredne nastave teme kao Sto su Budakelja, njihov razvoj i dmi

funkcionisanja, druStvene organizacije, razvoj trags ljudska zanimanja, komunikacija
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medu ljudima, znakovi i mediji koji u njoj posredujiposebno je vazno oblikovati uz
ukljucivanije viSeizvornih sklopova. Radi se o nastavraairajimacije se usvajanje fokusira
na proceduralnom, te se prilikom izlaganja oslawjara iskustvena znanja i interesovanja,
ucenike motiviSemo svakodnevnim Zzivotnim situacijan@a,samo udzbeéko izlaganje
usmeravamo na VviSe izvora znanja i integracijuid¢diri medija. U tom kontekstu od
udzbenika bi se dekivalo da izlozi osnovne informacije, a potom ¢hra zadatke daljih
samostalnih aktivnosti. Tokom tih aktivnostiemici treba da imaju mognoost povezivanja
sa spoljasnjim resursima - u skladu sa spgwitima socijalnog okruzenja (na primer, mesta
stanovanja, naselja i lokalne zajednice kojoj pigga), kao i mogénost individualnog
bavljenja postavljenim problemima, tokom kojih lpirézmedu ponutenih izvora i medija, i
na taj nain iskazuju samostalnost i inicijativu (u skladupathodnim socijalnim znanjima i
iskustvima). Nakon toga sledi povratak u udzbenikjggovo vdenje kroz eksplikaciju
postupaka koji su doveli do novog saznanja, kaedgtavljanje rezimea - zaktjaka.

U udZbeniku bi se, na primer, lekciiaselja-pojam i vrste naselja nekad i sad,
Selo-grad, njihova povezanost, zavisnost wumslovljenost(drugi i treti razred) mogle
predstaviti multimedijalno-viSeizvornim modelom. Zigenik prvo treba da obrazlozi termin
po kome su ,naselja kao druStvene kategorije nastagjovorom, druStvenom konvencijom*
(PeSikan, 2003: 203), i odredi ga kao manje iléeveanesto u kome ljudi zive, rade i
zajednéki ga ureiuju i razvijaju. O svom naseljucanik se dalje mozZe uputiti da pogleda
video, ili audio-video zapis. Recimo, za Sombonaeodréenoj elektronskoj adreSimoze
videti zvantna Internet-prezentacija Muzeja grada. 1z nje @ik usmerava na najvaznije
izvore koji prikazuju geografski polozaj grada (Gt@mapa), na najvaznije pisane istorijske
izvore 0 njemu, na odlomke iz pojedinih predstavavom gradu, ili recimo na tiae
organizacije i funkcionisanja lokalne samoupraveudivene kategorije selo/grad, njihove
razlicitosti i metusobne povezanostéenik bi funkcionalnije usvojao ako bi u udzbenika,
definiciju i jasno izlozene kriterijume razlikovanj(velcina teritorije, broj stanovnika,
njihova zanimanja, izgled, tia Zivota, ustanove), u rubrikama kao Istrazi, @rsa nama

ili slicno, poSao na zamiSljena putovanja raznim selimaadayima. Updivanjem na

41https://www.qooqle.rs/’?qws rd=cr&ei=T24UU850hc-yBUGOgM#g=muzej+grada+sombora-
pro%C5%Allost+mesta
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tekstualne ili izvore vizuelnog (fotografije, terské¢ slajdove, reljefe, makete,
dvodimenzionalne ili trodimenzionalne mape) i awdigelnog tipa (sekvence néo-
popularnih filmova, obrazovnih ili dokumentarnih-@wmisija, filmova ili multumedijalnih
CD-romova), denici bi mogli da otkrivaju @emu su razlike, a Sta to prakto povezuje sela
i gradove u kojima ljudi zive.

Prilikom upoznavanja sa pojmom opsStine kao admaisno-teritorijalne jedinice,
ucenici bi trebalo da se upoznaju sa praktn potrebama njenog formiranja (administracija
- dokumentacija o stanovnicima i njihovim matenjah dobrima; komunalni poslovi koji
olakSavaju zajeduki zivot) i funkcionisanja, od izbora poslanika jojn preko poslova koje
oni obavljaju da bi gdani lakSe i bolje Ziveli. Kako je u praksi teSkaodljivo povesti
odeljenje denika u gradsku skupstinu, udzbenik bi mogao daeusnma neke od sledin
izvora: video snimak dela sednice Skupstine (opK&npokrajinske ili repulilke), tonski
zapis o proceduri kojom se odvija glasanje o nekwedlogu (izgradnja dgeg igralista,
organizacija sportske manifestacije u mestwsglj, pregled lokalne Stampe u kome seésti
Sta se novo doda u opstini -¢ime bi se omogtilo da posredstvom navedenih medija
ucenici izgrade celovitu sliku opsStine (pokrajinepuelike), n&ina njenog neposrednog
funkcionisanja, kao i prakinog zn#&aja za razvoj drustva u celini.

Odretivanje specifinosti svog mesta sa aspekta proSlosti, recimo @gvazjem
zna&ajnih istorijskih lénosti moguie je, osim neposredne, i tokom virtuelne posete
muzejima. Zanimljivo bi bilo kombinovati odlazak rauzej svog grada, za koji udzbenik
treba da osmisli problemsku situaciju i istaknea&vatke aktivnosti, sa dizajniranjem malih
projekatskih zadataka koji bi se usmerili na upeamge slénosti i razlika u nastanku i
razvoju drugih gradova. Za takve projekte udzbémikrebalo da naz®aizvore znanja —
recimo da se kroz ilustrativne, tekstualne, audéiv simulacione forme osmisli virtualni
»obilazak” srednjovekovnih gradova Evrope; da pdmaddel intelektualnog funkcionisanja
koji bi demonstrirao problemsku situaciju, kao igoée n&ine reSavanja problema. Nakon
.povratka“ u udzbenik, potrebno je eksplicitno na4ti da proSlost ima svoj kontekstualni
okvir, da o njoj zakljgujemo na osnovu istorijskih izvora i tutiiao ih u okvirima vremena
i druStvenih okolnosti u kojima su se deSavali (iRag 2003: 223). Objedinjavanjem prikaza
iz raznih izvora udzbenik bi mogao da ponudi paangadatke kojima denici uporéuju

razvoj svog grada i velikin evropskih gradova, Kastorijske prilike koje su taj razvoj
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omoguavale ili stagnirale. Na kraju, udzbenik treba daeede kratak rezime o razvoju
druStva u miru, za razliku od razvoja koji se degasmetan sukobima i borbama za slobodu
zemlje i naroda. Na ovaj tia udzbenik bi mogao da doprinese sveobuhvatnoommazanju
razlicitih uslova koji su, u istom vremenskom razdobkuli, na razléite n&ine oblikovali
drustveni razvoj.

Izlozice se kako bi se nastavni sadrzaj o naseljima nekad mogao prezentovati
multimedijalno-viSeizvornim modelom. Prikaz stramiadzbenikog teksta za lekciju pod
nazivom ,Moje mesto — nastanak i razVéj‘nalazi se u Prilogu broj 4. Stranica je
postavljena u ramu mirnih linija, dizajnirana u ¢@mma teget-plave boje, pdemu je
osnovni tekst eksplicitan i u minimalnom obimu, @qvladavaju linkovi ka raznovrsnim
medijima u kojima je potrebno prafianove i Sire informacije o temi. U tonovima okvira
lekcije izabrana je ilustracija zvezdice koja peziwenika na pods@nje o prethodno
nawenom pojmu naselja (,Podseti se Sta smo do sadalifaua zatim je u plavom
pravougaoniku prezentovana tekstualna i slikovrarinacija: Naselja su mesta u kojima
ljudi zive i rade. Svako naselje ima svoje imeitdgju koju zauzima i stanovnistvéspod
teksta postavljena je slika na kojoj preovladavstambene zgrade, a dimm su istaknuti
nalog (,Potrazi podatke o mestu u kome ti zZivisSitanje (,Da li je tvoje naselje selo ili
grad?“). Sledé& teorijske postavke da je glavno sredstvo multijadte prezentacije
nastavnih sadrZzaja uputstvo koje vodi do materijaa ucenika motiviSu i aktiviraju u
izgradnji novih znanja (Mayer, Moreno, 1998; May@f03; prema: Sorden, 2012), na
stranici su navedene adrese molguzvora. Udzbenik uptuje ¢itaoca da napravi virtualni
obilazak svog grada,uz naziamanje elektronske adrese: ,Na elektronskoj adresi

https://www.google.rs/maps/placefapravi obilazak svoga grada. Klikom niatrazite

upoznajte najzri@mjnije delove svoga mesta. Zabelezite najajmaje”. Kada je vizuelno
nazna&eno geografsko prostiranje mesta u kordenik danas zivi, dalji tekst usmerava se na
dimenziju proSlosti. Odabrali smo direktno ofamgje ¢itaocu i realizovali ga kroz dijalog
devofice i deakd?, u kome se eksplicira da sve ima pro$lost (,Mojosfost&ine moj
polazak u prvi razred, proslava mog petodertdana, prvi dan &etvrtom razredu, proslava

Savindana, Skolske slave u drugom razredu...“pstgvlja problemsko pitanje (,Imaju li i

“2 Programske tem@&decovek Zivj drugi razred Ljudska delatnostreéi razred.
3 lustracija devaiice i detaka preuzeta iz udzbenika ,Priroda i drustva@etrti razred osnovne $kole*, 2006,
Kovacevic¢, Betanovi, Klett.
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mesta u kojima zivimo proSlost?”). U nastavku udiiliee stranice istaknuto jSve ima
proslost a zatim se stranica diferencira na dva dela.d8gestrane se tekstom (,SELA su
naselja koja su nastala pre gradova®) i slikoms(iiacija predstavlja ljude koji rade na njivi
oko zidina utvdenja) prezentuju sela u dalekoj proSlosti, a s@ealstrane se istéini za
gradove (,GRADOVI su véa naselja koja su u proslosti nastajala na rastasm puteva, na
obalama reka, ispod tava“) Kada su u pitanju sela, viseizvornost smozbbdili linkom
ka bibliot&ekom mediju: ,U biblioteci potrazi i protaj knjigu Vesne Brki Srednjovekovno
selo. Kada su u pitanju gradovi, opredelili smo se daaivanje proslosti usmerimo
pitanjem: ,Znas li da su se na prostoru nase zemelfada nalazili delovi Rimskog carstva?*
Ucenika motiviSemo crno-belom strip ilustracijom rkog ratnika: obliven graSkama znoja,
jer je na njemu teska oprema - on je zagledan jindabdnosno sliku Catinog Grad&*.
Dok posmatra ovu sliku,éeniku se upéuje poziv: ,Zelis li da vidis kako je izgledao prvi
rimski grad na naSem prostoru?dPa Setnju Catiinim Gradom!* Link na elektronsku
adresu vodi u virtualni svet: tokom petominutnoded zapisadenik razgleda spoljasnjost, a
zatim ulazi u unutrasnji deo ovog rimskog gradagemu vizuelizacija potpomaze izgradnju
mentalnih predstava i tako omad@gwa uspesnijedaenje (Mayer, Moreno).

Nakon upoznavanja sa nazeaim primerom, &enik se poziva da samostalno istrazi
proslost svoga grada. Linkovi ujwju na muzej (,Poseti gradski Muzej), razgovor sa
starijim, ili znaajnim licnostima svoga mesta (,Raspitaj se ko swajme linosti grada —
po ¢emu ce se pamtiti?*), a onda ikonica znika vodi ka muzikom mediju (,Poslusaj
pesmu dé&jeg hora Kolibri NajlepSa je zemlja moja Na stranici se zatim izlaze tekst
.,vyremenom se sve menja, pa tako i tvoje mestofie wenika uvodimo u sadasnje vreme i
razvoj svog mesta. Namera je da s&gm mestu, zageta na péetku lekcije, iz opSteg
plana (na vrhu strane odenika se zahtevalo da na Google-mapi pogleda swegto iz Sire
perspektive) prevede na pojediaa i konkretan — zbogega se sadaitalac usmerava na
geografsku kartu Srbije. Zadatkom ,Na geografskajtikobelezi tvoje naselje (selo ili
grad)”, utce se na ume prostorne orijentacije i izgradnju kartografskengenosti. Sledi
uputstvo da se tama opiSe danasnji izgled mesta u konieruk Zivi, a u njegovoj realizaciji

se predlazu izvori kao Sto su fotografije, knjigasopise ili elektronske adrese. Da bi se

4 Carkin Grad (Justiniana Prima), arheolo$ki lokalitet6izveka (nalazi se 7 km od Lebana, i 30 km od
Leskovca), predstavija jedan od ndj¥e i najzn&ajnijih vizantijskih gradova u unutraSnjosti Ballen
http://sr.wikipedia.org/wiki¥lapuuns_I'pan

85



informisali 0 novostima iz Zivota svoga mest&gnici se usmeravaju na prezentacije mesta
na Internetu. ,Proni Sta se u tvom mestu novo gradi. Poseti Ziraninternet-prezentaciju,

na primer:_http://www.sombor.r§/ Na ovaj n&in mogla bi se ,posetiti“ sednica Skupstine

grada, preitati zapisnik ili odluka o izgradnji novih ili r&nstrukciji postojéih ustanova i
objekata u mestu (ulica, Skola, parkova, pijacertsgih terena, bazena i dr), te se tako
zaokruzuje pria o njegovoj proslosti i danasnjem razvoju.

IzloZene ideje za prakino predstavljanje izabranih druStvenih sadrzaja@asne su
na kognitivno-afektivnoj teoriji &enja sa medijima (Mayer, Moreno, 1998; Mayer, 2008)
kojoj se proces denja odvija dok &enik od slika i réi izgraduje mentalne predstave (slike
mogu biti u bilo kom grafikom obliku, ukljiujuéi ilustracije, fotografije, animacije ili
video, a réi izgovorene ili napisane). Prikazani su primeriki&ase u viSeizvornim
sklopovima, koje sadrzi ili na koje ufje udzbenik, mogu dizajnirati sadrzaji o drustveni
zajednicama, teritorijalnim jedinicama, njihovojnkciji u olakSavanju zajedékog Zivota
gradana, o razvoju gradova i sela sa aspekta proSiossidasnjosti, kao i 0 njihovoj
medusobnoj povezanosti i uslovljenosti. Posle verbg/nednosno tekstualnog odemnja
navedenih druStvenih pojmova, udzbenik treba daiupu mogde druge izvore znanja i
pruzi opSta uputstva za samostalni rad. Potéenilk bira izvore saznanja prema medijima
koje sam preferira — u nasSim primerima predlazGeegle-snimci mesta i naselja, makete i
planovi gradova, knjizevni i ngnopopularni tekstovi, odlomci dokumentarnih i ig&kih
filmova, pozoriSnih predstava, virtualna putovangseljima iz proslosti, kao i ,posete”
selima i gradovima danasSnjeg vremena, video zapisada lokalne uprave - opstine, ili
pokrajine i republike. Ovi udzbetki modeli treba da iniciraju denje putem otkéa,
formulisanjem poetnih problemskih situacija treba da usmere naasfik intelektualnu
preradu informacija koje mogu biti izloZzene vizuglmuditivno, ili audiovizuelno, i na kraju
treba da postanu oslonateniku u samowdenju procesa saznavanja drustvenih sadrzaja. Na
taj n&in udzbenik obezhtije da svaki &enik, podstaknut na odgovaréjunacin, u procesu
ucenja pruza najvise od svojih individualnih moégasti, u¢emu se i sagledava prednost
ukljucivanja multimedijalno-viSeizvornog modela tokom bdaicke prezentacije druStvenih
sadrzaja.

U dosadaSnjem delu rada utgna je potreba takvog didaitbg oblikovanja

drustvenih sadrzaja kojom bi udzbenik #mao pospesSio proces njihovog usvajanja i
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usmerio ih ka sustinskom razumevanju i zZivotnojrami. Teorije razvoja idenja Pijazea i
Vigotskog, teorijska razmatranja o vrstama znanjablicima Skolskog &enja, teorije
komunikacije, informacije, kao i metakognitivne igkibsti koje moze da podrzi udzbe&kii
medij, utemeljile su izlozene modele. Koncepcijsgu zasnovani na kombinaciji
ekspozitornog 1 induktivnhog izlaganja gradiva, petnja kognitivnog konflikta,
problematizacije i véenog otkrivanja, i predstavljeni u dva opsSta okviekspozitorno
izlaganje deklarativnih znanja (po kome se nastasamlrzaji prezentuju udzbeékom
naracijom, odnosno izlaganjem informacija zasnowana smislenom receptivnonianju);

i problemsko-heuristki pristup koji uklju¢uje i proceduralna znanja, astvaruje se u
okvirima smisleno-otkrivakkog i vaienog @enja. U smislu navedenog, k@éna su
precizirani i prakiino predstavljeni slede modeli prezentacije druStvenih sadrzaja u
udzbeniku razredne nastave: recepciono-ékietgzemplarno-paradigmatski, problemsko-
otkrivajuéi i multimedijalno-viSeizvorni model prezentacijeudtvenih sadrzaja. Radi se
prevashodno o mentalnim modelima, koje autori \kde nafeie upotrebljavane upravo u
situacijama drustvenog Zivota (donoSenje t##hi odluka, proces ¢enja tokom kojeg se
prethodna iskustva menjaju, ispravljaju, pobolj$avt odbacuju), i tokom kojih se sistemi
znanja izgrduju u procesima razmiSljanja, povezivanja sa pudtim iskustvima, sénim
sadrzajima, a na bazi individualnih sposobnoggnika da primljene informacije obrade
(Nadrljanski, ., Nadrljanski, M., 2005). Posmatrano sa stanovigtanja, modeli se
zasnivaju na elementima psiholoske prirode (pstif@anisijenja, psihologija stvaralastva u
najSirem smislu), dok su u konkretnom teorijskondeia individualizovane nastavBkic,
2003) aktivnosti tenika posebno apostrofirane, bez obzira u kom samem sistemu se
nastava organizuje (pev od heuristike, preko egzemplarne, programirane, problemske,
nastave putem otki@, mentorske nastave, do samoobrazovanja). Posioateastanovista
powavanja, govori se o modelima nastave i izdvajajwstyaralgki modeli (Stevanow,
2003), u okviru kojih smo za prezentaciju druSthesadrzaja identifikovali recepciono-
estetéki, egzemplarno-paradigmatski, problemsko-otkri¢aju multimedijalno-viSeizvorni
model. IzloZzene su mognosti njihove praktine primene tokom prezentovanja raznih
druStvenih sadrzaja koji se olitgu u udzbeniku razredne nastave. Isticanjem pr&dno
kojima svaki ponaosob moze doprineti uspesnijéenju druStvenih tema, obrazlozeno je

zasSto  recepciono-est&ti, egzemplarno-paradigmatski,  problemsko-otkri¢aju i
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multimedijalno-viSeizvorni model treba da duasvoje mesto u savremenom udzbeniku

razredne nastave.
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1. METODOLOSKI OKVIR ISTRAZIVANJA

1.1. Problem i predmet istrazivanja

Pedagoska reakcija na globalne drustvene promeastanak druStva modernog doba
ogleda se u razvoju obrazovanja koje utemeljuj&tsanu svestdenika, oblikuje pozeljne
obrasce njihovog ponasSanja i pruza modele delovamjadnosnom sistemu druStva i kulture
kojoj pripadaju, a zatim i Sireg — evropskog i skelg prostora. U procesu nastave treba da
se prezentuju relevantne infomacije o drusStveraglisi, pravilima i merilima vrednosti koja
u toj sredini egzistiraju, treba da se ukazuje jeaunproslost i naste, s ciliem izgrdivanja
celovitog i sistematskog znanja o drustvenosti asveme pripadamo. U tom smislu,
problemsko polje ovog rada predstavlja teorijskoupavanje mogéih pristupa realizaciji
drustvenih sadrzaja na niSkolskom uzrastu, i konstrukcija modela kojimaski oni
uspesno prezentovali u udzbeniku.

Odabrani problem razmatra se u svetlu savremenagpékle, psiholoske i metgée
teorije i nastavne prakse. Rezultati dosadasnpitivenja pokazuju da ima osnove da se
postave pitanja: da ligenici u nasSim osnovnim Skolama&euuzrastu primerene sadrzaje
druStvenih nauka, da li nastavni proces odgovarasazm karakteristikama, a posebno
individualnim sposobnostimacenika, da li se u nastavi zaista usvajaju drustpejinovi
koje karakteriSe svesnost, voljnost upotrebe itgadignje u sistem - ili se ipak radi o
preobilju sadrzaja, nedovoljno struktuiranih i rlekeionisanih, a usvojenih bez aktivnog
uce&a wenika. Posebnu paznju, dakle, pasyemo razmatranju speaifiosti u nastavnom
radu sa druStvenim sadrzajima. U nizim razredimaowse Skole pojmovna priprema za
prowavanje druStvenih sadrzaja primarno se realizugelrpetima Svet oko nas i Priroda i
drustvo. Zato nas je zanimalo kako se u okvirimaagtave mogu prezentovati osnove nauke
o drustvid®. Akcenat je stavljen na novu ulogu koju u modemrdobu ima udzbenik. Posto
se u nastavnom procesu prepoznaje i kao izvor anarkao sredstvo sa viSe obrazovnih,
vaspitnih i prak@nih funkcija, u radu se poslo od pretpostavke asmepno koncipiran u

pogledu drusStenih sadrzaja, udzbenik moze uspedndodrinese ¢enickom razumevanju

> Reformskim zamislima iz 2003. godine $kolski peogi oblikovani su kroz obrazovne oblasti - jedmu o
njih predstavljale su Drustvene nauke i filozofij@edene sa ciliem da pruZze osnovu za razumevanjern
drustvu.(OpsSte osnove Skolskog prograrB@03, Ministarstvo prosvete i sporta RS).
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drustvenosti sveta u kome Zivi i osposobi ga zava&tucestvovanje u njemu. Dizajniranje
udzbenika sa pozicija drustvenih sadrzaja aut@mizaju na recepciji kojée biti pokrenuta
kognitivnim konfliktom, usmeravana #enim otkrivanjem i principima problematizacije
(Pesé, 1998; Plut, 2003; Pesikan, 2003; Spatpwuki¢, 2006; Spano¢i 2008a), ali
nedostaju istrazivanja koja bi pruzila prék@a reSenja. U skladu sa navedenom
pretpostavkom, ovim radom se Zeli sagledati kakodsmistveni sadrzaji bili prisutni u
Skolskim udzbenicima do sada, preemu ¢e se ustanoviti koncept savremenih modela
prezentovanja drustvenih sadrzaja.

Problem istrazivanja definiSe se kao ispitivanjstapljenosti druStvenih sadrzaja i
n&ina njihove prezentacije u udzbenicima razrednéanas na osnovu kojih se koncipiraju
posebni didaktiko-metodéki modeli kojima savremeni udzbenik moze uspeshgprinositi
usvajanju drustvenih znanja, razvijanju socijaid$tina i usvajanju vrednosti i stavova koji
obelezavaju dana3nje drustvo. Namera je da se igkipir ispitivanjem formulisanog
problema pruzi pregledna analiza druStvenih sadmdagadasnjih udzbenika za prednigte
programi predwaju upoznavanje druStvenih tema; sagledaju migljedgnika u pogledu
ucenja drustvenih sadrzaja iz udzbenika; i ispitdavaevi nastavnika o gaima njihovog
prezentovanja u udzbenicima koji se danas kouistastavi.

Na osnovu postavljenog problema, za predmet is@aj odrdeno je utvdivanje
novih modela prezentacije druStvenih sadrZaja, @&sTo na ispitivanjima: prisutnosti
druStvenih sadrzaja i tima na koji su izlagani u udzbenicima razredneawesbd 1945. do
danas, sagledavanje misljenggenika o usvajanju druStvenih sadrzaja iz udzbepk&ome
uce, i ispitivanje stavova nastavnika o uspesnosgzgmtovanja druStvenih tema u
udzbenicima koje trenutno koriste u nastavi. Smagralace odgovori na pitanja kako su
druStveni sadrzaji izlagani u dosadasnjim udzbaracikoliko su dgenici danas zadovoljni
svojim udzbenikom Priroda i drustvo i kako procgmjunjegovu korisnost za cenje
druStvenih sadrzaja, kao i ispitivanje stavova aaska o ndinima prezentacije drustvenih
sadrzaja u udzbenicima; ukazati na uspeSnija praktreSenja. Ona se koncipiraju u
kombinaciji ekspozitornog i induktivnog izlaganjeadiva, pokretanju kognitivnog konflikta,
problematizacije i véenog otkrivanja, i to kroz dva opSta okvira: eksmono izlaganje
deklarativnih znanja (po kome se nastavni sadmgggizentuju udzbedkom naracijom,

odnosno izlaganjem informacija zasnovanom na snoshe receptivhom denju); |
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problemsko-heuristki pristupkoji uklju¢uje i proceduralna znanjapatvaruje se u okvirima

smisleno-otkrival&kog i vaienog @enja.

1.2. Cilj i zadaci istrazivanja

Postavljeni problem istrazivanja, odem kao ispitivanje zastupljenosti druStvenih
sadrzaja i n&dna njihove prezentacije u dosadasnjim udzbeniciazredne nastave, i
utvrdivanje novih modela kojima bi savremeni udzbenilpashije doprinosio usvajanju
drustvenih znanja, razvijanju socijalnih vesStinggveva i vrednosti — zahtevao je da se
istrazivaki ciljevi i zadaci grupiSu u odgovardje celine.

Prva grupa istraziwkih ciljeva predstavlja empirijsko utdivanje zastupljenosti
drustvenih sadrzaja i identifikaciju &ina na koji su izlagani u udzbenicima razredneanest
za predmeteiji programi predviiaju upoznavanje drustvenih tema, od 1945. godine do

danas. Iz navedenih ciljeva definisani su stedadaci.

1. Identifikovati razvojne etape osnovnoSkolskog sistesa aspekta predmeta
razredne nastave koji predaju upoznavanje druStvenih tema, prema kojima
¢e se izvrSiti analiza;

2. Identifikovati druStvene teme u planovima i prognaia predmeta razredne
nastave u posmatranim etapama;

3. IzvrSiti kvantitativnu i kvalitativnu analizu prisaih druStvenih sadrzaja u

udzbenicima:

3.1. Definisati kategorijé® drustvenih sadrzaja po kojima se izvrsiti
analiza;

3.2. Utvrditi domene sistema osnovnog tekstaijim okvirima c¢e se
izvrSiti analiza;

3.3.  Utvrditi jedinice analiZé i jedinice registrovanf sadrzaja;

% Kategorije sadrzaja — kriterijumi prema kojimak|asifikovan poloZaj jedinica sadrzaja
47 Jedinica analize — deo sadrZaja koji je uzet irabgukcesivnom toku analize
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3.4. Kvantifikovati broj nastavnih lekcija u udzbeniku kojima su
drustveni sadrzaji prisutni prema definisanim gatgama;

3.5. Registrovati n&éine na koje je osnovni tekst izlozen u svakom od
domena;

3.6. lzvrSiti  kvalitativnu  deskripciju  definisanih  kategja po

posmatranim domenima i njihovim obelezjima.

Druga grupa cilieva odnosi se na sagledavanje enigljienika o udzbeniku Priroda
i drustvo iz koga &e druStvene sadrzaje i uwanje misljenja genika u pogledu usvajanja
drustvenih sadrzaja i tima na koji su oni u njihovom udzbeniku izloZekai navedenog cilja
odreieni su sledé@ zadaci:

1. identifikovati misljenja €enika o izgledu udzbenika, njegovoj tetkdj
opremljenosti i prisutnim elemena orijentacije Wkcigama sa druStvenim
sadrzajima;

2. ispitati koliko sudenicima razumljivi druStveni sadrzaji izloZzeni uzbeniku
(odnose se na jezik izlaganja: stil, ja&amoteksta, objasnjenja); i kako
procenjuju njegovu efikasnost z&amje drustvenih sadrzaja;

3. Ispitati misljenja tenika o upotrebljivosti drustvenih znanja koja sgajaju
iz udZbenika sa aspekta primene demog u Zivotnim situacijama,

savladavanja drusStvenih vestina i snalazenja wsakaiuzenju.

Tréom grupom ciljeva istrazivanja odieno je ispitivanje stavova nastavnika o
natinima prezentacije drustvenih sadrzaja u udzbe@c@@N/PD. Strukturdini pet ciljeva

i njima odgovarajtih zadataka.

1. Prvi cilj definiSe utwtivanje udzbenika koji nastavnici koriste. 1z ovagac

odraleni su zadaci:

1.1. utvrditi koje udzbenike nastavnicahu za nastavu;

1.2. utvrditi stavove nastavnika destalosti kori§enja udzbenika u nastavi.

“8 Jedinica registrovanja (jedinica sadrzaja) — teXsi ili ilustrativni deo koje predstavljaja osnoanalize
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Drugi cilj definiSe ututivanje stavova nastavnika o prisutnosti strukturnih
elemenata u post@em udzbeniku sa aspekta druStvenih sadrzaja. lg ovo
cilja proistiu sledéi zadaci:

2.1. utvrditi prisutnost elemenata demja u temu i povezivanja sa ranije
uc¢enim gradivom;

2.2.  utvrditi prisutnost elemenata preaeije osnovnog teksta;

2.3. utvrditi prisutnost elemenata podrSke osoavntekstu (vizuelnih

simbola, dopunskog teksta, @jpranja na druge izvore znanja).

Tréi cilj je utvrdivanje misljenja nastavnika o vaznosti osnovnihnmeleata
strukture udzbenika tokom izlaganja drustvenih Eadr 1z ovako definisanog
cilja proistiu sledéi zadaci:

3.1. utvrditi miSljenje o vaznosti povezivanjavitodrustvenih sadrzaja sa
ranije usvojenim znanjima,;

3.2.  utvrditi miSljenje o dominantnom obliku prerevanja druStvenih
sadrzaja;

3.3. utvrditi miSljenje o zri@ju ilustrativno-gratike podrske.

Cetvrti cilj je utvidivanje stavova nastavnika o opsteljudskim i demiskien
vrednostima koje tokom prezentacije druStvenih Zgdr treba da podrzi
udzbenik. 1z ovog cilja proistu sledéi zadaci:

4.1. ispitati stavove o0 vaznosti podrzavanja imlglnih i grupnih
razlicitosti;
4.2.  ispitati stavove o vaznosti istigamacionalnog identiteta;

4.3.  ispitati stavove o vaznosti istieakulturnog bogatstva.
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5. Peti cilj je procena stavova nastavnika oepjpim na&inima prezentacije

drustvenih sadrzaja. 1z ovako definisanog ciljagtiéu sledéi zadaci:

5.1. ispitati stavove o vaznosti problematizasa€rzaja za grupne diskusije;
5.2. ispitati stavove o vaznostnpera za procenu drustvenih pojava;
5.3. ispitati stavove o z&gu podsticanja raditih aktivnosti wenika tokom

prezentacije drusStvenih sadrzaja.

1.3. Hipoteze istrazivanja

Opsta istrazivgka hipoteza glasi: Pretpostavlja se da oblikovangkspozitornog i
induktivnog izlaganja u kojima su kombinovani eleitie vodenog otkrivanja,
problematizacije i pokretanja kognitivhog konfliktidzbenik moze da pruzi podrsktenju
drustvenih sadrzaja.

U skladu sa strukturisanim grupama istrazkia ciljeva i zadataka, hipoteze glase:

a) Pretpostavlja se:
- da su u udzbenicima razredne nastave koji sili @@Zobrazovne reforme iz
2003. godine druStveni sadrzaji ideoloski detersani, izloZzeni prostom akumulacijom
faktografskih¢injenica i opredeljeni ka nekrénom usvajanju i reprodukciji;
- da je liberalizacija udzbetke produkcije od 2003. god. doprinela izvesnim
pokuSajima inoviranja pristupa prezentaciji druitliesadrzaja na osnovu kojihcanici
usvajaju drusStvena znanja i razvijaju socijalnetime$ stavove i vrednosti, ali da oni nisu

dovoljni.

Posebne hipoteze glase:
H-1. Pretpostavlja se dau druStveni sadrzaji programski zfano prisutni u
predmetima razredne nastave, u svim razvojnim stapasnovnosSkolskog

sistema;
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H-2:

H-3:

H-5:

b)

Pretpostavlja se z¥gna prisutnost drustvenih sadrzaja u udZzbenicima
razredne nastave koji su vazili do 2002. godine;

Pretpostavlja se da su druStverdr&ji u udzbenicima, do liberalizacije
udzbenéke produkcije, prisutni u smislu formalnog ostvgaemastavnih
programa i dominantno predstavljeni izlaganjem rimfacija koje treba
usvojiti;
Pretpostavlja se da su druStveni sadrzajiddbenicima razredne nastave
znaajno prisutni i u udzbenicima razredne nastave@fiB2godine;
Pretpostavlja se da, od etape liberalizacigzbentke produkcije, néni
prezentovanja druStvenih sadrzaja delimoi ukljwuju nove pristupe
didaktickom oblikovanju udzbetkog teksta (problematizaciju sadrzaja¢we

aktivizaciju wenika i dr.).

Pretpostavlja se datenjem iz udzbenika koji danas koriste&enici mogu

reprodukovati drusStvene sadrzaje, ali udzbenik weljlto pospeSuje primenljivost znanja,

razvijanje druStvenih vestina i prakiih sposobnosti snalazenja u socio-okruzenjima.

c)

Pretpostavlja se da nastavnici procenjuju daasini prezentacije druStvenih

sadrzaja u udzbenicima nedovoljno primereni spgwmitima gradiva u kome se usvajaju

druStvena znanja, razvijaju socijalne vestine ajmu druStvene norme, vrednosti i stavovi.

Posebne hipoteze glase:

H-1.

H-2.

Pretpostavlja se deastavnici upotrebljavaju udzbenike raznih izdkita kuca, ali
da se oni ne koriste sa jednakodestalogu u nastayi

Pretpostavlja se da nastavnictawaju prisutnost elemenata wemja, ali da
elemente izlaganja sadrzaja i podrSke osnovnomtueks izabranom
udzbeniku ne procenjuju z&gno prisutnim;

Pretpostavlja se da nastavnicic¢awaju vaznost povezivanja drustvenih

sadrzaja, problematizovanje teksta i¢ajalustrativno-grafike podrske;
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H-4. Pretpostavlja se da nastavnici kroz isticamjglividualnih i grupnih
razlicitosti, nacionalnog identiteta i kulturnog bogasstvpodrzavaju
opSteljudske i demokratske vrednosti u udziemi prezentaciji drustvenih
sadrzaja.

H-5: Pretpostavlja se da nastavniciéawaju vaznost problematizacije druStvenih
sadrzaja u tekstu udzbenika, primere procenjivapj@sudivanja drustvenih

pojava, i podsticanje razltih aktivnosti wenika.

1.4. Varijable u istrazivanju

U postupku analize sadrzaja nominalnim, odnosniggkaijalnim varijablama smatra
se prisustvo i nan izlaganja druStvenih sadrzaja, dok nezavisnujaldu predstavlja
udzbenik razredne nastave.

U sagledavanju misljenjacanika o udzbeniku iz kogace druStvene sadrzaje, za
nezavisnu varijablu utden je udzbenik prirode i druStva koji se koristnastavi. Status
nezavisne varijable imaju i uzrast, pol ispitanifdhhotomna varijabla, Zenski-muski), i
polugodiSnja ocenacenika iz nastavnog predmeta Priroda i druStvo. gtavivarijablu
predstavljaju misljenja denika o udzbeniku priroda i drustvo, a iz nje pitaiz i ostale

zavisne varijable:

- misljenja wenika o izgledu, tehskoj opremljenosti i prisutnim elementima

orijentacije u lekcijama sa druStvenim sadrzajima;

- misljenja wenika o tome koliko su im razumljivi druStveni szair izloZeni u

udzbeniku;

- miSljenja &enika o upotrebljivosti usvojenih druStvenih saghza zivotnim

situacijama.

U ispitivanju stavova nastavnika o damdama prezentacije druStvenih sadrzaja
nezavisna varijabla je udzbenik predmeta Svet acd®/Rriroda i drustvo koji se koristi u
nastavi. Status nezavisne varijable imaju i:

- godine Zivota;

- pol ispitanika (dihotomna varijabla, zenski-muski);
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- duzina nastavnog staza;

- demografska sredina radnog mesta (selo, prigresiekina, grad).

Zavisnu varijablu predstavljaju stavovi nastavnikaainima prezentacije drustvenih

sadrzaja u udzbenicima, iz kojih proizilaze i steglzavisne varijable.

. Stavovi nastavnika o izloZzenim druStvenim sadrzajim postojéem
udzbeniku:

- varijabla merena upitnikom procene sa 18 ajtgsubskala 1) koji
obuhvatajuprocenu prisutnosti elemenata deaja u temu i povezivanja sa ranijgenim,
procenu prisutnosti elemenata prezentacije osnovaksta i procenu prisutnih elementa
podrsSke osnovnhom tekstu;

- iskazuje se petostepenom skalom procene: ofody malim delom, znatnim
delom, najvéim delom, u potpunosti.

. Stavovi nastavnika o pozeljnim ciaima prezentacije druStvenih sadrzaja u
udzbeniku:

- varijabla merena upitnikom iz dva dela - u prwee kroz tri ajtema
ispitanici zaokruzivanjem opredeljuju za jednu ahgienih tvrdnji, dok drugiini
subskala od Sest ajtema pdéme skale Likertovog tipa sa zaokruzivanjem odgavo
od 1 do 5 (1 oznmva ,potpuno nevazno“, 2 — ,delitmo vazno“, 3 — vazno“, 4 —

,vyeoma vazno“, 5 — ,izuzetno vazno").

1.5. Metode istrazivanja

lako provera i verifikacija postavljenih hipotezahtevaju primenu i kvantitativnih i
kvalitativnih nawno-istrazivékin metoda, posebno treba naglasiti &makvalitativhe
istrazivatke metodologije, jer kei smisao koristi viSe nego brojeve i merenja (Gwjk
2007), i u ovom radu omoduje ostvarenje dubljeg uvida u razumevanje isteaidg

problema. Utemeljeni na logici istraztieai naglaSenom zganju, i izvedeni na osnovu
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analize kategorija (Véi¢-Tkalac, Cori¢-Sirgi¢, Vokié-Poloski, 2010), rezultati kvalitativnih
istrazivanja viSe se koncentriSu na jezik i njegenaenja. Ipak, s obzirom da istrazivanje
udzbenika predstavlja i n&ou aktivnostiji je cilj objektivno, sistematino, opsSte i metodski
izvedeno znanje (P€$i1998), u metodologiji kojoj pristupamo prisutni skvantitativni
elementi.

Metodom teorijske analize razmatraju se teorijskiprektiéni radovi o ulozi
savremenog udzbenika u usvajanju znanja iz obthsstvenih nauka, razvoju socijalnih
vestina, kao i o oblikovanju udzZbenika koji bi uSpige prezentovao drustvene sadrzaje. Ova
metoda posebno se apostrofira tokom sagledavamazgerazvoja sistema vaspitanja i
obrazovanja u nasoj zemlji, i istorijskog razvoj@gmeta razredne nastave u kojima & u
drustveni sadrzaji. Deskriptivno-analkbom metodom sa kvantitativnog i kvalitativhog
aspekta izvrée se:

- analiza sadrzaja izabranih udzbenika - u postup@meize, komparacije i
generalizacije izvr§e se deskripcija ®ma na koji su u posmatranim
udzbenicima izlagani druStveni sadrzaji;

- sagledavanje misljenjaanika,

- i utvrdivanje stavova nastavnika oddma predstavljanja drustvenih sadrzaja

u udzbenicima koje koriste u nastavi.

1.6. Tehnike i instrumenti istrazivanja

Struktura istrazivanja, kojdine analiza sadzaja udzbenika, sagledavanje mg&ljen
ucenika i utvdivanje stavova nastavnika o dmama prezentovanja druStvenih sadrzaja u
udzbenicima, uslovila je primenu raznovrsnih isragkih tehnika i njima pripadafih
instrumenata.

U nameri da se ispita zastupljenost drusStveniinzegal i n&ina njihove prezentacije u
udzbenicima razredne nastave, primenjuje se tetankdize sadrZzaja. Praktio nastala joS
tokom Drugog svetskog rata i perioda tzv. Hladnaig,r (iako je istrazivanja povezanih sa
ovom tehnikom bilo i pre tog vremena), analiza %agr nadno se utemeljuje knjigom

Bernarda Berelson#naliza sadrzaja u istrazivanju komunikacifg€ontent analysis in
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comunication researctBerelson, 1952), i podrazumeva istraZia tehniku za objektivan,
sistematski i kvantitativan opis manifestnog sa@drkamunikacije. Tokom vremena doslo je
do kvalitativnog razvoja prvobitne koncepcije, ads je smatraju tehnikom ravnopravnom
neposrednom posmatranju i svim ostalim, zasnovaranaerbalnoj ili pisanoj komunikaciji
relacije istraZiva-ispitanik’®. Po nekim metodolodkim shvatanjima, analiza saagepada
istrazivatkoj metodi posmatranja (Milosavljeyi1995), dok je neki autori (Brankayi2008)
smatraju samostalnom nmom metodon?. Fajgelj objedinjuje stavove primetivsi da je
teSko réi da li se po pitanju analize sadrzaja radi o mefwikupljanja podataka, vrsti
istraZivanja ili metodi analize podatdkaU svakom slaju, i pored nesaglasja u pogledu
svojstava opredeljufih za terminoloSko oddenje, analiza sadrzaja u okvirima taog
diskursa danas se primenjuje viSestruko (u mediskstrazivanjima, sociologiji, e
pomenutoj socijalnoj psihologiji, politikologijistorijskim studijama, lingvistici, a nafito u
komunikologiji, odnosima sa javn@$§ marketingu), a sve jecestalija i u okvirima
pedagoskih nauka. U problemskom polju Skolskog edida, koje je predmet naSeg

istrazivanja, analizu sadrzaja vidimo kao podesauprkupljanje objektivnih podataka o

%9 Umesto prostog prebrojavanjasireekog komunikativnog sadrzaja i iztenja zakljgaka, razvoj analize
sadrZaja vodio je u pravcu eksperimentisanja saslm pojmovima kao osnovnim jedinicama analiZto-je
ve¢ ukazivalo na zngenjske aspekte celokupnog teksta koji se ¢moa i otvorilo vrata kvalitativnom
procenjivanju. Kako se sam postupak od Berelsordefinicije do danas raznovrsno oduge, Ili¢ (2011)
izdvaja nekoliko najznzjnijih glediSta: nastojanja Stejsijeve da ga déifiksje — ,za nju je analiza sadrzaja
sustinski tehnika za redukovanje kvalitativnh pa#fatna kvantitativhe pojmove” (Stacey, 1969; pretha;
2011: 456), zatim oddenje Deesa da se radi o skupu tehnika za olde#ge interpretacija tekstova, a onda i
na stavove Kripendorfa, koji isg da ,moderna analiza sadrzaja zahteva detaljntaoipaalizaciju, prevedenu
u pojmove i testiranu“ (Krippendorff, 1969; premié:¢, 2011: 457). Izvestan broj autora (Mayntz, Holm,
Haubner) definiSe analizu sadrzaja kao istrakuaehniku koja objektivno i sistematski identifjeu opisuje
lingvisticka svojstva teksta, kako bi sesdli zaklju¢ci o nelingvisttkim svojstvima ljudi i socijalnih agregata
(1979). Na naSim prostorima zf@éni su teorijski radovi Kalje¢a (1972), Gredelja (1986), Fajgelja (2005) i
Grubaica, koji analizu sadrzaja vidi kao podesnu za igpitie minulih dogdaja, procesa i drustveno-
istorijskih lanaca uzrfmosti, jer njena primena je uvek ,iskuSenje muikiptije mnogih proSlosti“ koje je
potrebno tuméti (Grubai¢, 2006; prema: &, 2011). U oblasti socijalne psihologije, autorabru sadrzaja
vide kao tehniku za prikupljanje podataka proizvodatalih u procesima socijalne interakcije (porukkazi,
knjizevna i druga umettka dela i sl.), i proizvoda kojima mozemo pripisatatus socijalno relevantne
dokumentacije — zakoni, propisi, svédastva i dr. (Havelka, KuzmandyiPopadi, 1998).

%0 Analiza sadrzaja je metod istraZivanja medijskogterijala, razliitih dokumenta, slovnih, zwmih ili
slikovnih zapisa i drugih oblika usmenog ili pismgnopstenja miu ljudima. Njen cilj je da 1ppiSesadrzaj
pojedinih oblika komunikacije, 2) da ddasifikuje 3) da ga, dowtenjem u vezu sa socio-demografskim,
biografskim, biografskim, kulturnim i drugim obejeda autora dokumenta, kao i onih kojima su nannje
objasni ili razumeu kontekstu vremena i prostora u kome je naskao i upotrebi, kao i da pronikne u njegova
zn&enja i smisao koji ima za one koji ga proizvod@eé &ojima je namenjen” (Brankayi2008: 53).

1 Verovatno se za nju mozedigla je sve to zajedno. Kao prvo, jedinice posnmiarau kod analize sadrzaja
sasvim specifine. To nisu ljudi, nego ljudski proizvodi, i to takproizvodi koji su nosé simbola“ (Fajgelj,
2005: 367).
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prisutnosti drustvenih sadrzaja u udzbenicima, kaa prodavanje néina kojima su oni
prezentovani.

U nawnim istraZivanjima plan analize sadrzaja je stadidavarn? pri ¢emu je od
posebne vaznosti precizno odieaje podataka koji se uzimaju za analizu. ,Moranhkle,
odrediti, pobrojati i opisati sve kategorije k@emo u tekstu pretrazivati. Potom moramo da
odlwcimo Sta uklj¢ujemo u analizu: da li je toitava populacija, ilicemo se odltiti za
uzorak podataka“ (Brankodi 2011: 67). Sledi izbor metoda analize podatalagvéim
delom usmeren na konstrukciju teorijskih kategosija tu svrhu koristi se za istrazivanje
relevantna teorijska literatura). Osnovni sistertegarijacesto je potrebno rakniti na uze
pojmovne odrednice (oblasti, polja, teme), pom&ojih se onda posebno obelezava svaka
re¢ ili sintagma, a posebno implicitni sadrzaj prob#erkoji se istrazuje. Podaci o
pojavljivanju klasifikuju se na posebnim listathaPoslednii korak istraZiwkog postupka
odnosi se na tundanje dobijene empirijske evidencije (kvantitativiplbdataka). Ako se
istrazuje tekst kao oblik prenoSenja poruka, kagj&tslEaj u udzbenicima, onda iskaz (a
ne, na primer, ponasanje) ima kiw ulogu u oblikovanju zrenja@*. MoZzemo zakljtiti da
nas kvalitativni metod uvodi u tur@@nje ispitivanog problema, i @ni otkrivajuci smisao,
zna&enje predmeta koji se istrazuje. Kako je istraz@amsmereno ka analizi udzb&kog
teksta wijem srediStu je prezentacija druStvenih pojmoastojanja su da se ispitajucima
njihovog prezentovanja, jer oni posrednautne samo na znanja o drustvenosti okruzenja,
nego oblikuju i modele drustveno prihvatljivog péasja denika u njemu.

U radu je postupak analize sadrzaja podrazumes&iojavanje liste raspolozivih
izvora, dakle primeraka udzbenika razredne nastsvejjihovu kategorizaciju u smislu
posmatranih etapa i vaiék nastavnih programa. Nakon toga definisane sl analize i
odreieni kriterijumi njihovog klasifikovanja i sdvanja. Istrazivéke instrumente

°2 Strukturne faze plana analize sadrzaja: Kvalité&raziv&ki nacrt morao bi da sadrzi béetiri dela: opis
problema kojice se istrazivanjem reSavati, definisanje ciljevdretivanje predmeta (odgovar na sustinsko
pitanje o osnovnom skupu kaje biti ispitivan i vrste podataka koji se prikujpljp te izbor metoda analize
podataka. Nakon opisa ngne upitanosti koja se nhamerava reSavati, potrebraefinisati ciljeve i ukazati na
koje n&ine ¢e se pojave ispitivati: kvalitativnim metodama, plak samo merenjima, b® li pojava biti
razmatrana samo u vremenskom, ili mozda i u iskwin kontekstu, da Iée biti uvedena komparativna
perspektiva ilice se ostati u granicama neposrednog predmetaivstnie.

>3 U analizi udzbenika, to mogu biti: lista nasloliata za razumevanje pojma, lista o saznajnoj usnusti,
lista 0 semantkoj strukturi, lista o realizaciji koherentnostkgta, lista o didaktko-metodékom aparatu.

* Znanja i vrednosti istrazivanog problema mogu m&iiti jasno, transparentno, ali i na implicitaagin. U
postupku tumé&enja koristi se jezki kontekst teksta, teorije o predmetu ispitivargtprijska uslovljenost
zn&enja, drustveno politko zna&enje upotrebljenog jezika“ (AvramayiVujagi¢, 2009: 451).
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predstavljaju: istrazivka matrica za udzbenike, istraztka matrica kvantitativne analize i
istraZivatka matrica kvalitativne analize, sa pripadaju evidencionim listovima.

Ispitivanje kako tenici sagledavaju e na koje se druStveni sadrzaji izlazu u
udzbeniku, kao i primenljivost druStvenih znanjajakse njihovim denjem iz knjige
usvajaju, ostvaruje se tehnikom fokus grupa. Parogako dobijenih nalaza obedioge
sveobuhvatno sagledavanje misljengganika grupnih razgovora koje, upotpunjeno velikim
brojem izjava i lEnog videnja, kao i iznoSenjem grupnog stava o posmatramailemu,
mogu da doprinesu njegovom reSavanju. Kemjem tehnike fokus grupe u primarnom
prikupljanju podataka istrazivanja, obedbg se potpunija slika o pra&tim aspektima
upotrebe udzbenika prirode i druStva u SkolskokgiteS obzirom da je teo istrazivanjwiji
su ispitanici deca miieg Skolskog uzrasta, paznja je posebno p@Enee prilagdavanju
pitanja, podsticanju atmosfere poverenja, otvorenasaradnje, kao i ostvarenju dvosmerne
personalne komunikacije (Bognar, Matijgvi 2002). Sa ciljevima istrazivanja i
metodologijom rada u fokus grupama detaljno su natvpedagozi, psiholozi, direktori (koji
odobravaju tege Skola u istrazivanju), kao Eitelji odeljenjaciji su ucenici predstavljali
uzorak. Postupak ispitivanja odvijao se u nekol&mpa, utwienih nakon teorijskog
razmatranja o fokus grupama kao istrazka tehnici Puri¢, 2005; MiloSew-Dordevi¢;
Aleksi¢, 2005; Pavlov, Dzinovic, 2007; Grunig, 2008, prema: Skoko, Benkow009).

Posle utuiivanja cilja i formulacije grupa istrazivkih pitanja, sledio je izbor

uzorka, a zatim:

Utvrdivanje Vodta za razgovor;
Postupak izvdenja fokus gupa;
Transkripcija odgovora (inicijalno kodiranje) i ieksiranje podataka;

Mapiranje odgovora (redukcija podataR3) utvrdivanje kategorija;

YV V V V V

Interpretacija rezultata.
Dakle, tehnikom primarnog prikupljanja podatakardena je tehnika fokus grupe
kao specifinog vida grupnog intervjua. Fokus grupnim interwjugspitana su misljenja o

udzbeniku prirode i druStva koji se koristi iz gerktive &enika kao krajnjeg korisnika.

> Navedeni instrumenti prikazani u Prilozima bropii,3.
% Redukcija podataka: metodom uptiv@nja i kontrasta, i metodom reZi/ lepi* &fie izjave zajedno
(Morgan,1995; Stewart&Shamdasani, 1990, prema: §kB&nkové, 2009).
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Osim toga, namera je da se saznaju njihova iskustysvajanju i primenljivosti drustvenih
sadrzaja izlozenih u udzbeniku, kao i da se upozesagntualni, &enicima podsticajniji i
efikasniji, oblici izlaganja gradiva. Instrument gakupljanje podataka predstavlja deltmo
strukturisan vodi fokus grupnog intervjud (odreten unapred definisanim grupama pitanja),
koji ispitanicima omogéuje da objasne svoj stav, misljenje iieitivanje u punom kontekstu
posmatranog problema. Tal@ delimina strukturiranost omoguje wenicima slobodu da
se izraze na ®m kako im je najprikladnije, dacestvuju u razgovoru kada, i u kolikoj meri
Zele, dok dovoljn@vrsta struktura, sa druge strane, omiaga da se u svakoj fokus grupi
dobiju uporedivi i dovoljno konzistentni podaci.oenu o slaganju sa patenim tvrdnjama
koje su se odnosile na dopadljivost i funkcionatna?benika, procenu njegove korisnosti u
ucenju drustvenih sadrzaja i njihovoj primenljivostZivotnim situacijama, denici su davali
nakon zajedrtkog dogovora, zaokruZivanjem jedne od ocena na sétd do 162,

U radu se ispituju stavovi nastavnika o primeréneaiina prezenatacije drustvenih
sadrzaja u udzbenicima SON/PD. Pojstav koristi se u radovima autora raziih nawnih
oblasti i razl¢ito definiSe: kao skup verovanja koja imamo u odnona neki objekat stava -
osoba, stvar, dodgaj, pojam (Crisp, 2006), kao ,relativno trajna angacija verovanja,
oseanja, i tendencija u ponaSanju u odnosu na drudtzagajne objekte, grupe, dodme
ili simbole“ (Hogg & Vaughan, 2005: 150); dok KreKracfild i Balaki odreiuju da je stav
trajni sistem pozitivnog ili negativnhog ocenjivan@seéanja i tendencije da se u odnosu na
razlicite objekte preduzme akcija za ili protiv (Kre@ratcfield & Ballachoy, 1972; prema:
Rot, 1994). Pomenuta definicija implicira sloZzensgava kao pojma, jer nazfaava
istovremenu prisutnost njegove kognitivne, emodiema konativne funkcije, dok se u
Lrajnosti sistema“ naglasava dispozicioni karakséamvova, odnosno relativna doslednost
ponaSanja osobe koja izrazava dera stav (Rot, 1994). U ispitivanju stavova nasikamn
ovom radu, kognitivnu komponentu ¢ggavaju odréena znanja, shvatanja i vrednosni
sudovi koji su izgrdeni o objektu na koji se odnosi stav <méma prezentacije drustvenih
sadrzaja u udzbenicima. Kognitivna komponenta nejpd je od emocionalne dimenzije,

odnosno ukljduje oséanja o objektu na koji se stav odnosi (pozitivnegativna, prijatna,

" Vodi¢ za razgovor prikazan u Prilogu broj 5.
%8 Evaluacioni list za procenu slaganja sa tvrdnjamilazan u Prilogu broj 6.
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neprijatna), dok se konativha komponenta prepozuoajeznjama da secmi nesto, neka
akcija u odnosu na objekat prema kome postoji stav.

U nameri da se ispitaju stavovi nastavnika kosstitehnika anketiranja. Instrument
za procenu stavova je upitiik koji je sastavio autor za potrebe istraZivanjan@na
opredeljenja pri izradi upitnika determinisali sovn teorijskim pristupima didaktkom
oblikovanju udzbenika (Antj 2009; Arno, J.C. Reints & Hendrianne J. Wilke@809;
Pesé, 2009; IvE i sar., 2008; Horsley, 2007), te se iz strukturresgtema udzbenika
(Spanové, 2008a) posebno izdvoja prezentacija sadrzajarvidnp delu upitnika ispitanici
odgovaraju na pitanja koja se odnose na socio-deafskg varijable: godine zivota, pol,
stepen obrazovanja, zanimanje, duzina radnog st@atvena sredina u kojoj je dreom
steteno radno iskustvo, kao i sredine u kojoj se tremutadi. Pitanjima drugog dela upitnika
ispituju se opsti podaci o izabranom udzbeniku kejikoristi u nastavi. Téedeo upitnika
procenjuje:

. stepen prisutnosti strukturnih elemenata u po&aoje udzbeniku kroz:

o] procenu prisutnosti elemenata deoja u temu i povezivanja sa ranije
ucenim gradivom,

o] procenu prisutnosti elemenata prezentacije osnotelasga,

o] procenu prisutnosti vizuelnih simbola, dopunskdgst® i upgivanja
na druge izvore znanja kao podrske osnovnom tekstu

. utvrduje se misljenje o:

o] vaznosti povezivanja novih drustvenih sadrzaja aajg stéenim
znanjima,

o] dominantnom obliku izlaganja druStvenih sadrzaja,

0 zna&aju ilustrativno-gratike podrske;

. procenjuje se vaznost tvrdnji o poZeljnimémama prezentacije druStvenih

sadrzaja u udzbeniku.

%9 Upitnik prikazan u Prilogu broj 8.
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1.7. Populacija i uzorak istrazivanja

Empirijskim ispitivanjem formulisanog problema strazivanju odgovora se na
pitanja kako su druStveni sadrzaji izlagani u dasagm udzbenicima, koliko sucenici
danas zadovoljni svojim udzbenikom iz prirode isiva i kako procenjuju njegovu korisnost
za Wenje druStvenih sadrzaja; i ukazuje na stavoveama#ta 0 ndéinima prezentacije
druStvenih sadrzaja u udzbenicima koji su u upatrgbtom smislu, uzorak istrazivanja
odabran je iz: populacije udzbenika u kojima stegnsani druStveni sadrzajiéenika
cetvrtog razreda osnovne Skole koji iz udzbenike wruStvene sadrzaje, i nastavnika

razredne nastave koji koriste udzbenik u nastavi.

1.7.1. Uzorak udzbenika

Populaciju koja je predmet n&nog interesovanja u ovom delu anakaee udzbenici
za nastavni predmet Priroda i drustvo, odnosndmete koji su, sa siim programima, ali
druga&ijim nazivima, primarni nosioci drustvenih sadrzaj 1945. do Skolske 2011/2012.
godine.

Produkciju Skolskih udzbenika od godine 1945. doadaobelezilo je nekoliko etapa.
Za njihovo koncipiranje bilo je neophodno utvrditajvaznije promene tokom istorijskog
razvoja Skolskog sistema u Srbiji, ge@mu je u posmatranoj problematizaciji udzbenika
fokusirana osnovna Skola, odnosno prisustvo dragtveadrzaja u nastavnim programima
predmeta nizih razreda. Autori i&ti da su zavrSetkom Drugog svetskog rata desle
razliciti Skolski sistemi (Iv€ i sar., 2001; Klemenog&j Milutinovi¢, 2002; Bond4, 2008;
Koljanin, 2011; Hebib, Spasendyi2011), od kojih prvi odnosi na posleratno $ka&tv
Posmatrani uzrastcanika u ovom periodu je druStvene sadrZajecazao u nastavi
Maternjeg jezika, u tematskom okviru pod nazivontd®ea stvarna nastava (prvi i drugi
razred), a zatim u izdvojenim predmetima Zemljopisstorija (trefi i cetvrti razred).

Objedinjeno izdavanje prirodnih i druStvenih pojava uvedeno jedpretom koji je

% posleratno $kolstvo bilo je organizovano katvorogodisnje. Prvo je radilo po Priviemenom nasien
planu i programu iz 1944. god., i istovremeno serpmalo uvdenje obaveznog sedmogodiSnjeg, a zatim i
osmogodisnjeg Skolovanja.
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ustanovljen 1958. godine, pod nazivom Poznavanjeds i druStva (od prvog do treg
razreda), odnosno Poznavanje druSted\vfti razred). Ovi nazivi ostali su sve do reforine
2003. godine, dok su se programima donekle osawawedi sadrzaji, a planom menjao
nedeljni broj¢asova (kretao se od tri do d¥asa nedeljno). Skolske 2003/4. godine u prvom
i drugom razredu uveden je predmet Svet oko nasfracem i ¢etvrtom razredu predmet
Priroda i drustvo.

Sledi period uvdenja promena u jugoslovenski posleratni sistem itagp i
obrazovanja, i identifikuje se kao: vreme adapgacijdejne preorijentacije — od 1945. do
1957. godine, vreme jedinstvenog sistema Skolstwal -1958. do 1990. godine, i vreme
drzavne tranzicije od 1991. do 2000. godine (Troavd000; prema: Klemenayi
Milutinovi¢: 2002). | dalje prisutan nedostatak kvaliteta gumgbki proces, obrazovna
postignia, Skolsko okruzenje) i efikasnosti obrazovanjamiski obezbéivanja sticanja
trajnog i korisnog skupa znanja i vesStina {Ii sar, 2001), p&inju se prevazilaziti
reformonf* iz 2003. godine. U pogledu udZbenika, autori apdisaju monopolizaciju
udzbentkih izdanja, koja je u potpunosti prisutna od 19d&.1988. godine, dok se prelazak
sa samoupravnog socijalizma na model kapitdketi ekonomskog sistema karakteriSe
izvesnom liberalizacijom (Simogj 200752 Reforma obrazovnog sistema iz 2003. godine
doprinosi zn&ajnijem ukljwivanju veeg broja izdawee®®, naraito u produkciji od 1 do IV
razreda osnovne Skole.

Udzbenici za mideSkolski uzrast oduvek su bili spe¢ifi, na viSe n&na. To su prve
Skolske knjige sa kojima se deca sdsre pomau kojih u najvéoj meri we o osnovama
drusStvenih nauka. Njihov sadrzg@psto je pojednostavijen primereno ¢iglem uzrastu,
posebno kada se predstavljaju apstraktniji pojmalustveni odnosi kao, na primer, odnosi
u porodici, pripadnost grupi, ravnopravnost, zatmaiuzavisnost lokalnog, nacionalnog i
globalnog, promenljivost i razvojnost sebe i suaime pripadamo. S druge strane, nauke o
drusStvu utemeljuju se od petka Skolovanja i svojim sadrzajima doprinose ragvamju
nastanka i funkcionisanja druStvenih pojmova, teujéom pogledu uloga udzbenika da
ostvaruje sponu iznde logike druStvenih fenomena Eenickih kognitivnih sposobnosti. U

61 Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspit&tj@3, Sluzbeni glasnik Republike Srbije, br. 622
62 Zakonom o udzbenicima i drugim nastavnim sredstvkoj je proglasen 1.11. 1988. godine, poslove
pripremanja i izdavanja udzZbenika, osim do tadguymd monopolizovanog Zavoda, mogu da obavljaju i
Nauwna knjiga, Geokarta (Beograd) i Nota (KnjaZevagyim.aut.

% Trenutno je na trzistu prisutno vise desetinaniibanih izdavaa $kolskih udzbenika — prim.aut.
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prvom razredu drustveni sadrzaji usmereni su nadiega (IEnost), dom i porodicu. U
drugom razredu govori se o mestu, wém@ o zawaju, a ucetvrtom o domovini. Ovo je
koncepcija kojom se ,prate” kognitivne sposobnosgnika: oni prvo ovladavaju nastavnim
sadrzajima koji su bliski svakodnevnom zivotu i aezza dom i porodicu, u manjoj meri za
mesto i zawiaj, pa tek onda moze biti govora o apstraktnim Agona vezanim za lokalne
institucije vlasti i domovinu. Princip koncertniog, teritorijalnog i spoznajnog Sirenja,
otkako je uspostavljen nastavnim programima, nige reenjao upravo zbog uticaja
argumenata o kognitivnoj nekompetencijenika da e obrnutim redom (Markogj 2006).

U smislu navedenog, uzorak analize ovog ispitivéima udzbenici prirode i drustva,
odnosno predmeta koji su primarni nosioci drusStvesadrzaja od 1945. do Skolske
2011/2012. godine. To suéitanke (u svim posmatranim etapama), zemljopisdZzbenici
Istorije (u prvoj etapi), udzbenici Prirode i dnt odnosno Poznavanja drustva, Poznavanja
prirode i druStva, Prirode i druStva, i Sveta gles (u drugoj, tr®j i ¢etvrtoj etapi), kao i
udzbenici Muztke kulture, koji su od 2003. godine g@ti da se izdaju i za nize razrede

osnovne Skole.

Po etapama, uzora&kne sledéi udzbenici:

> etapa od 1945. do 1957. godine — 11 udzbenikditghki, 2 udzbenika
Zemljopisa, 2 udzbenika Istorije);

> etapa od 1958. do 1984. godine — 12 udzbenikditehke, 8 udzbenika
Poznavanja prirode i druStva, i Poznavanja druStva)

> etapa od 1985. do 2002. godine — 10 udZbenikditghke, 6 udzbenika
Prirode i drusStva, i Poznavanja drustva);

> etapa od 2003. do 3kolske 2011/2012. godine — 2Banika (4Citanke, 4

udzbenika Muzlke kulture, 19 udzbenika Svet oko nas i Priroda i
drustvo).
Kona®no, naS namerni uzorak za analigai 60 udzbenika. Lista analiziranih

udzbenika data je u Tabeli broj 1, koja se nalaRrilozima.
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1.7.2. Uzorak &enika

Za razliku od uzorkovanja u kvantitativnim istnégmjima u kojima se jedinice biraju
na osnovu skajnog uzorka random sampling u kvalitativnim istrazivékim pristupima
ispituju se delovi populacije prema unapred ddmem karakteristikama, te istraziva
nagese nisu u mogénosti da projektuju i realizuju sasvim &hjan izbor ispitanika. Zato je
u fokus grupama dominantan dma izbora ispitanika namerni uzorakpurposeful
sampling®®. Dakle, birajéi najrelevantnije i najpogodnije ispitanike za izvpotrebnih
podataka u ovom istrazivanju, ovaj uzorak ima adhlamernog uzorka. Homogenost uzorka
obezbdena jecinjenicom da ispitanici koriste udzbenik z&euje.

Uzorak je odabran iz populacije nitsg Skolskog uzrastacine ga wenici IV razreda
osnovnih Skola na teritoriji grada Sombora (izbkol& je slgajan). Potrebno je obrazloziti
opredeljenje da upravocenici IV razreda budu obuh$eni uzorkom. To je &injeno
prvenstveno zato Sto su u navedenom dalemiai zreliji za izrazavanje sopstvenih misljenja
i iskustveno bogatiji u ¢enju iz udzbenika od mith daka. Uzorakéini ravhomeran broj
devogica i deaka, i ravnomeran brojéanika sa svakom od zakdjuih ocena iskazanih na
polugodistu (nedovoljan-1, dovoljan-2, dobar-3,omibbar 4 i odlian-5). Karakteristike
uzorka su uzrast, pokanika i ocena iz nastavnog predmeta Priroda i dousa kraju prvog
polugodista 2012/13. god.

U istrazivanju se realizuje ukupno 5 fokus grupdal@actesnika, St&ini ukupan broj
od 60 «enika. Pri izboru &esnika, osim o polu i iskazanoj polugodisnjoj ocenPrirode i
drustva, vodilo se tana da fokus grupé&ne wenici koji koriste udzbenik i iz njegace.
Dakle, homogenost je obed®mma na osnovu obelezja: koristi udzbenik iz PrirodieiStva u

ucenju ovog predmeta.

1.7.3. Uzorak nastavnika

U delu istrazivanja u kome je uifiwwana primerenost gaa prezenatacije druStvenih

sadrzaja u udzbenicima, uzor&ke nastavnici zaposleni u osnovnim Skolama naotgri

 pPremaburi¢, S. (2005): Metodologija fokusgrupnog istraZivargaciologija 47(1), 15-16.
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pokrajine Vojvodine, od kojih su neke nalaze u kepsredini, neke u manjim gradovima,
prigradskim naseljima, a neke u¢ia gradovima.

Metodologija uzorkovanja utdena je karakteristikama uzorka (godine zivota, pol,
duzina nastavnog staza, demografska sredina radesta - selo, prigradska sredina, grad),
predmetom i ciljevima istrazivanja i uslovljena ekfivnim uslovima pod kojima se
istrazivanje realizuje. Populacija je definisanaodnosu na zajedtku karakteristiku —
nastavnici koji izvode razrednu nastavu u 0SnogRo|i.

Konaan uzorak¢ini 237 ispitanika, i on je nameran i prigodan. t#ose smatra

adekvatnim jer svojom veinom omogéava da se ostvare cijevi i zadaci istrazivanja.

1.8. Organizacija i tok istrazivanja

Istrazivanje je realizovano u nekoliko etapa. Wopretapi razmatrana je relevantna
literatura i dostupni istrazivéi rezultati, na osnovu kojih se utiju novi model
prezentacije druStvenih sadrzaja u udzbeniku razretstave. Drugu etapu &aili: izrada
instrumenata za analizu sadrzaja, deme fokus grupnih intervjua i anketiranja nast&ani
a zatim izvdenje navedenih empirijskih ispitivanja i obrada igetbh podataka. ZavrSna

etapa predstavljena je diskusijom rezultata i &argem zakljdaka.

1.8.1. Postupak analize sadrzaja

Na opredeljenje za tehniku analize sadrzaja kagamanalizirani udzbenici, uticalo je
nekoliko bitnih elemenata koji su odredili njenwakitativnu i kvantitativhu dimenziju.

I kvantitativne i kvalitativne metodologije temelge na principima sistematiosti,
opStosti, objektivnosti, nastojanjima da se pogtigadrzinska potpunost izvorne dga
uzorkom, i principom preciznosti - kako u toku prijanja podataka, tako i u postupku
njihove analize (Avramov¥j Vujaci¢, 2009). Dok su osnovne karakteristike kvantitagivn
metodologije standardizacija i formalizacija istva#kog postupka s ciljem proverljivosti

podataka (Milé, 1965), kvalitativne metodologij€eXe se koriste @ma i njihovim
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zna&enjima, koncentrid se na semantiku ljudskog ponaSanja, manje siktstisana i
naglasavaju énost istrazivéa (Gojkov, 2007). ,Zatatemo razlikovati:¢isto ili pretezno
kvantitativnu,cisto ili pretezno kvalitativnu, i meSovitu, tj. onukojoj se kombinuju ta dva
pristupa“ (Brankow, 2011: 55). Posmatraju re¢ kao osnovnu jedinicu sadrzaja,
kvantitavnom analizom moga je meriti @estalost njenog pojavljivanja u istrazékam
materijalu (i eventualno korelacije sa ¢sim jedinicama, socijalnim i vrednosnim
indikatorima), ali se teSko moze izbbgroblem znaenjske prirode: koliko je tevaljan
indikator vrednosnog usmerenja teksta, namera autmpSteg stanja posmatrane grupe,
zajednice i sl. Drugo, kako sucrenekad homonimi, nekad sinonimi, i to moze da dievdo
pogreSnog tumnja u kontekstu, odnosno ne mora da bude valjaikator iskazanih
vrednosti. Kvalitativna analiza, usredduge se na razumevanje Zeaja pojedinénih
pojava u kontekstu ,primenjuje logiku i metodolagijposmatranja...i kée se po
tekstualnom/zvénom zapisu kao posmatr&roz dogdaje, procese i pojave koje posmatra:
neopteréen predrasudama, otvoren za inpute, pazljiv, setiéan” (Ibid: 60). Kako je i
ovde uverljivost navoda uslovljena r&#iim znaenjima onoga Sto je opisano (u smislu
rekonstrukcije sistema vrednosti koji se primenitwmaienju), razlozno je govoriti 0
ukljucivanju mesovitog, tj. kvantitativno-kvalitativnoglika. U smislu navedenog, analikza
drustvenih sadrzaja u posmatranim udzbenicima dagéma je kroz kvantitativno-
kvalitativhu dimenziju .

U postupku analize sadrzaja po$lo se od @i sloZenih pojmova — kategofija
koje se identifikuju u tekstu udzbenika, a zatimnseri westalost njihovog pojavljivanja i
korelacija sa drugim kategorijama. Kriterijjum zaabau predstavljalo je druStveno obelezje
programskih sadrzaja u udzbenicima razredne nast@ategorije druStvenih sadrzaja u
analizi su: Pojedinac i druStvene grupe; Sporazamev meéu ljudima (komunikacija);
Norme i pravila; Zn&jni datumi; Poimanje prosSlosti i Razvoj druStvaru@tvene

organizacije¥®. Navedene kategorije posmatrane su u sistemu negotekst&’. Osnovni

% Primetno je da su kategorije ovde po pravilu mahjgene od onih koje bi se izvodile &ato kvalitativan
natin — prim.aut.

® Osnovu za formiranje kategorija pruZio je teoiijgkncept za novu nastavu Prirode i drustva, AlResi

(2003).

7 Opredeljenje da drustvene sadrzaje u posmatradithemicima analiziramo kroz osnovni tekst udzbenika

utemeljeno je na autorskim stavovima (Zujev, 1988ma: Spanoygj 2008a) o osnovnom tekstu kao véeim

elementu tekstualnog podsistema (osnovni tekstmigp tekst i pojaSnjavajutekst).
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tekst podrazumeva najzteniji informativni sloj sadrzaja, te smo smatrdéice se u njemu
najpouzdanije identifikovati trazene kategorijebliol njihovog pojavljivanja. U tom smislu,
u kvalitativnom delu analize posmatra seinana koji su ututene kategorije drustvenih
sadrzaja prezentovane u sistemu osnovnog tekstaemita, a u sledém domenim&®:
prezentacija osnovnog teksta, povezivanje pretfodnanja sa novim znanjem, dopunski
tekst kao podrSka osnovnom tekstu i ilustracije Kategralni deo osnovnog teksta
(Spanow, 2008a). Nadalje, identifikovano je na kojiitaje osnovni tekst pretezno izloZen
u svakom od domena, odnosno damo je kvantitativno i kvalitativno prisustvo sléde

obelezja:
a) izlaganje gotovih informacija koje je potrebno &isiy
b) problemsko izlaganje sadrzaja;
C) pokretanje kognitivhog konflikta;
d) prikazivanje procesa nastanka znanja;
e) dijalog razltitih gledista;
f) metakognitivno vdenje
0) i ukljuc¢ivanje pitanja i zadataka (modifikovano prema: PAQO3).

Postupak analize sadrzaja u istrazivanju je imaocifjaidentifikaciju prisustva
drustvenih sadrzaja po utienim kategorijama, a zatim kvantitativnu i kvalwau analizu
n&ina njihovog prezentovanja u posmatranim udzberacichtom smislu, druStveni sadrzaji
kvantifikovani su u osnovnom tekstu nastavne lekcgde je izvrSena i analiza dmaa
njihove prezentacije prema udenim domenima i obelezjima. Svaka jedinica posmgra
opisivana je karakteristikama (promenljivim) u skda sa analitkim dimenzijama.
Karakteristike jedinice posmatranja definisane swdnosu na sematkiu usmerenost
sadrzaja: eksplicitnu, implicitnu, ili skrivenu.

Dakle, za jedinicu analize najpre je ul®na nastavna lekcija odienog naziva,
posmatrana kao tekst u udzbeniku kafi sadrzajnu celinu s jasno nazeaim p@etkom i
krajem. U udzbenicima za prvi (delom i za drugireal}, ponekad su se javljali ilustrovani
tekstovi, tj. tekstovi koji sadrzaj prezentuju slik. Ako se nedvosmisleno moze ustanoviti

% Domeni su ovde jasno izdvojeni zbog lakSeg snajazeoz sam postupak analize, iako se zapravooradi
jedinstvenom i koherentnom didaktom uticaju: nakon aktivizacijecenickih predznanja, s ciljem povezivanja
prethodnih znanja sa novim znanjem, sledi obradéhreadrZaja (izlaganje osnovnog teksta), koja se
potkrepljuje dopunskim tekstovima i ilustracijama@oknosiocima vizualizacije.
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da se radi o sadrzaju kojim se predstavljaju bitiermacije o lekcijf®, takvi tekstovi su
identifikovani kao osnovni tekst, a ne kao slikoymilog. Na sléan n&in su se u prvim
razredima javljali tekstovi u koje su inkorporirasi€ice, pa se tako jednadenica sastojala
od reti i slika. | ovo se u analizi smatralo osnovnimdigkn. Broj lekcija koje se odnose na
utvrdene kategorijeinile su kvantitatavni deo analize. Za lakSe srafgz analitara, za
svaku kategoriju bile su date kijue re&i koje je blize odréuju. Svaka réenica ili sintagma
u sistemu osnovnog teksta koja ukljie kljucne rei je kvantifikovana, a zatim se pristupalo
analizi zatvorenog tipa koja podrazumeva opis dgnih kategorija uz pongoprethodno
pripremljenog deskriptora posmatranja. Upotrebakijg®ra omogdavala je kvalitativho
sagledavanje kategorija po domenima i njihovim eh@ha koja smo odtili da pratimo.

U Prilogu broj 2 navedene su Tabele broj 2, 3,,46 57, koje prikazuju elemente
kvantitativne analize utdenih kategorija sa klnim retéima, dok je u Prilogu broj 3 data

Istrazivatka matrica kvantitativno-kvalitativne analize.

1.8.2. Procedura fokus grupnog intervjua

Celokupno fokus grupno istrazivanje izvedeno jeotokaprila i maja 2013. god. U
fazi pripreme razvijen je istrazivki okvir, metodologija (utwtivanje Vodta za razgovor,
uputstava za izutenje, transkripciju i mapiranje odgovora) i plamsmdenja. Sastavni deo
pripreme predstavljalo je i upoznavanje direktatacnih sluzbi i @itelja odeljenja koja su
¢inila uzorak, sa ciljem i metodologijom istrazivan;

U periodu od 25. aprila do 24. maja 20jd&l. realizovano je ukupno pet fokus grupa
od po 12 dgenika, u somborskim osnovnim Skolama. Posle upaamjay uputstava o tiau
rada i motivisanja za razgovor, zépto se sa pitanjima iz odtene grupe. Grupne diskusije
trajale su oko 50 minuta i realizovane u Skolskiionicama. Kako je uspeSnost

komunikacija veoma ziajna za rezultate,cesnici su sedeli u polukrugdiji je deo bio i

moderatof®, a u prostoru se nalazila i chart tabla za uneSeajednikih procena. Tokom

%9 Na primer, u udzbeniku Svet oko nas za |l raziedbga Nova $kola, 2007), u lekcifforodica,osnovni
tekst prezentovan je samo slikom porodice iz albuBaarzaj slike u celini nosi informativnu poruktioone ko
¢ini jednu porodicu (str.5), te je u funkciji osn@mgteksta.

0 Kompletnu realizaciju svih pet fokus grupa sprojeautor istraZivanja.
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odvijanja fokus grupa denici su mogli da ilustruju delove diskusije, zag@a koja su ih
motivisala, ili da se jednostavno slobodno vizuelraze po bilo kojoj temi iz razgovora.
Kako bi se dobile Sto auteénije informacije, razgovori su snimani —¢cemu je prethodno
dobijen pristanak direktora Skola, &enicima objasSnjeni razlozi i tim rada. Na osnovu
protokola (zapisnika) i snimaka,ceajen je detaljan transkript razgovora koji je oraéig
objedinjavanje rezultata. ZavrSnom fazom smatrar@jada podataka u smislu transkripcije

podataka, mapiranja kategorija odgovora i integmigd rezultata.

1.8.3. Anketiranje nastavnika

U periodu mart - jun 2013. godine nastavnictredne nastave upitnikom su
procenjivali primerenost @aa prezenatacije druStvenih sadrzaja u udzbeni@wet oko
nas / Priroda i druStvo koje koriste u radu. Ugitj@ strukturisan tako da su u prvom delu
ispitanici odgovarali na pitanja koja su se odreosid socio-demografske varijable: godine
Zivota, pol, stepen obrazovanja, zanimanje, dutadaog staza, drustvena sredina u kojoj je
ve¢inom stéeno radno iskustvo, kao i sredine u kojoj se tnemutradi. Pitanjima drugog
dela upitnika ispitani su opsti podaci o izabranaaibeniku koji se koristi u nastavi. tre
deo upitnika ukljdivao je procenu stepena prisutnosti strukturnih elemenatpostojéem
udzbeniku,misljenje nastavnika o vaznosti povezivanja nodibStvenih sadrzaja sa ranije
steenim znanjima, dominantnom obliku njihovog izlagangn&aju vizuelnih simbola, i na
kraju procenu pozeljnih gaa prezentacije drustvenih sadrzaja u udzberiitanja sadrze
petallane skale procene Likertovog tipa paiokojin se izrazava stepen slaganja ili

neslaganja s predloZzenim tvrdnjama, kao i pitai§astrukog izbora.
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1.8.4. Kalendar istrazivanja

Pripreme za istrazivanje zajme su Skolske 2010/11. godine, upoznavanjem,
sakupljanjem i razmatranjem relevantne literatur@ostupnih istraziwkih rezultata koji
opredeljuju problemsko polje disertadfie

Tokom 2012. godine izdavani su instrumenti za empirijska istrazivanjazurSena
analiza sadrzaja uzorkom predemnih udzbenika.

Tokom drugog polugodista 2012/2013. god. realizoganfokus grupni razgovori i
anketiranje nastavnika.

U drugom delu 2013. godine oldr@ani su prikupljeni podaci, a zatim se radilo na

razmatranju rezulata i njihovim pedagoskim implil@oa.

1.9. Statisttka obrada podataka

lako su analiza i statiska obrada podataka opredeljene primenom kvantitativ
kvalitativne istrazivéke paradigme, u svakom od tri realizovana istraki@ainstrumenta
prisutne su oddene specitinosti.

Prilikom obrade podataka prikupljenih analizom &agh udzbenika, u
kvantitativnom pogledu su na svim podacima izvrSesaovne deskriptivne statidte
procedure, ukljtuju¢i frekvencije i procente. \@na podataka predstavljena je u obliku
tabela i, gde je to bilo relevantno, u vidu grafikosa stupcima i linijskin grafikona za
ilustrativne svrhe. U svim obradama koeag je statistki paket za druStvene nauke, SPSS
verzija 17.0 (14. jul 2013). U kvalitativnom pogledu, na svimegledanim udzbenicima
kvalitativna analiza sadrzaja odrazavala je angkommparaciju i generalizaciju, te na kraju
postupak deskripcije gama na koji su u posmatranim udzbenicima izlaganiStveni
sadrzaiji.

Specifiénost podataka dobijenih fokus grupnim intervjuoradstavljala jefinjenica

da se njihova kvalitativna obrada odvija istovremesa njihovim prikupljanjem (obrada

" Napomena: kandidat je 2009/10. upisan na prvurgodbktorskih studija Filozofskog fakulteta u Novom
Sadu, smer Metodika nastave. PoloZio sve pdemd ispite trogodiSnjih studija, tokom kojih jejrosostalih,
intenzivno iz¢avao pitanja metodike nastave poznavanja drugtvehblematiku Skolskog udZbenika.
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pocetnih podataka harmonizuje prikupljanje daljin paéta). Tokom obrade bilo je vazno
sistematizovati odgovorecesnika na pojedina pitanja, kako bi se potom amal@ oko
kojih je pitanja grupa saglasna, a oko kojih nigekoji spektar odgovora navodi na resSenje
pojedinih pitanja. Kljgnim je smatrano razumevanje delova razgovora urkdateksta u
kom su miSljenja &enika kreirana i iskazivana. Paznja je usmeravana iizrazene
neverbalne oblike komunikacije, kao Sto su gestowiimika nakon postavljenih pitanja,
nestrpljivost da se odgovori, ili pak ustavanje od glasnog iskaza, i sl. Dalja kvantitativha
obrada urdena je na dva nivoa: indeksiranje podataka; i garmpe podataka u kategorije i
potkategorije. Indeksiranje podataka odnosilo seegstrovanje originala odgovora (onako
kako su izgovoreni), odnosno skidanje transkrigaasdio zapisa. Grupisanje odgovora
omogkilo je utvidivanje, a potom i kvalitativhu analizu centralnilitégorija i potkategorija.
Nakon objedinjavanja, rezultati su diskutovanindasu izvrSena i zakjna razmatranja.
Podaci tréeg dela istrazivanja, odnosno rezultati upitnikgi ksu popunjavali
nastavnici, obrdeni su i interpretirani primenom ajtem-analize atistickom metodom
analize glavnih komponenti. Pored otitrja mera &estalosti (frekvencije i procenti),
deskriptivnih statistikih metoda (aritmetka sredina, standardna devijacija), upotrebljen je
¥2 za utvdivanje zngajnosti razlike izméu opazenih i dekivanih frenkvencija. Od mera
univarijantne statistike kowg&na je univarijantna analiza varijanse sa jedniktofam-
ANOVA. Pouzdanost upitnika proveravana je pémoKrombahovog koeficijenta
(Cronbach), koji se izvodi na osnovu unutrasnjezistencije celokupnog instumenta. Gde je
bilo relevantno, rezultati su prikazani i gtk tabelama, tabelama kontigencije i

grafikonima.

2. ANALIZA | INTERPRETACIJA REZULTATA ISTRAZVANJA

U nameri da se pitanje prezentacije druStvenihZzsgalru savremenom Skolskom
udzbeniku teorijski i empirijski Sto sveobuhvatngagleda, odgovori su potrazeni kako u
relevantnoj literaturi, tako i u sadrzinskoj analtosadasnjih udzbenika, i utivanju
misljenja wenika i nastavnika kao krajnjih korisnika. Prednmettstrazivanja utveno je

identifikovanje druStvenih sadrzaja idv@a na koji su izlagani u udzbenicima razredne

115



nastave od 1945. godine do danas, sagledavanjgem@Siitenika u @enju drustvenih
sadrzaja iz udzbenika, i ispitivanje stavova nasi@o uspesSnosti predstavljanja drustvenih
tema u udzbenicima koje koriste u nastavi. U sklsdwnavedenim, strukturisane su grupe
istrazivatkin pretpostavki, prema kojima se u nastavku pukaz analiziraju dobijeni

rezultati.

2.1. DruStveni sadrzaji u predmetiarazredne nastave kroz etape

razvoja sistema vaspitanjaobrazovanja

Rezultati empirijskog utdivanja zastupljenosti druStvenih sadrzaja, i idd@icije
n&ina na koji su izlagani u udzbenicima razredne awsstza predmeteiji programi
predvidaju upoznavanje druStvenih tema, od 1945. godinalatas, prezentov@ se po

definisanim zadacima:

1. Identifikovanje razvojnih etapa osnovnoskolskogesisa sa aspekta
predmeta razredne nastave koji prddyi upoznavanje drusStvenih
tema, prema kojimée se izvrSiti analiza;

2. Identifikovanje druStvenih tema u planovima i pagima predmeta
razredne nastave u posmatranim etapama;

3. Kvantitativha i kvalitativna analiza prisutnih dtuénih sadrzaja u

udzbenicima.

Na osnovu pregleda relevantne literature¢(lvsar., 2001; Klemenogj Milutinovi¢,
2002; Klemenow, Milutinovi¢, 2003; Munjiza, LukaS, 2006; Bogavac, 1971; prema:
Bondzi, 2008; Koljanin, 2011; Koljanin, 2012; Hebib, Spasvi, 2011) ustanovili smo da
su glavne obrazovne promene od Drugog svetskogdkedno uskllivane sa razvojem

naseg druStva. Za ovaj rad identifikovane su sked¢ape:

" etapa od 1945. do 1957. godine;
" etapa od 1958. do 1984. godine;
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" etapa od 1985. do 2002. godine;
. etapa od 2003. do Skolske 2011/2012. godine.

Period prvih reformi jugoslovenskog leostnog sistema vaspitanja i obrazovanja
(1945-1957) odrduje se kao vreme procesnih promena koje su direddinazavale promene
drzavnog poretka. Veza izuhe Skolskog sistema i obrazovne politike oslikavaka u
celokupnoj organizaciji prosvetnih ustanova - oditige njihovog osnivanja i finansiranja,
preko naina upravljanja, do pitanja nastavnih planova igoama, nastavnih metoda i
sredstava, udzbenika i dr. (Klemengwilutinovi¢; 2002). Ovu etapu obelezile su promene
nasleienog Skolskog sistema: izmenjeni su sadrzaji, pemustari udzbenici i istaknuta
vaspitna delatnost Skole.

Period uspostavljanja osmogodiSnje osnovne Skoézvoja jedinstvenog Skolskog
sistema vaspitanja i obrazovanja traje od 1958ingodve do poslednje dekade dvadesetog
veka koju su obelezili tranzicioni tokovi celokumndrustva. DonoSenjem OpSteg zakona o
Skolstvu utemeljeno je osmogodiSnje obavezno Skolgy jednako pravo na vaspitanje i
obrazovanje (n#ela realizacije nastave na jezicima naroda), bespa Skole, i razidena
pitanja organizacije i rada Skola. Posebna paZmjeetena je druStvenom vaspitanfienika,
radnotehnikom obrazovanju, fizkom vaspitanju, vezi Skole sa druStvenom zajednicom

Vreme drzavne tranzicije Srbije, koje traje u dkad 1990. do 2000. godine, u
obrazovnom kontekstu umesto demokratizacije donpeld&onzervativhe i centralizuje
efekte. Kao vaspitno-obrazovna institucija, Skolavem periodu funkcioniSe izolovano od
socijalnog okruzenja i kulturnog konteksta, zapdgfuci ostale aktere obrazovnog sistema,
kao Sto su roditelji, lokalna zajednica, privredayladine organizacije i druge (Potkonjak,
2001).

Posle polittkih promena u oktobru 2000. godine z&@e su inicijative za novu
obrazovnu reformu. Usmerena ka integraciji Skolskstiema Srbije u jedinstveni evropski
obrazovni prostor, ova reforma zasnovana je na edled polaznim osnhovama:
decentralizacija Skolskog sistema, demokratiza@gpitno-brazovne delatnosti i poboljSanje
kvaliteta obrazovanja. Njena realizacija planirgm&roz fazu analitko-istraziv&ékog rada
(s cillem utvdivanja zatéenog stanja i identifikacije nedostataka), prodesssultacija (oko

opSte saglasnosti o pravcima promena), a zatine di@ze razrade koncepcije i strategije
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promena, implementacija, postepenodeme, i préenje efekata (Hebib, Spaseng\2011).
Nakon razgovora o reformi (2001), kojima su uteewgljstrateSki dokumenti, zafmla je
faza implementacije promena u praksu (2003) tqmpe njenih efekata. Od 2003. godine
postepeno se usvajaju novi pravilnici o nastavnéanpi programu osnovnog obrazovanja i

uvodi nova politika izdavanja udzbenika koju pstindardizacija njihovog kvaliteta.

Razvoj predmeta razredne nastave u kojimaeedwStveni sadrzaji

Sa aspekta predmeta razredne nastawedeno je da su do transformacije
osmogodiSnje Skole ¢enici o druStvenim pitanjima ¢li u predmetu Srpski jezik, u
tematskom okviru Retna stvarna nastava (prvi i drugi razred), i zatimzdvojenim
predmetima Zemljopis i Istorija (ki cetvrti razred). Uvdenje obaveznog osmogodiSnjeg
Skolovanja za svu decu uzrasta od sedam (Sesteth@agst godina, zapeto 1952. godine
donoSenjenOpsSteg uputstva o Skolovanju u Skolama za opStazokanje, rezultiralo je
OpSim zakonom 8&kolstvu1958. godine (Klemenogi Milutinovi¢, 2002), a u navedenom
periodu nastao je i predmet Poznavanje prirodestsa - od prvog do téeg razreda, dok su
se ucetvrtom i petom razreducii predmeti Poznavanje druStva i Poznavanje per¢od
1972. godine, pa nadalje, oni su prisutni samo urd¥redu). Konsultovana literatura iz
Hrvatske i Slovenije, danas susednih zemalja, adeekederalnililanica zajedrike drzave,
potvrduje godine 1954. i 1957-u kao vreme konstituisarggedenog predmeta. ,Nastavni
predmet priroda i drusvo pojavio se u nas 1954ingodod nazivonupoznavanje prirode i
drustva (De Zan, 2001: 31). ,U Sloveniji je 1957. godineden predmegspoznavanje
prirode in druzbgnasledio je predmetvarni poul, a realizovao se do obrazovne reforme iz
1998. godine, kada se uvodi predmebznavanje okolja(Hus, 2000: 309).

lako su utvdeni razni nazivi ovog nastavnog predmeta u &dizh vremenskim i
prostornim odrednicama (stvarna nastava, upoznawhnogtva, péetna stvarna nastava i dr.)
zajednéko im je uvek bilo da secenik uvodi u svet stvari i pojava koje ga okruzuju
izdvajanjem sadrzaja iz njegovog okruzenja i zieotslizine na teniku primeren nan

(Kolak, et. al., 2012). U naSoj zemlji je izmenamastavnog plana i programa iz 1984.
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godin€? predmetu Poznavanje prirode i drutva ime pronmenje Priroda i drustvo (od
prvog do tréeg razreda, W&etvrtom razredu ostaju stari nazivi — Poznavanesaa i
Poznavanje prirodé) a nastava ovog predmeta definisana kao jedinstwespitno-
obrazovno podrje sa zadatkom prosSirivanja i produbljivanjacst@h iskustava i znanja o
prirodi i druStvu, razvijanja sposobnosti posmgaanogickog zakljwivanja, sticanja
celovite slike o svetu i primene &&nog znanja u praksi (Nastavni plan i program za
osnovnu Skolu, 1985).

Navedeni nazivi ostali su sve do reforme iz 200&dige, dok su se programima
donekle osavremenjavali sadrzaji, a planom mengelmi broj¢asova (od tri do dvéasa
nedeljno). Skolske 2003/4. godine u prvom i drugaredu uveden je predmet Svet oko
nas, a u tr&m icetrvtom razredu predmet Priroda i druStvo. Osimedanog predmeta,
drustveni sadrzaji identifikuju se i u nastavi:

- Srpskog, kasnije Srpskohrvatskog, i kéma Srpskog jezika i knjizevnosti;

- u nastavi predmeta Mu#a kultura, za koji se od 2003. godine izdaju i

udzbenici od | do IV razreda.

U istrazivanju su analizirani sleglaidZbenici:¢itanke (u svim posmatranim etapama),
zemljopisi i udzbenici Istorije (u prvoj etapi), Zlmknici Prirode i druStva, odnosno
Poznavanja drustva, Poznavanja prirode i druStviaod® i druStva, i Sveta oko nas (u
drugoj, tréoj i cetvrtoj etapi), kao i udzbenici Mu#ée kulture, koji su od 2003. godine

poceli da se izdaju i za nize razrede osnovne Skole.

Analiza programa predmeta razredne nastave

u kojima su integrisani drustveni sadrzaji
Posleratni period

U posleratnom vremenu osnovne Skole radile su pwdriviemenom nastavnom

planu i programu (1944. godine), a zatim po Novwstavnom planu i programu (1945)

2 Primena ovog plana i programaipge od 1985. godine.

3 Doslo je i do smanjivanja nedeljnog fontisova sa 8asa na Zasa nedeljno (u lll razredu ostajéa).
" Novi nastavni plan i program za osnovne $kole s@ds&im uputstvom za obradu pojedinih nastavnih
predmetaBeograd, 1945.
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koji je pateo da vazi od Skolske 1946/47. godine. Tim planavioii su obuhvéeni sledéi
predmeti: srpski jezik (maternji jezik), istoriemljopis, réun, poznavanje prirode, pisanje,
pevanje, telesne vezbe, crtanje i veronauka. ¢tpam razredima drustveni sadrzaji bili su
zastupljeni u nastavi Srpskog jezika, u delu padvaen Stvarna nastava.

Plan i program Srpskog jezika za | razred sadreéatjarnu nastavu, predbukvarski i
bukvarski deo. Kroz Stvarnu nastavu se ,provergvataliziralo upotpunjavalo, prosirivalo i
ispravljalo deije iskustvo... U prvo vremecdenici treba da se upoznaju sa redom u Skoli, s
ponaSanjem i opli@njem s drugovima i starijim, s radom u Skoli i vae, kroz vezbanja u:
lepom ponaSanju, u odrzavanfistote, u ¢uvanju stvari, u upoznavanju s biljkama i
Zivotinjama iz svoje okoline, s proizvodima, s &dnjom naSe zemlje i &ho" (Nastavni
plan i program za osnovne Skole, 1951: 5). Dakiear8a nastava imala je za cilj vezbanje u
posmatranju, misljenju i govoru, a konkretne terdeativane su iz d&je okoline i opSteg
pionirskoj organizaciji i dr. (Spoljar, 1953). Nashe teme i sadrZaji si8kola i wenici
(Patetak Skole, Prvo upoznavanje dece, Privikavanjeedau Skoli, Razvijanje kulturnih
navika, Meusobni odnosi ¢enika, Odnos ¢enika prema roditeljima i starijima, Od doma
do Skole, Posle skole, Skola ¢anici, Skolski vrt);Dom (Roditelji i ukwtani, Higijenske i
kulturne navike u domu, Odevanj®rustvena sredingRad, igra i zabava u u organizaciji
pionira, Odéa i obuta, Nasa hrana, KovaDimnicar, Skolske i narodne ssanosti, Stolar,
Fabrika);Priroda.

U drugom razredu programska d@@aodnosila se na zivot i rad Skole, roditeljskéeku
prirodne i druStvene sredine i izgradnju zemljdrastvene teme su:

- navikavanje na urednost £teost u radu i &éenju - u Skoli, kod kée i u pionirskoj
organizaciji;

- razvijanje higijenskih i kulturnih navika u ddivanjucistoée tela, odela, olde i
prostorije;

- ¢uvanje namestaja cia, svojih knjiga i pribora;

- navikavanje na kulturno ponaSanje prema staaiji drugovima: u Skoli i van
Skole, na priredbama, izletima i dr;

- upoznavanje sa z¢gjem rada (€enja), odmora, igre, hrane, vode, vazduha i sunca

za zdravlje i razvoj éenika;
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- upoznavanje sa vremenom: dan, mesec, imenaimgedina i godisnjih doba;

- pionirska organizacija i pionirski podmadakuzdosti pionira,;

- pojam o selu i gradu — zanimanja stanovnistyipma proizvodnja i povezanost
seljaka i radnika;

- ustanove — $kola, MN® posta, zadruzni dom, bolnica i dr;

- narodnoosloboditka borba: okupacija i izdajnici, narodni ustanakzira, prelaz
preko Neretve, Sutjeska, Drvar, bratstvo i jediasan pobede i Dan Republike;

- upoznavanje sa izgradnjom nasSe zemlje: fabrkektricne centrale, otvaranje
rudnika, izgradnja puteva, pruga, kanala, zadrudeimova, Skola, udarnici i novatori, Prvi
maj (Nastavni plan i program za osnovne Skole, 19h1

U naredna dva razred&ia se predmet Istorija. Sadrzaji Istorije u¢em razredu bili
su: Istorija zavi‘aja, Zivot ljudi u najstarije dobaZivot Slovena u staroj postojbini, Juzni
Sloveni u novoj domovini, Zivot srpskog narodar(ie i seljaka) za vreme cara Du3ana,
Maricka bitka, Kraljevi Marko, Kosovski boj, Hajduci i uskoci, Bojevi uvBm i Drugom
ustanku, Vuk Karadzj Ustanak u Srbiji 7. jula 1941. godine, Prelaz kweNeretve u IV
ofanzivi, Napad na Drvar, Narodni heroji iz Narodrstobodilatke borbe, Marsal Tito.
Odlika programa je naglaSeni 2afzavtajne istorije - jedna tégna nastavnih tema bila je
posveéena istoriji Jugoslavije, prikazane samo prekorigtonarodnoosloboditke borbe
(Koljanin, 2012: 454).

U ¢etvrtom razredu dili su se sledé sadrZaji:Stari SloveniZivot nasih naroda od
dolaska na Balkansko poluostrvo do pada pod Tu8dja‘ke bune, Prvi i Drugi srpski
ustanak, Balkanski rat (1912. godine), Prvi svetski, Zivot naSih naroda u staroj
Jugoslaviji, Oslobodiléki rat i stvaranje nove Jugoslavijel. drugom predmetu, koji je imao
za cilj usvajanje druStvenih sadrzaja kroz zem§jpptilo se, izméu ostalog,Upoznavanje
FNRJi gradivo pod nazivonNarodna Republika Srbijéu treéem razredu), odnosnOpsti
pregled FNRJ, Beograd, Socijaliga privreda u FNRJ, StanovniStvo, Drzavnoderge,

Kratak pregled narodnih republikai Susedne i slovenske zemfje ¢etvrtom razredu).

S Medumesni narodnoosloboddid odbori
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Tokom 1952. godine doslo je i do objavljivanja rfrowidZzbenika Istorije za tei cetvrti
razred osnovne $kdfe

U vremenu transformacije osmogodiSnje Skole dojeetkoliko nastavnih planova i
programa: 1952. godine (Nastavni plan i progransestogodiSnje Skole), 1954/55. godine
(Nastavni plan i program zstvorogodisSnje, SestogodiSnje, nize razrede ginmaasnovnu
Skolu), i kon&no 1959. godine (Zajedtki nastavni plan i program za jedinstvenu
osmogodisnju Skolu), ali oni nisu sadrzali Zmaije promene u pogledu navedenih predmeta
nizih razreda osnovne Skole.

Period jedinstvene osmogodiSnje osnovne Skole

Odredbe koje su postavljene OpStim mako 0 osnovnim Skolama potvrdio je
republéki Zakon o osnovnoj Skoli iz 1959. godine, a tadadpnet i novi nastavni plan i
program. Ovaj nastavni plan i program bio je ussgtasa okvirnim planom za SFRJ:
saglasno odredbama Zakona, posebna paznja bilasrjeerana druStvenom vaspitanju
ucenika, radnotehttkom obrazovanju, telesnom razvitku, vannastavnimatdestima, vezi
Skole sa drustvenom zajednicom.fdgaznja posvena je stranom jeziku, a uvedeni su i
novi predmeti (Bondzi 2008: 409).

Uvidom u Nastavne planove i programe za Poznavanjede i drustvd, kao i u
Orijentacione rasporede nastavnog gradiva sa ni&iodiuputstvima za ovaj predmet,
konstatovano je da su sadrZajno svi bili koncipiganoko sledéh tema:Zivot i rad u 3Kkolj
Zivot i rad u roditeljskom domuzgled i pro3lost kraja Prirodna sredina i rad ljudi Pod
ovim, ili vrlo slicnim nazivima, kontinuirano su naslovljavane progkenceline prirode i
drustva u nizim razredima osnovne skole.

Sezdesetih godina ispoljavaju se teZnje ka osaviawvenju nastave, od strane

nastavnika pozitivno prihvane: pokuSaji programiranja nastave, individualjgagrupnog

% Golub Janjusevj Istorija za Ill razred osnovne $kol®eograd, 1952; Milikan Todorayi Istorija za IV
razred osnovne Skql8eograd, 1952.

" Nastavni plan i program za osnovne $kole u NarodRegublici Srbiji 1959, Zavod za izdavanje udZbenika
Narodne Republike Srbij&Jastavni plan i program za osnovne Skole u Narodegublici Srbijj 1960, Zavod
za izdavanje udZbenika Narodne Republike SriNgstavni plan i program za osnovnu Skolu u Sosijekoj
Republici Srbiji, 1964, Savremena SkolRjan i program osnovnog obrazovanja i vaspitanjSAPV 1975,
Pokrajinski zavod za izdavanje udzbenika.
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rada, ali su se one, uglavhom zbog materijalnitbleroa Skola, ubrzo gele napustati
(Ratkovie, 1984; prema: Klemena¥i Milutinovi¢, 2002). Plan i program iz 1964. godine za
predmet Poznavanje prirode i drutva u prvom rarmedreiuje teme: Zivot i rad u 3koli,
Zivot i rad u roditeljskom domu, lzgled i proSldetaja, i Prirodna sredina i rad ljudi; u
drugom su teme iste, ali nema celine o proslostirggom raztredu ona je spojena sa temom
Prirodna sredina i rad ljudi); dok su udeen navedene: Zivot i rad u 3koli, Zivot i rad u
roditeljskom domu, Prirodna sredina i rad ljudi,plaia, vazduh, voda, lzgled kraja i
orijentacija u njemu, ProSlost mesta i krajacétvrtom i petom razredu drustveni sadrzaji
uce se u predmetu Poznavanje drusStva. Progsenrtog razreda sastojao se dtiri teme.
Prva se odnosila na SFRJ Jugoslaviju, a ostaleatrzivot i rad ljudi u raznim delovima
zemlje. ,Na konkretnim i karakterigtiim primerima denici treba da dobiju osnovna znanja
o tome kako naSi narodi danas zZive i rade, kakbose za izgradnju socijalizma...Sadrzaji
koji se odnose na proslost daju se samo u onoj kuditto je potrebno da denik bolje
razume savremeni zivot* (ObjasSnjenja za realizadijstavnog plana i programa, 1964:
239).

Dalji reformski zahvati uslovljeni su opstim drudtim i politckim promenama, pa
je jugoslovenski sistem vaspitanja i obrazovanjgegjamm osamdesetih usmeren gaj@om
vaspitnom uticaju, uz prisustvo ideja marksizman@apravnog socijalizma, jugoslovenskog
patriotizma i bratstva i jedinstva (BondzR008: 426). Prosvetni savet 1975. godine donosi
Zajedntki plan i program, po kome sé€enici vaspitavaju u duhu socijali&iog humanizma
(solidarnost, uzajamno pomaganjeyecnost), kolektivizma (razvijanje Zelje i spremnasi
se radi sa drugima), drugarstva i prijateljstvaashdji se prevazi dotadasnja faktografsko-
pozitivisticka orijentacija Skole, a nastojanja idu u smetaniékih ovladavanja osnovnim,
fundamentalnim znanjima koja su neophodna za dahjezovanje, ali i primenljiva u
prakténom zivotu i realnoj drustvenoj praksi (Klemengwiilutinovi¢, 2003: 56). U ovom
Zajedntkom planu i programu autori tavaju napustanje do tada primenjivanog koncepta
koncentrénih krugova u raspodé/naju programske gde i uvaienje linearnog koncepta.

SadrZajima programa za Poznavanje prirode i drugtysvom razredf uci se o

Zivotu i radu u Skoli (u odnosu na stare programlekcijama su zri@jnije prisutne duznosti

8 Osnovna $kola u SAP Vojvodini, Plan i program osigvobrazovanja i vaspitanja u SAPRokrajinski
Zavod za izdavanje udZbenika, 1975, Socijalksti Autonomna pokrajina Vojvodina, Pedagoski institu
Vojvodine, ur. Dobrila Let.
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ucenika, odnos prema Skolskom drugu, Skolskoj imgyonasSanje denika), zatim o Zivotu
i radu u u domu i mestu (precizira se samostalnagenju i izvrSavanju Skolskih i doréia
obaveza, ponaSanje, poStovanje i paznja prem&aokma, starijim, a pojaviljuje se
ravnopravnost polova), prirodna sredina i rad ljudrijentacija u prostoru i vremenu (nisu
prisutni prosSlost i zn&jni datumi). U drugom razredu celine su zivotd taskoli (uvedene
su lekcije o samoupravljanju u Skoli, savezu piapizivot i rad u domu (novi su sadrzaji o
pravima i obavezama stanara, odnosu prema susedinade o Stednji i racionalnom
troSenju). Za razliku od prethodnog programa zaidrazred, uvedene su tematske celine:
Ljudska naselja éovek u drustvu (& se o opstini, OUR-ima, mestu i opStini, predimoat
udruzenog rada i radu kao izvoru blagostanja poglii Praznici i zn&jni datumi. U
trecem razredu prisutna je novoimenovana tema Nasukpapslosti i perspektive razvoja, u
kojoj, ,uz upoznavanje spedaifiosti Vojvodine, denicima treba ukazivati na zajednistvo,
ravnopravnost, dvr&ivanje bratstva i jedinstva, jer su ciljevi i ingsi radnika svih
nacionalnosti isti, a zajedtkia je buddnost, kao Sto je bila i proslost* (Plan i program
osnovnog obrazovanja i vaspitanja u SAPV, 1975).304

Kasne osamdesete godine dvadesetog veka obelediledrgStveno-politike,
ekonomske, privredne i kulturne okolnosti izazvamiblizavanjem raspada socijalidte
Jugoslavije. U takvim okolnostima obrazovni sistea@avao se ne samo sa promenama,
nego i sa dugotrajnim teskama (Bond4, 2008: 430). Nastavni planovi i programi donekle
su oslobdani socijalistéke ideologizacijé’. U predmetu Pozvanje prirode i drustva doslo je
do formalne promene naziva (od prvog daée razreda predmet se sada zove Priroda i
drustvo, dok su @etvrtom razredu ostali stari nazivi) i nedeljnognda ¢asova (nedeljni
fond smanjen je sa 3, na¢asa nedeljno, osim u trem razredu). Nastavne teme glase:
Skola-Upoznavanje sa $kolom, Porodica-Moja porqditzge mesto-Orijentacija u vremenu
i prostoru, Prirodna sredina i rad ljudi (istoimepa sva tri razreda), dok su u samim

sadrzajima programa promene neznatne.

& Orijentacioni raspored nastavnog gradiva za | i rizred osnovne Skole sa metidin uputstvimaprvo
izdanje, Zavod za unapliganje vaspitanja i obrazovanja grada Beograda51B8NS
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Poslednja decenija dvadesetog veka

Poslednja decenija dvadesetog veka obelezenangdi@nim procesima, koji su za
cilj imali trziSnu orijentaciju u privredi, slobodoolitickog opredeljivanja, demokratizaciju i
vecu toleranciju celokupnog drustva. To je zahtevameljne i korenite institucionalne
promene, ¢ekivane i na polju obrazovanja. Nasupré¢kivanjima, proces postsocijaligte
tranzicije obelezavaju gfanski ratovi, raspéavanje Jugoslavije, mdaetncki sukobi,
sankcije, izolacija, bombardovanje. Sa intencijoontkole obrazovnog sektora, péeea se
nivo centralizacije i etatizacije, te se proklamoaadeja demokratizacije | ¥e autonomije
obrazovanja ne ostvaruje (dvi sar., 2001; Klemenogj Milutinovi¢, 2003; Maksi, Gast
Pavist, 2007). Autori konstatuju da ¥®a nastavnih planova i programa koji se primenjuju
od 1990. do 2002. godine predstavlja zapravo redige verzije iz osamdesetih i
devedesetih godina. Po ugledu na raniju praksupmgrami predstavljaju ,listu stavki® iz
gradiva za odmeni predmet i obavezni su za sve, bez néagsti adaptacije programske
grade lokalnom kontekstu (lvii sar., 2001: 128).

Prosvetni savet SR Srbije 1990. godine doneo je Rtan i program za oshovnu
8kol. 1z cilja predmeta Priroda i drustvo za prvi ragrelefinisanog kao omogavanije
uc¢enicima da shvate uslovljenost i povezanost pojadapsa i procesa u prirodi i drustvu,
kao i vrednost i ulogu ljudskog rada u menjanjuque i drustvenih odnosa; izvedeni su
operativni zadaci. U drustvenom kontekstu izdavajatedée zadatke: usvajanje znanja o
Skoli, porodici i mestu u komecanici Zive, upoznavanje mesta i okoline i najvahnij
dogataja iz njihove prosSlosti, kao i osposobljavanjezasot u odeljenjskom kolektivu i za
saradnju, dogovaranje i mhesobno postovanje (Plan i program osnovnog vagpitan
obrazovanja za | razred, 1990). Nastavni sadrzajicipirani su u deset tema, Sto je
kvantitativno znatno viSe nego u dotadasnjim prognaa (ukazali smo da su se u ranijim
periodima konstantno pojavijivaléetiri teme), ali se sadrzinski i dalje radi o istim
elementima. Teme glase: Upoznavanje Skole, Ziwaidi u Skoli, Porodica, Orijentacija u
vremenu, Moje mesto i okolina,d8nik u saobré&ju, Radni ljudi u mom mestu, Zivotinje,
Biljke, GodiSnja doba.

8 plan i program osnovnog obrazovanja i vaspitarifaosvetni glasnik RS, br. 4/90.
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Cililevi i zadaci predmeta Priroda i druStvo u drog razredu predstavljaju
proSirivanje postoj@h sa novim znanjima o prirodi i drustvu: Zivoturadu u Skoli,
roditeljskom domu, prirodnim uslovima i radu ljudimestu i okolini, zawiaju, pokrajini,
Srbiji i Jugoslaviji (Nastavni plan i program zastewu prirode i drustva u drugom razredu,
1991). SadrZajetini ¢ak jedanaest tema: Skola, Stanovanje, Zivot i ragowodici,
Orijentacija u prostoru i vremenu, Izgled mest&alme, Zivot i rad ljudi u mestu, Saolte
u mestu i okolini, Prirodna sredina i rad ljudiljB2 i zivotinje, Toplota, Voda. Uvidom u
globalni plan sagledavaju sak 62c¢asa obrade (od ukupno tdsa godiSnjeg fonda), Sto
svedd@i o obimnoj nastavnoj gda koja je programom i uputstvima za nastavnikéings
veoma detaljno razdena, ali je ishod ipak reprodukcija informacija sdo malo
predvidenih wenickih aktivnosti, Sto bi doprinosilo kvalitativnijemsvajanju znanja (l¢ii
sar., 2001: 77).

U nastavnom programu za Prirodu i drustvo «eme razredu konstatuje se pet
tematskih celina: Kartografska pismenost, Zayii Srbija, Zavaj i Srbija u proSlosti,
Doma&e zivotinje, Biljke. Za prve tri teme, koje su izemog drustvenog obelezja, prethvi
se ¢ak 68 nastavniltasova (ukupan godisnji fond je 74). | dalje se mé&pestatovati
dominacija informacija kojedenik treba da usvoji.

U cetvrtom razredu &1 se predmet Poznavanje drustva u nedeljnom fornd2 d@sa.
Zadaci predmeta usmereni su na sticanje osnovnémjano Jugoslaviji kao zajednici
ravnopravnih naroda i narodnosti — o0 njenoj prdsimkom narodnoosloboditae borbe i
zajednékom zivotu naroda i narodnosti u miru. Sadrzajigreana koncipirani su u slegk
tematske celine: Jugoslavija-naziv i polozaj nagyefskoj karti, Prirodno-geografske oblasti
Jugoslavije, Vode u Jugoslaviji, Daleka proslostdst, Drugi svetski rat, Zivot i rad ljudi
u ravniarskim predelima, Zivot i rad ljudi u planinskimegielima, Zivot i rad ljudi u
primorju. Gradivo o proSlosti planira se sa dvatiesedantasova (od ukupnog fonda koji
iznosi sedamdeset i Se&stsova godisSnje), a pregledom sadrzaja nastavnihigadzapaza se
prisustvo velikog broja informacija i detaljno paiévanje fenomena, posebno onih ih
nacionalne istorije i istorije naroda koji &mili bivSu Jugoslaviju.

Izvedena analiza nastavnih planova i programa ednpet Priroda i drustvo, odnosno
Poznavanje druStva u posmatranom periodu¢wjpwna zakljdak da se radi o dokumentima

u kojima je eksplicitno zapisano sve Sto enicima predaje. Po tome oni préelina
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sadrzaje natnih disciplina, nego na didakki osmiSljene programe koje ¢enici
mladeSkolskog uzrasta treba da usvojedivsar., 2001). Istrazivki rezultati ukazuju da su
upravo rigidna programska usmerenost, preobimnirzafidi tradicionalna didaktko-
metodtka reSenja nastavnog rada u skoli, dovela do nendidvajuceg kvaliteta usvojenih
znanja denika i opSte nepovoljne slike u pogledu njihovidrazovnih postignia (Havelka i
sar., 1990; Maksj 2000; Kov& Cerovt, Levkov, 2002). Tako na petku dvadeset prvog
veka Skolsko obrazovanj&enika u Srbiji ne uspeva da garantuje sticanjechdriznanja i
vesStina neophodnih za njihov razvoj i dalje obraage (Hebib, Spasendyi2011), te

zapa@inju novi reformski procesi.

Reformisani nastavni plan i program od 2003. godine

U prvoj etapi razvoja nove obrazovne politike, @D2. do 2003. godine, postavljene
su opSte smernice promena usmerene ka decentijal&adskog sistema, demokratizaciji
vaspitno-obrazovne delatnosti i unapvanju kvaliteta obrazovanja. U problematizaciji
pitanja nastavnih programa poslo se od stavov&neauwstrine, ali i Sire javnosti da su
dotadasnji programi bili najslabija karika Skolsksigtema. OpSte nezadovoljstvo usmereno
je njihovoj nefunkcionalnosti i rigidnosti: previedi orijentisanost n&injenice i podatke i
loSa strukturisanosinila ih je neadekvatnim za usvajanje trajnih zaanjazvijanje zivotnih
vestina (Ive i sar., 2001; Kov&Cerovi i dr., 2004; Hebib, Spasenéy011).

Polovinom juna 2003-e u repudiom parlamentu je usvojen Zakon o osnovama
sistema obrazovanja i vaspitanja, kojim su postavijemelji novog obrazovnog ambijenta.
Na predlog Komisije za razvoj Skolskog programaojmsve suPosebne osnove Skolskog
programaza 1, 2 i 7. razred osnovnog obrazovanja i vaspatabocava se nova struktura
programa — umesto opSteg cilja, zadataka, operatizadataka, sadrzaja programa i
uputstava (n&na) za ostvarivanje programa, uvedeni su ciljeishiodi, dok su kreiranje
sadrzaja, izbor nastavnih metoda i metodskih pastpu znatnoj meri prepusteni
nastavniku. Avgusta 2004. godine objavljen je nmastavni plan i program za 1. i 2. razred
oshovnog obrazovanja i vaspitanja (Prosvetni gkadmi 10/2004), u kome su prestilizovani,

dopunjeni i sistematizovani opsti ciljevi | zaddap i operativni zadaci za svaki razred.
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Implementacija je pgela u prvom razredu osnovnog obrazovanja Skolsk&/2004.
godine, s tim Sto su pravilnici o t®m i cetvrtom razredu, sa nekim izmenama u drugom
razredu, sukcesivno doneti 2005, 2006 i 2008. godidedna od novina u programima su
sadrzaji koji predstavljaju saznanja integrisanarazlicitih nawnih oblasti. DruStveni
sadrzaji u razrednoj nastavi konstatuju se u préidmeSvet oko nas i Priroda i drustvo, i
obuhvataju saznanja iz nae oblasti Drustvene nauke i filozofija (Posebneowe Skolskog
programa, 2003), ali se o njihovoj prisutnosti giva kontekstu drugiff. Nastavni predmet
Svet oko nas iztava se u 1. i 2. razredu osnovne Skole sa paiasa nedeljno, a nastavni
predmet Priroda i drutvo u 3. i 4. razredu, tieksa dvaasa nedeljnt.

U prvom i drugom razreducéenici istrazuju i upoznaju stvari i pojave koje ih
okruzuju u vremenskoj i prostornoj blizini, a udeen i ¢etvrtom se usmeravaju na prirodu,
prostor i poimanje vremena u z&sju i domovini. U nastavnim programima Svet oko has
Priroda i drustvo druStveni sadrzaji strukturissuniu sledée teme:

- prvi razred: Ja i drugi, Orijentacija u prostorremenu, Kultura zivljenja;

- drugi razred: Gdéovek Zivi, Ljudska delatnost, Kretanje u vremerpuastoru;
- tredi razred: Kretanje u prostoru i vremenu, NaSe daslejudska delatnost;
- ¢etvrti razred: Moja domovina deo sveta, Osvrt udazaroslost.

Osnovnom svrhom iziavanja integrisanog nastavnog predmeta Svet oko nas
odreiuje se usvajanje znanja, umenja i vestina kojin@dazvijaju svoje saznajne, fike,
socijalne i kreativhe sposobnosti, a istovremerazsgju i grade stavove i vrednosti sredine
u kojoj odrastaju kao i Sire drustvene zajedniga\ihik o nastavnom planu i programu za
prvi i drugi razred osnovnog obrazovanja i vasp#&af005). Ukupan godisSnji fonthsova i
u prvom i u drugom razredu iznosi #@sa.

U prvom razredu temda i drugirealizuje se tokom 18asova, a ukljtuje nastavne
jedinice: Ja kao prirodno i druStvenoéd Zadovoljavanje svojih potreba i ©¢agja
uvazavajdi potrebe i oséanja drugih, Ambijent u kome Zivim: dom, ulica, &konaselje,

Grupacije ljudi u okruzenju i moje mesto u njimaor@dica, rdaci, susedi, vrsnjaci,

81 Misli se na oblasti: Jezik, knjizevnost i komuaikja; Umetnosti; Matematika, prirodne nauke ni&bgija,
videti u: Posebne osnove Skolskog programa za prvi razredvosiy obrazovanja i vaspitanjMinistarstvo
prosvete i sporta, Beograd, 2003.

%2 Pravilnik o nastavnom planu za prvi, drugi, &ré cetvrti razred osnovnog obrazovanja i vaspitanja i
nastavnom programu za tiierazred osnovnog obrazovanja i vaspitanj@luzbeni Glasnik RS-Prosvetni
glasnik, br. 1/2005.
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sugraani..., Praznici i oléaji, i Decija prava ( uvazavanje ragiiosti i prava drugih).
DruStvene sadrzaje ten@rijentacija u vremenu i prostor(ukupno 1Gasova) predstavljaju
lekcije: Kretanje — promena polozaja u prostoruremenu, Kretanje svuda oko nas,
Snalazenje u vremenu - kada je Sta bilo, Pratirarimni belezim rastojanje i vreme.
Tematska celinaKultura zivljenjarealizuje se tokom 12asova, &ine je lekcije: Elementi
kulture Zivljenja: stanovanje, ishrana, odevan{eivanje zdravlja i Zivotne sredine, Svojstva
materijala odréuju njihovu upotrebu i unapdeju kulturu zivljenja, Korigenje razltitih
izvora informacija, Opasne situacije po zivot, zdjeai okolinu — prevencija i pravilno
ponasSanje (saohiaj, nepravilno kori&nje kunih aparata, alata i ragiiih materijala,
elementarne nepogode) i Saalaja pravila ponasanja.

U drugom razredu drusStveni sadrzaji strukturisaniusteme:Gde covek zivi— 15
¢asova, nastavne jedinice: Naselja (pojam i vrsteljga nekad i sad); Reljef i povrSinske
vode u mestu i okolini, Zivimo u naselju (grupediuuloge pojedinaca i grupa), Pravila
ponaSanja u grupi (prava i odgovornosti pripadgige, obiaji, tradicija i praznici nekad i
sad), Snalazenje u naselju (ulica, broj, karakiénsobjekti...), i Saobr&j u naselju (vrste
saobréaja i komunikacije, saobfajna sredstva, red i bezbednost i kultura ponasSanja
saobraaju); Ljudska delatnost 17 ¢asova, drustveni sadrzaji u lekaijovek stvara (uslovi
za zivot i rad, potrebe ljudi, proizvodi ljudskogda); iKretanje u prostoru i viemenul2
casova, lekcije: Dan, oditvanje doba dana prema poloZaju Sunca, trajanje,dderenje
vremena, Vremenske odrednice: dan, sedmica, mgsédma, Delovi godine-godiSnja doba i
Snalazenje na vremenskoj lenti.

Opsti cilj sadaSnjeg integrisanog nastavnog predigtoda i drustvo odden je kao
upoznavanje sebe, svog prirodnog i druStvenog ekjazi razvijanje sposobnosti za
odgovoran Zivot u njenftl U programu za tté razred nastavni sadrZaji koncipirani su u pet
tema. U tematskoj celiriroda- Covek-Drustvadrustveni sadrzaji vénom su zastupljeni u
lekciji Moj zavicaj, u celini Kretanje u prostoru i vremenkonstatovali smo druStvene
lekcije: Orijentacija prema Suncu i odiganje glavnih strana sveta, Orijentacija p@mo
plana naselja, Orijentacija na geografskoj kartpidike Srbije, Vremenske odrednice

(datum, godina, decenija, vek — bliza i dalja ppe§l. Celokupnu temilasSe naslée cine

8 Pravilnik o nastavnom planu za prvi, drugi, &ré cetvrti razred osnovnog obrazovanja i vaspitanja i
nastavnom programu za tiierazred osnovnog obrazovanja i vaspitanfrosvetni glasnik RS, br.1/05, 15/06 i
2/08)
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lekcije drustvenih sadrzaja: Kako otkrivamo progigsedoci blize i dalje proSlosti), Tragovi
proslosti: materijalni, pisani, usmeni i ¢hjni, Cuvamo i negujemo ostatke proslosti, Nekad
i sad, Odrdivanje blize i dalje proSlosti (Zivot u porodicikdi, naselju, zawaju), Moj
zavicaj i njegova proSlost — kulturna i istorijska ¢mazivota, proizvodnja i razmena dobara,
zanimanja, odevanje, ishrana, tradicionalne svétipvigre, zabava...), Likovi iz naSih
narodnih pesama, pripovetki i bajki — povezanosyadaja iz proSlosti sa mestom i
vremenom dog#anja, i Znameniti ljudi naSeg kraja (prosvetitelpesnici, pisci, slikari,
nawnici...). Celokupnu temijudska delatnostine druStvene lekcije: StanovniStvo naSeg
kraja (slénosti, razlike, suzivot), Oa prava, pravila grupa (poznavanje, uvazavanje i
Zivlienje u skladu sa njima), Proizvodne i neproidne delatnosti ljudi i njihova
meduzavisnost, Selo i grad, njihova povezanost, zagsnmeiuuslovljenost, Saobéajnice

u okruzenju (ponaSanje na sadlajaicama, prelazak preko ulice — puta, kretanje pluta,
istréavanje na kolovoz, koi&nje javnog prevoza, voznja biciklom, igra poredbsatajnica,
imenovanje i prepoznavanje na geografskoj kartigiddobni uticajicoveka i okruzenja
(n&in na kojicovek menja okruzenje), uticaj na zdravlje i Zivot.

Sadrzaji programa Prirode i druStvéetvrtom razredu taki® su strukturirani u pet
tema. Koherentna struktura predmeta izloZzena jezhoru i sledu sadrzaja unutar tih
programskih tema, kao i njihovom redosletloja domovina deo sveta; Susret sa prirodom;
Istrazujemo prirodne pojave; Rad, energija, prodn@m i potroSnja i Osvrt unazad —
proslost.U prvoj temi konstatovali smo sledke lekcije u kojima preovladavaju druStveni
sadrzaji: Osnovne odrednice drzave Srbije, Razvademe srpske drzave (period
devetnaestog i dvadesetog veka), StrateSki polerkaje — fizicko-geografski i saobéajno-
geografski, StanovniStvo Srbije: prirodno kretarg@novniStva, strukture stanovniStva,
Gradenje demokratskih odnosa,c@anje nacionalnog identiteta i ugnaanje u svetsku
kulturnu bastinu, Mi smo deca jednog Sveta — Kooijaro pravima deteta. U teniad,
energija, proizvodnja i potroSnjdrustvenim lekcijama utvrdili smo: Rad — svesnavalost
coveka, Uticaj prirodnih i drustvenih faktora nadv rad ljudi, Delatnosti ljudi u razitim
krajevima Srbije, Proizvodnja i usluge, plasmarrziste, ponuda i potraznja, trgovina i
potroSnja, Rad, proizvodnja, potroSnja i odrzivavgj. TemuOsvrt unazad-proslost celini
¢ine lekcije drustvenih sadrzaja: Tragovi proslogtemenska lenta, Na Zivota u srednjem
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veku — Srbija Nemanja, ProSlost srpskog naroda — osviaga istoka, Na putu do slobode i
Srbija novog doba.

Analizom planova i programa za predmete u kojimauseajaju drustveni sadrzaji
zakljwili smo da su do transformacije osmogodiSnje Skgkenici o druStvenim pitanjima
ucili u predmetu Srpski jezik (tematski okvir &na stvarna nastava - prvi i drugi razred), i
u izdvojenim predmetima Zemljopis i Istorija (@re cetvrti razred). Uvdenjem obaveznog
osmogodiSnjeg Skolovanja 1958. godine nastaje peedtoznavanje prirode i druStva - od
prvog do tréeg razreda, dok se &etvrtom i petom razredu predmet naziva Poznavanje
drustva. Od 1984. godine predmetu Poznavanje miiodruStva promenjeno je ime u
Priroda i drustvo (od prvog do teg razreda), a @etvrtom razredu ostaje naziv —
Poznavanje drustva. Skolske 2003/4. godine u privdnugom razredu uveden je predmet
Svet oko nas, a u ttem i cetrvtom razredu predmet Priroda i drustvo. Osimedanog
predmeta, druStvene sadrzaje identifikovali smo pragramima: Srpskog jezika (kasnije
Srpskohrvatskog, odnosno Srpskog jezika i knjizetihoMuzicke kulture.

Nazivi predmeta menjali su se tokom posmatranogigre, a broj nedeljnitasova
konstantno je bio izndel dva i tri. SadrZaji programa usé&laani su sa drustvenim razvojem
i politickim opredeljenjima. Posle oslofenja, pa sve do tranzicionih procesa u poslednjoj
dekadi dvadesetog veka, sadrZaji programa priratteStva izrazito su politki obojeni, a
ucinjene Skolske reforme, izmene i dopune planovarog@ama - najavljivane kao
konceptualno i sadrzinski drugjge, zapravo su ostale bez sustinskih promenapfgrami
su sadrzajno koncipirani oko terdavot i rad u $koli Zivot i rad u roditelijskom domuzgled
i proSlost krajai Prirodna sredina i rad ljudi Pod ovim, ili vrlo skénim nazivima,
kontinuirano su naslovljavane programske celineokviru njih nastavne jedinice prirode i
drustva u nizim razredima osnovne skole.

Najavljivane ideje o demokratizaciji obrazovanjavacoj Skolskoj autonomiji u
periodu tranzicije zemlje od 1990. do 2000. godiisel ostvarene. U ovoj etapi konstatovali
sSmo najveéi broj nastavnih tema i programske sadrzaje u kaj® eksplicitno navode brojne
¢injenice i podaci koje ¢enici treba da usvoje.

U reformisanim nastavnim planovima i programimam@admete Svet oko nas i
Priroda i drustvo, koji se realizuju od Skolske 2®M04. godine konstatovane su novine u

smislu promene strukture. Novi programi osim c#jevzadataka i sadrzaja, koji su
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osavremenjeni prema druStvenim promenama i novimzolynim potrebama, ukiuju i
uputstvo za njihovo ostvarivanje. Uputstvo je sastaleo programa i odnosi se natima
realizacije, a ukljduje: prepordene aktivnosti &éenika, izbor nastavnih metoda i aktivnosti,
kao i objaSnjenje za pfanje i vrednovanje u nastavi predmeta Svet okoirsroda i
drustvo. Sadrzaji navedenih predmeta strukturisarni teme o pojedincu i drugima, kulturi
zivljenja, kretanju kroz prostor i vreme, ljudsldglatnosti, zawiaju i domovini u proSlosti i
sadasnjosti.

Nakon identifikovanja druStvenih sadrzaja u planmvii programima predmeta
razredne nastave u posleratnom periodu, periodinge®ne osmogodiSnje Skole, u
poslednjoj deceniji dvadesetog veka i najnovijofomni osnovne Skole — smatramo
potvidenom hipotezu H-1, koja je glasila: Pretpostavim da su druStveni sadrzaji
programski zné&jno prisutni u predmetima razredne nastave, u s@rvojnim etapama

osnovnoskolskog sistema.

2.2.  Analiza drustvenih sadrzaja u udZzbenicima razedne nastave

Sprovedeno istrazivanje je deskriptivnog karakiekao odgovora na dva osnovna
pitanja: koliko su drustveni sadrzaji zastupljenudzbenicima razredne nastave, i na koje
n&aine su oni prezentovani.

Pregledom udzbenika utlivana je zastupljenost druStvenih sadrzaja u naskl a
zatim i u osnovnom tekstu nastavne lekcije, dokla@m analizom pokuSao dobiti uvid u
naine na koje su druStveni sadrzaji prezentovani.klddai sa odabranom istrazikeom
tehnikom, analiza rezultata odnosila se na deskuripadnosno prikaz frekvencije podataka
kroz utvidene kategorije (pojedinac i grupe, komunikacijasnm® i pravila, zn&ajni datumi,
poimanje proSlosti, razvoj druStva) prisutne u esiai osnovnog teksta (prezentacija
osnovnog teksta, povezivanje prethodnih znanja ®amm znanjem, dopunski tekst kao
podrska osnovnom tekstu i ilustracije kao integralao osnovnog teksta). Kvalitativha
analiza odnosila se na interpretacijltina prezentovanja sadrzaja u odnosu na: izlaganje

gotovih informacija, problematizaciju, pokretanjeogkitivnog konflikta, prikazivanje

132



procesa nhastanka znanja, dijalog atzh glediSta, metakognitivno denje, i uklj&ivanje

pitanja i zadataka.

2.2.1. Analiza drusStvenih sadrzaja u udzbenicima

do liberalizacije produkcije

Etapa od 1945. do 1957. godine
Rezultati kvantitativne analize premategorijama druStvenih sadrZzaja za prvu

razvojnu etapu (od godine 1945. do 1957-e, obtdnva 11 udzbenika - Eitanki, 2

udzbenika Zemljopisa, 2 udzbenika Istorije) prikdza u Tabeli 8.
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Tabela broj 8: Rezultati kvantitativnealize prema

kategorijama druStvenih sadrzaja
(period 1945-1957.9.)

Naziv
udzbenika

Ukupan
br. lekcija

Broj %

Br. lekcija sa

Kategorije

drustvenim
sadrzajima

Broj %

1.Pojedinac
i druStvene

grupe
Broj %

2.Sporazu-
mevanje

Broj %

3.Norme
i
pravila

Broj %

4.Znataj
ni
datumi

Broj %

5.Poimanije
vremena

Broj %

6.Razvoj
drustva

Broj %

1. Citanka za
| razred osn.
Skole, 1949.

86 100%

38 44,18%

12 31,57%

3 7,89%

6 15,789

bl 2,63%

2 5,269

14 36,849

2.Citanka za
Il razred osn.
Skole, 1946.

143 1009

42 29,37%

11 26,19%

1 2,38%

8 19,04%

3 7,14%

2 4,769

17 40,479

3.Citanka za
Il razred
osmog.Skole,
1957.

198 1009

83 41,91%

32 38,55%)

3 3,61%

10 12,049

4 4,81%

10 12,04%

24 28,919

4. Citanka za
Il razred
osn.Skole,
1948.

210 1009

172 81,90%

17 9,88%

6 3,48

Ch2 6,979

8 4,65%

55 31,979

74 43,029

5. Citanka za
treci razred
osn.Skole,
1948.

223 1009

171 76,68%

19 11,119

11 6,43%

8 4,67%

12 7,01%

47 27,489

74 43,279

6. Citanka
za |V razred
osn. Skole,
1953.

228 1009

147 64,47%

24 16,32%

7 4,76%

13 8,849

08 5,44%

53 36,05

042 28,579

7.Citanka za
IV razred
osmog.Skole,
1957.

172 1009

114 73,10%

19 16,66%

3 2,63%

6 5,26%

7 6,14%

37 32,454

%2 36,849

8. Istorija za
Il razredosn.
Skole, 1959.

41 100%

41 100%

2 4,879

12 29,2

@ 53,659

5 12,19%

9. Zemljopis
za IVrazred
osmog. Skole
1958.

38 100%

38 100%

2 5,26%

12 31,579

10. Istorija
za IV razred
osn. Skole,
1952.

67 100%

67 100%

5,97%

15 22,389

37 55,229

11 16,419

11. Zemljopis
za lll razred
osn. Skole,
1954.

54 100%

54 100%

1,85%

18 33,33%
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Procentualno deXe lekcija sa druStvenim sadrzajima u ukupnom brekcija
analiziranih¢itanki krete se u rasponu od 29,3%%go 81,90%; prosma zastupljenost je
58,8% (u udzbenicima Istorije i Zemljopisa, razuwaj sve lekcije imaju druStveno
obelezje). Najizrazenije su prisutne kategorije \Razlirustva (u obegitanke za tré razred,
izdanja 1948. i 1957.god. procenat je 43,02 i 4P Poimanje vremena (n&ito prisutno
u citankama za tr@ i cetvrti razred) i Pojedinac i druStvene grupe, dok peostale
kategorije neznatno prisutne. Uporedni rezultatisyinosti posmatranih kategorija u

Citankama za prvi, té i cetvrti razred prikazani su Grafikonom 1.

Grafikon broj 1: Uporedni rezultati prisutnosti
kategorija drustvenih sadrzajditankama

| | oo
' % Razvoj
5 B druitva

U analiziranoiitanci za drugi razred iz 1957.godine n&gmge prisutnost kategorije
Pojedinac i drugi i iznosi 38,55%, zatim Razvop&tva (28,91%). Jednako su izrazene

kategorije Poimanje vremena i Norme i pravila (424), dok su preostale kategorije manje,

84 Konstatovani procenat odnosi se @#anku za Il razred osnovne $kole (1946), autorStdnojevé, R.
Vukovié.
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ali ipak prisutne. Po naj¢ej prisutnosti kategorije Pojedinac i drustvo, aieanka se u

najvetoj meri razlikuje od ostalih. Rezultati analize fgki su prikazani Grafikonom 2.

Grafikon broj 2: Prisutnost posmatranih kategodjustvenih sadrzaja

ucitanci za drugi razred iz 1957. god.

UdzZbenik br.3 KATEGORLIE

Pojedinac i grape
Sporazurnescange
Morrme 1 pravila

Sracajni datured
Kategorije

Poimmarje vretnena

BECO OB &=

[ B T R O & ) B =7

Razwo] dmstea

—_

0 5 10 14 20 248 a0 35
Ucestalost

U analiziranim udZbenicima, po kojima sdenici mlaieg Skolskog uzrastacili
druStvene sadrzaje neposredno posle Drugog svetstat@ zn&ajno je prisutna
ideologizacija. Uspostavljanje novog druStvenogepia i napori da se on odrzi uslovili su
obrazovne ciljeve u kojima preovladavaju vaspitoinenti, te se u udzbenicima sagledavaju
primarno vaspitni sadrzaji, iako prisustvo socgtdke ideologije ne izostaje ni u sadrzajima
obrazovnog karaktera. Koncepcijski, é¢maovih udzbenika strukturirana je u konceinte
krugove kojima se percepiraju dom, porodica i Skalazatim zaviaj. U tre&éem i ¢etvtom
razredu kroz predmete Istorija i Zemljopis prisutni sadrzaji o lokalnoj zajednici, regiji i
novoj socijalisttkoj domovini.

Citanka za prvi razred iz 1949. godine sadrZi tekstalrustveno angaZzovanih
(Aleckovi¢, Copi¢, Colakovié), ali i mnogih neimenovanih autora. Intencija vitesga u
oslobodildkom duhu i naporima izgradnje socijalizma odrazagau sadrzajima o Skoli,

pionirima, Titu i razvoju domovine. U najgem broju Stiva izlaze se ponaSanje u zajednici:
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Kako treba sedeti u klupGuvaj knjigu, Pazite $kolu, Pioniri i fiskultura, dPiirska basta,
Pionirski grad. Daleko od ¢enickih kognitivnih sposobnosti su ideologizovani sairz
kojima se izlaze o druStvenom razvoju zemlje: Pedotni plan, Kako se ore zemlja,
Fabrika, Mali zadrugar, Najbolji brigadir, Zemljaradnom seljaku. Osim izlozenih Stiva,
nema druge udzbeikie aparature, pitanja postoje u neznatno malonuhliejstovagak je i
broj ilustracija (crno-belih, loSe vidljivin) miniedan u odnosu na udzbenike novijih datuma.
U analiziranim¢itankama za drugi, téei cetvrti razred udava se povani obim
stranica ¢{itanka zacetvrti razred iz 1957. godine sad&ak 257 strana), dok je zadrZzana
koncepcija velikog broja tekstova sa vaspitnim ebjna. Tekstovtitanke za drugi razred
(Stanojevt, Vukovi¢, 1946) i dalje su na prvom mestu poij ali su neki od primera préino
grubi. Takva je ptia Nesréan sl&aj u gradu, u kome se o pravilima ponaSanjaaea tako
Sto se di o detaku, koji je u zanosu igre nastradao u satdjua Takaie, mnogo je tekstova
0 ratu, partizanima i smrti: Pioniridupavci - o herojstvu pionira u ratu kada suwétnici
uhvatili; Majka Crnogorka — kojoj saopStavaju poguisina, a ona ipak blagosilja njihovu
pravednu borbu, Bosi dak — o siromasSnom daku Jozeku koji u hladno zimsko jutro ide u
kolu bos, ali voli 3kolu; i drugiCitanka iz 1957. godine sadrzi zanimljiviji izboit, iako
je powni momenat i dalje primaran. Zapinje naslovima o septembru, Skoli i Skolskoj
imovini koju trebacuvati, a zatim o porodici, prirodi i otadzbini. Mgiotekstovi su
neautorizovani, promovisu ljudske vrline i imajiepashodno vaspitnu ulog@ifa je klupa,
Sta ne trebiniti, Prosudite sami, lzvidnik, OtadZbina), a wkkni su autori iz svih delova
FNRJ (sloven&i makedonski, hrvatski). Nekolicina tekstova prgpeana je slikom koja
prenosi glavnu poruku, a ukfena su i informativna Stiva iz &gh casopisa (Izvidnik),
matematki zadaci (Sto gusaka, tekst koji i danas nalazkao primer u udzbenicima
matematike). ldentifikovani su sadrzaji kojima derazlaze pojam OUN i Deklaracija o
pravima detetaljrzave se nekad s¥aju, pa i ratuju, ali su se sve slozile da trebditst
prava deteta pa su izglasale ovu Deklaraciju.i),upravo ovi tekstovi zavrSavaju
Razgovorom o Stivu (navedeni strukturni elemenpd dosledno prisutan u udzbeniku), sa
pitanjima i zadacima zacanike:Da li se u Zivotu postuju sva prava koja su datei?leSta
znas o bolesnoj i gladnoj deci Afrike?, Ti i tvdjugovi u odeljenju napiSite deklaraciju o
duznostima i obavezama pionira — prema roditeljidleoli, domovini (neka se ova, i ona

koju sainite, nafu na zidovima vasecionice). lzdvajamo tekst Pegice, kojim se ukazuje na
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razlicitost ljudi i vaspitava u duhu njihovog uvazavaio izgledu, Violine pegice bile su
majusne, zlatno-crvenkasto-s#eei Viola ih se stidela jer ih ostali uglavnom nisaliko
imali... Tek kada ju je, tokom posete Skoli, predsedp&tine pred svima prozvao kao ,,onu
sa lepim pegicama“, sve su drugariceégde iscrtavati pegice kao njene).

Citanka za tré& razred iz 1948. godine ima ne&teriu strukturu: osim slike, na
pocetku je i neautorizovani tekst Pioniri kod Tita,zatim slede Stiva u kojimalanovi
porodice prenose pouke o izgradnji i drustvenomapzzemlje. Slikovit je tekst BCopica
Deda, unuk i Petogodisnji plan, u kome je deda tineya lik jer ne poStuje novu vlast,
nerado joj predaje zito, ne vidi korist od nje. dgk nadio i unuka Tako unuk i deda
izgradnju zemlje k&, rdavo rade i de...),ali ¢e im do kraja ptie pisac ukazati na dobrobit
nove drzave: u njoj se gradi fabrika u kajejroditelji raditi, most preko koga prelaze i nova
Skola u kojoj¢e deak ici. | ostali tekstovi su politki instruisani: Snijeg i rudari, Kova
bratstva i jedinstva, Bratstvo i jedinstvo srpskdgvatskog narodaNaSe se bratstvo kovalo
kroz borbu i patnju,, i nema toga ko je u stanju da razbije..), a prisutan je i znatan broj
tekstova iz ruske knjizevnosti (na primer, 1z Stalye mladosti, i Veliko drvo — opisuje
detinjstvo Lenjina). Drugi deaitanke sadrzinskicine tekstovicija je tematika daleka
proSlost (u celini izloZzena Zenidba Du$anova zaaziek dvadeset i tri stranicgtanke), i
tekstovi koji prenose poruke o slozi narotiaje se obezlkije druStveni opstanak.

Deceniju starijatitanka za tré razred osmisljena je da, nakon Stiva o Tittgnike
uvede u celine o: dalekoj proslosti, domovini keg@razvija, lepotama zemlje i patriotskim
ose&anjima koja treba pokazivati. Identifikovano StiRovi korak u prosSlost ima za cilj da
ucenike uvede u temu o proSlosti po principu od lglika daljem Drug witelj je rekao da
svaki zakoré u svoju proslost uz pomi@voga séanja...). U njemu jedan otac péava sina
da su prvi korak u proslost “prosli Skolski praane pre njih iSao si u drugi razred. A joS
dalje u proSlosti leze lanjski Skolski praznicia.jE joS dalje u proslost... Gle, gle! Vidi kako
se ti iz sadasnjosti prenosiS postepeno sve dalpeoslost... VidiS kako si se &mjem
pomakao daleko u proSlost. | pre toga si poneSkvijavao, igrao se, padao, ali Sto ides
dalje, séanje je sve slabije, hie” (Stanojewt, 1957: 11). Posle ovakvog objaSnjenja Sta
jeste proslo vreme, slede tekstovi koji tematskkgruju veoma daleku proslost (Kako su
ljudi ziveli u stara vremena, Prvada) Kako su ljudi pronasli vatru, Vatra se ugadfako

je ponovo ndena vatra, Kako su ljudi nekada pisali, Zivot Skwvel staroj postojbini, Zivot i
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drustveno uréenje i drugi), proslost domovine (srednjovekovniipe prezentuju narodne
epske pesme, a zatim slede Stiva o NOB-u), sadménjitak druStvenog utenja. Prisutna
je tematska celina o Titu, a zatim naslovi o lep@adomovine (Sevaka klisura, U
Sumadiji, Nase hidrocentrale), dok su na kraju taksu kojima se izlaZu pravila lepog
ponadanja (Kakvi treba da budentistoéa tela, Na ulici, Kako da se vladamo prema
drugima). Ovi tekstovi prezentovani su u informatimn obliku i svi sadrze vaspitne poruke
(Kad ufeS u tdu kuu, acisti dobro obdu... Javi se prvo kucanjem na vrata ili zvonjenjem i
cekaj dok ti se ne kaze da moze$ slobodno di&.uZa vreme razgovora drzi se mirno.
Dobro odmeri svaku gepre nego Sto je izgovoris...Ne zaboravii tdvala! za svaku uslugu

Citanke zasetvrti razred iz 1953. i 1957. godine tdkozapginju odabranim Stivima
o Titu. U ovim udzbenicima zapazena je prisutndstnfa koja su u vezi sa sadrzajima, mada
Su ona na@ege preporuka za ponasSanp 6e danas nalazite u slobodnoj zemljii i stojirva
na raspolozenju dosta vremena z#nje i za igru. Koristite to vreme! Vas uspebebve’i i
bolji ako na pdetku Skolske godine unesete u svoj rad takreki duh i radnu disciplinu,).
Sadrzaji¢itanke iz 1957. godine ztajnije promoviSu pojedinca i pionire kao grupu yoko
se ostvaruju drustveno prihvatljive norme i prayiléto i pioniri, U pionirskom gradu), a u
ovoj ¢itanci identifikovan je tekst Hromi, koji tematizuyazItitost: usamljenongoveku sa
ulice deca se neumoljivo rugaju, dok im jedan stara ispréa prcu o mladéu koji je u
pozaru spasao bebu, a sam od posledica postao (@tada je jaki i pozrtvovani mladi
hrom, jer mu noga nije nikad zarasla. Samo sam t@liko, deco moja, hteo isgiti o
njemu. A sad tiite i dostignite ga! Ako moZzete, rugajte mu seljedla Poruku da ljudima ne
sudimo po izgledu, nego po ponasanju, slede pitanjd kojim prilikama ljudi najviSe
postaju hromi, kako se na njih gleda u nasSoj z28Mm(Cvetkovi, Cvetkove, MiloSevic,
1957: 33).

U pogledu posmatranih kategorija drustvenih sgdrzaizbenici Istorije i Zemljopisa
za tréi i cetvrti razred ukljduju sadrzaje Poimanja vremena i Razvoja druStvsasaim
neznatno su prisutne lekcije iz kategorije Pojeclingrupe, kao i 0 Zrijnim datumi.

Utvrdene kategorije druStvenih sadrzajacitankama od 1945. do 1957. god. u
domenu prezentacije osnovnog teksta prisutne djudslo na ndin izlaganja u gotovom
vidu. Dopunski tekstovi u kontekstu podrSke osnawriekstu i ilustracije koje predstavljaju

139



njegov integralni deo identifikovani su u mnogo feam broju, Sto se moZze &t u
Grafikonu 4.

Grafikon broj 4: Prezentacija druStvenih sadriajitankama
od 1945. do 1957. godine

Prezentacija drustvenih sadrzaja u udZbeniku

120 5 Izlaganje u
160 4 5 gotavom
140 4 widu
120 4
100 4 Dopunski
. . 20 4 tekst
Broj lekeija o
. ] .
A7 - Ihastracije
20 - Pitanja i
1] zadact

Posmatrani udzbenici

U lekcijama sa druStvenim sadrzajima, pitanja iszaddentifikovani su u petitanki
(procenat iznosi izm# 9,94 1 39,47) i njima se uglavhom udpie na povezivanje
precitanog sadrzaja sa iskustvenim i blizindenikovim orkruzenjem U kom ste vi bili
gradu? Jeste li videli tramvaj, kakve su ulice? &dakod vas zahvataju vodu? Posetite
stolarsku radionicu, ispéajte, nacrtajte). Dopunski tekstovi prisutni su u Se&tanki
(procenat iznosi iznd 2,63 i1 8,84), i odnose se uglavnom na biograiigaca. llustracije su
prisutne u svih sedamitanki (najmanje 19,04% ¢&itanci za drugi razred iz 1953. godine;
50,87% ucitanci za tréi razred iz 1948; 100% &itanci za prvi razred iz 1949. godine), a
nage&e predstavljaju crteze pisaca, gradova i spomenika

UdZbenici Istorije i Zemljopisa za tiei cetvrti razred sadrze niz lekcija sa
informacijama koje treba naiti. Jezik udzbenika je tezak, teksta ima mnogojeten za
lakSe w@enje vizuelno podeljen u manje celine. Podnaslavuskvireni, dok su najvazniji

pojmovi koje &enici treba da zapamte Stampani r&ano.
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Analiza udzbenika iz kojih sucanici mlaieg Skolskog uzrastacili o druStvenim

sadrzajima od 1945. do 1957. godine dozvoljava lilekanatajnih konstatacija.

1. Udzbenike izdaje jedno drzavno predéee

2. DruStveni sadrzaji ¢e se ucitankama za srpski jezik (od prvog d@etvrtog
razreda) i udzbenicima Istorije i Zemljopisa {trecetvrti razred).

3. U ukupnom broju lekcija progeo procentualno dese lekcija sa druStvenim
sadrzajima iznosi 58,8%%

4. DrusStveni sadrzaji zrkajno su ideoloski determinisani.
Od utvidenih kategorija najizraZzenije su prisutne RazvajsStra i Poimanje
vremena, nesto manja je prisutnost kategorije Ruged drustvene grupe, dok su
preostale neznatno prisutne.

6. Sistem osnovnog teksta izloZzen je prostom akumolaciaktografskihéinjenica,

uz prisustvo ilustracija i neznatno uldjuanje pitanja i zadataka.

Etapa od 1958. do 1984. godine

Godine 1958. doneti su OpsSti zakon o Skolstvu vi n@anovi i programi, prema
kojima su uspostavljeni predmeti Poznavanje prinadi@Stva - od prvog do téeg razreda, i
Poznavanje drusStva i Poznavanje prirodec¢etyrtom i petom razredu (od 1972. godine, pa
nadalje, oni su prisutni samo u IV razredu). DraBivsadrzaji se d&& u predmetima
Poznavanje prirode i druStva, Poznavanje drustyaSrpskohrvatskom jeziku, te ovaj deo
analizecini 12 udzbenika: Z£itanke i 8 udzbenika poznavanja prirode i druStw@osno
poznavanja druStva. Rezultati zastupljenosti derstv sadrZaja i njima utdenih kategorija

u uzorkovanim udzbenicima prikazani su u Tabeli 9.

8 U udzbenicima Istorije i Zemljopisa prisutnost $teenih sadrzaja je 100%.
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Tabela broj 9: Rezultati kvantitativnhe analizerpa kategorijama druStvenih
sadrzaja (period 19%984.9.)

————
Naziv Ukupan  [Br. lekcija sa A
udibenika [br. lekcija | drustvenim | T Pojedinac|l. Sporazu] 3. Norme | 4. Znacajni [5. Poimanje | 6. Razvoj
sadriajima | j qruitvene jmevanje | i datumi Vremena drugtva
grupe pravila

Broj % | Broj % |Broj % | Broj % | Broj % | Broj % Broj % Broj %

1. Citanka za 1 OO 100%: | 51 51, 15% | 30 3882% | 5 O980% [ 6 1176%| 2 3902% |3 5388% 3 0.80%
razrad osn.ikole,
1961.

(%]

2 Lastavice, 100 1002 61 559% | 38 6220% | 1219675 6 9833 (2 327%
Eitanka za drgi
razred osn.Ekole,
1967.

337% |1 165%

3Proletmazora, | 103 100%:| 66 64,07% [ 31 4656% | 162424% 4 6,06%| 1 131% ¢ 1363% |3 737w
gitanka za T
rarred
osn.vasp.iobraz,
1980.

4 Suntev pevat, | 103 100%:( 77 T4,75% | 45 38.44% | @ 1168%| 4 3519% | 5 3.380% 0 1168% |7 909%
Citanka za [V
razred osn.Ekole,
1967.

3Pomavamje pr. | &6 100%: |34 BLB1% | 13 27.77%
i drugtva,
Udihenik za I
razr.osn.ikole, 1
072.

n
et
[
n
©

)

8 1481%([ 6 1L11% |3 3.353% 17 31.48%

6 Poznavanje 72 1000 52 T2.22% | 13 25% 6 11.53% 13 25% | 71346% 1 192% 12 23.07%
prirods i druftva
za [ razred

osn.ikole, 1967

7 Poznavanje 85100% | 63 T4,11% | 16 2539%
pridmitvazall
razred osn.Ekole,
1968.

[

103% | 172698% 2 317% 4 634% 19 30,15%

%]
[ %]

8 Poznavanje B0100% | 35 43,75% | 1 1.25%
prirode 1 druftva
za Il razred

osn.ikole, 1977,

(%]
(=]

A% | 4 3% 10 12.5% 3% 16 20%

k3
P
P
[

& Poznavanje 63 100% | 31 47.69% | 7 2238% [ 1 3,
prirods i druftva
za I razred

osn.ikole, 1967

643% |/ 6 19.35% 15 48.38%

10.Moj rodni T0100% | 28 40% 1 1.428%
kraj-pomav anje
pt. i dritvaza
11T razred osn.
vasp.i obrazov.
1979

(=]
[
[=]
[
]
o

T 10% 9 1285 (9 1285%

11 Pomavanje 90 100% | 99 100% 3 5.05% 1 101% | 2 202% | 2 2.02% 34 34 34% | 533 33.35%
druftva za
fetvrti razred
osn.ikole —
nreFmil o

udenike, 1961,

12 Naia 130 100%:( 130 100% | 4 3067% |/ 0223% 07 74.61%
domovina,
pomavanje
drugtva za IV
razred osn. vasp.

1 obraz, 1980.
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Procentualno ¢e&e lekcija sa druStvenim sadrzajima u ukupnom bdekcija
analiziranih udzbenika kée se u rasponu od 40% do 100%; pEosezastupljenost je
67,12%. Najizrazenije su prisutne kategorije Pajadii grupe (u sveetiri citanke, i
udzbenicima Poznavanja prirode i druStva za pdrugi razred), dok je prisustvo kategorije
Razvoj druStva najizrazenije u udzbenicima Poznavdiustva, a zatim Poznavanja prirode i
drustva u tréem razredu. Kategorija Poimanje vremenacamaje je identifikovana u
analiziranim udzbenicima zaetvrti razred, dok su preostale kategorije mnogomjea
prisutne. Uporedni rezultati prisutnosti posmatnakategorija u udzbenicima za prvi, diré

cetvrti razred prikazani su Grafikonom 5.

Grafikon broj 5:  Zastupljenost kaigga druStvenih sadrzaja
u udzbenicima od 1958. do 1984. godine

Zastupljenost kategorija u udzbenicima
od 1958. do 1984. g.

KEATEGORIJE
h Bamvoj drustra
140 - . ]
120 - g [Foimanje
1TTEMELA
100 A
. Enaiajni
TUéestalost 60 - da
40 - B MNorme i
pravila
20 4 m
0 Eomunikarija
1 2 3 4 5 a6 7 & 9 10 11 12 | Pojedinac i
Udzhenici R

Prva ¢etiri udZzbenika predstavijajditanke za prvi, drugi, té@ i cetvrti razred, a
analiza ukazuje na njihove ravhomerne rezultatgesge su prisutni tekstovi koji sadrzajem
pripadaju kategoriji Pojedinac i grupe, zatim Konkagciji, dok su ostale zastupljene u

mnogo manjem broju.
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Od rednog broja 5 do 10 predstavljeni su udzbdPazinavanja prirode i druStva: dva
udzbenika za prvi razred (iz 1972. i 1967. godinkwp za drugi (iz 1968. i 1977. godine) i
dva za tréi razred (iz 1967. i 1979. godine). Upravo rezultatalize udzbenika za tie
razred pokazuju najmanji broj prisutnih lekcija $lnenog sadrzaja i najmanji broj
posmatranih kategorija. Udzbenici Poznavanja deugbcetvrti razred (udzbenici 11 i 12)
su najobimniji i u njima su daleko najzf@nije prisutne kategorije Razvoj druStva i
Poimanje vremena.

Vreme od 1958. do 1984. godine obelezavaju drastve polittke promene:
uspostavljanje samoupravnog socijalizma, jugoslekeg patriotizma, bratstva i jedinstva
(Bondzi, 2008). Koncepcija posmatranih udzbenika i daglasava vaspitne sadrzaje,
posebno one koji podrazavaju socijafikti ideologiju. Struktura udzbenika nesto je
modernija. Javljaju se elementi aparature orijgjgacoieni su Sadrzaji koji se nalaze na
kraju knjiga, lekcije su smeStene u tematske celidekojih veina ima posebnu Uvodnu
stranu. U véini udzbenika lekcije predstavljaju po jedno izlogestivo posle koga slede
Pitanja i zadaci. Uvid u udzbenike pod nazivima Mayikaj, ¢itanka — slikovnica za
upoznavanje prirode i drustva u Il razredu osndskwde, izdat 1959. godine; i Moj z&ai,
upoznavanje prirode i drustva u Ill razredu osnoSkele, izdat 1962. godiffe(iako kao
vazeti u Narodnoj Republici Hrvatskoj nisu bili uzorak$eg istrazivanja) potvrdio je da su i
u ovom vremenu postojali kvalitetni udzbenici. ldk@z elemenata aparature orijentacije, sa
izlozenim osnovnim tekstom, ova dva udzbenika prirse uspeSne koncepcije lekcija.
Sadrzaji su usmereni od bliskog ka daljem okruzedgnika (Skolski vrt i vénjak i rad
malih zadrugara, zadruzni podrum, Suma ¢gdruga lugara, pSema polja koja nas hrane,
fabrike i rad radnika), od uvodnih piga, Zivotnih situacija ili pitanja kojima se pretina
znanja povezuju sa novim, preko izlaganja osnovtekgta potkreplienog podsticajnim
ilustracijama i grafikim elementima (sheme, tabele) i objasnjenjackiija pojmova, do niza
raznovrsnih pitanja i zadataka za proveru razumeavi@kcija (u udzbeniku za tterazred
oni su svrstani u rubriklko zna boljeR Osim istaknutih elemenata, u udzbeniku zaitre
razredSto treba upamtifie u sastavu svake lekcije.

U vremenskoj etapi koju razmatramo sadrzaji nasbaprograma Srpskohrvatskog

jezika, Poznavanja prirode i druStva i PoznavanjaStda oslobdeni su prevelikog

8 Autor oba udzbenika je Juraj Buksa.
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verbalizma i istoricizma. U izboru tekstova posraa# cetiri ¢itanke ud@ili smo mnogo
izrazeniji pristup pojedincu i njegovim potrebardak je u starijiméitankama preovladavao
odnos prema druStvu i proSlosti. Tako tekstovi tematizuju razitost, meiusobni suzivot,
prihvatljivo ponaSanje, nepov®anje i uvazavanje. PosebnaStanke Sugiev pevé za
cetvrti razred upravo je uklfivanje autora iz raznih zemalja: junaci tekstovadsuofice i
decaci neobinih imena — po mnogéemu sléni, po n€éemu razlgiti od nas [zo Mizo i Klan
Klan — Stivom se portuje da je jedan narod nemaguunistiti jer se za slobodu bori svim
srcem; Moj prijatelj Ful opisuje crnakog, a Sinukaje olicenje eskimskog naroda). U
Razgovorima o tekstovima navode se pitanja: Kalstebse sporazumeli sa njima? Kakve
poklone biste im pripremili, kojim igrama bisteutili, Sta biste pokazali u vasem kraju..?

Ponekad su sadrzaji previSe moralizatordkiidstiva gospaica — kritika neuredne i
neta&ne decervrsta reSenost o onima koji ne urade zapeto, pa se u Razgovoru o tekstu
navodi da junaci Stiva, Zorica i Branko, zbog telmee ne mogu biti ni odihi daci, oni vise
vole da voze trotinet, dok knjige ostaju razbacaaetolu;Bajka o Crnom Adelku - u kojoj
je junak predstavljen na smeSartinanikad nije pisao donda, pa je ponavljao razred sto
puta, poSao je u Skolu sa sedam, a sada ima shonsgddina i opet je prvak), ali su ipak
najprisutniji oni koji istéu ljudske vrline i zajednistvdJcenik mravpokazuje primer kako se
u zajednici pomaze i kako svi doprinose opStemdstamju,Kamen po kamenkazuje na
mostove odcoveka kacoveku (deaci sa dva kraja ulice daju cigle kao stazicu kojée
spojiti njihova dvorista), dok se ljudske mane {edaici opisuju iskljgivo kroz zivotinjski
svet (basne). Konstantno su zastupljene teme o nieaki i bliznjima kojima se promoviSe
poroditna ljubav.

U analiziraninkitankama mnogi tekstovi su snazno emotivno obojam, na primer
oni o siromastvu naseg naroda: bolni jecaji gladiagka uKoniji¢i od krompirg zatimMoj
drug StojanMoja nova koSulja drugim. Izborom narodnih epskih pesama i Stiyaaslosti
naglasava se veélna socijalnih nepravdi i teret koji su deca naskao radna snaga - Pera
nije uspeo da zaradi hiljadarku i spasi bolesnukmagd smrti(Beraci Sljiva), kao oni koji
nemaju prava na Skolovanj€r{ca o deaku i meseqgy kao wesnici ratnih stradanja (u
Medinoj prici za savladavanje bola bilo je potrebno izmeStanjstvarnosti: o strahotama
logora progovorila je igkka koju je pred smrt majka napravila sinu) i sajatteskih

poratnih vremena.
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UdZbenici Poznavanja prirode i druStva, odnosnznBeanja drustva konceptualno i
strukturno su séini ¢itankama: u®ava se prisustvo Sadrzaja, Uvodnih stana za t&mats
celine i nekih elemenata orijentacije kroz udzbe&ke knjige po otvaranju prikazuju sliku
Tita, bilo da se radi o njegovom portretu, fotogamha sa pionirima, ili nekom od njegovih
izjava upéenih mladima (osim u udzbeniku zadreazred iz 1967. godine, gde uvodna slika
predstavlja tenike na priredbi tokom prijema prvaka, sa tekstdtozdravimo mlde
drugove, prvake, i pozelimo im 8m® Skolovanje) Udzbenik za prvi razred zafioje
sadrzajima o Skoli, od kojih je ¥@a slikovna i dopunjena prigodnim recitacijamaeds
druStveni sadrzaji o porodici, zatim lepom ponasamgbavezamadenika, a onda se izlaze
gradivo o proslosti. Istorijski sadrZaji uglavnom@edstavljeni tekstovima o blizoj prosSlosti
i to kroz dozivljaje malih heroja u rattPésma o komandantu Sawi 13-ogodiSnjem heroju
MiSi koji je poginuo kraj legendardnog komandantdakon toga &enici se upoznaju sa
zna&ajnim datumima, svojim mestom i njegovim razvojedva koncepcija podrzana je u
oba analizirana udzbenika Poznavanja prirode itdauga prvi razred, jedino je udzbenik iz
1967. godine bez Sadrzaja i Uvodnih strana za skeateline. U ovom udzbeniku ilustracije
su staromodnije (u lekcijamiloja Skolg Izgled domai dr. to pokazuju crtezi namestaja,
uredaja, n&ina na koji se obkd), a specif¢éno je da se celine u njemu uvek zavrSavaju po
jednim (istina neautorizovanim) &dgm crtezom koji zaokruzuje temu.

UdZbenik Poznavanja prirode i drustva za drugieéZautor Peé, 1968) specifian
je prvo po uvodnom naslov@ripremio sam se za ratRadi se o informativhom uputstvu za
kori&tenje udzbenika: predstavljaju se ikonice koje tréhasociraju ¢enika na sve ono Sto
¢e se diti i raditi u knjizi (Radna sveska, Herbarijum, §a za insekte, Alboum za slike —
razglednice, Boce za semenje, Lepilo i bojice, Radlendar prirode i druStva). Nasl®a
se upoznamalvodi ¢itaoce u osnovnu g koju ¢e kroz lekcije udzbenika g@ati glavni
junak. Na slici je d&ak (Moje porodeno ime je Markow, rodeno Jovan. Rodio sam se ...
sada imam 8 godina. Stanujem u Ulicicddik sam Il razreda osnovne Skolekagji prvo
predstavlja svoju porodicu, drugove u odeljenjihaye duznosti, prava i obavez@drzali
smo razredni sastanaklan sam pionirske organizac)jesvoje mesto, lokalnu zajednicu
(Opstinska skupstinai njen razvoj. Na stian n&in pricom su objedinjeni i sadrzaji o
ustanovama, saoldi@u, pravilima ponaSanja i opasnostima u autobuseu, na kolovozu.

Objasnjenje o onome Sto i kake se diti (VideceS puno slika, nakotijeg posmatranja‘e
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se od tebe traziti neki odgovori, aceii zadataka sakupljanja, belezenjapostoji i u
uvodnoj lekciji udzbenika iz 1977. godine. Ovaj bdaik u svakoj lekciji dosledno ukljuje
graficko isticanje najvaznijih pojmova koje treba iy kao i pitanja i zadatke koji se
identifikuju u uvodu Procitaj pricu o partizanima,odnesi c¥e na spomenik, Pozovi borca u
posetu) tokom izlaganja sadrzajhl@uw'i borbeni pionirski pozdrav:Ura,ura,ural),na kraju
lekcija (Poseti Zelezdku stanicu, pitaj radnike ako ti neSto nije jasitogledajte prenos
predaje Stafete, sastavitestitku Tit). Moze se zapaziti da se uglavnom radi o uputstvim
opSteg tipa (raspitaj se, poseti, dogovori se)dazana koje &enici u ve&ini primera ne
mogu realizovati sami, dok je sasvim upitna i matija.

Koncepcija i stuktura analiziranih udzbenika zztitrazred skna je prethodnim, a
sadrzinski obuhvata zadj, o ¢emu svedd i naziv udzbenika iz 1979. godin®loj rodni
kraj — poznavanje prirode i drustva za lll razrednovnog vaspitanja i obrazovanjéreba
iste¢i da je od druStvenih promena iz 1974. godine ideviga autonomije za socijaligku
samoupravnu pokrajinu Vojvodinu, izdavanje udzbanpovereno Zavodu za izdavanje
udzbenika Novi Sad. U tom smislu, sadrzaj pomenutdithenika odnosi se na Vojvodinu
kao rodni kraj, ali je za naSe istrazivanje vazigfeti da su lekcije u njemu veoma kratke, sa
neobtno malo teksta, bez povezivanja sadrzaja i sa lpémpoi neodrdenim pitanjima i
zadacima. lako treba pohvaliti ideju da svaka jekeap@ne uvodnim zadacima, ona je
prakticno loSe sprovedena - radi se 0 veoma needien i opStim nalozima Kkoji nisu
dovoljno zanimljivi da bi pokrenuli denika na aktivizacijuRoseti neki vitPotrazi oglase
na oglasnim stubovima — na kojim su jezicima nap®&oje novine moZzete pifbati na
svom maternjem jeziku?lNakon izlaganja informacija koje su veoma kratkpetoslede
pitanja kojima se ponavlja sustina iznetih inforfjaéna primer, posle izlozene informacije
0 tome kocini stanovniStvo Vojvodine, sledi pitanjgazi ko zivi u Vojvodini?)Konstantno
se istte zajedniStvo i ravnopravnost naroda i narodnobtarodi i narodnosti u Vojvodini
Zive u potpunoj ravnopravnosti. Kako se to vidiasem mest Zatim je boldiran tekst:
Narodi i narodnosti Vojvodine zajedno su se barilNOR-u, a sada zajedkim snagama
izgraduju samoupravni socijalizam. Zajedka nam je proSlosst, zajedno radimo za bolji
zivot. Ma koje narodnosti radnici bili, interestiljevi su nam isti.

Analizirani udzbenici za Poznavanje druStva u &Zredu izdati su 1961, odnosno

1980. godine. Oba sadrze osnovne elemente apawaijgetacije: Sadrzaj dat na kraju, sa
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istaknutim tematskim celinama, i uvodnu stranicjakeopluje na ono aemuce se iti.
Udzbenik iz 1961. godine osmisljen je da se kroanfo price autor obréa korisniku u
trecem licu, dok udzbenik iz 1980. godine ima koncepmd uvodnog zadatka lekcije
(Obidi, pronadi, Pogledaj i zapisSi, Ponovi Sta si do sadédauo...), preko izlaganja sadrzaja
(ponekad prisutna podpitanja koja usmeravaju deki izlaganja), do vizuelnog isticanja
najbitnih informacija koje treba zapamititi, pitanjzadataka.

DrusStveni sadrzaji u udzbenicima od 1958. do 19®4ine i dalje su daleko ria&se
prezentovani izlaganjem u gotovom vidu. Za razlddi prve etape, u udzbeniku zacétre
razred iz 1979. godine identifikovali smo nekolikmkuSaja da se izlaganje sadrzaja
problematizuje i uvedu elementi metakognitivnogema.

Rezultati prisustva réna izlaganja drustvenih sadrzaja u udZbeniélnmavedene
etape prikazani su Grafikonom 6.

Grafikon broj 6: Prezentacija druStvenih sadriajalzbenicima
od 1958. do 1984. godine
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87 Graficki su prikazani rezultati ukupnog broja analizitanidzbenika, od kojih su préetiri ¢itanke za prvi,
drugi, trei i cetvrti razred, a preostalih osam udzbenici Poznavarirode i drustva, odnosno Poznavanja
drustva.
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U odnosu na udzbenike iz ranijeg periodagema je znatno V@& prisutnost
ilustracija u lekcijama (progao 138,139%). U dva udzbenika ilustracije su prisuhesto
manje od 100% (77,27% i 84,31%), u dva udzbendlsiupljene su po jedna u svakoj lekciji
(100%), dok su u osam udzbenika ilustracije sastd@ao osnovnog teksta sa viSe od jedne
po lekciji (u dva udzbenika viSe od dve - 247,61264,51%). U analiziranim udzbenicima
Poznavanja prirode i druStva, odnosno Poznavanstvl (udzbenici od rednog broja 5 do
12), ilustrativni elementi su ztiajno prisutni. Udzbenik za drugi razred iz 1968dige
(redni broj 7) obiluje ilustracijama, one suc¢eg formata, izrazenog kolorita i pricize.
Osim u uvodnim lekcijama, slike uspeSno prezentdjuStvene sadrzaje u tematskim
celinama o Skoli (ponasanje, duznosti, prava i ebav na svim slikama glavni likovi su
pioniri, obweni u pionirske uniforme), njenoj proslosti (ded/oku Karadzéu i vremenu
kada se on Skolovao), o0 mestu i druStvenoj zajgdimstanovama i predu@ena, saobréaju.

Za razliku od navedenog, u skoro decenijudata udzbeniku (Poznavanje prirode i drustva
iz 1977. godine) talde za drugi razred, slike su loSe vidljivosti, ne@ge na Sta tao treba
da asociraju¢este su dokumentarne fotografije preteSke za yzasukupno ne doprinosi
uspesnoj podrsci ilustrativnih elemenata u izlagahpsStvenih sadrzaja.

Dopunski tekst u funkciji podrSke osnovnom tekspuisutan tokom izlaganja
druStvenih sadrzaja, identifikovan je u Sest odndest udzbenika. NeSto zaija
prisutnost je u vepomenutom udzbeniku Poznavanja prirode i drusavdragi razred (autor
Peri, 1968). U koncepciji ovog udzbenika kroz kojienike vodi déak Marko, dopunskim
tekstovima proSiruju se informacije o pionirskojganizaciji, primerima ponaSanja u
svakodnevnim situacijama&é izletu, Higijendar Rade, U fabrici za preradu mesa, U posti,
Spomenici su nasa dik&knjizevnim tekstovima o dalekoj proslosti.

Pitanja i zadaci utdeni su u Sest udzbenika, i to uglavhom ujeééna, a najese su
koriS¢ena uputstva tipa: raspitaj se, poseti, piBggetite zelezeku stanicu, pitajte radnike
ako vam nesSto nije jasnp.zabelezi Zabelezi datume #enja clanova porodice i opiSi
proslave i tvojoj porodic), nacrtaj Nacrtaj kuw‘u u kojoj stanujes.

Nazn&ili smo identifikaciju problematizacije sadrzajelemenata metakognitivhog
vodenja u udzbeniku Poznavanja prirode i drustva @& tazred (autoere-Bela Sturc,
1979). Radi se o metakognitivnom demju strukture osnovnog teksta - njegovog

sekvencioniranja i obelezavanja ukipanjem razlitin ikonickih i grafickih matrica
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pomaiu kojih se ovladava gdam, kao i opstim strategijama rada na knjizi (PRA@Q3;
Spanové, 2008). U pitanju su: strukturiranje u manje pasusbeleZavanje celina
(podebljanja, boje, okviri), posebno ozamwanje naslova i podnaslova, ukiyxanje
ikoni¢kih simbola, razna zadebljanja, pravljenje plaaganja, povremena najava onoga Sto
sledi uz upozorenja na teSka medaz! Ovo je teskd. U lekciji StanovniStvo Vojvodine
izlaganje osnovnog teksta potpomognuto je shem#abalama, demografskim kartama (ali
nema dovoljno uputstava kako da ibenik tumdi, to jest, za njihovo kori&nje nema
dovoljno oslonaca u predznanjima ieg Skolskog uzrasta); dok u lekciRazgovor sa
Sumarompostoji numeracija delova izlaganja, naznakackijn pojmova véim razmakom
izmedu slova, uklj¢ivanje znakova simbola, vremenske tabele i drugo.

Iz analize udzbenika od 1958. do 1984. godinedene su najvaznije konstatacije.

1. UdzZbenike za osnovnu Skolu i dalje izdaju samo wrdapreduzéa - Zavod za
izdavanje udzbenika, Beograd, odnosno Pokrajinakbd za izdavanje udzbenika,
Novi Sad.

2. Drustveni sadrzaji prezentuju se¢ilankama za srpskohrvatski jezik (od prvog do
cetvrtog razreda), udzbenicima Poznavanja prirodeustva (za prvi, drugi i tée
razred) i Poznavanja druStva @&vrti razred).

3. U ukupnom broju lekcija progeo procentualno daee lekcija sa druStvenim
sadrzajima iznosi 67,12%.

4. DruStveni sadrzaji u udzbenicima odrazavaju aktelrustveno-politka obelezja:
ideje samoupravnog socijalizma, jugoslovenskogqama i bratstva i jedinstva.

5. U analiziranim udzbenicima prvog i drugog razredazastupljeniju kategoriju
druStvenih sadrzajéini kategorija Pojedinac i grupe, dok je taetvrtom i tréem
razredu kategorija Razvoj druStva.

6. U sistemu osnovnog teksta druStveni sadrzagesg su prezentovani ilustrativnim
elementima (pros@mo 138,139%), zatim informacijama u gotovom vidu, a
identifikovani su pokuSaji problematizacije i metgkitivnog valenja koz

sekvencioniranje gradiva i grakio obelezavanije.
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Etapa od 1985. do 2002. godine

Drugu polovinu devedesetih godina u opStem dru&ine kao i u obrazovnom
kontekstu, obelezava zavrSetak socijalisig perioda i napuStanje ideja samoupravnog
socijalizma, jugoslovenskog patriotizma i bratstyadinstva. lIzrazene potrebe za reformom
Skolskog sistema ostaju na formalnim promenamastamaim planom i programom iz 1984.
godine predmetu Poznavanje prirode i druStva meajaaziv u Priroda i drustvo (od prvog
do tre&eg razreda), dok se &etvrtom razredu zadrzavaju nazivi Poznavanje daustv
Poznavanje prirode. Nedeljni brdasova smanjuje se sa tri na dissa, 0Sim u téem
razredu. Zn&jnije sadrzinske promene u navedenom predmetacstale, te programske
teme i dalje glaseSkola Porodica Nase mestdOrijentacija u vremenu i prostortPrirodna
sredina i rad ljudi(istoimene za sva tri razreda).

Prelazak sa samoupravnog socijalizma na modeldteitkog ekonomskog sistema
ukazivao je na potrebe promena i u udz8eji produkciji. Umesto ukidanja monopola i
ukljucivanje novih izdavéa, one su i ovde ostale na formalnom nivou — 1§8dine osniva
se Javno predugze Zavod za udzbenike i nastavna sredstva sa sedisSBeogradu¢ime sa
radom prestaju Zavod za udzbenike i nastavna sredsBeogradu, Zavod za udzbenike u
Novom Sadu i Zavod za udzbenike i nastavna sredst8AP Kosovo u Pristini (Simayi
2007).

U smislu navedenog, u etapi od 1985. do 2002. godiralizirano je 10 udzbenika: 4
citanke i 6 udzbenika prirode i drustva, odnosnonaeanja drustva. Rezultati zastupljenosti

drustvenih sadrzaja u analiziranim udzbenicimagzdni su u Tabeli 10.
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Tabela broj 10:

Rezultati kvantitativhe analize

prema kategorijama druStvenih sadrzaja
(perid@85-2002. god.)

Naziv
udzbenika

Ukupan
br. lekcija

Broj %

Br. lekcija sa
druStvenim
sadrZzajima

Broj %

Kateg

orije

1.Pojedinac
i druStvene
grupe

Broj %

2.Sporazt-
mevanje

Broj %

3.Norme
i
pravila

Broj %

4.Znataj
ni
datumi

Broj %

vremena

Broj %

5.Poimanje

6.Razvoj
drustva

Broj %

1. Bukvar za
prvi razred
osnovne Skole,
1991.

99 100%

62 62,62%

30 48,389

13 20,969

12 19,359

0 11,61%

11,619

5 8,069

2. Citanka sa
oshovnim
pojmovima za Il
razred osnovne
Skole, 1991.

40 100%

3382,5%

25 75,75%

515,15%

3 9,09%

3. Citanka za Ill
razred osnovne
Skole, 1994,

43 100%

43 86%

24 55,81%

511,629

0

511,62

0o

4 9309

5 11,629

4. Citanka za
getvrti razred
osnovne Skole,
1988.

41 100%

33 80,48%

20 60,60%

5 15,15%

2 6,06 %

6 18,189

5. Priroda i
drustvo za |
razred osnovnog
vaspitanja i
obrazovanja,
1985.

63 1009

37 58,73%

16 43,249

2 5,405%

5 13,51%

6 16,21%

2 5,4059

6 16,219

6. Priroda i
drustvo za 1.
razred osnovne
Skole, 1991.

47 1009

31 65,95%

10 32,25%

4 12,90%

5 16,12%

2 6,45%

1 3,229

09 29,03

7. Priroda i
drustvo za drugi
razred osnovne
Skole, 1986.

55 1009

34 65,95%

8 23,529

5 14,7059

06 17,6%

3 8,821

a2 35,299

8. Priroda i
drustvo za tré
razred osnovne
Skole, 1988.

78 100%

38 48,71%

4  512%

1 2,63

® 5,26%

10 26,319

021 55,269

=)

9. Poznavanje
drustva za 4.
razred osnovne
Skole, 1993.

47 100%

3472,34%

4 11,76%

1 2,94%

8 23,5}

POB1 61,769

10. Poznavanje
drustva za 4.
razred osnovne
Skole, 2002.

35 100%

29 82,85%

4 13,79%

1 3,44%

19 65,5

1% 17,24%
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Procentualno ¢e&e lekcija sa druStvenim sadrzajima u ukupnom bdekcija
analiziranih udZbenika kée se u rasponu od 48,71% do 8&%roseéna zastupljenost je
70,613%. Witankama i udzbenicima Prirode i druStva za piugi razred najizrazenije su
prisutne kategorije Pojedinac i grupec{tanci za drugi razred, 1991, prisustvo je 75,75%;
prirodi i drustvo za prvi razred, 1985, iznosi 48,2a primetno su zastupljene i kategorije
Komunikacija, Norme i pravila i Razvoj druStva. dzbenicima Prirode i druStva zadrei
Poznavanja druStva Zetvrti razred najzastupljenije su kategorije RaamjStva i Poimanje
vremena. Kategorija Zgajni datumi identifikovana je nesSto zmgnije u udZbenicima
Prirode i druStva za prvi i drugi razred (prisuthasudzbeniku za prvi razred, 1985. god.
iznosi 16,21%, a u udzbeniku za drugi razred, 19f®&l. 17,6%), ali u pet posmatranih
udzbenika nije identifikovana. Uporedni rezultatiisptnosti posmatranih kategorija u
udzbenicima za prvi, téei ¢etvrti razred prikazani su Grafikonom 7.

8 U posmatranim udzbenicima Poznavanja drustva zaz¥ed zastupljenost drustvenih sadrzaja nijeypatp
jer su analizirane samo lekcije u smislu damih kategorija — one koje eksplicitno govore ggatho-
geografskim odlikama raznih krajeva (primer, Prijapmisu obuhvéene.
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Grafikon broj 7:  Zastupljenost kaigga druStvenih sadrzaja
u udzbenicima od 1985. do 2002. godine

Zastupljenost kategorija u udzbenicima
od 1985. do 2002. god. KATECORLJE

/| Razvoj drugiva
Poimanje
1TeMena

e
Al 4
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Udzhenici grupe

Pod jakim uticajem druStvenih, potikih i ekonomskih promena u poslednje dve
decenije dvadesetog veka, obrazovanje u Srbiji pijeritet drzave, te @&@kivane i
neophodne promene ostaju na deklarativnom nivowifeSpasenoé] 2011). Umesto
Skolske reforme, pristupa se programskoj rekonstjiukmodifikuju se postoj& planovi i
programi. Njihovo osnovno obelezje su preobimnitanas sadrzaji, koje skoro mehaki
odrazavaju Skolski udzbenici, te na tafinaskolske knjige postaju samo proSirene verzije
nastavnih programa (ki sar., 2001).

Citanke karakterie ujedden broj lekcija — 40, 43, 41 (samo Bukvar za pazdred
nesto je obimniji — sadrzi 99 lekcija), i ujedea udeo lekcija sa druStvenim sadrzajima —
82,5%, 86% i 80,48%. llustrativni deo je osavreraanfOd prve do poslednje stranice svaka
je ilustrovana: mnogo je Sarenih slika, préridn fotografija, kolorit je snazan i knjige su
privilacne na prvi pogled. Aparaturu orijentacij;ne Uvodne strane, Napomene (Zz@je
ikonica i simbola) i Sadrzaj (osim u Bukvaru) ke nalazi na kraju knjige, dakitanka za
cetvrti razred iz 1988. godifiena kraju ukljguje i BeleSke o piscima. Koncepcija lekcija je

ustaljena: izlaganje Stiva, ilustracija, razgovoprocitanom, pitanja i zadaci, i eventualno

8 Ovacitanka je i posledniji analizirani udzbenik koji o&mje slikom Tita.
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dopunski tekst koji se odnosi na pitalice, zagoaeposlovice. Promena u sadrzajnom delu
nema - analiziran&tanke dosledno predstavljaju programske sadrzaje.

Udzbenici Prirode i druStva i Poznavanja druStvieoda slede strukturu koju je
uoéena ucitankama: istaknut Sadrzaj (uglavnom na kraju, @meje da ukljduje naslove
tematskih celina, te da su oni i vizuelno istakrutibelezeni razlitim veli¢inama i bojama
fontova), Uputstva, Uvodne strane. Posebno bisraklisudzbenike zaetvrti razred. U
Poznavanju druStva iz 1993. godine prvi put smatiflkovali Recnik (nalazi se na kraju
udzbenika), uvod je osmisljen u direktnom d@argu korisnicimaDragi ucenici...) i upluje
ih Stace se sve titi u lekcijama kroz koje su vodlidecak i tri devogice (Snezana — uvek
radoznalo pita, Marko odgovara, Milena podaeSta treba zapamtiti, Slavica pruza
odgovore za one koji Zele da znaju yig@vaj udzbenik u Uvodu upuje wenike i na druge
izvore informacija koje tokom dagnja mogu Kkoristiti (istaknuti su: &g Stampa,
enciklopedija, televizijski programi, dozivljaji sputovanja i skino). Udzbenik za isti
predmet iz 2002. godine ima zanimljivo reSenje unedtrane naslovljeno kddutovanje
preko teritorije i kroz prosSlost nase zemlj®je upduje na sadrzaj onoga Ste se diti.
Sadrzaj se nalazi na ¢getku, uputstva su data pod nazivdme‘enje simbola (Podsetimo se,
Hajde da se igramo, Istrazujmo, Razmislimkroz tematske celine korisnika vode€alei
devogica krozéija se pitanja pre getka izlaganja gradiva identifikuje motivacionausitija
za W&enje. Udzbenik se direktno oldea korisniku, obiluje ilustracijama koje su dovoljno
velike i koloritne, najeXe u formi crteza, a ima i dokumentarnih fotografijakst lekcija je
veoma kratak, a izloZzene informacije dosledno smgti sadrzaji nastavnog programa.

Uocena potpuna doslednost sadrzajima nastavnih pragirisutna je i u ostalim
analiziranim udZbenicima ove etape. Lekcije u udhePrirode i drustva za drugi razred iz
1986. godine koncipirane su tako da zapjo definicijama i najvaznijim sadrzajima koje
treba zapamititi, na primeltjudi koji zive u jednom naseljenom mestu ili unj@ah delu grada
¢ine mesnu zajednicu Oni se na sastancima i zborovima dogovaraju jétgpotrebno
izgraditi u naselju i kako organizovati zivot da dm bio Sto prijatniji i bogatiji. 1zabrani
delegati brinu se da se ono Sto je dogovorenovarstPosebnim poljima i bojama posebno
su istaknutu pojmovi koje treba i (na primer: mesna zajednica, opsStina, skupsStina
opStine, delegat, dogovaranje, ocikanje). Udzbenik Prirode i druStva za ¢rerazred iz

1988. godine joS striktnije sledi program. Sadriaj p@etku knjige je strukturisan u
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tematske celine naslovljene programom, Uvodne stzarnsvaku temu su ilustracijégtinjeg
s&a u ¢ijem srediStu su slikovno naztemi sadrzaji kojice se diti. Lekcije su tekstom
veoma kratke i informativne. Na primer, lekciju @mrsovniStvu u Republici Srbigini Sest
kratkih pasusa u kojima su istaknuti sadrzaji paogg: U Srbiji Zivi srpski narod i drugi
narodi - na primer, Hrvati, Crnogorci, Makedonci,uglimani, Slovenci. Najbrojniji narod
su Srbi. U Srbiji Zive i narodnosti (ili nacionalmeanjine). To su Albanci (Siptari), Turci,
Romi i drugi... Zajedki zivot mogd je jedino u slozi i uzajamnoj saradnji. Ravnoprasn
naroda i narodnosti u Republici Srbiji ogleda sejadnakom pravu na rad, upotrebi
maternjeg jezika, zatim u pravu na privredni itkuhi razvoj pojedinih krajeva i Srbije kao
drzave u celini

Analizirajui na koje su néne utvidene kategorije druStvenih sadrzaja prezentovane
u sistemu osnovnog teksta, identifikovali smo: galaje u gotovom vidu, prisustvo
dopunskog teksta i ilustracija u kontekstu podrd&eovnom tekstu, kao i pitanja i zadatke.
Rezultati prisustva r#na izlaganja druStvenih sadrzaja u udzbenicimaedene etape

prikazani su Grafikonom 8.

Grafikon broj 8: Prezentacija drusStvenih sadrzajalzbenicima
od 1985. do 2002. godine

Prezentacija drustvenih sadrzaja u udzbenicima
od 1985. do 2002. godine
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Rezultati ukazuju da su pored ujed@ao visokog prisustva izlaganja u gotovom vidu
(u svakoj od drustvenih lekcija sadrzaji su 100%2zeni u gotovom vidu), u ovoj etapi joS
zn&ajnije prisutne ilustracije kojima se pruza podrélsmovnom tekstu (procenat sedae
od 96,96 % Citanka zatetvrti razred iz 1988, do 309,67% - Priroda i dva&ta prvi razred,
1991. god., i 427,58%Poznavanje druStva zatvrti razred, 2002). U udzbenicima Prirode i
druStva za prvi (1991) i drugi razred (1986) ilegta preuzimaju osnovno informativno
zn&enje, dok teksta ima veoma malo. Udzbenictetrti razred koncipirani su u pokusaju
da obimne programske sadrzaje olakSaju vizual@agigto je posebno difivo u tematskoj
celini o prosSlosti (udzbenik iz 2002. god. sadriojbe fotografije i crteze, javljaju se
vremenske lente, tabele, istorijske i geografskeeka Po pitanju funkcionalnosti ovih
udzbenika, ostaje upitna koncepcija autora da &lto malo tekstualnih, a mnogo vise
ilustrativno-grafékih informacija, zacije je razumevanje deniku neophodna pordo
odraslih.

Pitanja i zadaci identifikovani su u osam od des#liziranih udzbenika, a procenat
se krée od 15,78 %, d@ak 276,47 %, koliko je identifikovano u udzbenikozRavanja
drustva iz 1993. godine. Ovaj udzbenik koncipiran ykljwivanjem brojnih pitanja i
zadataka, od uvodnih delova lekcija (pripremni zad&uelno su nazri&ni - zuto polje),
zatim tokom izlaganja osnovnog teksta, sve do etagbanja i usvajanja. Ipak, konstatovali
smo suviSe opSta uputstva, nedovoljno motivaciomeadje, pacak i pretezak jezik
udzbenika, zbog koga ove zadatk&enik ¢cesto ne moze samostalno realizov&ogeti
najstariju grafevinu svog mesta i okoline; Saznaj nesto o njpjdima koji su Ziveli u to
doba, Nacrtaj kako ti zamisljas proslgstU udzbeniku iz 2002. godine, osim savremenijih
elemenate aparature orijentacije, tokom izlagaa@rZzja mogu se primetiti i problemski
zadaci i pitanja £Zamisli da piSeS poruku u boci... i pustas je reku), iako je njihova
ucestalost mala.

Dopunski tekstovi prisutni su tate u osam od deset analiziranih udzbenika
(procenat iznosi izndu 11,76 i 41,37), a na@ese se odnose na odlomke iz biografija,
autobiografija ili dnevnika@nevnik srpskog ratnikazatim autobiografsko obtanje kneza
Lazara koji predstavlja sebe u svom vremenu)dlomaka iz knjizevnih tekstova.

Analizom udzbenika po kojima suenici Wili druStvene sadrzaje od 1985. do 2002.

godine zakljgene su slede konstatacije.

157



1. UdZbenike za osnovnu Skolu izdaje Javno pregkizgavod za udzbenike i
nastavna sredstva sa sedistem u Beogfadu

2. DrusStveni sadrzaji identifikovani suditankama za srpski jezik (od prvog do
cetvrtog razreda), udzbenicima Prirode i druStvapiza drugi i trei razred) i
Poznavanja drustva (Zatvrti razred).

3. Sadrzaji udzbenika su oslateni ideologizacije, a potpuno dosledno
odrazavaju nastavne programe.

4. U strukturi udzbenika ustaljuje se aparatura otgeife, dok su u sistemu

osnovnog teksta dominantni ilustrativni elementifumkciji informativnog

zna&enja.

5. Prosé€éno procentualno dee lekcija sa druStvenim sadrzajima iznosi
70,613%.

6. U udZbenicima su najizrazenije prisutne kategoRgedinac i drustvene

grupe (proséno 37,53%) i Razvoj druStva (prése® 25,26%), kategorija
Znaajni datumi nije identifikovana gak polovini posmatranih udzbenika, a

kategorija Sporazumevanije izostala jeetiri od deset udzbenika.

Ukupni rezultati analize udzbenika esitre nastave u periodu od 1945. do 1957.
godine iskazuju progau zastupljenost drustvenih sadrzaja od 58,8%;ro¢he od 1958. do
1984. godine ona iznosi 67,12%; a u etapi od 18852002. godine 70,613%. Ovi rezultati
potvrduju istraziv&ku hipotezu H-2, koja glasi: Pretpostavlja se ¢ajrea prisutnost
druStvenih sadrzaja u udzbenicima razredne nag&tgvsu vazili do 2002. godine.

Rezultati analize udzbenika od 1945. 2092. godine ukazuju da su drustveni
sadrzaji u najv&em procentu izlozeni u gotovom vid@ime smatramo potdenu
istrazivatku hipotezu H-3, koja je glasila: Pretpostavlja d& su druStveni sadrzaji u
udzbenicima, do liberalizacije udzbé&ke produkcije, prisutni u smislu formalnog ostvaaen

nastavnih programa i dominantno predstavljeni afggm informacija koje treba usvojiti.

Do 1993. drzavno preduzese zvalo Zavod za udzbenike i nastavna sredsavse(istem u Beogradu,
Novom Sadu, odnosno Pristini).
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2.2.2. Analiza drusStvenih sadrzaja u udzbenicima

posle liberalizacije produkcije

Patetak dvadeset i prvog veka obelezavaju nastojad@vd ka ozbiljnoj reformi, te
je i pored povremenih zastoja, Srbija uspela dazgebi potpuni kontakt sa obrazovnim
tokovima savremenog evropskog drustvBori¢ i sar., 2010). Prva faza reforme
osnovnoskolskog sistema utemeljila je strateSkeunh@te. Jedan od njih je Kvalitetno
obrazovanje za sve — put ka razvijenom drustvun@iati predstavljen polovinom januara
2002. god.), kojim je utdena vizija novog obrazovnog sistema u Srbiji, pekspe
njegovog usavrSavanja i daljeg razvoja; zatim Omsrove Skolskog programa (2003),
Posebne osnove Skolskog programa za prvi razredvoeg obrazovanja (2003), i dr.
Polovinom juna 2003. godine usvojen je Zakon o wan@ sistema obrazovanja i vaspitanja,
a promene u nhastavhom planu i programu za osnokolu Zlogodile su se Skolske
2003/2004. goding&ime je zapoela i faza primene.

Politicke promene 2004. godine uslovile su jo$ jedan destagnacije, da ®008.
godina oznéila dalje aktivnosti u pravcu modernizacije obrazoy sistema. Avgusta 2009.
godine usvojen je novi, aktuelni Zakon o osnovanstesia obrazovanja i nastavljeno
sprovaienje sveobuhvatne reforme obrazovnog sistema.

Sa aspekta Skolskog udzbenika, novinevedgane za ukidanje monopolskog statusa
Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva, otvatdigéai pojavu veéeg broja izdavéa, kao
i iznalaZzenje reSenja za poboljSanje njihovog ketdi Utemeljenje navedenih promena,
izmeadu ostalog, predstavljao je istrazéka projekat podrzan od strane Ministarstva prosvete
i sporta (prva faza - Kvalitet Skolskih udzbenikenéhanizmi obezldévanja tog kvaliteta,
2003; druga faza — Standardi kvaliteta udzbenika042, koji je rezultirao nekolikim
publikacijama (na primer, Vodliza dobar udzbenik, I&i sar., 2008). Zakon o udzbenicima i
drugim nastavnim sredstvima donet je 2009, a 2Qt@ine stupio je na snagu Pravilnik o
standardima kvaliteta udZbenika i uputstva o njdjapotrebi™.

Procedura odobravanja udzbenika danas je regulsdm@bama navedenog Zakona
I U njoj wWestvuje viSe institucija. lzdavia zahtev za odobravanje udzbenika podnose

ministarstvu, a nakon toga, ministarstvo dostavijgkopis udZbenika Zavodu za

1 Pravilnik o standardima kvaliteta udZbenika i e 0 njihovoj upotrebi, Nacionalni prosvetni Sa2910.
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unapréivanje obrazovanja i vaspitanja, koji na osnovupgsanih standarda daje stne
ocene kvaliteta udzbenika. Rukopis udzbenika, s&rsim ocenom kvaliteta, Zavod dalje
dostavlja Nacionalnom prosvetnom savetu, odnosneetB8aza strino obrazovanje i
obrazovanje odraslih, koji daje predlog za odobmgeraudzbenika. O zahtevu izd#&ea
odlucuje ministar na osnovu navedenog predloga. Zakonison predvieni Kkriterijumi na
osnovu kojih Skole, odnosno nastavnici biraju udigtei ¢ime se rukovode prilikom izbora.
Dosadasnjom analizom utvrdili smo da je funkcijazhmhika razredne nastave u
pogledu prezentacije drustvenih sadrzaja do 2008ing svedena na izlaganje gradiva.
Sistem osnovnog teksta ispoljavao se kroz eksplikatieo, odnosno pruzanje informacija.
Autori smatraju da savremeni udzbenik treba da Ktarie tendencija suzavanja teksta
(programskog gradiva), proSirivanje didake aparature, prezentacija sadrzaja kojom se
gradivo pokuSava problematizovati, paleekognitivni konflikt i podrzavaju t¢enikove
misaone aktivnosti, Sto zajedno doprinosi funkcinom wenju iz udzbenika i primenljivom
znanju (Spano¥i 2008a; Plut, 2003; G&ji 2008). U reformisanim nastavnim programima
od 2003. godine druStvene sadrzaje ndegje identifikovati u udzbenicima predmeta Svet
oko nas, Priroda i drustvo, Mékia kultura i u¢itankama; te smo u tom smislu u etapi od
2003. do 2012. godine analizirali 27 udzbenika edme nastave (ditanke, 4 udZbenika
Muzicke kulture, 19 udzbenika Svet oko nas i Prirodaustyo). Rezultati zastupljenosti

drustvenih sadrzaja prikazani su u Tabeli 11.
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Tabela broj 11.

Rezultati kvantitativhe analizerpae

kategorijama druStvenih sadrzaja
(period 2003-2012)

Kategorije
Naziv udzbenika  Ukupan [Br. lekcija sa
br. druStvenim [ 1 D 3. 4. 5. 6.
lekcija  jsadrzajima | pojedinac| Sporazu-| Normei [Znagajni| Poimanje | Razvoj
i mevanje | pravila (datumi | vremena| drustva
drustvene|
grupe
Broj | Broj Broj Broj Broj Broj Broj Broj
% % % 0% % % % %
1. Igra rei, citanka za | 58 42 8 8 12 4 6 4
prvi razred osn. Skole;| 100% | 72,41% 19,04% | 19,04% | 28,57% | 9,52% [14,28% |9,52%
Klett, 2007.
2. Sréni dani,¢itanka | 65 42 28 2 3 1 6 2
za drugi razr.osn.3k. sa 100% | 64,61% 66,66% | 4,76% 7,14% 2,38% | 14,28% | 4,76%
osn.pojmovima iz
knjizevnosti, gramatike
pravopisa; Nova Skola
2007.
3.Citanka za tré 127 89 36 11 19 3 16 4
razred osn.Skole; 100% | 70,07% 40,44% [12,35% [21,34% 3,37% |17,97% |4,49%
Dragané, 2007.
4. Citanka zasetvrti 53 46 86,799 17 7 9 3 8 2
razred osn.Skole; 100% 36,95% | 15,21% |19,56% | 6,52% |17,39% |4,34%
Kreativni centar, 2008
5. Carobni svet muzike, 44 31 14 5 6 4 2 /
Muzicka kultura za prv| 100% | 70,45% 45,16% 16,12% 19,35% | 12,90% 6,45%
razred osn.Skole; Klett|
2007.
6. Muzicka kultura za | 30 26 7 8 3 5 3 /
drugi razred osn.Skole] 100% | 86,66% 26,92% | 30,76% | 11,53% | 19,23% 11,53%
Kreativni centar, 2008
7. Muzikacarolija za | 64 41 15 8 3 6 8 1
tre¢i razred osn.Skole; | 100% | 64,06% 36,58% | 19,51% | 7,31% 14,63% 19,51% | 2,43%
Dragané, 2007.
8. Muzicka kultura za | 60 29 9 1 2 7 7 3
getvrti razred osnSkole| 100% | 48,33% 31,03% | 3,44% 6,89% 24,13%| 24,13% | 10,34%
Dragané, 2006.
9. Pustolovine kroz sv¢ 62 31 50% 11 4 12 1 2 1
oko nas: udzbenik za | 100% 35,45% | 12,90% | 38,70% | 3,2205| 6,45% | 3,22%
prvi razred osn.Skole;
Klett, 2007.
10. Svet oko nas za 62 30 11 4 12 1 2 1
prvi razred osn.Skole; | 100% | 47,61% 35,45% | 12,90% | 38,70% | 3,22% | 6,45% 3,22%
Nova Skola, 2009.
11. Svet oko nas - 42 15 8 1 3 1 / 2
udzbenik sa radnom | 100% | 35,71% 53,33% | 6,66% 20% 6,66% 13,33%
sveskom za 1. razred
osn.Skole; Eduka,2008.
12. Svet oko nas za 56 30 14 2 9 1 / 4
prvi razred osn.Skole; | 100% | 53,57% 46,66% | 6,66% 30% 3,33% 13,33%
Dragané, 2007.
13. Svet oko nas za prvi72 31 12 3 8 1 1 6
razred osn.Skole; 100% | 41,89% 38,70% 9,67% 25,80% | 3,22% | 3,22% | 19,35%
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Kreativni centar, 2005

14. Svet oko nas, 50 24 48% 3 3 8 / 4 6
udzbenik za drugi 100% 12,5% 12,5% 30% 16,66% | 25%
razred osn.Skole; Klett

20009.

15. Svet oko nas za 64 31 9 3 6 2 5 6

drugi razred osn.Skole] 100% | 48,43% 29,03% | 9,67% 19,35% | 6,45% | 16,12% | 19,35%
Nova Skola, 2007.

16. Svet oko nas, 61 23 4 1 2 1 5 10
udzbenik za drugi 100% | 37,70% 17,39% 4,34% 8,69% 434% | 21,73% | 43,47%
razred; Eduka, 2011.

17. Svet oko nas za 94 51 20 4 10 3 3 11
drugi razred osn.Skole] 100% | 54,25% 39,21% | 7,84% 19,6% |5,88 5,88 % 21,5%
Kreativni centar, 2004 %

18. Priroda i drustvo za 56 19 3 1 3 / 6 6

tre¢i razred osn. Skole;| 100% | 33,92% 15,78% | 5,26% 15,78% 31,57% | 31,57%
Dragané, 2009.

19. Priroda i drustvo za 54 19 3 2 3 / 6 5

3. razred osn.Skole; 100% | 35,185% | 15,78% | 10,52% | 15,78% 31,57% | 26,31%
Gerundijum, 2010.

20. Priroda i drustvo za 51 18 3 3 3 / 5 4

3. razred osn.3kole (32 i100% | 35,29% 16,66% | 16,66% | 16,66% 27,77% | 22,22%
3b); Eduka, 2005.

21. Priroda i drustvo za 102 43 9 3 3 / 18 10

tre¢i razred osn. Skole;| 100% | 42,156% | 20,93% | 6,97% 6,97% 41,8% 23,25%
Kreativni centar, 2006

22. Priroda i drustvo, | 44 17 38,63% 4 2 1 / 6 4
udzbenik za tr& 100% 23,52% | 11,76% | 5,88% 35,29% | 23,52%
razred osn.Skole;

BIGZ, 2010.

23. Priroda i drustvo za 96 52 6 4 2 / 29 11
detvrti razred osn. 100% | 54,166% | 11,53% | 7,69% 3,84% 55,76% | 21,15%
Skole; Kreativni centar

20009.

24. Priroda i drustvo | 56 39 4 1 3 / 12 19
udzbenik zaetvrti 100% | 69,64% 10,25% 2,56% 7,69% 30,76% 48,71%
razred osn.Skole Klett,

2006.

25. Prirodai drustvo | 41 23 3 / 1 / 12 7
udzbenik zaetvrti 100% | 56,09% 13,04% 4.34% 52,17% | 30,43%
razred osn.Skole;

Dragané, 2007.

26. Prirodai drustvo | 47 26 6 1 2 1 5 11
udzbenik zaetvrti 100% | 55,31% 23,07% | 3,84% 7,69% 3,84% | 19,23% | 42,30%
razred osn.Skole;

Zavod za udzbenike,

2012.

27. Prirodaidrustvo | 55 27 5 1 2 / 9 10
udzbenik za 4. razred | 100% | 49,09% 18,51% | 3,7% 7,40% 33,33% | 37,03%
osn.Skole; Eduka,

2008.

U aktuelnim udzbenicima razredne nastave kojiisili uzorak analize procentualno
ucege lekcija sa drustvenim sadrzajima po demim kategorijama progeo iznosi 62,5%
(raspon 33,92% - 86,79%). Nazeaih Sest kategorija najprisutnije switankama, ali i u

udzbenicima Muzike kulture, ¢ija upotreba u nizim razredima zapge od poslednje
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reforme (do tada za ovaj predmet nisu postojalbedici od prvog d@etvrtog razreda). U
ovim knjigama pros@na prisutnost posmatranih kategorija iznosi 67,3@%zicki sadrzaji
posebno tematizuju porodicu, grupe, komunikacgmaajne datume), dok je &itankama i
dalje najznaajnije izrazena i iznosi 73,47%. U analiziranim leicima Sveta oko nas i
Prirode i druStva druStveni sadrzaji po demim kategorijama progeo su identifikovani u
46,66%. Uporedni rezultati dozvoljavaju zakhl da je u poslednjoj posmatranoj etapi, od
Skolske reforme iz 2003. godine, identifikovana toegnanja prossa zastupljenost
posmatranih kategorija u odnosu na ostale etapediak je 1945-1957), Sto je prikazano
Tabelom 12.

Tabela broj 12. Uporedni prikaz prisutnosti kat@gatrustvenih
sadrzaja u udzbenicima posmatranih etapa

PROSENA ZASTUPLJENOST ]
UTVRDENIH KATEGORIJA DRUSTVENIH SADRZAJA
ETAPA 58,8%
1945-1957.
ETAPA 67,12%
1958-1984.
ETAPA 70,613%
1985-2002.
ETAPA
2003-2012. 02.5%

Rezultate se mogu objasniti programskim, a timelZzbenékim rasteréenjem od
ideologizacije. U udzbenicima od 2003. godine mnagmje je istorijskih, a z&ajnije su
zastupljeni sadrzaji kojima se promoviSu grupe, mri pravila. Uporedni rezultati
prisutnosti posmatranih kategorija u udzbenicima2003. do 2012. godine prikazani su

Grafikonom 9.
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Grafikon broj 9:  Zastupljenost kaigga druStvenih sadrzaja
u udzbenicima od 2003. do 2012. godine

Zastupljenost kategorija u udtbenicima od 2003. do 2012.god. ]
Kategorije
1004 whazvo]
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Vazno je istd da je u aktuelnim udzbenicima identifikovanaé¢ivma utvidenih
kategorija, kao i da su one sada ravnomernijeupres kategorija Pojedinac i druStvene
grupe u udzbenicima Svet oko nas i Priroda i daugiros€no je zastupljena sa 25,09%,
kategorija Sporazumevanje sa 8,005%, Norme i @asd 16,99%, Zgajni datumi sa
2,11%, Poimanje vremena sa 22,93% i kategorija &jaustva sa 24,875%.

Najozbiljnije primedbe udzbenicima iz kojih s@emici wili do reforme iz 2003.
godine odnosile su se na njihovo dosledno presdilkgevstrukture nastavnikove aktivnosti u
tradicionalnoj nastavi: nastavnikovo monolosko prexthje, i potom eventualna pitanja
ucenika (Ivi i sar., 2001). Drugim t&ma, sadrzaj udzbenika strukturirao se kroz osnovni
tekst, i pitanja i zadatke na kojeemik treba da odgovori, ili da ih resi.

Novim pogledima na obrazovanje udzbenik prestaje diStampani i ukodeni
sadrzaj mere p@avanja i znanja koja treba usvaoijiti, i usmeravaana razvoju ¢enickog
misljenja i razumevanja, snalazenju u sakupljangelekciji informacija, podrsci razvoju
sposobnosti ¢enja, kao i usvajanju primenljivin znanja. Udzbesi zakonski definiSe kao
osnovno i obavezno dida&ki oblikovano nastavno sredstvo koje se koristilmaaovno-
vaspitnom radu za sticanje kvalitetnih znanja, mesformiranje vrednosnih stavova i razvoj

intelektualnih sposobnosticenika (Zakon o udzbenicima i drugim nastavnim dreas,
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2009), dok Standardi kvaliteta udzbenika (2010xksedam grupa utduju njegov sadrzaj,
pedagosko-psiholoske, didaito-metodéke zahteve, jezik, eafke, vaspitne, grafko-
likovne zahteve i tehtku opremljenost. Prema pedagosko-psiholoSkim zahtevizmetu
ostalih, postavljen je zahtev o podsticanju raz\sgaostalnosti udenju i unapréivanja
vestina korigenja udzbenika, kritka recepciju sadrzaja, reSavanje problema i razvanja
koja su primenljiva u svakodnevnom zivotu. Prenda#iicko-metodékim zahtevima istie
se utvdivanje strukturnih elemenata (uvod, pregled sadrZakcije, rénik pojmova), dok
same lekcije kao funkcionalne celine treba da stogaod osnovnog teksta i didake
aparature (izdvojene kigme rei, primeri, nalozi, rezime lekcije, ilustracije). aNkraju
tematskih celina potrebno je da sedunaintegrativne komponente, pojmovne mape,
upwivanja na druge izvore znanja, kao i pitanja i zadem samoprocenu savladanosti
(Standardi, 2010: 3).

Posmatrangitanke, a posebno novi udzbenici za Mz kulturu, kvalitetno su
tehniki i graficko-likovno opremljeni. Aparatura orijentacije vo#orisnike od sadrzaja
(lekcije su svrstane u tematske celinesto zanimljivih naziva Price sa Sarenih strana
Lektira mi ne da miraUcionica spavaonicaCitaonica pricaonica i vizuelno nazné&ne
raznim bojama, velinom fonta), preko uputstava za snalazenje, uvodtiina, rénika
(pojmovnika) i svece&e prisutnih zavrSnih stranadZraj, Pozdrav do narednog razreda,
Kako ti se dopala knjiga Citanka za drugi razredC(ik, Petrové Pert, 2007), u okviru
uputstva objasSnjavacaniku da jecitanka odabrana zbirka raznovrsnih natpisa koji su
uglavnom namenjeriacima osnovnih i srednjih Skola,¢éemu konstatujemo nameru autora
da se kljgni pojmovi weniku obrazloze. Ipak, pri tome se stalno moraiimatumu da li je
jezik knjige dovoljno jasan, a izrazi razumljivigipis, srednja Skola). Analiziragdanka za
tre¢i razred (Vidojewt-Gajovic, Popove, 2007) zasluzuje da se istakne po @&dim
uvodnom reSenju: oblikom pojmovne mape uvodi seadmet, pa je tako u osnovi mape
pojam knjizevnost. Dalje grananje je ka osnovniaioroma — lirici, epici, drami, umet&koj
i narodnoj knjizevnosti. Posmatraritanke vrlo su pregledne i jasne, ali ipak veoma
uniformne - struktura teksta e se od eventualnih motivacionih pitanja, prekozehog
knjizevnog Stiva podrzanog ilustracijama, razgovergorcitanom i pitanja i zadataka

vezanih za razumevanje i povezivanje sa zivotntoasijama (pouka ili sl.).
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Sa aspekta utdenih kategorija, odabranim tekstovimacitankama zn&jno se
promoviSu: Pojedinac i drustvene grupedrustvu i nula nesto zda Kad je veliki Mocart
bio mali, Svemir woveku, Sam&@), Norme i pravila Zasto se navija na utakmicatdoces
li da se igraS sa mnom Komunikacija Slike u snijeguZapis iz porodine sveske Osim
obaveznih Stiva, \@na citanki ukljucuje i manje poznate tekstove (recirBajka o crnom
Andelku — kroz koju @enici grade pozitivan odnos prema Skolskim obavezamejdi se
Andelku koji v& sto godina ide u Skolu jer ne piSe démaadatke), kao i manje poznate
autore. Tako u Stivu Vesne AleksBvetac moje Akicecenici upoznaju zaboravljeno
odrastanje devoice koja je za baku Akicu vezala miris kéda snegove detinjstva i slavu
Svetog Savéto se ovih zima vratio umesto snegova. Stidljwo su otvorili vrata i prozore
da ufe i opet nas pogledacima punim dobrote i mudrosti. Btivu VesneCorovi¢-Butri¢
iskrenost i naivnost detinjstva povezali sé¢ae i pilei nije bilo lako razumeti zasto je to u
Zivotu neprihvatljivoa mi smo se razumeli,...i voleli smo isto, i bamssiguran da nista na
svetu ne moze da nas rastavi.

UdZbenici Muzéke kulture realizuju zahteve nastavnog programa blastima
sluSanja muzike, pevanja (po sluhu ili notnom tgksizvaienja muzike i muzkog
opismenjavanja sadrzajima koji deom ukljutuju kategoriju Pojedinac i druStvene grupe
(pesme o skoli, drugarstvu, porodici, razbrajaliceizicka Stiva koja opisima zivotinjskog
sveta treba da ukazu nacslbsti sa ljudima), a osim nje je Z@gno prisutna i Komunikacija
(muzicke imitacije, muzike zagonetke, pitanja i odgovori, sporazumevanjmovima,
tonovima i melodijama -Muzicke carolije, Kucanje satova, Da li neko znKako se Sta
radi). U posmatranom udzbeniku 2etvrti razred udli smo tematski blokPesmeciji su
autori deca(ucenici petog, Sestog i sedmog razreda osnovne Skal@jegova posebna
vrednost je u pruzanju pra&tih primera kako muzko stvaralastvo nije iskljtivo domen
odraslih, nego je ostvarljivo i na njihovom uzrastu

Udzbenici za predmete Svet oko nas i Priroda itdoukoji se izdaju od 2003. godine
znatno su unapdeni u pogledu izgleda, odnosno spoljnog oblikovaffigamat, korice i
povez, izbor papira, vrsta i véina slova, duzina redova, prostornodesje stranice - njena
citljivost, preglednost, dopadljivost, i dr). Nege su koncipirani kao integrativni (udzbenik

je sadrzajna celifakoja podrazumeva i radne delove), iako ima i udi#tserazgranatog tipa

92 Ova celinatesto se sastoji iz dva dela — deo 1. i 2; ili B (videti popis analiziranih udzbenika).
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- u okviru predmeta izdaje se nekoliko komplemenitadelova (udzbenik, radna sveska,
priru¢nik). U analiziranim udzbenicima aparatura orijefa je u skladu sa zahtevima
savremene didaktke teorije — prisutni Sadrzaji $®om su na peetku, celine i potceline
posebno su naslovljetfe(nazn&ene i veltinama fontova, i ralitim bojama), postoje
Vodi¢i kroz knjigl®, Uvodne strar@ Uputstva Kako ¢e$ koristiti ovu knjigu, Sta zee
simboli u knjizii sl.) i Registri (imenski i predmetni-zavisno orrasta). lako postoje primeri
elemenata orijentacije koji ispunjavaju svoju fuipkc u nekim udzbenicima moze se
primetiti da Uvodne r& postoje viSe zbog forme, nego da zaista updsnilke u sadrzaj
onoga Stae se diti (Ova knjigace ti poma@i da saznas kako je priroda lepa, a svet oko tebe
veliki, sve je u njemu podjednako vazno i zanimljiy Takale, u nekim Vodiima
identifikovan je prevelik broj simbola i znakovajkoa uenik treba da se orijentiSe kroz
lekcije - u jednom od udzbenika za drugi razrédnik treba da zapamti z¥enjecak devet
simboli¢nih ikonica. Rénici pojmova ili manje poznatih &eu vetini pregledanih udzbenika
nisu prisutni, a u celini gledano, malo je i dogkihgekstova koji bi trebalo da potpomazu
izlaganje osnovnog teksta. Elementima did&ktimetodéke aparature korisnici se podsti
na aktivniji odnos prema onome Stdi,udok se u funkciji izlaganja sadrzaja registruju
savremenije, prijegjivije i kvalitetnije slike (i uopste ilustrativnimaterijal), zanimljive
instrukcije i motivaciona pitanja.

U pogledu posmatranih kategorija, programski sgdg@dmeta Svet oko nas i

Priroda i drustvo dosledno su uvedeni u udzberiledegorije Ja i drugi, Sporazumevanie i

% Naslovi celina i potcelina u udzbenilRustolovine kroz svet oko nggrvi razred) su slede Svet koji
poznajes i voli§, Svet u kome se de8, U neZivoj prirodi, U Zivoj prirodi, Materijatiu ti potrebni (Zivot,
Ramovt, 2007: 4).

% Kroz udzbenikSvet oko nas — udZbenik sa radnom sveskom zaddramsnovne Skoleode 3 devajice i 3
detaka - njihovo pojavijivanje ozwava sledéa uputstva: razgovaramo, crtamo, piSemo, razmisijam
proveravamo, za one koji Zele da znaju viSe (JUB@E6: 3). Skna reSenja utli smo i u drugim udzbenicima
u kojima, vodéi korisnike kroz lekcije, d&ak i devogica deo sadrzajnog narativa izgovaraju u formipstri
(Cuk, Stevanowd, Stevanow, 2007; Béanovi:, 2006).

% Tako na primeSvet oko nas, udZbenik za drugi razred osnovne $kapdinje sledéom Uvodnom rai:
“Dragi dace! Nastauwtemo putovanje kroz znanja o svetu oko nas. U ompzikpredstawdemo svet koji ljudi
stvaraju svojim radom, znanjem i dogovaranjem. Mo&eS saznati i ponesto Sto te je oduvek zanimalo.
Znanje, mdutim, ne mozeS jednostavno dobiti. Ono se gradéitanjem i sluSanjem, razmisljanjem i
razgovaranjem o problemima, izienjem ogleda...NeStée ti knjiga otkriti na svojim stranicama, a nes&®
morati i ti da otkrije3" (Zivoi, 2009: 3).

Navodimo i deo iz Uvodnedieudzbenika zaetvrti razred: ,Dragicetvrtaci! Pred vama se nalazi udzbenik
uz ¢iju ¢ete pomd, nadamo se, uspesno savladati gradivo predmetzdBri drustvo. Ovaj predmet za vas nije
nov, ali neki sadrzaj jesu. U prethodnim razrediste vé€ wili 0 sebi, o vaSem neposrednom okruzZenju,
porodici, kraju u kome Zivite. Ove godine, 4. raltreizwiavaete prirodu i stanovniStvo Republike Srbije,
drzave u kojoj zivimo, njenu sada3njost i njenusfost” (Kovasevi¢, Betanovic, 2006: 3).
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Norme i pravila, u udzbeniku za prvi razred (ZivpfRamové, 2007, Klett) koncipirani su
lekcijamaKako SaljeS i primaS poruke, Bi@ prava, Tvoje potrebe i oganja, Upoznaj
razlicite porodice, Pomozi u selidbi, Kako brine$ @ik&ta umes da radis, Poragi album,
Lepo je imati rodbinu, Mesto u kome ziviS, Porukeds oko nas, Tvoja Skola, Kiese kroz
kolu, Sta ti je u Skoli potrebno, Zasto posto@vjia, Slinosti i razlike, Zasto ides u Skolu
dr. SadrZaji o dsjim pravima zanimljivo su uvedeni u udzbeniku zaugl razred Cuk,
Stevanouw, Stevanowi, 2007, Nova Skola), jer su kontinuirano implemeami u mnoge
lekcije. Na primer, u okviru lekcij©vo sam jgposebno nazanom ikonicom istaknuto je:
Imas pravo na svoje ime i prezimelekciji Porodia navedeno pravo glasmas pravo da
Zivi§ sa svojom porodicqm lekciji U Skoli nazn&eno je:Imas pravo na druzenje, u lekciji
Sta radi$ kad..zapisana prava simas pravo da pogresis i da ispravis greSkaas pravo
da postavljas pitanja.

Lekcije sa druStvenim sadrzajima udzbeniku Priroda i drustvo za drerazred
(Marinkovi¢, Markovic, 2006, Kreativni centar) izlozene su od uvod@azgovaréemo o..;
Uc¢icemo o..; Tvoj zadatakée biti...; do motivacionog pitanja, odnosno situacijeziota
(Pogledaj sliku. Da li se tebi neStolo dogodilo, Zamisli sebe u nekoj od ovih situacija
Kako bi se os&0?). Osnovni tekst nag&e izgovaraju likovi dev@jca i deaka, i podrzan
je razlgitim ilustrativnim elementima (primerene slike, dgtafije, dokumenti, lente
vremena, sheme, tabele i dr.). U okviru svake siem& teme osmisljeno je (i primerom
pokazano) po jedno istrazivanje, odnosno mali padj€zajedniki naziv u udzbeniku je
akcija), koje wenici mogu sprovesti u odeljenju. Celine zavrSavahorom informativnih
dodatnih tekstova, i stranicoeti se Sta smo néll (odnosi se na isticanje najvaznijih
delova gradiva koje treba zapamtiti). Za poimanjemena koriste se sheme potoadig
stabla, a proslost prikazuje u stalnom gdergu sa sadasnjim vremenoikako otkrivamo
pro$lost — nekad i sad, Zivot u kraju nekad i)sad

U posmatranim udzbenicima zstvrti razred udeni su najraznovrsniji likovno-
graficki elementi: pojmovne mape, vremenske lente, isk®ii geografske karte (,nema“
karta Srbije, priloZzena na posebnom paus-papirwo kikse vezbala orijentacifd, tabele i

grafikoni (analiziranjem raznovrsnih grafikonazinjih izvedenih tabela,cenik zakljiuje o

% v.Popovi, I. Cmiljanovi-Kosovac, Priroda i drustvo - udzbenikstvrti razred osnovne $kole, 2007,
Dragané
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strukturi stanovniStva u Srbiji, i dobija primer kka moze sam da istrazuje podatke o
stanovnistvu, recimo svoje op3tiie U udZbeniku z&etvrti razred autora B. TrebjeSanin, B.
Gatanovi i Lj. Novkovi¢ (Zavod za udzbenike, 2012) sadrzaje kategorijeriéor pravila
najuspesnije predstavljaju lekcij¢ako se odnositi prema sebi i drugimaKoja prava i
obaveze imaju stanovnici Srhijgde su identifikovani i jedini primeri digeg stvaralastva: u
posebnom boksu stranice predstavljena je knjigaavima kako ih vide deca - ,Mudri
Miljan“, koju su zajedniki osmislili, napisali i ilustrovali tenici osnovnih Skola iz Berana
(Crna Gora) i Pateva.

Analizirajwti natine prezentacije drustvenih sadrzaja u sistemu \os teksta, i
dalje se konstatuje da je najprisutnije izlaganjgotovom vidu, ali je neSto zastupljenija
problematizacija sadrzaja. Postoje primeri metakogrog vadenja i pokretanja kognitivnog
konflikta, dok su dopunski tekstovi kao podrskamsrom izlaganju prisutni z&ajnije nego
u prethodnim etapama. Savremeniji, podsticajnivalitetniji ilustrativni elementi, kao i
raznovrsna pitanja i zadaci, tako su identifikovani u kontekstu efikasnije podrsSke

osnovnom tekstu. Rezultati su prikazani Grafikoridin

Grafikon broj 10: N&ni prezentacije drustvenih sadrzaja
u udzbenicima od 2003. do 2@f#tline

Prezentacija drustvenih sadrzaja u udzbenicima - etapa

Udestalost 2003/2012.
400 B Izl u gotovom vidu
300 Problematizacija

B pok. kogn. konflikta

Metakognitivno
vodenie

m Pitanja i zadaci

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27|M Dopunskitekst

Udzbenici B Ilustracije

9 Kovasevi¢, Besanovi, Priroda i drustvo zaetvrti razred, 2006, Klett
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DruStveni sadrzaji witankama najvém delom su izloZzeni u gotovom vidu. U
Citanci zacetvrti razred udili smo lekciju Moje istraZivanje ocitanju, u kojoj je sadrzaj
prezentovan problemskim pristupom: problemski zaidge utvrditi ¢itanje drugova u
odeljenju. Autori pomazu deniku da odredi cilj istrazivanja (utvrditi koliko Sta citaju
drugovi iz odeljenja), objasnjen je dma kako¢e se postupati (naveden primer ankete), dato
je uputstvo za rad i instrument istrazivanja (ankésti¢). Ucenici se uptuju kako da
sa&ine izvestaj o urdenom,cak i kako graitki da prikazu rezultate - u tom smislu data je
tabela za popunjavanje (nazivi knjigaesgtalost pojavljivanja), a onda slede grafikon i
zakljuak, koje @enici treba da zavrse.

Posmatrani udzbenici mukie kulture, pored dobre teltke i likovno-graftke
opremljenosti, uspesSno su osmisljeni da vodenika kroz sadrzaj lekcija — redosled
izlaganja tée od predstavljanja kompozicija, preko jasnih iivaationih ilustracija (u véni
udzbenika), do mugzkog, a zatim likovnog ili jezikog dozivljaja (u udzbenicima treg i
cetvrtog razreda zadaci fuapiSi kako si se ogao dok si sluSaalskazi svoje emocije
recima ili nacrtaj..). Ipak, sadrzaji su izlozeni iskfivo ekspozitornim stilom. Tokom
izlaganja konstantno su prisutne vizuelne ikongladaj, pevaj, ponovi, otkucaj ritam i sl.),
dok dopunske tekstove predstavljaju ntzirebusi, dopunjalke, zanimljivosti iz Zivota
muzickih stvaralaca, upoznavanje sa&rgaim muzékim ustanovama, primeri tradicionalnih
narodnih obiaja vezanih za muziku i dr.

U devetnaest analiziranih udzbenika Svet oko n@droda i druStvo osnovni tekst

skoro u potpunosti se izlaze u gotovom vidu (Taliga
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Tabela broj 13. Uporedni prikaz prezentacije ajdrna né&n izlaganja u gotovom

vidu za udzbenike Svet oko nas i Priroda i drustvo

UCESTALOST PRISUSTVA PREZENTACIJE SADRZAJA NA
NACIN IZLAGANJA U GOTOVOM VIDU

UDZBENICI SVET OKO NAS UDZBENICI PRIRODA | DRUSTV:

Prvi razred Drugi razred  Trei razrec Cetvrti razre:
90,32% 100% 100% 80,769
96,66 % 93,54 % 100% 84.61%
100% 86,27% 100% 100%
80.64 % / 82,35% 100%
PROSEENO  PROSEINO  PROSENO PROSENO
prvi razred: drugi razred:  treci razred: cetvrti razred:
92,19% 91,52% 92,28% 93,07%

PROSECNA FREKVENCIJA OD | DO IV RAZREDA:
92,26%

Ucestalost prezentovanja druStvenih sadrzaja u gotowadu procentualno je
najmanja u udzbenicima Kreativhog centra (za &egtri razreda), zatim u Klett-ovim
udzbenicima i u udzbeniku izdalkah kuca BIGZ-a (tréi razred) i Eduke (drugi razred), dok
je u osam posmatranih udzbenika potpuna (100%). odleovu analize ipak mozemo
zakljwiti da je na ovaj nan predstavijena w@na druStvenih sadrzaja i u najnovijim
Skolskim udzbenicima.

Posmatrajéi druge néine izlaganja, istakli bismo nekoliko primera premiatizacije
sadrzaja. U lekcijzasto postoje pravildprvi razred, autori Ramagj Zderi, izdava Klett,
2007), problemska situacija je postavljena slikonidaei sede ispred table na kojoj su
ispisana Skolska pravila idiekoje ih narusavaju (piNe primamo novedenike. Na odmoru
tr¢cimo da uzinamg. Prvaci se pozivaju da razmisle i pokuSaju daneaspisak ispravnih
Skolskih pravila, a potom da na crtezu Skolskogridt@ zaokruze pravila koja smatraju
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bitnim i precrtaju ona sa kojima se ne slazu Quaj ko je doneo loptu, odiuje koce da se
igra.). U udzbeniku za drugi razred istog izdéaaizlaganje lekcijePravila ponaSanja
problematizovano je nakon tekstualnog deérga pravila ponaSanja tako Sto su postaviljena
problemska pitanja o kojima se razmislja i izndavgSta bi se desilo kada Baci dolazili u
$kolu u bilo koje vreme? Sta bi bilo kada bi syidi u naselju bacalifubre kroz prozor
umesto da ga odnesu u kontejnerRliakon toga &enici reSavaju problemsku situaciju
posmatrajui slike iz zivota brata i sestr®okusaj da zamisliS kako bi tekao razgovor izune
njih kada ne mogu da se dogovore? A kako kada seliusla pron@u reSenje?
Prezentovanje sadrzaja u lekciji nastavlja se pinaaiponasSanja u Skoli, a onda i u zgradi,
gde «enici treba da upiSu znak pored pdenog pravila ponasSanja koje oni uvek postuju
(pr. Na prekidae za osvetlienje ne lepimo ZvakeU lekciji Sta radis kad...(Cuk,
Stevanou, Stevanou, 2007, NaSa Skola, 2007) na ista problemska pitaalj na razliite
nasine odgovaraju deaci i devogice sa slika $ta uradis kad nesto skrivis...? Sta radis kad
nesto ne zna3?Ucenik treba da napiSe i obrazlozi svoje miSljenjestianicama udzbenika.
U lekciji Grad (drugi razred, autori Manojlog; Veljkovi¢, izdav& Eduka, 2011) posle
motivacione slike &éenik se vodi da uo problem (koji objekti karakteriSu jedan grad, éta
zna&e stanovnicima), zakl{i o njegovim bitnim svojstvima i primeni znanje adgranjem
na provokativno i mastovito pitanjézaberi junaka sa slike i @ sa njim u zamisSljeni
obilazak ovog grada. Kojim saohi@nim sredstvima biste iSli? Koga moZete srests?P.
Osnovne informacije u lekcijseloizlozene su centralnom slikom iz koje s&nik prvo
upoznaje sa vodeém - déakom Ivanom, a onda slede usmeratajpitanjd®, poziv na
razmiSljanje i isticanje primera iz sopstvenog dkmja, do zakljtivanja, te ovaj nén
prezentovanja sadrzaja pokazuje i primer uspeSnodenog otkrivanja heuristkim
pristupom.

U udzbeniku Kreativnog centra (autori Marink@vMarkovic) najviSe je lekcija u

kojima su druStveni sadrzaji izlozeni nacimaproblematizacijeKoliko poznajesS drustvo iz

% Primeri: Guske vole da se $epure po raamskom selu. Koliko gusaka je na slici? Njihovinmj@® pune se
jastuci. OpiSi to sa slike... Ivanovadeuje plava — opisi Sta sve ima oko nje... Ivan dalipeca pored reke jer je
tu vodacista — Sta misli§ zaSto je to vazno? U njegovolm ls@’e su zbijene jedna do druge, ispred su drvene
kapije, a na ulici klupice gde sede bake i deké&dpu o proSlosti — znas li Sta je to?
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odeljenja Po ¢emu smo raziti, Grupe ljudi — porodic&, Ja u grupj U nasoj wionici, |
drugi se pladePrijatelj se u nevolji poznafé®, Zajedno odldujemq Pravila ponasanja i Sta
se krije iza reéi'®’. U ovom udZbeniku autori su posebnu paZnju poswvesiavanju razlitih
situacija u Skolskom Zivotu: objasnjava Keko da napravim plan akcii% a moZe se
izdvojiti i Plan akcije za uréenje Skolskog dvoriSta lekcija u kojoj se moze govoriti 0
reSavanju problema kroz mini-projekat: definisampieblem Skolsko dvoriste nije dovoljno
¢isto jer u njemu ima mnogo s&ae), pretpostavljeno je kako on moze da se rB®@l{alo bi
da postoji dovoljno kanti za otpatlke osmisSnjeni su mogu n&’ini reSenja, odrdeni su
zadaci za svdake, kao i vreme za izdenje akcije, plan aktivhosti i ti prezentovanja
realizovanih zadataka, a izloZen je i mégizvestaj o uspehu akcii&. MoZe se isté |
prezentacija sadrzaja u lekcijaBeoj stanovnika Odlike (¢etvrti razred, autori Kowgevic,
Bec¢anovi, izdava Klett, 2006) u kojima informacije i && na koji su izloZzene otvaraju kod
ucenika nove saznajne probleme i pakrekognitivni izazov (grafikoni broja stanovnika,
grafikoni odnosa izmiu broja raenih i broja umrlih, broja doseljenih i odseljerhSrbije,
uporedne tabele pripadnika r&#ih naroda, jezika i dr).

U pogledu ukljgivanja dopunskih tekstova kojima se podrzava osad¥taganje,
oni su i u udzbenicima ove etape malo prisutni. ¢Ajmaji primeri izdvojeni su u
udzbenicima Prirode i drustvu 2atvrti razred (posebno u izdanjima Kreativni cenkdett),
gde su u dopunske tekstove, osim u delu o proslospesno uvrstene informacije
savremenih medija: dnevnih reklama, obavestajrakath, Interneta i dr.

Ve¢ je konstatovano da je u najnovijim udzbenicimaokepni ilustrativni matrijal

znatno kvalitetniji i funkcionalniji. U ovom delu aie se dodati da su, kao i u prethodnim

% Motivaciono pitanje:Zamisli kada bicovek morao da Zivi sam - $ta bi sve morao da raBidblemska
situacija: postavljena primerom porodice kojéenik treba da uporedi sa svojom i da na osnoviuZézie
definicije izvede zakljtke o sltnostima i razkiitostima.

190 Motivacija: podséanje na tene knjizevne tekstove ,Golub icgla“, i ,Lija i zdral*, sa zadatkom
uporalivanja likova, njihovih mana i vrlina. Problemskauacija: strip-slika grupelaka od kojih svaki na
drug&iji nacin vidi reSenja postavljenih problema — dosobna pomé u wenju, i zajedniko igranje, koje
posmatra i dete u invalidskim kolicima).

101 Motivacija velikom slikomdaka koji sede u krugu (radii im je poloZaj tela, neki su mirni, nekima je
dosadno, neki se ljute...) i ragio reagujuju na istu postavljenu situaciju - Sadnosi novic¢asopis u
ucionicu i svi traZze da ga péitaju: kako bi ti zatraZidasopis od Sanje?

192 Motivaciono pitanje: Postoje razni problemi. Potrebno je da ih reSavafiomoze$ tome da doprineses.
Evo kao bi mogao da napravi$ plan akcije da bigetki problem u svom odeljenji.

193 projekat je uspeo. Svi su nam dali podrsku. Usktii nove kante za sie
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razdobljima, ilustracije sa aspekta podrSke osnovtekstu i dalje zri&jno prisutne (raspon
izmedu 127,77% do 506,66%). Elemente vizuelntige brojne slike (u delu udzbenika
zastupljen je koncept mnoStva manjiltisia koje kontinuirano prate tekst, dok je u drugima
svaka lekcija propkena sa jednom ili dve velike ilustracije), dokunaene fotografije (teme

iz prosSlosti), crtezi (na mnogima su predstavljdataci i devofice koji u meusobnom
dijalogu izlazu osnovni tekst), strip, a zatim veamke trake, pojmovne mape, sheme, razne
vrste karti, tabele i grafikoni. Prase prisutnost ilustrativnih elemenata kojima serpada
osnovno izlaganje iznosi 271,94% i svédo tome da je na uzrast&enika od prvog do
cetvrtog razreda vizualizacija voderincip pri oblikovanju udzbenika.

Poretenja radi, u Slow&oj se o drudtvenim pojmovimaiw predmetu Vlastived&'
(drugi, treti i cetvrti razred), za koji od obrazovne reforme iz 0odine postoje i novi
udzbenict®® lako ih izdaju razlite izdavéke kue, navedeni udZbenici se odlikuju
kvalitetnim tehnikim elementima: formatom, povezom, izborom papwdgovarajdim
vrstama, bojama i veélinama fontova, i dr. llustrativni deo je posebnélji zbog ¢ega su
udzbenici dopadljivi. U udzbeniku za drugi razred, primer, izuzetno su brojni slikovni
prilozi - uglavhom su u pitanju crtezi kojima sedptavaju osnovne informacije — ili one
zamenjuju tekst (progea zastupljenost ilustracija iznosi 473,33%, dak#e odcetiri po
lekciji). Udzbenik zacetvrti razred odlikuje se izuzetno funkcionalnonmukturom: od
kratkog sadrzaja, zatim uvodnog teksta o Stkepkao domovini (u kome se iznosicemu
¢e se diti), do preglednih lekcija sa koncizno izlozeninfarmacijama uz vidno istaknute
vazne réi i kljuéne pojmove. llustrativni elementi su brojni i raikip tako da smo ih u
lekciji Vznik Slovenskej republi®) (Osnivanje Slowske republike), na primer,
identifikovali ¢ak deset: mapWehoslovidke posle Drugog svetskog rata, dokumentarnu
fotografiju jednog od njenih osniva kao primarni istorijski izvor, sliku simbola i {@a
Slovaike republike, notni tekst drzavne himne, zanimljmemensku traku kao stazu na
kojoj su putokazima oziani najvazniji dogdaji u formiranju drzave, fotografiju jednog

mesta danas i kako je izgledalo pre 100 godinez dealendara na kome su istaknute stranice

194 Termin se sastoji od dvedie'vlast” (otadzbina, domovina) i “veda” (naukag bi zn&enje bilo “nauka o
otadZbini, domovini”.

195 y/|astiveda 2 - pre 2. @nik zakladnych $, Vlastiveda 3 - pre 3. imik zakladnych &k i Viastiveda 4 - pre

4. racnik zékladnych gk
198 videti u Prilogu broj 4.
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najvaznijin drzavnih praznika, i na kraju ilustjacioca i deéaka koji u formi stripa
izgovaraju ono Sto treba zapamtiti. Osnovno izlgganovoj lekciji podrzava dopunski tekst
(Stivo iz prosSlosti, a ovde je prisutan i odlomakadoljubive pesm®&odni kra), kao icetiri
kratka pitanja sa podenim odgovorima u funkciji provere razumevanje.Kegu udzbenika
nalaze se pitanja kojima&enik moze proveriti svoje znanje, uz uputstvo da selgovaranju
mogu sluziti mapama, kartama ili vremenskim trakaha poslednjoj stranici istaknuti su
kljuéni pojmovi i pojmovi koji vode do kljenih, na primerOsnivanje Slova&ke republike;
Cehoslovéka republika stvorena je posle Prvog svetskog flitan Rastislav Stefanik,
Slovaiki nacionalni ustanak, Obnovljen&ehoslovéka posle Drugog svetskog rata,
Slovaika republika osnovana je 1. januara 1993.

Da je vizualizacija vod® princip u oblikovanju danasnjih udzbenika razredn
nastave potwduju i rezultati nekih analiza u Sloveniji (Hus, 2)0Ukazuje se na kvalitativni
rast novih udzbenika u toj zemlji, koji su uglavnarspeli da nadomeste nedostatke ranije
izdavanih: preterana usmerenost na informativniteksta, prenatrpanost sadrzajiné&nia,

i preterivanje u kodini ilustrativnog materijala koji nema funkciju eKcijama (Ibid: 315).
Na kraju, vazno je izdvojit€injenicu o autorima udzbenika za nize razrede asad@kole.
Dok je u Sloveniji i Slov&koj pristup kreiranju udzbenika timski i uktjuje univerzitetske
profesore, stritna lica i witelje koji predmet potavaju u 8kofi®”, udzbenici u Srhiji tek su u
najnovije vreme rezultat timskog rada, a timoveaugbmc¢ine samo &itelji (u posmatranom
uzorku od 27 udzbenika timski pristup postoji u3M,% udzbenika, dok je u preostalih
29,62% evidentiran individualni pristup).

Izneti istraziv&ki nalazi analize dozvoljavaju slegezakljitke.

1. Licence za izdavanje osnovnoskolskih udzbenika Ap% ima 6, a tipa B 65
izdavakih kuca, te se toliko raalitin udzbenika trenutno nalazi na trzistu.
2. DrusStveni sadrzaji identifikovani su d¢itankama za srpski jezik (od prvog do

cetvrtog razreda), udzbenicima Méize kulture (od prvog doetvrtog razreda),

197 Na primer, autorski tim za navedene udZbenikddzaske ¢ine magistri i doktori nauka, dok su u Sloveniji
u iste timove ukljdeni i Wwitelji.

198 | icencom tipa A kategorisani su udZbenici za sveai oblasti obrazovanja, dok se licenca B odmasi
pojedine nivoe i oblasti obrazovanja (posmatrambnosnovno obrazovanje, posmatrane oblasti: dengtv
humanistéka, matematiko-tehnitka, umetnika).

175



udzbenicima predmeta Svet oko nas (prvi i drugredyi Priroda i drustvo
(tredi i cetvrti razred).

3. Vedina udzbenika koncipirana je integrativho - udzkejs sadrzajna celina
radnog tipa.

4. U odnosu na nekadasnje udzbenike, u novim udzleaizhatno je unapten
dizajn i opsti likovno-grafiki izgled.

5. Aparatura orijentacije u skladu je sa zahtevimaeyaene didaktke teorije i
ukljucuje vetinu strukturnih elemenata: uvod, pregled sadrAajdi¢/uputstvo,
ali su nedovoljno prisutni registri, deici pojmova/objasnjenja manje poznatih
reci i upuéivanje na druge izvore informacija.

6. Pros€no procentualno d¢ese lekcija sa drusStvenim sadrzajima u analiziranim
udzbenicima iznosi 62,5%.

7. U udZbenicima je identifikovana $@a utvidenih kategorija i one su prisutne
ravnomernije nego u prethodnim etapama.

8. Najzn&ajnije su zastupljeni sadrzaji koji predstavljajatégorije Pojedinac i
grupe, i Norme i pravila.

9. Drustveni sadrzaji i dalje su skoro u potpunostzpntovani izlaganjem u
gotovom vidu, identifikovani su primeri problemat@je, metakognitivhog
vodenja i pokretanja kognitivnog konflikta.

10.Dopunski tekstovi kao podrSka osnovnom izlagangno&rsniji su i prisutni
zn&ajnije nego u ranijim udzbenicima.

11. Sa prosé&nom zastuplien@si od 271,94% u sistemu osnovnog teksta
dominantnim su utdeni ilustrativni elementi: savremenije, kvalitetiji
podsticajnije slike, dokumentarne fotografije, Zitestripovi, vremenske trake,
pojmovne mape, sheme, razne vrste karti, tabeiafikgna.

12. U udzbenicima postoje elementi didg&kb-metodéke aparature kojima se
ucenici podsitu na razkéite aktivhosti (senzorne, praktie, misaone,
ekspresivne i dr), ali ih joS nema dovoljno dadnsoglo govoriti 0 zn&jnijoj
aktivizaciji korisnika u toku rada sa udzbenikom.

Rezultati analize udzbenika razrednstave od 2003. do 2012. godine pdtyu

istrazivatku hipotezu H-4, koja je glasila: Pretpostavlja d@ od etape liberalizacije
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udzbentke produkcije né&ni prezentovanja druStvenih sadrzaja detimoi uklju¢uju nove
pristupe didaktikom oblikovanju udzbetkog teksta (problematizaciju sadrzaja,éwe

aktivizaciju wenika i dr).

2.3. Kuvalitet prezentacije drustvenih sadrzaja u udzbentima

prirode i druStva iz ugla ¢enika

Ovaj deo istrazivanja imao je za cilj da se utvrd&ljenja @enika u pogledu
usvajanja druStvenih sadrzaja icm@a na koji su oni u njihovom udzbeniku izlozeni. U
skladu sa postavljenom hipotezom: Pretpostavljalasetenjem iz udzbenika koji koriste
ucenici mogu reprodukovati druStvene sadrzaje, alzbedik nedovoljno pospeSuje
primenljivost znanja, razvijanje druStvenih vestingrakticnih sposobnosti snalazenja u
socio-okruzenjima,; rezultatie biti predstavljeni kao odgovori na pitanja koligo &enici
zadovoljni svojim udzZbenikom iz prirode i drustv&ako procenjuju njegovu korisnost za
uspeh u denju drustvenih sadrzaja.

Ukupno je realizovano 5 fokus grupa po X2nika, Sto jefinilo ukupan broj od 60
ucenika. Pri izboru €enika, osim o polu i iskazanoj polugodiSnjoj oceniPrirode i drusStva,
vodilo se r&una da fokus grupeine wenici koji koriste udzbenik i iz njegace. Dakle,
homogenost je obezthena na osnovu obelezja: koristi udzbenik iz PrinodesStva u genju
ovog predmeta.

U periodu od 25. aprila do 24. maja odrzano je fp&tis grupa u somborskim
osnovnim $kolam&°®. Ukupno je bilo ukljdgeno 60 denika. Prema polu,destvovale su 34
devogice (56,67%) 126 daka (43,33%), tenika IV razreda.

109 Skole-vezbaonice Pedagoskog fakulteta - Brajgminstvo, Avram Mrazowi, Dositej Obradow.
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Grafikon br. 11: Uzorak ucesnika prema polu

Pol uéesnika

zenski
mui ki

Prema uspehu iz predmeta Priroda i druStvo na Kmajog polugodista, bio je 21
ucenik sa ocenom pet, 1€enika sa ocenortetiri, 13 wenika sa ocenom tri, 7¢anika sa

ocenom dva i 2¢enika sa ocenom jedan. Sledi gtkfiprikaz.

Grafikon br. 12: Uzorak uéenika prema oceni iz PD

Ocena iz SON/PD na polurodisiu
Medovaljan
Dvoljan
Diotbar
Wrio dobar
0O odiican
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Najveti broj ucenika na polugodiStu je imao ocenu pet iz PrirodiuStva (35%),
ocenomcetiri je ocenjeno 28%adenika, ocenom tri ocenjeno je 21,67%enika, a ocenom
dva 11,67% &enika. Nedovoljnom ocenom ocenjena su dvanika — 3,33%. Statiska
zna&ajnosty2 = 19,333;p = 0,001 potuduje da je statistki znatajno viSe ispitanika sa
odlicnim, vrlo dobrim i dobrim uspehom u odnosu na est&lakle, iz predmeta Priroda i
drustvo @enici veinom imaju zakljdene pozitivne ocene pe&letiri i tri, ocena dva nije

zn&ajno izrazena, a ocena nedovoljan je sasvim neazmaisutna.

2.3.1. Misljenja wenika o usvajanju druStvenih sadrzaja

prezentovanih u udzbenikuripode i drustva

Materijal za analizwini sadrzaj razgovora tokom realizovanih pet fokyspa sa
ucenicima. Nakon otvorenog inicijalnog kodiranja, podsu analizirani identifikovanjem
centralnih kategorija i potkategorija. 1zdvojenegavne kategorije, kojée u nastavku biti

detaljnije prikazane:

1) pozitivan prvi utisak o udzbeniku;

2) nesigurnost i nesamostalnostéenju lekcija o drustvenim temama;
3) utisak dosade;

4) ,papirno” znanje, i

5) ,0strva sa blagom“— zanimljivije, zanimljivijganimljivije.

1. Pozitivan prvi utisak o udzbeniku

.Lepe boje, Sarene slike, lepo je oklopljen
pa ne ispadaju listovi. Izgleda bas
kako treba jer mu je zanimljiva prva strana®“.

Prva kategorija izdvojena iz narativéesnika odnosi se na iskazana pozitivha

misljenja o opStem izgledu udzbenika. U ovoj katgga@entralni odgovori potwtuju
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ve¢inom dobru tehrdiku opremljenost knjige, postojanje uvida u struktsadrzaja i prisutnu

funkcionalnost. Kategoriju pozitivnog prvog utiskaudzbeniku detaljnije opisuju slede

potkategorije:
. UspesSna ilustrativno-graka reSenja;
. Preglednost sadrzaja;
. Izrazena funkcionalnost kroz prisutnu aparaturjeotacije.

Uspesna ilustrativno-graka reSenja

Ova potkategorija odnosi se na konsijekucesnika u istrazivanju da njihov
udzbenik lepo izgleda i da im je bio privémn kada su se prvi put susreli sa njim. Nekoliko
narativa prikazano je u Tabeli 14¢és$nici razgovora procenjuju da je izgled i prisastv

slika, ilustracija, crteza i sl. bilo vazno za i prvu procenu udzbenika.

Tabela br. 14: Isa&tak iz sheme kodiranja:

Pozitivan prvi utisak o udzbeniku

Narativ Inicijalno kodiranje:
Uspesna likovno-gratika reSenja

Primer 1: ,Kad sam je prvi put otvorio videdJspeSna likovno-grafka reSenja: zanimljive
sam na kraju da ima dvorac Nemaaiji lepe| slike koje motiviSu i podstu proces tenja
slike o proSlosti i dopala mi se odmah”.
Primer 2: ,Kad smo mi dobili udZzbenik, [aUspeSna likovno-grafka reSenja: odnos slike
sam ga pregledao i odmah video da ima ViBeeksta u korist vizuelnog
slika nego teksta i onda mi je super*.
Primer 3: ,Zanimljiva mi je prva strana, lepUspeSna likovno-grafka reSenja: zriaj
crtezi, to me privlai. Slike su nacrtane, a neksslikovnih simbola kao podrSke tekstu

uslikane — bas kako treba!"

Osim navedenih primera, tokom razgovora izdvojio ispozitivan stav prema
ukljucivanju crtez&iji su autori deca. Takav udzbenik posebno raddagnike i motiviSe da
u njemu dalje istrazuju sadrzaje.
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Preglednost sadrzaja

Ucesnici razgovora procenjuju da postoji jasan uvistrukturu sadrzaja udzbenika.
Sadrzaj se w@nom nalazi na p&etku, fontom slova i bojama jasno su izdvojene tskea
celine i naslovi lekcija. Sve to ih lako vodi kradzbenik. Karakteristni narativi prikazani

su u Tabeli 15.

Tabela br. 15: Isa&tak iz sheme kodiranja:

Pozitivan prvi utisak o udzbeniku

Narativ Inicijalno kodiranje:
Preglednost sadrzaja

Primer 1: ,\Ima SadrZzaj na petku i mi tu| Preglednost sadrzaja: sadrzaj nacebku
onda stalno gledamo da vidimo Sta se gHmejige

nalazi“.
Primer 2: ,SadrZzaj su napravili u SarenjrRreglednost sadrzaja: kombinacijom viglé

bojama, pa mi znamo da je plavo | tontaikoloritom
delatnostima, zeleno o proSlosti i tako..."

Izrazena funkcionalnost

kroz prisutnu aparaturu orijentacije

Ova potkategorija odnosi se na konstrukcigeamika u istrazivanju da ih aparatura
orijentacije u udzbeniku vodi na fia da se u njemu lako stha Karakterisini narativi

prikazani su u Tabeli 16.
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Tabela br. 16: Ise&tak iz sheme kodiranja:

Pozitivan prvi utisak o udzbeniku

Narativ Inicijalno kodiranje:

IzraZzena funkcionalnost kroz prisutnu
aparaturu orijentacije

Primer 1. ,Imaju na p&etku stranicu Sta se tuzrazena funkcionalnost kroz prisutnu

uci da mi znamo u kojem smo delu knjige“. | aparaturu orijentacije: uvodna strana za teme

Primer 2. ,Svifa mi se Sto ima da piSe: Dragizrazena funkcionalnost kroz prisutnu

uc¢enice dobrodoSao u IV razred”. aparaturu orijentacije: komunikacija sa

korisnikom

Primer 3: ,Ima tako nekih raznih znakova $tarazena funkcionalnost kroz prisutnu

je Sta u knjizi i Sta treba da radimo...ali nekaparaturu orijentacije: ikonice — védnisu

je to i meni mnogo, pa zaboravim Sta &na uvek efikasni

meni se to pomesa‘“.

Primer 4. ,Nema rénika, pa sam ja takplzrazena funkcionalnost kroz prisutnu

traZila Sta je Biblija, pa ukucam na Internetdparaturu orijentacije: nepostojanjémika

onda ndem...A ugitanci ima reénik".

lako su saglasni da se uz prisutnu aparaturu nbaipge lako snalaze u svom
udzbeniku, bilo je misSljenja da bi trebalo da p@staivojen re&nik pojmova i teskih ré,

koga u véini udzbenika o kojima se razgovaralo nije bilo.

2. Nesigurnost i nesamostalnost uéenju lekcija o drustvenim temama

.Na primer kad smo dili o delatnostima to je meni bilo nejasno,
a bilo mi je i dosadno...tlla sam iz sveske, pa mi nije bilo jasno,
pa sam onda iz udZbenika, ali isto bas nije bilbrdo
Kad sam pitala mamu, ona je rekla da nije &dauu 3koli,

pa je iSla da pita koméu".

Druga kategorija izdvojena iz narativa ¢cegnika odnosi se na konstrukcije o
nesigurnosti i nesamostalnosti kada je u pitanpajasje drustvenih sadrzaja prezentovanih

u udzbeniku. Ovu kategoriju detaljnije opisuju gielpotkategorije:
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. potrebna pomoéu tuma&enju osnovnog teksta;
. stranice sa previSe teksta i uokvirenih definickaje se moraju
zapamtiti;

. nedovoljno objasnjenja i pozivanja na praké primere.

Potrebna pombu tumaenju osnovnog teksta

U ovoj potkategoriji odgovori ukazuju da je teksktija o druStvenim sadrzajima
cesto jeziki neprimeren (i duzinom i stilom) i nejasan, t&noici moraju potraziti ponito
Zanimljivo je da se u porodici okirau majkama i starijoj béaili sestrama (6evi ni jednom
nisu pomenuti), u skoliditeljicama (drugovi nisu pomenuti), a neki koristaternet. 1zvodi

iz narativa prikazani su u Tabeli 17.

Tabela br. 17: Isa&tak iz sheme kodiranja:

Nesigurnost i nesamostalnost uéenju lekcija
o drustvenim temama

Narativ Inicijalno kodiranje:
Potrebna pomé u tumacenju osnovnog
teksta
Primer 1: ,0Ono Sto mi nije jasno ja uvek pitarPotrebna pombu tumaenju teksta: za
mamu”. nejasne delove pitaju se stariji

Primer 2: ,Mi nekako neke && u knjizi ne| Potrebna pombu tumaenju teksta: teZzak
razumemo, treba da bude viseipy jezika“. | jezik udzbenika

Knjiga je laka, ali neki tekstovi su bili
nerazumljivi.
Primer 3: ,TeSko mi je bilo kad santio o | Potrebna pombu tumaenju teksta:
stanovniStvu. Onda saritao, pa sam sebisamostalno odivanje simbola za vazno, pd
pravio ikste, pa sam na&ip". kojima se i

Stranice sa previSe teksta i uokvirenih definikipgge se moraju zapamtiti

U ovoj potkategoriji koncentrisana su misljenjgesnika da im previSe teksta i

njegova nedovoljna koherentnost otezavaju usvajdfmeesta smena teksta i slike stvara
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dozivljaj ,iscepkanosti“, koji onda odwa paznju sa sustine. Ta#e, wesnici isttu da je

previSe definicija u uokvirenim poljima, pa je tegaroceniti koje su informacije najvaznije.
Ovde se pojavljuje i dodatna potes&ou udzbenike koje koristi ova generacija ne nexze
pisati, nema podvéenja, niti bilo kakvih poménih obelezavanja. Izvodi iz narativa

prikazani su u Tabeli 18.

Tabela br. 18: Isa&tak iz sheme kodiranja:
Nesigurnost i nesamostalnost uéenju lekcija
o druStvenim temama
Narativ Inicijalno kodiranje:

Stranice sa previse teksta i uokvirenih
definicija koje se moraju zapamtiti

Stranice sa previSe teksta i uokvirenih

b definicija koje se moraju zapamtiti: previSe
isdormacija, a nema pondbu selekciji
vaznosti

Primer 1: ,Kad smo t&ili o proSlosti &iteljica
je rekla da timo iz knjige, ali tamo ima jak
puno teksta i datuma. Onda sam morag
mamom da skratim".

Primer 2: ,U nekim delovima stalno ide tek
slika, tekst, slika. To mi smeta kadim jer
stalno moram da prest@m sliku i pamtim

sStranice sa previSe teksta i uokvirenih
definicija koje se moraju zapamtiti: gesta
.Smena“ teksta i slike naruSava celinu

izlaganja

Stranice sa previse teksta i uokvirenih
ichefinicija koje se moraju zapamtititimn to
Nger moram

tekst".

Primer 3: ,Kad smo ¢d&ili privredu to je bilo
teSko i dosadno, pa moram sebi da govo
moram to da uradim. Nerazumljivo je. N
privlaci nas to da &imo".

Ovaj deo razgovora nagovestio je @gasnici imaju primedbe na izlaganje tekstova o
drustvenim temama u udzbeniku. lako knjiga obilugkstom — oni se u tolikim
informacijama os&ju ,zarobljeni, a slike veoma&esto prekidaju osnovno izlaganje i
doprinose ,razbijanju® misaone celine. Sve navedeismerava na zakljak da je za
usvajanje mnogih drustvenih sadrzajgnicima bila potrebna pordamdraslih. Oni koji su
mogli Wwiti sami, ove lekcije dozivljavaju kao dosadne, dbahvatnije potkrepljuju misljenja

kojace se izneti u narednoj celini.
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Nedovoljno objasnjenja i pozivanja na prake primere

Ova potkategorija odnosi se na konsjekgesnika da prilikom izlaganja drustvenih
sadrzaja udzbenik ne pruza dovoljno objasnjenj@epoo da je veoma malo primera iz
svakodnevnog zivota. Oni smatraju da primeri traefe® su iz njihovog okruzenja,
prepoznatljivi iu iskustva i proverljivi u praksllustruju primere iz lekcija o pravima,
ponasanju u druStvenim grupama, komunikacijgmgudima — svuda su primeri udzbenika
daleki, posebnodenicima iz manjih, lokalnih sredina. Karaktesii narativi predstavljeni
su u Tabeli 19.

Tabela br. 19: Isa&tak iz sheme kodiranja:

Nesigurnost i nesamostalnost uéenju lekcija
o drustvenim temama

Narativ Inicijalno kodiranje:

Nedovoljno objasnjenja i pozivanja na
prakti¢ne primere

Primer 1: ,0ni hée neSto da objasne, ali onddledovoljno objasnjenja i pozivanja na

ima slika koju i ne razumemo Sta je to" prakticne primere: bez pravih objasnjenja

(odnosi se na lekciju o izvorima pro$losti, gde

ispod slike pise samdovek sa kovrdzamabez

daljeg objasnjenja

Primer 2: ,Bili su neki primeri kako da seNedovoljno objasnjenja i pozivanja na

ponasamo u trolejbusu, a mi se u njemu nismuoakticne primere: nedovoljno bliskih primer

vozili...U udzbeniku treba staviti neSto Sto ia

u svakom gradu”.

Primer 3: ,Kad smo &ili porodicu, nigde ne Nedovoljno objasnjenja i pozivanja na

piSe da li smo to samo mama i ja“. prakticne primere: daleko od Zivotnih situacija

,Moj tata radi u Subotici i on je sa nama samo

vikendom, a u knjizi piSe da porodica Zjvi

zajedno i nema drugih primera“.

)

Razgovori su ova misljenja usmerili ka zakku da prezentovani druStveni sadrzaji u
udzbeniku ne ukljtuju dovoljno objasnjenja i nisu dovoljno potkrepijdliskim primerima

i Zivotnim situacijama.
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3. Utisak dosade

.NajviSe mrzim kad moram dacim nesto Sto veznam.
Onda moram da ponavljam nesto $t6 sasvim

dobro znam. | kroz celu knjigu piSe: da |i stal#?

da li ste znali, a mi to ¥eznamao, tili smo pre...."

Tréa kategorija izdvojena iz narativa odnosi se nazaki utisak dosade tokom
ucenja drustvenih sadrzaja iz udzbenika. lako jeavjghprva procena udzbenika koji koriste
bila pozitivha, tokom kori&nja se formirao novi stav. U ovom delu misljenjausaglasena

u sledée potkategorije:
» ponavljanje informacija iz razreda u razred,
* nezanimljivi zadaci, nedovoljno podsticajna pitanja
Ponavljanje informacija iz razreda u razred
U ovoj potkategoriji odgovori ukazuju dekst lekcija o druStvenim sadrzajima
ucesnici veomaesto dozivljavaju kao ponavljanje dega Sto su \leudili. 1zvodi iz narativa

prikazani su u Tabeli 20.

Tabela br. 20: Ise&ak iz sheme kodiranja:

Utisak dosade

Narativ Inicijalno kodiranje:

Ponavljanje informacija iz razreda u razred
Primer 1: ,Treba dadimo neSto novo, a ne | Ponavljanje informacija iz razreda u razred:
ono $to smo «eznali u vrttu...Vet u vrticu ¢esto prepoznavanje &ecenog na isti nén
smo uili kako dacuvamo okolinu i Sta je
reciklaza".

Primer 2: ,Kad @imo o proSlosti, onda suPonavljanje informacija iz razreda u razred:
uvek napisani likovi i godine, i zapamtipez zanimljivih informacija koje pokéa
zapamti i ovo...A nas to baS ne zanima. PiZratiZelju

da je car DuSan zbacio oca sa prestola| ali

nigde ne piSe kako, a nas to zanima...| nema

slika UroSa I, to nigde nema... “
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Ucenici su veoma znatizeljni datel 0 mnogim druStvenim temama, premu
istrazivanje proSlosti svoje zemlje smatraju poselmanimljivim. Udzbenik, méutim
procenjuju kao ponavljanje istogesto na isti ili skan n&in. Nema tekstova koji bi
zadovoljili njihovu znatizelju, i na @ istrazivanja ili problematizacije motivisali pres

usvajanja drustvenih sadrzaja.

Nezanimljivi zadaci, nedovoljno podsticajna pitanj

Sledéa potkategorija odnosi se na konstukcifesnika da su pitanja i zadaci koji
prate tekst lekcija o druStvenim sadrzajima st@paot nezanimljivi. Ono Sto moraju da
urade ili reSe uglavnontine bez mnogo razumevanja, zadovoljagajtormu pitanja,

odnosno zadatka. Izvodi iz narativa predstavljeni Jabeli 21.

Tabela br. 21: Ise&ak iz sheme kodiranja:

Utisak dosade

Narativ Inicijalno kodiranje:
Nezanimljivi zadaci, nedovoljno podsticajn
pitanja
Primer 1: ,Mene na primer smara kad mi u | Nezanimljivi zadaci, nedovoljno podsticajna
knjizi kazu: proSetaj po svom mestu i zabeleZitanja: besmislena pitanja
istorijske spomenike koje si tio...1li; poseti

jednu fabriku u svom mestu®“.

Primer 2: ,Kad smo tili o degijim o pravima, | Nezanimljivi zadaci, nedovoljno podsticajna
tu samo piSe tekst, a onda nas pita: koja su| pitanja: dosadna pitanja
vaSa prava, a koje obaveze imate...Ta pitanja
nisu teska, ali to \epiSe u udzbeniku,
dosadno je jer samo treba to isto da

57

odgovoris*”.

Primer 3: ,Meni ti zadaci ubijaju Zelju za Nezanimljivi zadaci, nedovoljno podsticajna
u¢enjem...Ja to radim skoro napamet: pitanja: zadaci demotiviSu

popunim na brzinu, nekad prepiSem od

druga“.

Primer 4: ,Kad samdio privredu to je meni | Nezanimljivi zadaci, nedovoljno podsticajna
bilo dosadno, a i ja se u to ne razumem. Orjdaitanja: posledica — kazem sebi da moram
kaZzem sebi da moram da zapamtim Sta piSe".
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Ucesnici razgovora smatraju da su im podsticajnaninzifiva pitanja koja uvode u
temu, ili prate osnovni tekst potrebna za razumgvanusvajanje sadrzaja. Metim,
procenjuju da besmislena, jednoobrazna i prelakanjai koja su u udzbeniku nikako ne
mogu da ispune tu potrebu. Posledica jéenje napamet, odnosno reprodukcija
prezentovanih informacija, sadmn ili manjim uspehom — pdemu je kod véne prisutan

samo utisak dosade.

4, ~Papirno“ znanje

»~Ja 0 tome niSta nisam n&io u udzbeniku,
ali dosta o tome znam. Takve stvari,
nesto skino tome, ja to nikad,

skoro pa nikad nisam video u udzbeniku®“.

Cetvrtu kategoriju, izvedenu iz inicijalnog kodiranjimenovali smo odgovorom
ucenika na pitanje kako procenjuju korisnost znanjdrastvenim sadrzajima koje su iz

udzbenika natili. Iz zabelezenih narativa formirane su sléggotkategorije:

. uciti napamet, sve Sto pise;

. ,0NOo Sto koristim nije iz knjige*.

Uciti napamet, sve Sto piSe

Potkategorija se odnosi na konstrukgijeezi sa procenom primenljivosti usvojenih
druStvenih sadrzaja. ddsnici su saglasni da je za njih najbolje kadaceave Sto piSe u
knjizi, a tada dobiju i najv@ ocenu. Pri tome, iz iskustva znaju déina usvojenih sadrzaja
ne mogu da primene u svakodnevnim zivotnim sitaaed, ali ih to ne brine, jer prakta
znanja u udzbeniku nisu néekivali (Tabela 22).
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Tabela br. 22: Ise&ak iz sheme kodiranja:

~Papirno“ znanje

Narativ Inicijalno kodiranje:

U¢iti napamet, sve Sto piSe
Primer 1: ,Ja znam da moram to da &iay Ugiti napamet, sve Sto piSe: svako sebi smis
pa onda ja to ponavljam kao da satital; i kako mu je najlakse
sam sebedim*.
Primer 2: ,Nama ¢iteljica zapiSe Sta treba, paUciti napamet, sve Sto piSe: Sto viSe — to bolja
onda kaze da joS vidimo Sta ima u knjizi, i daocena
nawimo"“.

Procenjujdi da je najsigurniji put do odine ocene naiiti Sto viSe sadrzaja koji su
izneti u udzbeniku, ¢esnici razgovora su se saglasili da svako sebatrela osmisli nén

kako¢e u tome uspeti.

,ONo Sto mogu da koristim nije iz knjige*
Navedena potkategorija objedinjuje tammisljenja da mnogi od drustvenih sadrzaja

prezentovanih u udzbeniku, ne mogu, ili vrlo rethogu da se primene u zivotu. Znanje koje

se moze upotrebiti sticano jedueom u porodici, neretko u vrSriieoj grupi (Tabela 23).
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Tabela br. 23: Ise&ak iz sheme kodiranja:

~Papirno“ znanje

Narativ Inicijalno kodiranje:

,Ono Sto mogu da koristim nije iz knjige"
Primer 1: ,U Prirodi i druStvu objasnili su Sta ,Ono Sto mogu da koristim nije iz knjige*:
je pasos. Ali kako se pasos dobija, kome ga u¢enje za ocenu

pokazem, Sta smem na granici, a Sta ne...tg ne

pise“.
Primer 2: ,Nauili smo da dete ima pravo na| ,Ono $to mogu da koristim nije iz knjige*:
svoje misljenje...Ali oni svi to stalno krSe, i mjedno piSe u udzbeniku, ali nije tako u zivotu
basS ne mozemo da kazemo Sta
mislimo...Odrasli znaju $to smo manji, mi smo
od njih slabiji, pa mogu"“.
Primer 3: ,Mi smo natili koliko stanovnika | ,Ono $to mogu da koristim nije iz knjige“: to
ima naSa domovina i ko u kom kraju zivi, a fami znamo od roditelja

znam i koji su ohiaji kad odem kod mog
druga Lacike na imendan”.

Ucesnici su usaglasili miSljenje da se u n&pra delu i za ocenu, i izneli svoje
iskustvo da sadrzaji prezentovani u njihovim uditiera retko mogu da im budu od koristi
u svakodnevnim Zivotnim situacijama. Opservacijaderatora odnosi se r@njenicu da se
tokom razgovora izdvojio utisak d&enici prakténa znanja u udzbeniku i neekuju, ¢ime
pitanje ishoda nastavnog procesa i funkcionalnossinja u nasoj skoli dobija zfg i sa

aspekta udzbenika koji se u tom procesu koristi.

5. ,Ostrva sa blagom* — zanimljivije, zanimljivije, zanimljivije

,Udzbenik je bio mnogo zabavniji u prvom razredu

i hteli su onda sve da nam objasne...A ovi sadsasmo
napisani, mnogo manje ima crteza...Nemaju oni bas
toliko puno ideja da za svaku stranu nesto nagraa bi to
u sto knjiga napravili ideja za svaku stranu... ptamer,
Decija prava — svuda je to isto i prilho dosadno...”

Peta kategorija izdvojena iz naratid@amika odnosi se na njihova razmisljanja o

tome kako bi oni svoj udzbenikinili boljim. Imenovana po jednom odenickih zapazanja
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da bi voleli udzbenik ,kao ostrvo sa blagom*: daoseinogim temama u njemudemnogo
zanimljivih stvari, koje bi onda jedvéekali da otkriju. 1z ove kategorije izdvojene su

potkategorije:

. oblikovanje udzbenika;

. .putovanje kroz udzbenik®.

Oblikovanje udzbenika

U ovoj potkategoriji izdvojeni su navakoji izrazavaju ideje tesnika fokus grupa u
nasem istrazivanju, o tome kako bi oni udzbenikople i druStva &inili knjigom koja ih
motiviSe da iz nje &e o druStvenim temama (Tabela 24).

Tabela br. 24: Ise&ak iz sheme kodiranja:

,Ostrva sa blagom*“ — zanimljivije,
zanimljivije, zanimljivije

Narativ Inicijalno kodiranje:
Oblikovanje udZbenika
Primer 1: ,Svida mi se kad ti neko govori u | Oblikovanje udzbenika:dnost koja je vodi
udzbeniku...Ja bi volela da to bude neka
wciteljica, pa da kaZe deci Sta je Sta“.
Primer 2: ,U njega bi stavila jako puno Oblikovanje udzbenika: isticanje bitnog
zanimljivih stvari. | onda da ima plavo i
crveno podviieno da mi znamo Sta treba da

zapamtimo*.

Primer 3: ,Voleo bi da brzo dam sve 5to mi| Oblikovanje udzbenika: saik manje
je nepoznato, te &eili tako nesto bas poznatih drustvenih pojmova
teSko...pa da daljitam zanimljive stvari u

knjizi“.

Primer 4: .| ako ne mogu sve da stave u Oblikovanje udzbenika: ugivanje na druge
udzbenik, onda da nam napiSu gde o tome | izvore
moZzemo da riemo nesto...jer ja sam idem na

Internet".

Primer 5: ,Mene bi iskreno ovako najviSe | Oblikovanje udzbenika: motivacija
motivisalo da gim kroz igru, onako uklju¢ivanjem igre

zabavno!“.
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lako su izrazavali pozitivha misljenja i o izgleduog udzbenika,desnici razgovora
u ovom delu naveli su da bi im se posebno dopalpodtoji licnost koja im se stalno oldia
i vodi ih kroz knjigu (zanimljivo je da su u tojadi naveli iteljicu). Zele dagitaju o
mnogim sadrzajima (na primer: Sta séntaUjedinjene nacije, Sta je trgovina ljudima, kako
se nekad sporazumevalo, koje su opasnosti dandagmibnikacionih medija, Sta radiS kada
se: izgubiS, ndeS na granici, na nekom Salteru, na javhom skugdtugo), pricemu su
istorijski sadrzaji navedeni kao posebno zanimljRii tome isttu potrebu da ono Sto je u
lekciji bitno bude jasno vizuelno istaknuto.

Usvajanje druStvenih sadrzaja u samostalradu sa udzbenikom olakSao kini&
manje poznatih pojmova, koji bi trebalo da budeastavu lekcije. Uptivanje na druge
izvore znanja smatraju vaznim, jer bi im olakSads® sndu u raznim drugim medijima,
koji su bogatiji trazenim informacijama u z1gnijoj meri nego Sto je to moge realizovati
u udzbeniku. Forma igre kroz predstavljanje drusitvesadrzaja pomenuta je kao snazno

motivaciono sredstvo.

.Putovanje kroz udzbenik"
Poslednja potkategorija imenovana je zapazanjainejedevajice, da bi volela

udzbenik iz prirode i drustva koji bi bio ,kao jedlimputovanje”: kroz razne zemlje i

kontinente, do svetskifuda, drugaijih naroda, u daleku proSlost. (Tabela 25).
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Tabela br. 25: Ise&ak iz sheme kodiranja:

,Ostrva sa blagom* — zanimljivije,
zanimljivije, zanimljivije

Narativ Inicijalno kodiranje:
~Putovanje kroz udzbenik"

Primer 1: ,Stalno da se objaSnjava i da buduPutovanje kroz udZbenik: problematizacija
zanimljivi primeri, a mi onda da reSavamo to sadrZaja

gradivo kao da reSavamo probleme”.
Primer 2: ,Mogao bi da bude na primer neki Putovanje kroz udzbenik: prezentacija
lavirint. On da se nacrta, pa onda da mi kag sadrzaja na podsticajnije diae
krenemo na put i treba svuda da stignermo i da

onda usput &imo*”.
Primer 3: ,Pitanja da nam budu takva da nijePutovanje kroz udzbenik: pitanja i zad&igi
samo jedan u pravu sa odgovorom. Na primesy odgovori viSezrai i podrazumevaju da
kad te pita o tvojoj opstini, ona moZe da budedbranis stav

i bez pozorista, mogu da ne rade fabrike,
mogu da budu table na dva jezika zato Sto ima
jo$ neki narod...”

Ucesnici razgovora saglasili su se da udzbenik izvégkbi bolje ¢ili o drustvu,
treba da sadrzi mnogo informacija, ali one moraiti firedstavljene tako da z&enije
motiviSu na usvajanje. Nmima oblikovanja koje su naveli host koja komunicira sa
ucenikom i vodi kroz sadrzaje, posebna vizualizadiga istce vazne delove gradiva,
postojanje rénika, upudivanje na druge izvore, motivisanje elementima )ignez viSe
prisutnu problematizaciju i provokativnije zadatkebilo bi zanimljivije i lakSe diti iz

knjige, smatraju &esnici istrazivanja.
2.3.2. Procena wenika o korisnosti udzbenika
prirode i drustva za IV razred
U zavrsSnoj etapi rada izvrSena je pnacg&esnika na nivou svake pojedéme grupe

o slaganju sa poxenim tvrdnjama, koje su se odnosile na dopadljivasinkcionalnost

udzbenika, procenu njegove korisnostidgenju drustvenih sadrzaja i njihovoj primenljivosti
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u zivotnim situacijama. Nakon zajedkog dogovora, zaokruzivana je jedna od ocena na
skali od 0 do 10 (Evaluacioni list za procenu niaé&zu Prilogu br. 6).
Na Slici 3 prikazana je présa ocena slaganja na postavljenu tvrdnju: Udzbenik

prirode i druStva je privigan i dopadljiv.

Slika br. 3:  Ocena slaganja sa tvrdnjom:
Udzbenik iz prirode i druStva je privla¢an i dopadljiv.

Ucesnici grupa su izgled udzbenika iz prirode i dragformat, povez, boje, véina
fonta, ilustracije, tekst) ocenili praseom ocenom 7,6. Moze seérala je ovo dekivana
ocena, jer sudenici i tokom razgovora najpozitivnije procenjivagled i tehnike elemente
svojih udzbenika.

Slika 4 prikazuje pro&su ocenu slaganja sa tvrdnjom: Udzbenik iz prirodeuStva

je lako primenljiv i efikasan.

Slika br. 4:  Ocena slaganja sa tvrdnjom:
UdZbenik iz prirode i druStva je lako primenljiv i efikasan.
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Ucesnici su primenljivost svog udzbenika ocenili go®m ocenom 7,4. Tokom
odvijanja razgovora u pojeditraim grupama ngp&e su izrazavali zadovoljstvo aparaturom
orijentacije, odnosno vienja kroz udzbenik.

Na Slici 5 prikazana je présa ocena slaganja sa tvrdnjom: Udzbenik iz prirode
drustva bio je koristan zaenje drustvenih sadrzaja.

Slika br. 5:  Ocena slaganja sa tvrdnjom:

Udzbenik iz prirode i druStva bio je koristan
za Wenje drustvenih sadrzaja.

10

Ucesnici su korisnost svog udzbenika zenje druStvenih sadrzaja procenili ocenom
6,2. lako su tokom razgovora isticali da im je ustik bio koristan (posebno da proSire
informacije koje su dobili odditelja i zabelezili u sveskama), u ovoj procenilaatj su se
da je udzbenik tek polo¥o uspevao da podrzéenje drustvenih sadrzaja.

Slika 6 prikazuje prossu ocenu slaganja sa tvrdnjom: Gradivo koje sriti iz

udzbenika prirode i druStva mozemo primenjivatvakodnevnom Zivotu.

Slika br. 6:  Ocena slaganja sa tvrdnjom:

Gradivo koje smo Wili iz udzbenika prirode i druStva mozemo
primenjivati u svakodnevnom zivotu.

10
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Ucesnici fokus grupa primenljivost sadrzaja koje sili iz udzbenika ocenjuju
pros&énom ocenom 3,4. Oni su i tokom razgovora isticai mdnogoce&e we samo za
ocenu, do koje n&gse dolaze ubedljivom reprodukcijom sadrzaja iz udte Kada je ré
o primenljivosti, teSko su se mogli dosetiti lekgijli njihovih delova, koje su prepoznavali u
zivotu, ili pomaiu njih reSavali neki od svakodnevnih problema. Me&eistéi da su
rezultati zajedriikog ocenjivanja privlénosti, korisnosti i primenljivosti udzbenika u stia
sa iskazanim misljenjimacanika tokom odvijanja fokus grupa.

Poseban prilog radu u fokus grupama bili su crieésnika. Oni su tokom odvijanja
razgovora zamoljeni da ilustruju delove diskusgapazanja koja su ih motivisala, ili da se
jednostavno slobodno vizuelno izraze po bilo kd@ni razgovora. U Prilogu broj 7
prikazano je nekoliko takvih ilustracija. Prva, imoyana kao ,Udzbenik - i dobar i los"
ukazuje na prisutan dualizam demickoj percepciji Skolske knjige. Koliko su zadovoljni
njegovim izgledom, toliko se ipak asgu nemdani pred koltinom (€esto nejasnih)
informacija koje treba usvojiti. Prevozno sredskaje je wenik prikazao u drugom delu
crteza tumaili smo kao videnje udzbenika kojim se putuje u svet informacimimenljivog
znanja. Drugi crtez denik je ilustrovao tokom dela razgovora o korishasizbenika:
,=udzbenik mi pomaze kad mi u svesci nije sve jasr@dabrali smo ga zbog zanimljivog
predstavljanja dva uzviSenja,djem su podnozju dve istovetne dece. Komentar dé&aka
koji ga je crtao bio je da su to sveska i udzbengvaki izvor odakle &iS, i svaki je kéa iz
koje raste znanje kao brdo. Utisak da se jasn@w# njihova razdvojenost, nismo mogli
zanemariti. Tré& slikovni prilog, imenovan kao ,Udzbenik — da moggiti kroz igru“, vrlo
nedvosmisleno prikazuje kakav udzbenik Zelgietvrti prilog - kakav udzbenik genici
sigurno ne zele.

Analiza misSljenja tenika o tome koliko su zadovoljni svojim udzbenikémroda i
drustvo, i kako procenjuju njegovu korisnost za alspu @enju drusStvenih sadrzaja,
obuhva&ena je poméu pet glavnih kategorija. Odnos izdweovih kategorija i odgovarajin

potkategorija prikazan je slikom broj 7.
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Slika br. 7. Glavne kategorije i odgovarajute potkategorije

Pezitivan prvi utisak o

Nesigurnest i
nesamestalnest u uéenju
lekeija o drustvenim
temama

udzbeniku

-fPotrebna pombu tumaenju \
oshovnog teksta;

- Stranice sa previSe teksta i
uokvirenih definicija koje se
moraju zapamtiti;

- Nedovoljno objaSnjenja i poziva

na prakttne primere
\ /

Utisak desade
- Uspesna ilustrativno-graka
reSenja;
- Preglednost sadrzaja;
- IzraZena funkcionalnogtroz - Ponavljanje informacij

prisutnu aparaturu orijentacije razreda u razred:;

- Nezanimljivi zadaci,
nedovoljno podsticajr
pitanja

MISLJIENJE UCENIKA
O/UDZBENIKU PRIRODE |
DRUSTVA:

aspekt drustveni sadrzaji

X » Ostrva sa blagem® —

»Papirno* znanje

zanimljivije, zanimljivije,
zanimljivije...

knjige*.

-

- Oblikovanje udzbenika;

- U¢iti napamet, sve Sto pise; - Putovanje kroz udzbenik*
- ,,Ono Sto koristim nije iz
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Pozitivno misljenje tesnici su iskazali u pogledu izgleda svog udzben@ai su
zadovoljni opstim izgledom, ilustracijama, i udzberkoji koriste ve&inom smatraju
preglednim i funkcionalnim. Nekolicinacanika smatra da je u njihovom udzbeniku
aparatura orijentacije nepotrebno slozena, odndsnimna previsSe ikogkih sredstava, te se
¢esto moraju vréati na p@éetak i opSta uputstva.

MiSljenja u pogledu nana izlaganja druStvenih sadrzaja u udzbeniku, kao
pogledu njihovog usvajanja, éaom su nezadovoljavaja. Eesnici fokus grupa istakli su
da im tokom denja druStvenih sadrzaja iz udzbenikacegfie smeta previSe teksta i
uokvirenih definicija koje treba zapamtiti. Tale isticali su d&esto moraju traziti pongo
starijin u tum&enju osnovnog teksta, kao i da u udzbeniku nemaolphav praktinih
primera. Zbog svega navedenog izdvojen je utisalgnenosti i nesamostalnosti kogenici
dozivljavaju tokom usvajanja drustvenih sadrzajadzbenika.

Percepcije tesnika fokus grupa o upotrebljivosti druStvenihrgagkoja se usvajaju
iz udzbenika véinom su negativne i svode se na utisak ,papirnogngf. Wesnici su
isticali receptivno &enje, u kome reprodukcija informacija obedije dobru ocenu. Tako
usvojene sadrzaje nemaju prilike da primene u digosituacijama.

Ucenici koji su westvovali u radu svih pet fokus grupa za&ljusu da bi boljim
udzbenikom smatrali onaj koji bi na zanimljivije dr@e, uz problemska pitanja, elemente
igre, prakténe primere i Sto viSe istrazigleh aktivnosti prezentovao druStvene sadrzaje.
Ovakav nalaz potduje opsStu istrazivku hipotezu koja je glasila: Pretpostavlja se da
ucenjem iz udzbenika koji koristec¢enici mogu reprodukovati druStvene sadrzaje, ali
udzbenik nedovoljno pospeSuje primenljivost znanjazvijanje druStvenih vestina i

prakticnih sposobnosti snalazenja u socio-okruzenjima.
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2.4. Stavovi nastavnika o n&inima predstavljanja

druStvenih sadrzaja u udzbeima

Promenama do kojih je dosSlo nakon obrazovne refam2©13. godine nastavnici u
Srhiji u situaciji su da biraju udzbenike kdje koristiti u praksi'®, te su i u nastavi predmeta
Svet oko nas, odnosno Priroda i drustvo, prisugdliditi udzbenici. Izvedena analiza
sadrzaja ukazala je da u pogledu prisutnostic¢in@apredstavljanja drusStvenih sadrzaja u
njima ne postoje sustinski ztegne razlike, te je o tome u nastavku ispitano §ljemje
nastavnika.

U analizi rezultata ispitivanja stavova nastavnikadstawie se struktura uzorka, a
zatim ¢e se izneti rezultati provere pouzdanosti upitniRalji rezultati (prema utdenim

cilievima) strukturirge se na sledenacin:

. Identifikacija udzbenika SON/PD i njihovog kai&hja u nastavi;

. Prisutnost strukturnih elemenata u udzbeniku SON¢RRspekta druStvenih
sadrzaja;

. MiSljenje o vaznosti osnovnih elemenata struktudzbenika tokom izlaganja

drustvenih sadrzaja;

. Stavovi nastavnika o moguostima integrisanja opsteljudskih i demokratskih
vrednosti u udzbenik;

. Stavovi nastavnika o pozeljnim diaima prezentacije druStvenih sadrzaja u

udzbeniku.

U ovom delu istrazivanja uzorak stinili nastavnici razredne nastave koji su
procenjivali primerenost i@a prezenatacije druStvenih sadrZzaja u udzbenikoyekoriste.
Uzorak je ¢inilo 237 nastavnika zaposlenih u osnovnim Skolamaateritoriji pokrajine
Vojvodine'*!, od kojih su neke nalaze u seoskoj sredini, nekenanjim gradovima,

prigradskim naseljima, a neke u¢ira gradovima.

110 praktitna pitanjako tatno ima presudnu ulogu pri izboru (nastavnici, dkiastavnika, direktori $kola,
zajednica Skola, stue komisije, neke regionalne prosvetne instituckao na pr. Skolske uprave), kakva je
procedura izbora na osnovu kojih merilge izbor izvrSen — nisu predmet ove disertacga) th narednim
ispitivanjima svakako treba istraZziti (prim. aut.).

11 gpisak osnovnih $kola iz kojih su nastavnici leji gestvovali u istraZivanjdine: Subotica (OS“Senji
IStvan“,), Sremski Karlovci (OS ,23. oktobar"), dri(OS ,Dositej Obradovi’), Sid (OS ,Sremski front"),
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S obzirom na polnu strukturu, statikeé mere pokazale su zastupljenost znatrdeye
broja ispitanika Zzenskog pola u odnosu na muski5 Zena, St@&ini 90,7% uzorka, i 22
muskarca koji predstavljaju 9,3% uzorka. Strukturarka prema polu prikazana je u Tabeli
26.

Tabela br. 26: Polna struktura uzorka ispitanika
frekvencije %
POL Zenski 0
ISPITANIKA 215 %07
muski 22 9.3%
Ukupno: 237 100%

Struktura uzorka u odnosu na godine Zivota, duitara i demografsku sredinu
trenutnog zaposlenja, prikazana je u narednim aafel

Prema parametru godine Zivota ngjvbroj ispitanika su nastavnici sa preko 45
godina Zivota — ukupno 122 ispitanika, 8toi 51,5% celokupnog uzorka. Sledi 91 ispitanik
koji ima izmeiu 31 i 45 godina Zivota, Stni 38,4% uzorka, dok je starosti do 30 godina

samo 24 ispitanika, odnosno 10,1% uzorka ovogZistaaja.

Tabela br. 27: Struktura uzorka prema godinama Zivda
frekvencije %
GODINE do 30 godina 24 10.1%
ZIVOTA sivota i
od 31 do 45 91 38.4%
godina Zivota '
preko 45 godina 122 51,5%
Zivota :
Ukupno: 237 100%

Hrtkovci (OS ,Milog Crnjanski), Basaid (OS , 1. bbar"), Kikinda (OS ,Sveti Sava*“), Crna Bara (O%yan
Popovi"), Apatin (OS ,Zarko Zrenjanin“), Novi Sad (OS ,Kta Trifkovic"), Gakovo (OS ,Laza Kostl),
Conoplja (OS ,Miroslav Ant*), Backi Monostor (OS ,22. oktobar), Sombor (OS ,Bratstenlinstvo*, OS
,Ivo Lola Ribar“, OS ,Avram Mrazow“, OS “Dositej Obradod").
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Navedeni podaci prikazani su i gradi.

Grafikon br. 13: Uzorak ispitanika prema godinama 4vota

godine Zivota
W do 30 gadina Evata
od 31 da 45 godna
[ g
Zwola

Ao 45 goding
D?’Mnlﬂ L

Struktura urorka prema godinama Fvota

Posmatrano prema godinama staza, iajiseoj ispitanika ima viSe od 20 godina
staza - 99 nastavnika, odnosno 41,8%. m&0 i 20 godina staza ima 82 ispitanika,
odnosno 34,6%. Manje od 5 godina nastékayg staza ima 30 ispitanika, &tmi 12,7%, a
najmanje je ispitanika sa stazom iztué i 10 godina — 11%.

Prema parametru demografske sretline kojoj su zaposleni, u uzorku istraZivanja je
najveti broj nastavnika koji rade u gradu — 163, odno&®38%. Sledi 48 nastavnika
zaposlenih na selu i orine 20,3% uzorka, dok je u uzorku najmanje onih kafle u
prigradskim sredinama — 26 nastavnika, odnosno tlinog uzorka.

Struktura uzorka u odnosu na duzinu staza i deafsign sredinu trenutnog

zaposlenja, prikazana je u Tabeli br. 28.

12 podaci o rezidencijalnom statusu su dati na oseadgovora ispitanika (na koje &ti i odralene subjektivne
projekcije), pa se zato ne mogu smatrati z&@m statisttkim podacima - statistike nemaju magost
identifikovanja prigradskog tipa naselja, kojidgtina odréene stavove ispitanika.
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Tabela br. 28: Struktura uzorka prema duzini staza
i demografskoj sredini zaposlenja

frekvencije %
DUZINA NASTAVNI CKOG do 5 godina staZa 30 o
STAZA 12.7%
od ? do 10 godina 26 11.0%
staza
|zm_edu 10v| 20 82 34.6%
godina staZza
preko 20 godina staZza 99 41.8%
Ukupno: 237 100%
DEMOGRAFSKA -
K d 48 20.3%
SREDINA TRENUTNOG =~ —=22 jskre '”‘Z. °
ZAPOSLENJA prigradska sredina 26 11.0%
gradska sredina 163 68.8P0
Ukupno: 237 100%

Metoda uzorkovanja je utena karakteristikama uzorka, predmetom i ciljevima
istrazivanja i uslovljena objektivnim uslovima pkdjima se istrazivanje realizovalo. Uzorak
ispitanika nije biran postupcima shjnog uzorkovanja, ¥eje nameran i prigodan. Pored
toga, uzorak se smatra reprezentativnim jer odesawukturu populacije koju predstavlja, i
adekvatan jer svojom vélnom omogdava da se ostvare cijevi i zadaci istrazivanja.
Populacija je definisana u odnosu na zajé&dnikarakteristiku — nastavnici koji izvode
razrednu nastavu u osnovnoj skoli.

Dok su u prvom delu upitnika identifikovani opSbdaci o ispitanicima, a u drugom
delu ispitani opsti podaci o izabranom udzbenilkemkinacijom ajtema na skalamadeg
dela upitnika ispitanici su izrazavali stavove @inena prezentacije druStvenih sadrzaja u
udzbeniku koji koriste u nastavi. Rezultati ovodadebraieni su i interpretirani primenom
ajtem-analize i statistkom metodom analize glavnih komponenti, a pouzdapos/erena
Krombahovim koeficijentom (Cronbach), koji se izvath osnovu unutrasnje konzistencije
celokupnog instumenta.

Procena stepena prisutnosti strukturnih elemenatapogtojéem udZbeniku
strukturirana je u tri subskale sa ukupno 18 ajteRrau subskalw&ini pitanje o proceni
usklaienost druStvenih sadrzaja u udzbeniku sa nastaprogramom, a naredna tri pitanja

odnose se na prisusutnost elemenatadem@ u temu i povezivanja sa ranije€enim
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drustvenim sadrzajima. Ajtemima od 5 do 15 diNe se prisutnost elemenata prezentacije
osnovnog teksta, a ajtemima 16, 17 i 18 prisutnagtelnih simbola, dopunskog teksta i
upwivanja na druge izvore znanja kao podrSke osnovmekstu. Procene su utiene
pitanjima koja sadrze petlane skale procene Likertovog tipa, piemu se ispitanik
opredeljuje za jednu od padenih procena: ,nimalo“, ,malim delom®, ,znatnim aeh“,
.najvecim delom® ili ,u potpunosti“. U Tabeli 29 prikazansu aritmettke sredine i

standardne devijacije na skali procene dobijenezoaku.

Tabela br. 29: Distribucija odgovora na skali procee prisutnosti
strukturnih elemenata u postojeéem udzbeniku

AS SD

1. Procena uskdnosti
udZbenika sa programom

2. Procena uvodne stranice
za druStvene teme

3. Procena prisustva primera
iz Zivota kao uvoda u
izlaganje novih drustvenih
sadrZaja

4. Procena prisustva
povezivanja ranije ¢enog sa
novim drustvenim
sadrZajima

5. Procena sistematiog
izlaganja druStvenih sadrzaja
6. Procena prezentacije novih
druStvenih sadrzaja u
logickom pregledu gotovih
informacija

7. Procena: osnovni tekst
izloZen kombinacijom teksta
i vizuelnih elemenata

8. Procena: isticanje primera
iz zivota tokom obrade
drustvenih sadrzaja

9. Procena: novi drustveni
sadrZaji prezentovani
problemskim pristupom

10. Procena: novi drustveni
sadrzZaji izloZzeni da podsticu
razliciite nacine reSavanja
drustv.pojava

3.1224 1.26801

2.8608 1.21154

3.2194 1.06682

3.7046 1.09181

3.4684 1.01475

3.5063 0.97694

3.7131 1.01783

3.3629 1.05925

2.5274 1.027372

2.6793 0.9469¢4
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11. Procena: u prezentovanju
drustvenih sadrzaja udzbenik
vodi ka otkrivanju druStvenih
pojmova

12. Procena: drusStveni
sadrzaji izloZeni da podsti

na razlEite uglove gledanja
druStvenih tema

13. Procena: prisustvo
naloga koji podstiu
istraZivatke aktivnosti

14. Procena: prisustvo
naloga koji aktiviraju
socijalne vestine

15. Procena: prisustvo
primera socijalnog ponaSanja
i prakticnog delovanja

16. Procena: prisustvo
vizuelnih simbola

17. Procena: prisustvo
dopunskog
teksta/informacija

18. Procena: udzbenik
upuuje i na druge izvore
informacija

2.8565 0.94134

2.7257 0.98972

2.9114 1.0679(

2.9916 1.0084(

2.9156 1.06228

3.3755 1.04876

29114 1.04784

1.4008 0.67934

Krombahova alfa za skalu procene prisutnosti skt elemenata u postégm
udzbeniku ima vrednost 0.928.

Subskale koje j&€ine posmatrane su kao: subskala procene deshtssti drustvenih
sadrzaja u udzbeniku sa nastavnim programom i frtsosti elemenata ugenja u temu,
subskala prisutnosti elemenata prezentacije osmpweksta i subskala procene prisutnosti
elemenata koji su podrska osnovnom tekstu. Kromahdfa za prvu subskalu ima vrednost
0,837; za drugu subskalu vrednost iznosi 0,920; zdokk&u subskalu iznosi 0,729. Rezultat
je predstavljen u Tabeli br. 30.
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Tabela br. 30: Pouzdanost i homogenost skale prooen
prisutnosti strukturnih elemenata u postojetem udzZbeniku

Pouzdanost i homogenost

Krombahovau Krombahovan N stavki
na standardizovanim
stavkama
Ukupna skala 0936 0937 18
Subskala procene 0,837 0,838 4

usklaienosti sa programom
i prisutnosti elemenata
uvodenja u temu
Sgbskala procene 0,920 0,920 11
prisutnosti elemenata
prezentacije osnovnog
teksta

SL_JbskaIa procene 0,729 0729 3
prisutnosti elemenata

podrske osnovnom tekstu

Iz tabele se utava da je skala procene prisutnosti strukturnimeleata u postojem
udzbeniku visoko pouzdan merni instrument. To séeneéi i za svaku od tri supskale koje
se iz nje mogu izdvojiti.

MiSljenje o vazZnosti povezivanja novih druStveniadaja sa ranije stenim
znanjima, dominantnom obliku izlaganja druStveraddrgaja i zn&aju ilustrativno-grafikin
elemenata iskazivana je putem tri naredna ajtemkgjima se ispitanici zaokruzivanjem
opredeljuju koja je od powenih tvrdnji za njih tana.

Procena tvrdnji o pozeljnim timima prezentacije druStvenih sadrzaja u udzbeniku
iskazivana je u poslednjih Sest ajtema koji sageteilanu skalu Likertovog tipa. Skalu ove
procene ¢ine dve subskale sa po 3 ajtema. Prvom subskalamsepjivan je znéaj
podrzavanja opSteljudskih i demokratskih vredntmdtom prezentovanja drustvenih sadrzaja
u udzbeniku, dok je drugom subskalom procenjivaaznest izlaganja problematizacijom,
isticanjem Zivotnih primera koji se procenjuju izmnavrsnih @enickih aktivnosti.
Zaokruzivani su odgovori od 1 do 5, pfemu 1 ozn&va ,potpuno nevazno“, 2 —

,delimi¢no vazno“, 3 — vazno“, 4 — ,veoma vazno“, 5 — ,ietrm vazno".
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Krombahova alfa za skalu procene tvrdnji o pozeljnh&inima prezentacije
drustvenih sadrzaja u udzbeniku ima vrednost 0,Kédmbahova alfa za prvu subskalu ima

vrednost 0,629; dok za drugu subskalu iznosi 0,R&2ultat je predstavljen u Tabeli br. 31.

Tabela br. 31: Pouzdanost i homogenost skale procen
pozeljnih nadina prezentacije druStvenih sadrzaja u
udzbeniku

Pouzdanost i homogenost

Krombahovau. Krombahovau nux N stavki
na standardizovani
stavkama
Ukupna skala 0,744 0,758
Subskala procene ztga podrzavanja 0,629 0,636

opSteljudskih i demokratskih vrednosti tokgm
prezentovanja drustvenih sadrZzaja

Subskala procene vaznosti izlaganja
problematizacijom, isticanjem primera koji se
procenjuju i raznih &enickih aktivnosti

0,744 0,750 3

Iz tabele se utava da je skala procene pozeljnincina prezentacije drustvenih
sadrzaja u udzbeniku pouzdan merni instrument, Mdeoinost Krombahove: od 0,629
ukazuje na neStenanju homogenost ajtema u okviru prve subskalea kejizdvojena iz

ukupne skale.

Identifikacija udzbenika SON/PD tastalost

njegovog korigenja u nastavi

Pitanjima drugog dela upitnika ispitani su opsSti@a o izabranom udzbeniku koji se
koristi u nastavi.

U teorijskom delu rada ukazano je da su se posbdemja Reforme obrazovanja,
Skolske 2004/2005. godine u Skolama pojavili pémaledzbenici. Radi se o udZbenicima

koji su za isti predmet istog razreda pripremililréti izdavai (prethodi postupak odobrenja
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od strane Ministarstva prosvete i spbitg cime su stvoreni zakonski uslovi za raznovrsniju
produkciju (Parg, et.al. 2005). U tom smislu, u prvom delu istrahija interesovalo nas je
koje udzbenike SON/PD i sa kojontastalogu nastavnici koriste u nastavi. Tabela 32

prikazuje rezultate odgovora na pitanje koji sehaufuk koristi u nastavi.

Tabela br. 32: UdZzbenik iz SON/PD koji se trenutndoristi
frekvencije %
Kreativni centar 38 16,(
Klett 103 43,5
Eduka 38 16,(
Zavod za udzbenike 22 93
Draganic 2 0,8
Nova Skola 17 7,2
Gerundijum 4 1,7
BIGZ 13 5,5
UKUPNO: 237 100,0

U odabranom uzorku nastavnici trenutno koriste ed#te osam izdawkih kuéa'*

od kojih se zné&jno izdvaja Klett (43,5%). Mnogo manji procenatrigtb udzbenike
Kreativhog centra i izdavde kue Eduka (jednakomerni procenat: 16,5%). Zavod za
udzbenike zastuplien je sa 9,3%, izd&eakuta BIGZ sa 5,5% ; Gerundijum sa 1,7% |

Dragané 0,8%. Navedeni rezultati prikazani su i gékfi

3 Danas: Ministarstvo prosvete, nauke i tehnolodkagoja Republike Srbije.
114 Autori udzbenika SON/PD koji su realizovali udzB@nposmatranih izdava navedeni su u Prilogu broj 5.
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Grafikon br. 14: Udzbenik koji se koristi

Udzbenik koji se koristi

W 1. Kraathri centar
M 2 Hett

[0 3. Eduka

W 4. Zavod za udEbenie
[0 5. Craganic

B 6. Kova Skoks

U nastavku je utdivan odnos izmdu izabranog udzbenika i razreda u kome se radi.

Tabela br. 33: Udzbenik iz SON/PD - razred u komessradi
Udk bemik ir SONPD koji se trenumo k or s ti i
—~ UKUPNO
Ereativni | Zavod TEEE- |Mova  [Crerum-
vaFbanika
Raredu prvi n 10 16 o 0 1 0 3 52
Lomese razoed -
tre mrtno .
N drugi 1 1
radi P £ 35 11 2 ] o ] 4 65
meti g 25 0 g 2 5 4 6 |70
razred
cetvti |4 23 2 3 0 2 0 0 |41
razred
]
UKUBRNO: 38 103 38 »n 2 17 4 13 |237

U prvom razredu Klett-ov udzbenik pod nazivom flsvine kroz svet oko nas”

(Zivoti¢, Ramové) koristi 19 ispitanika. Zatim je prisutan udZberiikluke,iji je autor I.
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Juhas - 16 ispitanika, slede udzbenik autora RBa@Gavic, B. TrebjeSanin i Lj. Novkoviu
izdanju Zavoda za udzbenike (9 ispitanika) i ud@b& Marinkovt i S. Markovt u izdanju
Kreativhog centra (4 ispitanika). Gerundijum i Daag po odgovorima nisu prisutni, a
udzbenik autora M.Vukmirica i B. Stanec u izdanjGEB-a je zastupljen sa 3 odgovora.

U drugom razredu najprisutniji je Klett-ov udZbemiltora B. Zivot (36 odgovora),
dok je redosled ostalih slefie udzbenik autora M. Manojlo¥ii B. Veljkovi¢ u izdanju
Eduke (11 odgovora), udZbenik autora §uk, G. Stevanovii B. Stevanou u izdanju
Nove Skole (9 odgovora), udzbenik autora M.VuknairicB. Stanec u izdanju BIGZ-a (4
odgovora), i udzbenik autora B. &amovic, B. TrebjeSanin i Lj. Novkov¥i u izdanju Zavoda
za udzbenike (2). UdZzbenici ostalih izd&kia kuca u odgovorima ispitanika nisu
zastupljeni.

U treéem razredu Klett-ov udzbenik autora R. ZeZelj-R&loristi 25 ispitanih, a
udzbenik Kreativnog centra koji su realizovali Sarvikovic i S. Markovi 20 ispitanih.
Slede udZbenici: V. Matanavii saradnika u izdanju Eduke (9), udzbenik autora B
Gatanovic, B. TrebjeSanin i Lj. Novko¥, u izdanju Zavoda za udzbenike (8), udzbenik
BIGZ-a ¢iji su autori G. Janevska i D. Ljubisavljév(6), udzbenik Nove Skole autora M.
Cuk, G. Stevanovii B. Stevanou (5), udzbenik autora B. Popdyil. Cmiljanovi-Kosovac
Ciji je izdava Gerundijum (4), i udzbenik izdavee kute Dragani koji su takale napisali B.
Popovt, I. Cmiljanovic-Kosovac (2). Jedino u ovom razredu odgovorimaasiupljene sve
navedene izdavée kute.

U cetvrtom razredu Klett-ov udzbenikiji su autori V. Kov&evi¢ i B. Betanovi,
koristi 23 ispitana nastavnika, udzbenik u izdaKpeativnog centra, koji su napisali .
Vasiljevi¢, V. Radovanov-Penes, koristi 11 ispitanih, udzbenik autora Bcdbavi, B.
TrebjeSanin i Lj. Novkow, u izdanju Zavoda za udzbenike koristi 3 ispitanila po 2
ispitanika su nazriidi da koriste udzbenike Eduke (Matanévisar.), odnosno Nove Skole
(Cuk, Stevanou, Stevanou). Za ostale udzbenike u ovom razredu nema opezubl]

ispitanika. Zastupljenost udzbenika po razredingagtavljena je i grafki.
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Grafikon br. 15: Udzbenik koji se koristi - razred

Udzbenik iz SONP

40 keji 38 tranutno kori
.Kﬂ:al'r.'n centar
B ket
O Eduka
W Zavod za udEban
Dl:rugarlr.'
B v Skola

3 le‘;nrl.nrlj.lrn
Oez

Frekvencija
20
10
o
prvi razred drugi razred Ireci razred cetvrli razred
Razred u kome se trenutno radi

Analizom grafikona zakljgujemo da se u naSem uzporku Klett-ovi udzbenioctifaj
koriste, i to u svakom od | do IV razreda.
U nastavku je utvdivano sa kojom testalogu nastavnici koriste izabrani udzbenik

SON/PD u nastavi. U Tabeli 34 su prikazani rezultat
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Tabela br. 34: Izabrani udzbenik i njegova upotrebau nastavi

Ucéestalost kori&enja udzbenika u nastavi
Redovno ngSkoro na Ponekad |Ne koristim |UKUPNO:
svakom svakomcasu udZbenik u
casu nastavi
Udzbenik Kreativii gepvencija 10 26 1 1 38
. centar
iz SON/PD % 26.3% 68.4% 2.6% 269  100.09
koji se
frekvencija 67 34 2 0 103
trenutno
koristi % 65.0% 33.0% 1.99% .09% 100.09
Eduka frekvencija 4 27 5 2 38
% 10.5% 71.1% 13.2% 5.3% 100.09
Zavod za frekvencija 10 8 4 0 22
udzbenike, 45.5% 36.4%  18.2% 0%  100.09
Dragané frekvencija 0 1 0 1 2
% .0% 50.0% .0% 50.0% 100.09
Nova frekvencija 10 6 1 0 17
Skola gy 58.8% 353%  5.9% 0%  100.09
Gerundiju frekvencija 0 1 0 3 4
m % .0% 25.0% .0% 75.0% 100.09
BIGZ frekvencija 8 2 3 0 13
% 61.5% 15.4% 23.1% .09% 100.09
UKUPNO: frekvencija 109 105 16 7 237
% 46.0% 44.3% 6.8% 3.0% 100.09

Udzbenik izdaveke kute Klett ,redovno na svakortiasu“ koristi 65% nastavnika
koji su se opredelili za ovog izdais a ,skoro na svakom“ 33%. Za odgovor ,ponekad”
opredelila su se 1,2% upitanih, dok treba izdvaldi za tvrdnju ,ne koristim udzbenik u
nastavi“ nema opredeljenih.

Udzbenik izdavéke ke Kreativni centar ,redovno na svakaiasu“ se Koristi po

odgovorima 26,3% ispitanih koji su se opredelilix@g izdavaa, a ,skoro na svakogasu*
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68,4% ispitanih. Procentom od 2,6% jednakomernpastupljeni odgovori ,ponekad” i ,ne
koristim udzbenik u nastavi.

Za tvrdnju da udzbenik Eduka koriste ,redovno nakewncasu“ opredelilo se 10,5%
ispitanih koji ga koriste, a za tvrdnju ,skoro neakomcasu® opredelilo se 71,1% ispitanih.
Edukin udzbenik ,ponekad” koristi 13,2% ispitantdgk se za tvrdnju ,ne koristim udzbenik
u nastavi“ opredelilo 5,3% ispitanih.

Udzbenik Dragari ,skoro na svakomasu“ koristi 50% nastavnika koji su se
opredelili za ovog izdava, a isto toliko je odgovora na tvrdnju ,ne komstudzbenik u
nastavi“ (50%). Nema odgovora na tvrdnje udzberkiskim ,redovno na svakorasu® i
.ponekad”.

Udzbenik izdavéke kute Nova Skola ,redovno na svakodasu“ koristi 58,8%
nastavnika koji su se opredelili za njega, 35,3%bedik koristi ,skoro na svakorasu®,
5,9% udzbenik koristi ,ponekad“. Nema odgovora gedtju ,ne koristim udzbenik u
nastavi*.

Za tvrdnju da udzbenik Gerundijum koriste ,skoro sxekomcasu“ opredelilo se
25% nastavnika koji ga koriste, dok se 75% naskavopredeljuje za tvrdnju ,ne koristim
udzbenik u nastavi“. Nema odgovora na tvrdnje udiébéoristim ,redovno na svakom
casu“ i ,ponekad”.

Udzbenik izdavéke kute BIGZ ,redovno na svakorasu® koristi 61,5% nastavnika
koji su se opredelili za njega, ,skoro na svaktasu“ 15,4%, a ,ponekad” 23,1%. Nema
odgovora za tvrdnju ,ne koristim udzbenik u nastavi

Analiza Westalosti koriScenja udzbenika pokazuje da nastawdzbenik koji su
odabrali u velikom procentu koriste redovno ili skoredovno. lzuzetak su udzbenici
izdavake kuwte Dragant (50% - ,skoro na svakorasu“, 50% - ,ne koristim udzbenik u
nastavi) i Gerundijum (75% - ,ne koristim udzbenik nastavi“). Navedeni rezultati
prikazani su graéki.
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Grafikon br. 16: UdZbenik — u¢estalost korigenja
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Procenat

U cilju proveravanja da li dobijene frekvencije agsju od onih koje sucekivane,
za prvu hipotezu utin jey2 test zn&ajnosti razlika u frekvencijama. Rezultati su pr&ai
u tabeli broj 35.
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Tabela br. 35: UdzZbenik — korig&enje

Hi — kvadrat test

vrednost df p
Pirsonov hi - kvadrar  150.468 21 .000
Likelihood Ratio 91.887 21 .00Q
Lewbylnes  age
N validnih sliajeva 237

o

a. 19¢elija (59.4%) ima &ekivanu frekvenciju manju od
C115

manja éekivana frekvencija je 0.

Hi-kvadrat test zn@jnosti razlika u frekvencijama pokazuje statlali zn&ajnost:
2 = 150,469;p = 0,00. Postoji statistki znaajna razlika izméu udzbenika i njegovog
koris¢enja. Potwiena je hipoteza H-1: Pretpostavlja sendatavnici upotrebljavaju udzbenike
raznih izdavékih ku¢a, ali da se oni ne koriste sa jednakafestialogu u nastavi

U toku ispitivanja opstih podataka o udzbenikueggvom korigenju, pitanjem; ,Da
li ste u prethodnom razredu u realizaciji predm&BN/PD koristili udzbenik iste izdaviee
kuce” Zeleli smo da utvrdimo da li su nastavnicé \eristili udzbenik odréenog izdavéa.

Rezultati su iskazani u Tabeli 36.

15 Ispod tabele je napomena da atine brojcelija ima @ekivanu frekvenciju manju od 5. Kada takéddija ima oko 20%
i viSe, rezultat koji je blizak nivou ztiajnosti treba uzeti sa rezervom.
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Tabela br. 36: UdZbenik — kontinuirano kori&enje istog izdav&a

Kontinuirana
upotreba istog
izdavata
da ne UKUPNO:
Udzbenik iz" Kreativni Frekvenciid 31 7 38
SON/PD koji  centar
se trenutno % 81.6% 18.4% |100.0%
koristi
Klett Frekvencijq 64 39 103
% 62.1% 37.9% |100.0%
Eduka Frekvencijal] 14 24 38
% 36.8% 63.2% (100.0%
Zavod za o
. Frek 13 9 22
udZbenike rexvencial
% 59.1% 40.9% |100.0%
Dragané Frekvencija] O 2 2
% 0% 100.0% [100.0%
Nova Skola Frekvencija]12 5 17
% 70.6% 29.4% (100.0%
Gerundijum FrekvencijalO 4 4
% 0% 100.0% [100.0%
BIGZ Frekvencijal4 9 13
% 30.8% 69.2% |100.0%
UKUPNO: Frekvencija]138 99 237
% 58.2% 41.8% |100.0%

Analiza dobijenih podataka ukazuje da 58,2% nagtavkoristi udzbenik SON/PD
istog izdavaa kao i prethodne godine, a 41,8% tasime

lako smo u prethodnom delu utvrdili da je najfrekinije korigen udzbenik
izdavatke kuce Klett, ovoj ki poverenje da ga koriste i naredne godine dal6ge %

nastavnika, dok je procenat nastavnika koji pond&eoiste udzbenike izdavke kuta
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Kreativni centar - 81,6%, iako je njegovo kégagje bilo prisutno sa frekvencijom 26,3%
(redovno na svakorasu) i 68,4% (,skoro na svakotasu*).

Udzbenici izdavéke kute Nova Skola kontinuirano se koriste po tvrdnjarig6%
upitanih, a Zavoda za udzbenike — 59,1%. Ovo saviatte kute za koje su se nastavnici u
viSe od polovine iskaza na pitanje ,Da li ste utlppenom razredu u realizaciji predmeta
SON/PD koristili udzbenik iste izdatee kuwte?“ opredelili odgovorom ,da“. Na isto pitanje
nastavnici su se sa vise od 50% opredelili odgmworne“ za izdaveéke kuwte: Eduka
(63,2%), Dragardi (100%), Gerundijum (100%) i BIGZ (69,2%). Navedemzultati

prikazani su i graéki.

Grafikon br. 17: Udzbenik — kontinuitet koris éenja

| . Udzbenik iz SONPD
100.0°% kaji se trenutno kansti
B Kreativni cantar
= i
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B Gerundijum
| O ez
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=
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40,077
0%
0.0%—
da na
Kontinuirana upotreba istog izdavacéa
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Hi-kvadrat test pokazuje statistu znaajnost:y2 = 29,779p = 0,00°. Za rezultate
koji se odnose na kontinuiranu upotrebu udzben#tagi izdavéa postoji statistka
zna&ajnost.

Uzroke zaSto nastavnici kontinuirano nastavljajukdaste udzbenik iste izdadiee
ku¢e mogli bismo traziti u njihovom kvalitetu, ali i drugim elementima — jedan od njih
svakako je projekat besplatnih udzbenika. Ove tatmiltrebalo bi proveriti u nekom od

narednih istrazivanja, jer se ovo istrazivanje ae posebno pitanjima izbora udzbenika.

Prisutnost strukturnih elemenata u udzbeniku SON/PD

sa aspekta druStvenih sadrzaja

U nastavku istrazivanja ispitivani su stavovi nesika o prisutnosti elemenata
uvodenja u temu i povezivanja sa ranijéenim gradivom u odabranom udzbeniku. Prvo
pitanje odnosilo se na procenu usidaosti drustvenih sadrzaja u udzbeniku sa nastavnim

programom. Rezultati su prikazani gedi

118 7a moje objasnjenje profesorki: U nagem primer8ige = 0,000 <0,05 pa se zakKijiie da su razlike iznde:
varijabli statisttki znaajne. Broj 0,000 je zaokruZzen, a zapravo nije jgdfa U ovom sldaju se piSe
p<0,0005.
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Grafikon br. 18: Uskladenost drustvenih sadrzaja u udzbeniku
sa nastavnim programom

Procena uskladenosti sa programom

1207

100

Frekvencija
g 3

B
?

207

nedovolpo  malim delom znatnim delom MJ;Etim u polpunosti
m

Od ukupnog broja ispitanika 102 je procenilo daizabrani udzbenik ,najuem
delom“ uskla@en sa nastavnim programom (43%), slede odgovorpqtpunosti® — 56
ispitanika (23,6%), zatim ,znatnim delom* — 45 igpiika (19%), i ,malim delom* — 21
ispitanik (8,9%). Da je udzbenik nedovoljno uslda sa programom smatra 13 ispitanih, Sto
¢ini 5,5% naSeg uzorka.

Rezultat Hi-kvadrat testa pokazuje statlati zn&ajnost: x2 = 104,245;p = 0,00.
Zakljutujemo da je razlika iznie ocekivane i opazene frekvencije odgovora sta&tsti
zn&ajna.

U daljem toku istraZivanja nastavnici su procenjipaisustvo elemenata udenja u
temu i povezivanja sa ranij@éenim drusStvenim sadrzajima. Njihovi odgovori prikazsu u
Tabeli 37.
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Tabela br. 37:

Prisustvo elemenata uvdenja u temu

I povezivanja sa ranije &enim

] Malim Znatnim Najveéim U
Nedovoljno | - gelom delom delom potpunosti
Frekvencija | Frekvencija | Frekvencija | Frekvencija | Frekvencij
% % % % %
Progena - uvovdna 27 61 40 74 35
stanica za drustvene
teme 11,4% 25,7% 16,9% 31,2% 14,8%
Procena— | 34 64 66 47 26
povezivanje ranije
ugenog sa novim 14,3% 27,0% 27,8% 19,8% 11,0%
druStvenim
sadrzajima
Procena — primeri | 19 46 95 50 35
iz Zivota kao uvod u
izlaganje novih 4.6% 19,4% 40,1% 21,1% 14,8%
druStvenih sadrzaja

Na pitanje o proceni uvodne stranice za druStvemeef najizrazeniji je procenat
ucestalosti za odgovor ,najven delom* - 31,2%, zatim ,malim delom* - 25,7%, ,amim
delom” — 16,9%, ,u potpunosti“ — 14,8% i ,nedovajn- 11,4%. Vrednost2 = 32,008p =
0,00; N = 237. lako naj¥e broj ispitanih procenjuje da u udzbeniku koji isbe najvéim
delom postoji uvodna strana za druStvene teme,osferisto toliko nastavnika koji su
procenili da je uvodna strana prisutna za mali dragtvenih tema.

Na pitanje o proceni prisustva elemenata poveza/eanjije denog gradiva sa novim
druStvenim sadrzajima, n&gestaliji su odgovori ,znathom delom* — 27,8% i ,nmldelom*

— 27,0%. Slede odgovori ,najyen delom” — 19,8%; ,nedovoljno” — 14,3% i ,u potposti*
—11.0%. Vrednost2 = 26,565p = 0,00. Najvéi broj ispitanih procenjuje da su u udzbeniku
koji koriste znatnim delom prisutni elementi powexija ranije genog gradiva sa novim
drustvenim sadrzajima, a odmah zatim sledi procgaasu ovi elementi malim delom
prisutni. Najmanja je frekvencija odgovora ,u patpsti®.

Na pitanje o proceni prisustva primera iz zivotgirka se wenici uvode u izlaganje
novih druStvenih sadrzaja, nagstaliji su odgovori ,znatnim delom” - 40,1%, airaslede

odgovori: ,najvéim delom* — 21,1; ,malim delom* — 19,4%; ,u potpwstt — 14,8% i na
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kraju odgovor ,nedovoljno* — 4,6%. Vrednog? = 79,181;p = 0,00. V&ina nastavnika
procenjuje da su primeri iz zivota kojima s&enici uvode u izlaganje novih drustvenih
sadrzaja u udzbeniku koji koriste za@mo prisutni.

Rezultati dela istrazivanja kojima je izvrSenagama stavova o prisutnosti elemenata
uvodenja i povezivanja sa ranij€enim gradivom, pokazuju da nastavnici &gao u@avaju
prisutnost ovih elemenata u svom odabranom udzbenik

U daljem toku ispitivanja od nastavnika je trazesracena prisutnosti elemenata
prezentacije druStvenih sadrzaja, £ina kojima su izloZzeni u odabranom udzbeniku. lako
nastavnici u radu koriste raglte udzbenike iz predmeta Svet oko nas, odnosnodii
drustvo, izvedenom analizom sadrzaja konstatovandaj u pogledu na prisutnost i¢ima
izlaganja u njima ne postoje sustinske razlike. kéaitci SON/PD imaju zajedtke
karakteristike u odnosu na programe ovih predm&tmy i u pogledu prezentovanja
drustvenih sadrzaja: izloZeni su sistedrati u pregledu gotovih informacija, ali uz neznatno
prisustvo problematizacije, @enog otkrivanja i tako da pod&ti utenike na razéite uglove
gledanja drustvenih problema; te je bilo mégustim pitanjima upitnika ispitati procene

nastavnika o raalitim udzbenicima. Rezultati odgovora prikazani stiabeli 38.

220



Tabela br. 38:

Prisustvo elemenata prezentacigruStvenih sadrzaja

PROCENA

Nedovoljno

Frekvencija %

Malim delom

Frekvencija %

Znatnim
delom

Frekwencija %

Najvecim
delom

Frekvencija %

U potpunosti

Frekvencija %

Druftveni sadrzaji izloZeni 6 7 504 31
sistematiéno. ;
Prezentacija droftvenih e
sadrzaja u logickom
pregledu gotovih
informacija.

Osnovni tekst izlozen je
kombinacijom teksta i
vizuelnog predstavljanja
sadrzaja.

U obradi druiivenih sadrzaja
ndzbenik istite primere iz
svakodnevnog Zivota uéenika.
Novi drustveni sadrzaji
prezentuju se problemskim
pristupom.

Druftveni sadriaji u 23
udzbeniku suizloZeni tako
da pods ticu ucenike na
razliCite nacine resavanja
druitvenih pojava.

U prezentovanju drustvenih
sadrzaja ncenik se vodi ka
otkrivanju druftvenih pojmova.
Druitveni sadraji u uzbeniku
su izloZeni tako da podsticu
néenike na razlicite uglove
gledanja drustvenih tema.

U mlaganju droftvenih sadrzaja
ndibenik postavlja naloge koji
podstitn néenicke istrazivachke
aktivnosti.

U izlaganju druitvenih sadriaja
udibenik postavlja naloge koji
aktivirajn néenitke socijalne
veitine.

U izlaganju drustvenih sadriaja
udibenik pruia primere
socijalnog ponasanja i
prakticnog delovanja ncenika n
Zivoinim situacijama.

13.1% g0 37.6% | 68 28 7% [ 43 18.1%

3% 23 0.7% 29 3i6% |79 3533% [ 39 163%

8o% (|67  283% [ 84 354% |59 249%

12 51% 36 152% |76  321% [ 80  338% |33 139%

37 1i6% 80 376% 67 283% | 37 156% |7

35% g2 346% [ 45 19% 4 1.7%

12 31% 81 342 20 33.8% 3%

Lh
=]
=1

24 1%

25 105% 76 32.1% 31 342% | 49 2007%% |6 25%

22 93 0 205% 62 262% |73 30.8% (| 10 4,2%

13 5.5% 67 283% 81 342% | 61 237 15  63%

18 76 71 30% 20 33.8 49 20.1% || 19 g%

Nastavnici procenjuju da su druStveni sadrzaji dbeaiku koji koriste izlozeni
18,1% - ,u
potpunosti“). Skoro su iste procene da se radi gickem pregledu gotovih informacija
(37,6% - ,znatnim delom*; 33,3% -

sistemattno (37,6% - ,znatnim delom®; 28,7% Lnagien delom*;

“najvien delom*; 16,5% - “u potpunosti“), koje su
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prezentovane kombinacijom teksta i vizuelnih simab@5,4% -, najvéim delom*; 28,3% -
»Zzhatnim delom*; 24,9% — “u potpunosti).

Kada se radi o primerima iz svakodnevnog zivota8®@&3nastavnika procenjuje da su
oni prisutni ,najvéim delom*; 32,1% da su prisutni ,znatnim delom®;,2% - ,malim
delom*, a onda slede odgovori ,u potpunosti“ (13)9%nedovoljno® ( 5,1%).

Najmanje prisutnim u udzbeniku koji koriste nastavau procenili problematizaciju
sadrzaja (15,6% - ,nedovoljno®; 37,6% - malim dejoakupno 53,2%y2 = 83,612;p =
0,00; N = 237), Sto prikazuje i Grafikon 19.

Grafikon br. 19: Novi druStveni sadrZaji prezentuju se
problemskim pristupom
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Novi drugtveni | prezentovanl problemskim
pom

Navedeni rezultati potduju naSu pretpostavku da je problematizacija geatitkom
prezentovanja druStvenih sadrzaja nedovoljno présutpostoj@m udzbenicima.
Procene nastavnika, tokom kojih su identifikovatiruge naine izlaganja osnovnog

teksta, takde signaliziraju njihovu nedovoljnu prisutnost. Da slrusStveni sadrzaji
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nedovoljno izloZzeni u smislu da podstina razkite naine reSavanja drustvenih pojava
procenjuje 44,7% ispitanih (9,7% - ,nedovoljno®;%85 malim delom); nedovoljno prisustvo
elemenata koji podsti uwenike na razlite uglove gledanja drustvenih tema iskazalo je
42,6% ispitanika (10,5% - ,nedovoljno”; 32,1% - ,hma delom®). NeSto je vée
zadovoljstvo prisutn@® elemenata koji vode otkrivanju drustvenih pojmeva9,3% (5,1%
- ,hedovoljno®; 34,2% - ,malim delom®); podsticanjistrazivékih aktivnosti — 38,8%
(9,3% - ,nedovoljno®; 29,5% - ,malim delom*); pniera socijalnog ponasSanja i praking
delovanja — 37,6% (7,6% - ,nedovoljno®; 30% - Jmadelom®); i na kraju aktiviranja
socijalnih vestina - 33,8% (5,5% - ,nedovoljno8,2% - ,malim delom®).

Pitanjima 16, 17 i 18 nastavnici su procenijivalisptnost vizuelnih simbola,
dopunskog teksta i upivanja na druge izvore znanja, koje smo posmakati elemente

podrske osnovnom tekstRezultati su prikazani u Tabeli 39.

Tabela br. 39: Prisustvo elemenata podrske osnogm tekstu
PROCENA Nedovoljno | pmalim Znatnim Najveéim u
delom delom delom potpunosti

Frekvencija | Frekvencija | Frekvencija | Frekvencija | Frekvencija

% % % % %
Procena — prisustvo 5 47 79 66 40
vizuelnih simbola

2,1% 19,8% 33,3% 27.,.8% 16,9%
Procena — prisustvo 16 78 69 59 15
dopunskog teksta

6,8% 32,9% 29,1% 24,9% 6,3%
Progena - 24 96 61 44 12
upuéivanje na druge

Prisustvo raznih vizuelnih simbola procenjeno jeukapnom frekvencijom 78%
(33,3% - ,znatnim delom*; 27,8% - ,najvien delom”; 16,9% - ,u potpunosti“), a prisustvo
dopunskog teksta sa ukupnom frekvencijom 60,3%1029; ,znatnim delom®; 24,9% -

»najvecim delom*; 6,3% - ,u potpunosti*).
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Nedovoljnim se procenjuje prisustvo elemenata kajudzbenik uptuje wenike na
druge izvore informacija — ukupna frekvencija 509 §10,1% - ,nedovoljno®; 40,5% -
.,malim delom®).

Na osnovu iznetih rezultata i analize odgovora muzeaklj&iti da nastavnici u
udzbeniku koji koriste utavaju prisustvo elemenata wemja u drustvene teme.

Kada su u pitanju elementi izlaganja sadrzaja,avasti procenjuju da su drustveni
sadrzaji izlozeni sistem&tio, u logtkom pregledu gotovih informacija i u kombinaciji
teksta i vizuelnih simbola.

Najmanje prisutnim u udzbeniku koji koriste nastavau procenili problematizaciju
sadrzaja. Takde procenjuju da su druStveni sadrzaji u udzbenidji koriste minimalno
izlozeni na na&in da podstiu na razkite na&ine reSavanja druStvenih pojava, na Katdi
uglove gledanja drustvenih tema, a tek nesto ga peocene prisutnosti elemenata koji vode
otkrivanju druStvenih pojmova, podsticanja istraZkih aktivnosti, isticanja primera
socijalnog ponaSanja i praitiog delovanja, i aktiviranja socijalnih vestina.

U posmatranju elemenata podrske osnovnom teksfuekagntnije je procenjeno
prisustvo raznih vizuelnih simbola, a zatim prisastlopunskog teksta. Nedovoljno prisutno
procenjuju se elemenati kojima udzbenik éyje wenike na druge izvore informacija.

Rezultatima dobijenim u ovom delu istrazivanja dirsmo da nastavnici @wavaju
prisutnost elemenata udenja. Elemente izlaganja sadrZzaja i podrSke osmovtekstu u
izabranom udzbeniku nastavnici procenjuju manjsypnim.

Potvidena je hipoteza H-2: Pretpostavlja se da nastavm@avaju prisutnost
elemenata uwienja, ali da elemente izlaganja sadrzaja i podmd&eovnom tekstu u

izabranom udzbeniku ne procenjuju dovoljno prigutni

2.4.1. MiSljenje nastavnika o elementima didaktikog oblikovanja

druStvenih sadrzaja u udzibéu

U nastavku istrazivanja ispitano je miSljenja nastiga o znéaju osnovnih elemenata

strukture udzbenika tokom izlaganja drustvenih zajdr
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Prvo pitanje odnosilo se na miSljenje o vaznostvegovanja novih drustvenih

sadrzaja sa ranije usvojenim znanjima. Odgovoprsdstavljenu Tabeli 40.

Tabela br. 40:

MiSljenje ispitanika o vaznosti pvezivanja

novih sadrzaja sa ranije usvojenim znanjima

Tabela kontingencije

Prema vasem misljenju, za prezentaciju novih drustenih sadrzaja
u udzbeniku vazno je ostvariti povezivanje sa rang usvojenim znanjima.

Izuzetno Znaajno Nije od velike Potpuno Nisam
zna&ajno vaznosti nevazno rar

N 159 68 5 3 2

% 67,1% 28,7 2,1% 1,3% 0,8%

Iz tabele kontingencije vidimo da je najv@rocenat nastavnika — 67,1% opredeljen
za odgovor ,izuzetno zkajno“, a 28,7% za odgovor ,zé@no“. Zakljuiujemo da 95,8%
nastavnika koji swinili uzorak smatra da je u udzbeniku povezivangvin druStvenih
sadrZaja sa ranije usvojenim veoma vazno.

Drugo pitanje odnosilo se na misljenje aiinama prezentacije druStvenih sadrZzaja
koji u udzbeniku treba da dominiraju. Odgovori saedstavljenu Tabeli 41.

Tabela br. 41: MisSljenje ispitanika o dominantnm nacinima

prezentovanja druStvenih sadrzaja u udzbehu

Tabela kontingencije

Prema vasem misljenju, u prikazivanju drustvenih sarzaja u udzbeniku
treba da dominira:

Izlaganje Postavljanje Posredovanje Ne mogu da | NeSto drugo
informacija problemskih sadrZaja putem | procenim
situacija naloga i pitanja
N 46 153 34 3 1
% 19,4% 64,6% 14,3% 1,3% 0,4%




Iz tabele kontingencije @ava se da 153 ispitanika (64,6%) smatra da u

prezentovanju drustvenih sadrzaja u udzbeniku toebdominira postavljanje problemskih

situacija.
U nastavku ispitivanja, zanimao nas je odnos émevog pitanja sa pitanjem iz
drugog dela Upitnika: procena prisustva problenaaije prezentovanih sadrZzaja u

udzbeniku koji se koristi. Rezultati su prikazarafgki.

Problematizacija drustvenih sadrzga:

Grafikon br. 20:
Prisutno u postojegéem udzbeniku/dominantno

za prezentaciju drustvenih sadrzaja

Poredenje: problematizacija u postojecem udZbenikulvaZnost
problematizacije za izlaganje drustvenih sadrzaja
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U delu istrazivanja u kome smo utiwali prisutnost pojedinih elemenata prezentacije

teksta u kori&&nom udzbeniku, ispitanici su najmanje prisutniracenili problematizaciju
(ukupno 53,2%;x2 = 83,612;p = 0,00). Sada uavamo da je njihovo misljenje o

dominantnom n&nu prezentacije druStvenih sadrzaja upravo pagstde problemskih
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situacija. Za utwtivanje zngajnosti razlika izméu aritmettkih sredina kori&n je nacrt

analize varijanse ANOVA. Testovi efekata iatnesubjekata predstavljeni su u Tabeli 42.

Tabela br. 42: ANOVA test

ANOVA

Procena:novi drustv.sadrzaji prezentovani problémgistupom

Sum of Squareddf Mean Square |F Sig.
Between Groups ]10.833 4 2.708 2.637 .035
Within Groups 238.239 232 1.027
Total 249.072 236

Rezultati ANOVA testa (F = 2,63 = 0,035) o efektima iznd@ subjekata ukazuju
na statisttku zn&ajnost. Dozvoljava se zakfjak da ispitanici problematizaciju druStvenih
sadrzaja tokom prezentacije u udzbeniku smatrajunaevaznom.

Trece pitanje odnosilo se na misljenje o &ma ilustrativno-grattke podrske tokom

izlaganja drustvenih sadrzaja. Odgovori su predistaiwu Tabeli 43.

Tabela br. 43: Misljenje ispitanika o zn&aju
ilustrativno-grafitke podrske

Tabela kontingencije

Koliko je, po vasem misljenju, tokom prezentovanjadrustvenih sadrzaja u
udzbeniku znafajna ilustrativno-grafi ¢ka podrSka — upotreba slika, tabela,
grafikona i dr.

1 — uopste s¢ 2 3 4 5—u potpunost]
ne slazem se slazem

N / 2 17 61 157

% / 0,8% 7,2% 25,7% 66,2%
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Iz tabele kontingencije wavamo da se 157 ispitanika (66,2%) ,u potpunodézes
sa zndajem ilustrativno-grafike podrSke tokom prezentovanja druStvenih sadriaja
udzbeniku.

Rezultatima dobijenim u ovom delu istrazivanja pdéwna je hipoteza H-3, koja

glasi: Pretpostavlja se da nastavnicicamaju vaznost povezivanja druStvenih sadrzaja,

problematizovanije teksta i zfg ilustrativno-grafike podrske.

2.4.2. Stavovi nastavnika o moginostima integrisanja opsteljudskih

i demokratskih vrednosti u udzbenik

U nastavku

demokratskim vrednostima koje je potrebno integirisaidzbenik. Na tri postavljena pitanja

istrazivanja ispitivani

su stavovi

nesikta o opSteljudskim

ispitanici su odgovarali zaokruzivanjem jedne otl penwuenih tvrdnji: ,potpuno nevazno®,

.<delimi¢no vazno“, ,vazno“, ,veoma vazno“ ili ,jzuzetno wvad’. Njihovi odgovori

prikazani su u Tabeli 44.

Tabela br. 44: Stavovi nastavnika o mognostima
integrisanja opSteljudskih i demokratskih
vrednosti u udzbenik

Potpuno Delimi¢no Vazno Veoma Izuzetno
STAV_: nevazno vazno vazno vazno
Nacinima
prezentovanja Frekvencija Frekvencija Frekvencija | Frekvencija | Frekvencija
drustvenih sadrzaja % % % % %
udZbenik posebno
treba da podrzava:
1. mdmdualn_gl _ 0 12 28 113 84

grupne razli¢itosti
5,1% 11,8% 47, 7% 35,4%

2. nacionalni identitet 9 14 71 73 70

3,8% 5,9% 30% 30,8% 29,5%
3. kulturno bogatstvo 3 0 28 102 104

1,3% 11,8% 43% 43,9%
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Visok procenat pozitivhog stava o0 vaznosttama se kod sva tri iskazana aspekta:
podrzavanja individualnih i grupnih ragliosti (,vazno“ — 11,8%; ,veoma vazno“ — 47,5%;
»zuzetno vazno* — 35,4%); nacionalnog identitefzagno“ — 30%; veoma vazno“ — 30,8%;
.zuzetno vazno* — 29,5%); kao i kulturnog bogasstyvazno* — 11,8%; veoma vazno* —
43%; ,zuzetno vazno* — 43,9%). Analiza procentifalnezultata ukazuje da nastavnici
imaju pozitivne stavove kada su u pitanju opStelkedi demokratske vrednosti koje tokom
prezentacije druStvenih sadrZaja treba da podizbenik. Potvrdu za ovakav opSti zakgk
potrazili smo daljom analizom iznetih rezultataaéznat je sumacioni skor dobijen na skali
svakog od trazenih stavova i uteni su njihovi deskriptivni parametri. KoriSenanetoda
rangovanja kako bismo rezultate dosobno uporedili, ali i da bi posmatrali njihovu
pojedin&nu zastupljenost.

Minimalna vrednost koju svaki od ajtema ima izn@esMin=1, i predstavlja potpuno
odsustvo vaznosti date tvrdnje, dok je maksilmalrednost Maks=5. U Tabeli 45 dati su

rangirani ukupni rezultati ispitivane tvrdnje.

Tabela br. 45: Rang lista za utvdivanje stava: podrzavanje opSteljudskih i
demokratskih vrednosti u prezentaciji drustvenih sarzaja

N M SD

Procena stepena slaganja: u izlaganju drustveditisal] 2371 41350 081214
udzbenik treba da podrzava individualne i grupne ' ' 1
razlicitosti.

| Procena stepena slaganja: u izlaganju drustvediiz sjal 2371 37637 1..0592(
4 udZbenik treba da podrzava nacionalni identitet. ' ’

Procena stepena slaganja: u izlaganju drusStveditiaa] 237 428271 0.77031
udzbenik treba da podrzava kulturno bogatstvo. ' '

JUKUPNO: 237

Na osnovu iznetih rezultata &¢eva se da je kod ispitanih nastavnika najzastudjen
procena o vaznosti podrzavanja kulturnog bogatsavarednjom vrednés M=4,28. Visoke

vrednosti aritmetikih sredina prostale dve tvrdnje (vaznost podrzgvandividualnih i
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grupnih razlitosti: M=4,13; vaznost podrzavanja nacionalnogideta: 3,76) dozvoljavaju
zakljutak da nastavnici pridaju veliki z&a podrzavanju navedenih opsSteljudskih i
demokratskih vrednosti u udzbeniku. Prema tometreim® da je potviena hipoteza H-4:
Pretpostavlja se da nastavnici kroz isticanje imidialnih i grupnih razéitosti, nacionalnog
identiteta i kulturnog bogatstva podrzavaju opstidke i demokratske vrednosti u

udzbentkoj prezentaciji drustvenih sadrzaja.

2.4.3. Stavovi nastavnika o pozeljnim néinima prezentacije

drustvenih sadrzaja u udzbeniku

U poslednjem delu Upitnika ispitanici su izrazavadtavove o vaznosti:
problematizacije druStvenih sadrzaja u tekstu udikiae isticanja zivotnih primera i
podsticanja raztitih aktivnosti wenika kao n&na da se druStveni sadrzaji prezentuju u
udzbenicima. Kao i u prethodnom delu, oni su stegplaganja sa powenim tvrdnjama
izrazavali zaokruzivanjem jednog od pet odgovopatpuno nevazno*, ,delimino vazno*,

,vyazno“, ,veoma vazno“ ili ,izuzetno vazno". Rezatt su prikazani u Tabeli 46.

Tabela br. 46:  Stavovi o0 pozeljnim ndinima prezentacije
drustvenih sadrzaja u udzbeniku

Potpuno Delimi¢no | VaZno Veoma lzuzetno
STAV: ] nevazno vazno vazno vazno
U prezentovanju
druStvenih sadrzaja u . B . . .
udzbeniku treba da se Frekvencija | Frekvencija | Fiekvencija | Frekvencija | Frekvencija
izlaze: % % % % %
1. §_t0 v_iée problemski_h 13 1 29 88 116
pitanja za grupne diskusije
1,3% 0,4% 12,2% 37,1% 48,9%
2. §to vié__e pri_m_era za 0 0 25 108 104
procenjivanje i
prosudivanje drustvenih 10,5% 45,6% 43,9%
pojava koje se tuma&e
3. stq vise razlgltlh primera 0 1 13 73 150
aktivnosti koje motiviSu
uéenje 0,4% 5,5% 30,8% 63,3%
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Analiza procentualnih rezultata ukazuje da nastavmiaju visoko pozitivhe stavove
kada je u pitanju problematizacija druStvenih sai@ra tekstu udzbenika (veoma vazno* —
37,1%; ,zuzetno vazno“ — 48,9%), isticanje zivbtrprimera (veoma vazno“ — 45,6%;
Jlzuzetno vazno“ — 43,9%) i podsticanje r&ilh aktivnosti w&enika (,veoma vazno* —
30,8%; ,izuzetno vazno“ — 63,3% ). k&t se da u drugoj i téem tvrdnji nema opredeljenih
nastavnika za procenu ,potpuno nevazno®, a neznatndrekvencija procene ,delifmno
vazno“ kod sva tri poniena stava. Rezultati u dalje primenjenoj metodigoaanja
prikazani su u Tabeli 47.

Tabela br. 47:  Mere deskriptivne statistike za utvdivanje stava o pozeljnim
nacinima prezentacije drustvenih sadrzaja u udzbeniku

N Rang M SD  Skewness Kurtosis

Procena stava: Prezentacija drustven 545 4 g 43207 0.80156 -1.292 2306
sadrzaja u udzbeniku putem ’ ' ' ' '

problemskih pitanja za grupne diskusi

Procena stava: Prezentacija drustver 545 200 43333 0.65957 .0.483 071
sadrzaja u udzbeniku kroz primere z: ‘ ' ' ) ,

procenjivanje i prosiivanje druStvenih

pojava koje se tunge.

Procena stava: Prezentacijadrustver,a2 300 45696 0.61789 -1.246 0.997
sadrzaja u udzbeniku putem raitih ' ' ‘ '
primera aktivnosti &enika koje

motiviSu Wenje.

UKUPNO: 237

Najvecu vrednost aritmetke sredine ima tvrdnja o prezentaciji druStvenitirzaja
putem razlkitih primera aktivnosti &enika — 4,5696 (uz standardnu devijaciju 0,61788);
su i preostale dve tvrdnje visokih aritnééth sredina (prezentacija druStvenih sadrzaja kroz
primere procenjivanja i prodivanja — 4,333; prezentacija druStvenih sadrzaj&empu
problemskih pitanja — 4,3207). Negativha asimetsm rezultatima desno od srednje,
potvrduje velike vrednosti. SpljoStenost patuju izneti zakljgak (pozitivha za prvu i teel,

blizu 1 za drugu tvrdnju). Navedeni rezultati owdeja prikazani su grafikonom br. 21.
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Grafikon br. 21: Pozeljni nacini prezentacije
druStvenih sadrzaja u udzbeniku

Stav:Prezentovanje
drustvenih sadrZaja
primerima aktivnosti
koje motividu uéenje
B poipuna nevazno
.dl:ill'l'n‘:rln WaEno
[ [
W veoma vaino
Cizuzetno vadno

Frekvencija

Na osnovu iznetih rezultata izveden je zaldki da nastavnicigiji su stavovi
ispitivani u uzorku, u najzrajnijoj meri vrednuju: prezentaciju druStvenih aga u
udzbeniku na nan razlicitih primera aktivnosti &enika, zatim primere procenjivanja i
prosudivanja druStvenih pojava, a onda i n&ina problemskih pitanja za grupne diskusije.
Dakle, nastavnici pozitivno procenju navedeneéima prezentovanja druStvenih sadrzaja u
udzbenicima. Potdena je hipoteza H-5, koja je glasila: Pretpostagga da nastavnici
uocavaju vaznost problematizacije druStvenih sadrzajatekstu udzbenika, primere

procenjivanja i prostivanja drustvenih pojava i podsticanje raiih aktivnosti wenika.
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2.5. Diskusija

U teorijskim razmatranjima i dosadasnjim istrakjyaa apostrofirano je rano
sticanje socijalnih vestina i formiranje drustvepibjmova (Rajs, 1966; Hes & Tornei, 1967,
Atvud, 1986; prema: National Council for the Sockilidies Elementary/Early Childhood
Education Committee, 2002; Abbott, Lundin, OngP&0 Do polaska u Skolu radi se o
sposobnostima pokretanja drustvenosti vrSnjakagtapoj saradnji sa drugima u igrama gde
se poStuju pravila i dogovor (Vandell, Nenide & Wi 2006), dok je u rano Skolsko doba
izrazena sposobnost sluSanja drugih, fleksibiln@gvorenost, tolerantnost i paisno
interesovanje za proslost zajednice, briga zaastdruStvene grupe u kojoj s&euik nalazi i
teznja da mu doprinese (National Council for thei@dStudies Elementary/Early Childhood
Education Committee, 2002; Landy, 2002). Upravéls#a smatra okruzenjem podsticajnim
za vestine drustvenog delovanja pojedinca (Camé&onnor & Morrison, 2005), te se danas
ocekuje da i udzbenici kao izvori saznanja, obezhadasko i sistematho delovanje na
dalji razvoj druStvenih znanja i socijalnih vestingnika (Chapman 1991, 1999; prema:
Carpendale JI, Lewis C., 2004).

Pregledom relevantnih radova o promenama u obramowsistemu nase zemlje od
Drugog svetskog rata do danas v sar., 2001; Klemeno& Milutinovi¢, 2002,
Klemenovi, Milutinovi¢, 2003; Munjiza, LukaS, 2006; Bogavac, 1971; prelBandzt,
2008; Koljanin, 2011; Koljanin, 2012; Hebib, Spasend, 2011) sistematizovane setiri
glavne etape razvoja (od 1945. do 1957. godind,98@. do 1984. godine, od 1985. do 2002.
godine i savremena etapa, zé&g@a reformom od 2003. godine). Nazivi predmetazlidigim
etapama razlito su glasili (stvarna nastava, upoznavanje deygp@etna stvarna nastava,
poznavanje prirode i druStva, poznavanje druStvat sko nas, priroda i drustvo), ali je
zajednéko da se &enici u svet druStvenih pojava koje ih okruzuju deosadrzajima
nastavnih predmeta ¥eod prvog razreda osnovne Skole. Ovi rezultati ssaglasju sa
rezultatima istrazivanje istorijskog razvoja predanprirode i druStva u susednoj Hrvatskoj
(De Zan, 2001; Barana¥i2006) i Slovenji (Hus, 2000) — radi se o veomé&ngin nazivima
predmeta, i istovetnom obintasova na kojimadenici od sedme do jedanaeste godin&isti
osnovne pojmove o druStvenom okruzenju, koje jengmjivo (proslost i razvoj) i u kome

vaze dogovorena pravila koja se poStuju (normejgrabaveze).
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Analizom programa za predmete razredne nastavenmolutvidenih etapa,
identifikovano je da se drusStveni sadrzaji realizuj predmetima, odnosno prezentuju u
slede€im udzbenicimatitanke (u svim posmatranim etapama), zemljopisizbenici Istorije
(u etapi 1945-1957), udzbenici Prirode i druStvdnasno Poznavanja druStva, Poznavanja
prirode i druStva, Prirode i drustva, i Sveta oles (u etapama od 1958. do danas), kao i u
udzbenicima Muzike kulture (koji su od 2003. godine & da se izdaju i za nize razrede
osnovne Skole). Ukupnim rezultatima, do kojih smmsld analizom sadrzaja navedenih
udzbenika u periodu od 1945. do 2002. godine, ifleowana je zn#&ajna prisutnost
drustvenih sadrzaja, dok je istovremeno déwio da su drustveni sadrzaji u njima zastupljeni
u smislu formalne realizacije nastavnih programdominantno predstavljeni izlaganjem
informacija koje treba usvojiti. Rezultati anali@deustvenih sadrzaja u udzbenicima od 2003.
godine (od poslednje reforme osnovne Skole i lilEaeije udzbenike produkcije) pokazali
su da n&ni prezentovanja druStvenih sadrzaja delmoi ukljutuju nove pristupe
didaktickom oblikovanju udzbetkog teksta (problematizaciju sadrzajagweaktivizaciju
ucenika i dr.). lako je w@na udzbenika iz ove etape koncipirana integratiwndrbenik je
sadrzajna celina radnog tipa), u odnosu na nekgdadnbenike znatno je unagen dizajn i
opsti likovno-graftki izgled, a aparatura orijentacije uskdma sa zahtevima savremene
didakticke teorije (uklj@uje veinu strukturnih elemenata: uvod, pregled sadrzaja,
vodi¢/uputstvo, ali su nedovoljno prisutni registri,cmeei pojmova/objasnjenja manje
poznatih réi i upucivanje na druge izvore informacija) - druStvenirgagl i dalje su skoro u
potpunosti prezentovani izlaganjem u gotovom vighalpbrojni su primeri problematizacije,
metakognitivnog vdenja i pokretanja kognitivnog konflikta). Rezultpttviduju dominaciju
ilustrativnih elemenata u sistemu osnovnog tekséarémenije, kvalitetnije i podsticajnije
slike, dokumentarne fotografije, crtezi, stripoviemenske trake, pojmovne mape, sheme,
razne vrste Kkarti, tabela i grafikona) i u saglasju sa stinim istrazivanjima. Da je
vizualizacija vodéi princip u oblikovanju danasnjih udzbenika razredrastave potduju i
rezultati nekih analiza u Sloveniji (Hus, 2000)r&enja radi, u Slouw&oj se o drustvenim

pojmovima i u predmetu Vlastived&' (drugi, treéi i etvrti razred), za koji od obrazovne

7 Termin se sastoji od dvedie'vlast” (otadzbina, domovina) i “veda” (naukag bi zn&enje bilo “nauka o
otadZbini, domovini”.
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reforme iz 2008. godine postoje novi udzbédfcia odlikuju se kvalitetnim tehekim
(formatom, povezom, izborom papira, odgovadejuvrstama, bojama i véinama fontova,

i dr.) i posebno dopadljivim ilustrativnim elemanti (zastupljenost ilustracija u udzbeniku
za drugi razred iznosi 473,33%, dakle vise &tiri po lekcijit'®, dok je proséna
zastupljenost ilustracija u naSim udzbenicima e2(8/2012. god. iznosila 271,94%).

Dok je teorijskim radovima konstatovano da didétai transformacija sadrzaja u
savremenom udzbeniku treba da obezbedi najefilkasngine da informacije budu
primereno izloZzene, dobro strukturirane i sistekiatwedene (Ive, 1976; Plut, 2003;
Spanow, 2008a; IvE i sar., 2008), i da udzbenik treba da pagstkriticki pristup
informacijama, omogtava alternativne uvide u sadrZzaje, ukazuje na dtliputeve
reSavanja reSenja i provocira fluentnost ideja (Spi&, Puki¢, 2006) - analize udZbenika,
spovedene i kod nas i u zemljama okruzenja, pokalnfe rezultate i kada se govori o
kvalitetu sadrzaja, kao i o njihovom didakibom oblikovanju (Sveobuhvatna analiza
obrazovnog sistema u SRJ, 2001; Matife004; Husremovii sar., 2007; Nogova, 2009).
Nove uloge udzbenika afirmiSu podrSktenju kroz razvoj sistema primenljivog znanja i
ponaSanja (Kajonitz, 2007; Mayer, 2008; Arno, Reiahd Wilkens, 2009, Hus, 2013) i
osposobljavanje denika za samoobrazovanje (Johnson, 2002; Spgn@@d05), a novi
koncept udzbentke strukture zasnova se na epistemiologiji konsitrizkna, kognitivizma i
socio-kulturnog razvoja (P€35i1998; Lazarew, 2003; Plut, 2003, Hus, 2011). Nasuprot
ovakvim teorijskim stavovima, rezultati analize $inenih sadrzaja koju smo sproveli
pokazali su da udzbenik razredne nastave nije pi&a@ dosadasnju ulogu odslikavanja
implicitnog znanja, bar kada je&r® promenljivim drusStvenim saznanjima. Dakle, ja&ki
se ne moze govoriti o transformaciji koja udzbenikknjige gotovih znanja, prevodi u
interdisciplinarni medij zasnovan na problemski ikofanim druStvenim sadrzajima,
kritickom razmisljanju, istrazivanju i preispitivanju anmacija.

Postoje analize udzbenika Prirode i druStva unkajje ispitivan je model udenja i
prezentacije tzv. vrednosno osetljivin sadrzajdn@s izméu pojedinca i grupe, norme i
pravila, poimanje proslosti i razvoja druStva, vtrsp i demokratske vrednosti, obrazovanje

za prava deteta, rodne stereotipe), a rezultatapgk da se udzbenicima mogu prenositi

118y/|astiveda 2 - pre 2. @nik zakladnych i, Vlastiveda 3 - pre 3. imik zakladnych i i Viastiveda 4 - pre

4. racnik zékladnych gk
19 Utvrdio autor prilikom analize pomenutog udzbenika
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druStvena znanja, vrednosti i vestine (PeSikany/18%ramovt, 2002; Marinkow, 2004;
Pesikan, Marinkov, 2006). M@utim, nema istraziwkih rezulatata koji odgovaraju na
pitanje kako speciéne druStvene sadrzaje izloziti u udztéom tekstu da bi se saznajni
proces formiranja druStvenih pojmova i sticanjaijstrah vesStina snaznije i efikasnije
podstakao. Proces usvajanja znanja iz oblastienit nauka - koja su sloZzena, promenljiva
i kontekstualna, podrazumeva komunikaciju u &kibim preispitivanju drustvenih pitanja i
problemsko-istrazujte aktivnosti denika u terminima individualnog razumevanja i
usvajanja repertoara odgovarsgg ponaSanja. U tom smislu, u naSem istrazivanja sm
utvrdili modele udzbekikog izlaganja druStvenih sadrzaja za koje smatrdenbi zn@ajno
pospesili proces njihovog usvajanjacenicka znanja usmerili ka sustinskom razumevanju i
primeni. To su: recepciono-estdi model, egzemplarno-paradigmatski model, problems
otkrivajuti i multimedijalno-viSeizvorni model prezentacije rudtvenih sadrzaja u
savremenom udzbeniku razredne nastave. Njihovgdkorutemeljenje predstavljaju teorije
razvoja i @wenja Pijazea i Vigotskog, teorijska razmatranjarstama znanja i oblicima
Skolskog wenja, teorije komunikacije i informacije, kao i tga metakognitivnih aktivnosti
koje udzbeniki medij podrzava. Koncepcijski su zasnovani na kimaciji ekspozitornog i
induktivnog izlaganja gradiva, pokretanju kognitignkonflikta, problematizaciji i vdlenom
otkrivanju, i predstavljeni u dva opSta okvira: pésitorno izlaganje deklarativnih znanja (po
kome se nastavni sadrzaji prezentuju udakem naracijom, odnosno izlaganjem
informacija zasnovanom na smislenom receptivnéenju); i problemsko-heurigki pristup
koji ukljuc¢uje i proceduralna znanja, @stvaruje se u okvirima smisleno-otkrivétag i
vodenog wenja.

Predmet drugog dela istrazivanja predstavljalogglesiavanje misljenjacenika o
udzbeniku Priroda i druStvo iz kog&eudruStvene sadrzaje, a upotrebljena je kvalitativn
metodologija i odabrana tehnika fokus grupe. Raslios tehnici?® ¢ija popularnost u
poslednjih dvadesetak godina ubrzano raste, teakenndugogodiSnjeg perioda u kome je
praktikovana gotovo iskliivo u marketinskim istrazivanjima, intenzivira iema primena u
velikom broju akademskih disciplina (sociologijajhmlogija, komunikacija, javno mnjenje i
dr).

120 prema nekim autorima, fokus grupe predstavljajtodie grupnog intervjua (MiloSetibordevi¢, Aleksié,
2005; Skoko, Benkoyj 2009).
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Istorijski kontekst pojave fokus grupa smesta sedamnaesti i osamnaesti ¥&ka
nakon toga se ova tehnika ispoljava kao veoma karma klinEku praksu i demografska
istrazivanja devetnaestog, i dalje razvija socilmSi antropoloskim istrazivanjima sa
poacetka dvadesetog veka (PavigvDzinovie, 2007). Sumiranje dosadasSnje primene fokus
grupnog intervjua u druStvenim istrazivanjima ukazoa dugu tradiciju (Frey & Fontana,
1993; premaburi¢, 2005: 2), dok se u definisanju ove istrazketehnike istie da je ré o
.-neformalnoj diskusiji izméu odabranih osoba o posebnoj temi relevantnoj giivianu
pojavu® (Beck, Trombetta & Share, 1986), odnosnorganizovanoj grupnoj diskusiji koja
je fokusirana na jednu temu® (Krueger, 1986).B#iri¢ fokus grupe na osnovu iznetih
stavova odréuje kao ,kvalitativnu tehniku istrazivanja koja etdjnjuje unapréenu formu
grupnog intervjua i ¢esntko posmatranje. Podaci dobijeni njenom primenonpdtako iz
verbalnih iskaza desnika, tako i iz brizljivog posmatranja njihovileverbalnih reakcija
ispoljenih tokom razgovora*Buri¢, 2005: 4). Smatra se da fokus grupe imaju prednest
samo u odnosu na kvantitativneg¢vel odnosu na druge kvalitativne metode, kao magr
dubinski intervjd?®> dok su posebno pogodne prilikom ispitivanja ded&ewart &
Shamdisani, 1990; prema: MiloSéordevi¢, Aleksi¢, 2005).

Poslednjih godina tehnikom fokus grupa realizovaa zng&ajna ispitivanja na
populaciji dece i u domenima aktuelne politike alge njihove drustvene zastite (Deca u
pokretu u Srbifi*> Deca i porodice u rizikd? Jaanje struktura za osnaZivanje i
participaciju mladih u Srbij). Za temu kojom se bavimo posebno jecajao istraZivanje

Predstave o obrazovnim promenama u Srbiji: refjeksiproslosti, vizije budinosti (uredili

12! Disciplinske ustanove 17. | 18. veka, pre sveghnice i $kole, prepoznale su u intervjuu korisnedstvo

individualizacije istine, odnosno njenog vezivanjapecifikovanja za pojedincaiji je rezultat nastanak
drustvenih nauka koje preuzimaju intervju, postepga transformisti u nawni metod“ (Pavlow, DZinovi¢,
2007: 292).

122 Analiza fokus grupa ide korak dalje od dubinskoigrvjua, jer se &esnicima daje mdmost da brane svoje
misljnje, kao i da ga u kontaktu sa drugim obja&aja...Naknadno se moZe pratiti i neverbalna kokagija
(gledajui snimak sa video traka)... Fokus grupe prirodsijeod dubinskih intervjua u kojima pojedinac sedi
sam nasuprot intervjuera i pai svoje misljenje o zadatoj temi, Sto je nepriroditaacija i ne pogoduje
iskrenosti i davanju sustinskih objasnjenja“ (Mde&-Dordevi¢, Aleksi¢, 2005: 1080).

123 Deca u pokretu: poloZaj i programi podrske i #aStdece u pokretu u Republici Srbiji,
AleksandraGalonja...et al., Beograd: UdruZenjelgna za borbu protiv trgovine ljudima i svih oblikasilja
nad Zenama — Atina, 2013.

124 Deca i porodice u riziku u transgranom regionu Bugarske i Srbije — Evaluacija potrebalnternet
resursima koji bi obezbedili pruzanje informacija reSavanje stvarnih Zivotnih situacija u virtu@mno
prostoru”, Projekat: Za tebe — Online resursi zabgize i mere za pruzanje razvojnih Sansi mladi2z0a9.

125 Jatanje struktura za osnazivanje i participaciju riadi Srbiji“, Beograd: GIZ, Ministarstvo omladine i
sporta i Institut za psihologiju, 2012.
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Milja Vujaci¢ i dr, 2011), kojim je tokom kvalitativne metodolmy scenarija pokrenut
strateski dijalog kljanih aktera o obrazovnim promenama u Srbiji. Tokakug grupa sa
ucenicima, nastavnicima i roditeljima, kao i intemma sa direktorima osnovnih Skola i
strignjacima uklj@¢enim u kreiranje nacionalne obrazovne politikeratne su njihove
refleksije o obrazovnim promenama u proslosti, kagihove vizije buddnosti. Krajnji
efekti obrazovnih promena ocenjeni su u celini deraljavajiim, a ovakvi nalazi nisu
iznenatujuéi ukoliko se uporede sa podacima obrazovnih refosndrugim zemljam&®
(Hargreaves et al, 1996; prema: Pawpwi011). Istaknute su gggledne promene koje su se
tokom protekle decenije odigrale na planu prodekaigzbenika: tokom 2001-2003. godine
postavljene su osnove za demonopolizaciju i libhesalju trziSta udzbenika zakonskim
reSenjem koje je omogavalo da bude odobreno viSe udzbenika za isti peedmistom
razredu” (Stankov, 2011: 46), kao i opSta saglasno&tsnika da su udzbenici u tetkom
pogledu napredovali proteklih godina, ali ,je njhdidakticki kvalitet i dalje diskutabilan®
(Ibid: 54).

U istrazivanju, koje je u osnovi eksplorativhogrdddera, postavljeno je pitanje
prezentovanja druStvenih sadrzaja u udzbeniku daer@astave. Namera je bila da se ispita
koliko su wenici zadovoljni svojim udzbenikom iz Prirode i dtua, i kako procenjuju
njegovu korisnost za uspeh @emju drustvenih sadrzaja. S obzirom da priroda zaala
dobijenih fokus grupama obezhge sveobuhvatno sagledavanje misSljenjéesnika,
upotpunjeno velikim brojem izjava i¢hog videnja, kao i iznoSenjem grupnog stava o
posmatranom problemu, kaégnhjem ove tehnike obeziige se potpunija sliku o praktiim
aspektima upotrebe udZbenika Prirode i druStvaolsk&j praksi. Odgovori su trazeni kroz
tri grupe pitanja. Prva se odnosila na misljenfanika o udzbeniku sa aspekta njegovog
izgleda, tehriike opremljenosti i elemenata orijentacije u lekoiga sa druStvenim
sadrzajima. Drugom grupom pitanja ispitivano jeikmlsu wenicima razumljivi drustveni
sadrzaji izlozeni u udzbeniku (jezik izlaganjal,gasnca teksta, objasnjenja); i izvrSena je
njihova procena efikasnosti udzbenika zgenje druStvenih sadrzaja. Teegrupa pitanja
ispitivala je miSljenja &enika o upotrebljivosti druStvenih znanja koja sevajaju iz

126 Obrazovne reforme u smislu ztagnih, trajnih i obuhvatnih promena ostaje ciljikojz Sirok obrazac niske
efektivnosti, izmée veini reformskih inicijativa i ukazuje na razaravajée ishode u nizu zemalja“
(Hargreaves, 2005; Klette, 2009; Raynolds, 201€mar. Stankoi, 2011: 83).
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udzbenika sa aspekta primene denog u Zivotnim situacijama, savladavanje druStveni
vestina i snalazenje u socio-okruzenju.

Rezultati pokazuju dacenici imaju pozitivno misljenje u pogledu izgledaog
udzbenika. Oni su zadovoljni opstim izgledom, itastjama, i udzbenik koji koriste vimom
smatraju preglednim, sa funkcionalnom aparaturofjerdacije. ldentifikovano je da su
ucenici uaili i veoma pozitivho procenili ukljéivanje crtez&liji su autori deca, te ih takvi
primeri stranica udzbenika posebno raduju i mativd& dalje istrazuju sadrzaje. &mo je
da se u udzbeniku Poznavanja prirode i druStvarziargzred iz 1967. godine svaka celina
zavrSava po jednim (istina neautorizovanimfigla crtezom koji zaokruzuje temu, Sto
dozvoljava zakljdak da ideja o potrebi ukijivanja deijin radova u koncepciju udzbenika
nije nova, ali se retko realizuje. Nismo pronaSlraziva&ke rezultate koje bismo mogli
komparirati u pogledu misljenjacenika (kao korisnika udzbenika) o izgledu svojih
udzbenika. Ipak, kada je &eo ilustracijama i tehkim reSenjima udZbenika prirode i
drustva, navodimo rezultate istrazivanja Trebje$aRieSikan i Kov&Cerovi (1990), koje
je, iako sprovedeno na uzorku udzbenika iz 198dirgo (period monopola Zavoda za
udzbenike), pokazalo da se motivacioni potendijatiacija u posmatranim udzbenicima ne
koristi dovoljno, da se o njihovoj funkciji u leiche vodi dovoljno paznje (funkcionalno su
siromasne i nose uglavnom informacije najnizeg regisocijativne i konkretizujie), dok su
u 48% sldajeva ilustracije i loSe realizovane. Istrazivanjggod nazivom Predmet
spoznavanje narave in druzbe v teoriji in praiksrseno je pordenje slovengkih udzbenika
za predmet Poznavanje prirode i druStva izdatinl9®0. godine (kada se pojavijuje viSe
izdavasa), sa onima koji su nastajali do 1898 Rezultati su ukazali na kvalitativni rast
novih udzbenika, ali je u njima i dalje zapazenet@rvanje u kolini ilustrativhog
materijala, koji u udzbetkim lekcijama naje&e nije ni funkcionalan (Hus, 2000: 315).
Rezultati jednog akcionog istrazivanja na uzorkiuelja u osnovnim Skolama na teritoriji
opsStine Novi Sad i VrSac (N=126) realizovanog 20@0@odine ukazali su nénjenicu da
ucitelji prilikom izbora udzbenika uvazavaju dreu kriterjuma i indikatora kvaliteta
udzbenika, te iako se na prvom mestu za udzbgmiédeljuju zbog njihove usaglaSenosti sa

nastavnim programom (86%), prema parametru ,ddbstracije” Wwitelji biraju udzbenik u

127 Godine 1998. u Sloveniji je umes8&poznavanja narave in druZbe razrednu nastavu uveden predmet
Spoznavanje okoljgrim. aut.).
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cak 68% sldajeva, prema parametru ,lep dizajn, font* u prooeat 56% (Gafi, 2008:
524), Sto govori u prilog zrajnosti ovih elemenata savremenog udzbenika, iskgzad
strane ditelja. Po misljenjima &enika koja su konstatovana u ovom istrazivanjuesmo je
da su novi udzbenici napredovali u pogledu likognafickin elemenata i u tom pogledu
danas pruzaju druggu sliku. Njoj bi jednim delom doprinela i pozitmsa misljenja tenika o
izgledu udzbenika iz kogate drustvene sadrzaje. Prema kognitivno-afektiveojifi ucenja
sa medijima (Mayer, Moreno, 1998; Mayer, 2003) psoatenja uspesnije se odvija dok
ucenik od slika i réi izgraduje mentalne predstave — zboégga ilustracije treba da budu
takve da doprinose uspesnijem razumevanju sadelajge udzbenika.

Dalji rezultati pokazali su da nakon prve procekZhenika koja je bila pozitivna,
ucenici izrazavaju stav 0 nesigurnosti i nesamos#diri@da je u pitanju denje druStvenih
sadrzaja prezentovanih u udzbeniku. Opisali surdgeitokom usvajanja drustvenih sadrzaja
bila potrebna pomou tuma&enju osnovnog teksta, i da udzkhda stranice sadrze previse
informacija i uokvirenih definicija koje se moragapamtiti. Zn&ajnost ovog dela razgovora
jesu argumentovane primedbe na izlaganje tekstaragivenim temama u udzbeniku. lako
njihova knjiga iz prirode i druStva obiluje tekstpméenici su istakli da se o&agu
,Zarobljeni* u tolikom broju informacija, a slikeeomacesto prekidaju osnovno izlaganje i
doprinose ,razbijanju” misaone celine (,U nekimama stalno ide tekst, slika, tekst, slika.
To mi smeta kaddim jer stalno moram da presian sliku i pamtim tekst®, isak iz sheme
kodiranja). Sve navedeno usmerilo nas je na zé&Mjua je za usvajanje mnogih druStvenih
sadrzaja iz udzbenikaenicima potrebna pondaodraslih, dok oni koji su mogliciti sami,
ove lekcije dozivljavaju kao dosadne. Tdko wenici su istakli da prilikom prezentovanja
drustvenih sadrzaja u njihovom udzbeniku nema ofgaga, nema nedovoljno bliskih
primera i zivotnih situacija (,Bili su neki primekiako da se ponaSamo u trolejbusu, a mi se u
njemu nismo vozili...U udzbeniku treba staviti meSto ima u svakom gradu®, s iz
sheme kodiranja). Tokom izrazavanja miSljenjanici su govorili 0 svojoj zainteresovanosti
i znatizelji da ¢e o mnogim druStvenim temama. &gim, udzbenik iz kogade procenjuju
kao ponavljanje istogiesto na isti ili skan n&in. Nema tekstova, podsticajnih situacija,
motivacionih zadataka i sl. koji bi zadovoljili hpvu znatizelju i na r&@n istrazivanja ili
problematizacije motivisali proces usvajanja dragthh sadrzaja. &enici su procenili da

besmislena, jednoobrazna i prelaka pitanja u nphowdzbeniku nikako ne mogu da ispune
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navedenu znatizelju, a posledica jgenje napamet, odnosno reprodukcija prezentovanih
informacija, sa v&@m ili manjim uspehom — préemu je kod véine prisutan samo utisak
dosade (,Kad smodili o decijim o pravima, tu samo piSe tekst, a onda nas kg su vasa
prava, a koje obaveze imate... Ta pitanja nisuatedk to vé piSe u udzbeniku, dosadno je
jer samo treba to isto da odgovoris“,dak iz sheme kodiranja). Tokom ovog dela razgovora
mogao se ste utisak da denici prakttna znanja u udzbeniku i n€ekuju, ¢ime pitanje
ishoda nastavnog procesa i funkcionalnosti znanjeadoj Skoli dobija zri@j | sa aspekta
udzbenika koji se u tom procesu Koristi. Isticanjagophodnosti da tokom prezentacije
drustvenih sadrzaja u udzbeniku moraju biti wdjua takva pitanja i zadaci u kojimaéemnik

ne moze da reSi problem bez minimalne pénuaraslog, doveli smo u saglasje teoriju 0
zoni narednog razvoja (Vigotski, 1983).

Nije nam poznato da su u rasvetljavanju problemajasja drustvenih sadrzaja iz
udzbenika ispitivana misSljenjacenika razredne nastave, dok postoje (istina majoiro
istrazivaki rezultati za stariji uzrast. Ispituju recepciju osnovnoSkolskih udzbenika s
obzirom na destalost kori&nja i na doZivljaj teZine u jezikt?, grupa autora je istakla
nalaze po kojima je ,jezik i stil pisanja udzbenikaleko od toga da intrigirditaoce
zanimljivim problemskim zapletima, neéhim obrtima, efektnim uvodom i zakijlkkom.
Povezanost sa zivotom je spokamdi... a dok protunta tekstove sa prevelikim brojem
informacija, @enici izgube logiki sled i to ih demotivise* (Sefer, LazaréyiStevano\d,
2008: 352). Istovremeno, u zelji d@éemike podstaknu na ,brzi* razvoj, autori udzbenika
¢esto premasSuju zonu narednog razvoja u okviru &ejdeca mogu voditi i podsticati déeu
korak vise (Ibid: 351). PreviSe teksta i u njimaz@ntovanih informacija, zahtev déeuici
odjednom naprave viSe koraka, dovodenje do neuspeha (,Kad smdiluo proSlosti
uciteljica je rekla da &imo iz knjige, ali tamo ima jako puno teksta i dam Onda sam
morao sa mamom da skratim®, ¢s& iz sheme kodiranja fokus grupa koje sme readilzav
nasem ispitivanju). Rezultati istrazivanfji je cilj bio utvrditi ucenicku percepciju,
misljenje o udzbenicima idestalost njihovog koré&enja, koje je sprovedeno u Republici
Hrvatskoj, potvduju naSe nalaze dacenici ,kao najpozitivnije karakteristike udzbenika
prepoznaju njihovu temeljitost, korisnost i pregledt, no, na Zzalost, ¥@a Wwenika

udzbenike percepira kao dosadne i monotone* (Madéijesar, 2013: 411).

128 yzorak swinili ugenici od petog do osmog razreda, N=120, i udzbéwie oni koriste u nastavi (prim.aut).
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Konatno, ukupni nalazi proistekli u razgovorima tokonihspet fokus grupa potvrdili
su istrazivaku hipotezu da ¢enjem iz udzbenika koji koriste¢enici mogu reprodukovati
druStvene sadrzaje, ali da udzbenik nedovoljno @agp primenljivost znanja, razvijanje
drustvenih veStina i prakmih sposobnosti snalazenja u socio-okruzenjim&esuici
razgovora portili su da udzbenik iz kojeg bi uspeSnij€iluo druStvu treba da sadrzi
raznovrsne informacije, ali da one moraju biti mtedljene tako da zgajnije motiviSu na
usvajanje,Mogao bi da bude na primer neki lavirint. On sanacrta, pa onda da mi kao krenemo
na put i treba svuda da stignermo i da onda usfiotad, isetak iz sheme kodiranjaNainima
oblikovanja koje su naveli @nost koja komunicira sacanikom i vodi kroz sadrzaje,
posebna vizualizacija koja &8 vazne delove gradiva, postojanj€nika, upuéivanje na
druge izvore, motivisanje elementima igre), uz vigeisutnu problematizaciju i
provokativnije zadatke — bilo bi zanimljivije i la& iti iz knjige, smatraju &esnici
istrazivanja.

Rezultati ispitivanja stavova nastavnika potvrdili hipotezu da ®@i kojima se
drustveni sadrzaji izlazu u udzbeniku prirode idtva po misljenju nastavnika nisu dovoljno
primereni specifinostima gradiva u kome se usvajaju promenljiva tdarsa znanja,
razvijaju socijalne vestine i formiraju vrednosstavovi.

Instrument za procentinio je upitnik sastavljen za potrebe ovog istranja,
determinisan novim teorijskim pristupima didgktbm oblikovanju udzbenika (Ardj 2009;
Arno, J.C. Reints & Hendrianne J. Wilkens, 20095i&€2009; Ivt, PeSikan, Anti, 2008;
Horsley, 2007), pricemu je iz strukturnog sistema udzbenika posebnostegfvana
prezentacija sadrzaja (SpangvR008a). Nastavnici su procenjivali prisutnostnedeata
prezentacije osnovnog teksta posmatranog sa aspek$avenih tema u udzbeniku koji
koriste (varijabla merena upitnikom procene sajiéva - subskala 1), i izrazavali miSljenja
0 n&inima prezentacije druStvenih sadrzaja koji bi ¢hehiku bili pozeljni (subskala 2).
Rezultati pokazuju da nastavnici visoko vrednujunast povezivanja novih sadecenim
drustvenim sadrzajima, problematizovanje tekstaaa ilustrativno-gratke podrske, ali
njihovu prisutnost u postajem udzbeniku ne procenjuju dovoljnom (najmanjeytnisn u

udzbeniku koji koriste nastavnici su procenili peshatizaciju sadrzaj&’). lako teorijski

12915 6% ispitanika misli da je problematizacija nefno prisutna, dok 37,6% smatra da je ona prisutaim
delom; ukupno je problematizacija opazena u 53 R¥agva;x2 = 83,612p = 0,00)
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radovi isttu prednost &enja kao aktivnosti otktd tokom koga odrasli (autor udzbenika)
vodi wenika do etape kada je sposoban da samostalncausagjublja n&la odréenog
domena stvarnosti (Bruner, 1976), obuhvatapri tome intelektualne aktivnosti ¥enog
istrazivanja problema ugtanog u sam ri@n izlaganja gradiva (Pe&Si 2008) tako da
motivise w@enika i usmeri na efikasnu primenu (Spadp\@008a) — rezultati ispitivanja
stavova nastavnika u ovoj disertaciji pawju da u sadasnjim udzbenicima nema dovoljno
problematizovanih drustvenih sadrzaja. Tékou njima se ¢enik ne podstie na razlite
n&ine reSavanja drustvenih pojava, na gatdiuglove gledanja drustvenih tema, a tek nesto
vece su procene prisutnosti elemenata koji tokom &gy informacija vode otkrivanju
drustvenih pojmova, podsticanju istrazikdn aktivnosti, isticanju primera prihvatljivog
ponasSanja i prakinog delovanja, i aktiviranju socijalnih vestina. dAke dobijeni rezultat
uporedi sa odgovorima na pitanje @estalosti korienja (nastavnici upotrebljavaju
udzbenike raztitih izdavatkih ku¢a, ali ih ne koriste sa jednakorestalodu u nastavt'?),
posredno se moze zakijti da upotreba udzbenika Prirode i druStva u nastavisi od toga
da li su sadrzaji izlozeni na &ia koji nastavnici smatraju odgovaréjm (kako za obelezja
samog gradiva, tako i za stil svog rada i sastag deljenja). Kada je u pitanju kontinuitet
u izboru udzbenika iz razreda u razred, odgovokegaju da nastavnici ¥gom nastavljaju
da koriste udzbenik iste izdalke kwe. Ove rezultate treba uzeti sa rezervom, jer takvo
opredeljenje nastavnika mozZe proisticati iz viSelaga — kvaliteta, cene, ali i u drugih
parametara, kao Sto je, na primer, projekat basplatdzbenika. Kako se ovaj rad ne bavi
posebno problematikom izbora udzbenika, odgovanjega trebalo bi potraziti u nekom od
narednih istrazivanja.

Dobijeni rezultati istrazivanja koje je realizovamwom doktorskom disertacijom
potvrdili su zndajnu prisutnost drusStvenih sadrzaja u udzbeniciazaedne nastave (N=60)
posmatranih etapa, dok je izvedena analiza pokajalda je ekspozitorno izlaganje
informacija u gotovom vidu opredeljjunasin kojim se prezentufd. | pored toga $to
ucenici procenjuju da u njihovom udzbeniku nema dmotekstova, podsticajnih situacija i

motivacionih zadataka koji bi zadovoljili njihovunatizelju o druStvenim temama, a

130 Hi-kvadrat test znigjnosti razlika u frekvencijama pokazuje statiati znaajnost razlike izméu udzbenika

i njegovog korigenja (2 = 150,469p = 0,00).

131 U poslednjoj etapi, tokom prezentovanja drustvesadrzaja, u nekim udzbenicima identifikovani su
primeri problematizacije, metakognitivhogdemja i pokretanja kognitivnog konflikta (prim. gut.

243



nastavnici u®avaju vaznost problematizacije, primere procenj@an prosudivanja
druStvenih pojava, kao i podsticanje réitilh aktivnosti wenika tokom izlaganja drustvenih
sadrzaja — rezultati ispitivanja ukazuju &k ni nakon poslednje obrazovne reforme nema
znaajnijih pomaka kojima bi udzbenik efikasnije uticaa usvajanje druStvenih znanja,
sticanje socijalnih vestina, stavova i vrednosfi goomenljivi, kontekstualni i sve izrazenije

integrisani u drustveni zivot modernog doba.
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IV ZAKLJU CAK

Ovaj rad koncipiran je oko pitanjadaa izlaganja druStvenih sadrzaja u udzbeniku
razredne nastave. DanaSnje obrazovanje opredeiemoema denju koje ¢e zn&ajnije
doprinositi razvijanju novih drusStvenih znanja istiea, i formiranju socijalnih stavova i
uverenja koje obeleZzavaju moderno drustvo. SaddFagitvenih nauka uklfieni su u Skolske
kurikulume, programe predmeta razredne nastavelsl§kudzbenik. Specinosti njihovog
usvajanja odrdene su prirodom samih druStvenih pojmova, i kognith sposobnostima
ucenika nizih razreda osnovne skole koje séin@m oslonjene na empiriju. 1z tog razloga je
nastavom, odnosno &aom izlaganja sadrZzaja u udzbeniku, potrebno ahktivprirodnu
radoznalost &enika i kroz otkrivanje, preispitivanje i kitkio razmisljanje o informacijama
(koje su date ili ih &enik istraZzuje) — povezivati Skolska saznanja kassom iz Zivotnog
okruzenja. Dok je problematizacija pitanjacima prezentovanja gradiva u udzbeniku ve
razmatrana u pogledu istrazivanja opstih principganizacije udzbetkog teksta, nema
istrazivatkih rezulatata koji odgovaraju na pitanja kako kdiati udzbenik kojim bi
saznajni procesdéenja nastavnih tema iz drustva mogao da se osevarlomunikaciji sa
ucenikom, u krittkom preispitivanju i tokom problemsko-istrazéiju aktivnosti.

Cilj rada je da se istrazi da li, i u kojoj merkofski udzbenik destvuje u
osposobljavanjudenika za razumevanje i prakio delovanje u drustvu; te da se utvrde novi
modeli prezentovanja druStvenih sadrzaja kojimabadik moZe uspeSnije i efikasnije
doprinositi razvoju druStvenih znanja, usvajanjung&anja i vrednosti savremenog sveta.
Empirijskim istrazivanjem formulisanog problema eta je pregledna analiza prisutnosti i
naina izlaganja drustvenih sadrzaja u udzbenicimaedh® nastave od 1945. do 2012.
godine, utvdeni su stavovi nastavnika o uspesnosti njihovegmexije u udzbeniku koji se
koristi, i sagledana su miSljenjacanika u pogledu usvajanja druStvenih sadrzaja iz
udzbenika. Takde, u disertaciji su izlozeni novi modeli kojimadmiStveni sadrzaji oblikuju
kombinacijom ekspozitornog i induktivnog izlaganig, recepciono-estéki, egzemplarno-
paradigmatski, problemsko-otkrivaju multimedijalno-viSeizvorni pristup.

Teorijski okvir predstavljaju kognitivhe teorijeazvoja i teorije tenja Pijazea i
Vigotskog, zatim teorije 0 vrstama znanja i obliai$kolskog &enja, relevantna saznanja o

metakogniciji, teorije komunikacije i informacij&ao i n&ela humanizma kojima se u
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kontekstu udzbenika zastupa individualan doziv§eqdiva, razvoj pozitivnih emocija i
humanih vrednosti kod ¢enika kao korisnika. Po pitanju kfnih promena kognitivhog
razvoja, apostrofirani su stavovi o 2afu socijalne interakcije koji - pored toga Sto ddg u
saglasje napredak individue podstaknut socio-kuaitarokruzenjem (Pijaze) i napredak
orijentisan u okvirima interakcije sa drugima (Migki), pred udzbenik postavljaju zadatak
da postane interaktivan i komunikativan sa svojioridnikom. Radi se o asimeinoj
interakciji koja moze da se ostvari kroz dijalog tekstom, putem problematizovanja
drustvenih tema, pitanjima koja izbacuju iz kogmig ravnoteze (kognitivno usklizanje
posmatrano kao asimetnia interakcija u zoni bliskog razvoja), istrazivamj argumenata,
viSezn&nim odgovorima.

Teorijska razmatranja o vrstama znanja onddgusu da u pogledu usvajanja
drustvenih sadrzaja obrazlozi vaznost znanja prreddbg tipa (osim  dominantno
deklarativnih), koja se u tekstu udzbenika moguvifai kroz predstavljanje raziitih
Zivotnih socijalnih situacija, iz uglova raglih aktera, pricemu su osim opstibtinjenica i
procedura primene, posebno &aae procene kada i zaSto je u reSavanju prezemvgva
drustvenog problema, konflikta, zadatka, postaejeituacije - potrebno upotrebiti bas
odraieni postupak, oblik ponaSanja, reSenja, odgovoekode, podrzani su stavovi o
smisleno-receptivno-deklarativnomcéanju kao opredeljujjem i tokom prezentovanja
drustvenih sadrZzaja u udzbeniku, a n&enaje i znéaj njihove problematizacije — Sto se
postize postavljanjem raznih problemskih situackaje aktiviraju enike, jasnim
metakognitivnim vdenjem kroz probleme i uklfivanjem problemsko-istrazi¢kih
zadataka koji proistu iz korpusa opstih idnih drustvenih znanja i vesStina.

Sa cillem empirijske provere teorijskih postavkvrdivana je zastupljenost i tia
izlaganja drustvenih sadrzaja u dosadasnjim udzbeaj sagledavano je misljenjaeamika u
pogledu njihovog &enja iz udzbenika, i ispitani su stavovi nastavnikauspesSnosti
prezentovanja drustvenih tema u udzbenicima kojesteo Primenjene su metoda teorijske
analize i deskriptivnho-analitka metoda, dok je sloZzena struktura istrazivanjbowvila
primenu sledéh tehnika: analize sadrzaja, fokus grupe i an&eja. Podaci su prikupljeni
uz poma@ veteg broja istrazivkih instrumenata. Kada su u pitanju udzbenici, to s
istraziva&ka matrica za udzbenike, istraztka matrica kvantitativne analize i istrazika

matrica kvalitativne analize - sa pripadajo evidencionim listovima; dok je za realizaciju
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fokus grupa kori€&en deliméno strukturisan vodifokus grupnog intervjua i skale procene o
slaganju sa por@enim tvrdnjama za koje su séamci opredeljivali zaokruzivanjem jedne od
ocena na skali od 0 do 10. Kao instrument za amskeéi nastavnika upotrebljen je upitnik
(sastavljen za potrebe istrazivanja) koji je ositarga opSteg tipa, sadrzao pdame skale
procene Likerovog tipa, i pitanja viSestrukog iznor

Osnovni rezultati pokazali su da je ekspozitoraaganje informacija u gotovom
vidu opredeljujéi n&tin kojim se u udzbenicima razredne nastave pregerdrustveni
sadrzaji. Wenici su procenili da u njihovom udzbeniku nemaalpwo tekstova, podsticajnih
Anketiranjem nastavnika istaknuta je vaznost pnobliizacije, ukljdgenost primera
procenjivanja i prostivanja drustvenih pojava, kao i podsticanje kaizh aktivnosti wenika
tokom izlaganja druStvenih sadrzaja, ali je retzimta utvideno da ni u najnovijim
udzbenicima nema zdajnijih pomaka kojima bi on efikasnije uticao naajsinje drustvenih
znanja, sticanje socijalnih vestina, stavova i mosdi koji su promenljivi, kontekstualni i sve
izraZenije integrisani u drustveni zivot modernadal.

U predstavljanju pojedigaih rezultata istrazivanja poslo se od rezultatalize
sadrzaja udzbenika. Oni su potvrdili hipotezu kgaglasila: pretpostavlja se da su u
udzbenicima razredne nastave koji su vazili do airae reforme iz 2003. godine druStveni
sadrzaji ideoloski determinisani, izlozeni prostakumulacijom faktografskil€injenica i
opredeljeni ka nekriétnhom usvajanju i reprodukciji; dok su rezultati amal drustvenih
sadrzaja u udzbenicima izdatim nakon poslednjermefoosnovne Skole i liberalizacije
udzbenéke produkcije potvrdili hipotezu: pretpostavlja da je liberalizacija udzbetke
produkcije od 2003. godine doprinela izvesnim pealin$a inoviranja pristupa prezentaciji
drustvenih sadrzaja na osnovu kojikenici usvajaju druStvena znanja i razvijaju soogal
vestine, stavove i vrednosti, ali da oni nisu dgiolako je ispitivanjem utveno da n&ni
prezentovanja drustvenih sadrzaja u najnovijim ediabma delimino ukljuCuju nove
pristupe didaktikom oblikovanju udzbetkog teksta (problematizaciju sadrzaja,éwe
aktivizaciju Wwenika, metakognitivno \@enje i pokretanje kognitivnog konflikta), kao i pa

u odnosu na nekadasnje udzbenike znatno udeprejihov dizajn i opsti likovno-grafki
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izgled, a aparatura orijentacije usiéma sa zahtevima savremene didddetiteorije>? - oni
su i dalje u najv&m delu predstavljeni deklarativnim izlaganjem mifacija.

Dobijeni ukupni rezultati razgovora u fokus gruparpatvrdili su istrazivaku
hipotezu koja je glasila: pretpostavlja se danjem iz udzbenika koji koristetenici mogu
reprodukovati drustvene sadrzaje, ali udzbenik weljilto pospeSuje primenljivost znanja,
razvijanje druStvenih veStina i praktih sposobnosti snalazenja u socio-okruzenjima.
Utvrdeni nalazi dozvoljavaju konstataciju déenicima tokom usvajanja drustvenih sadrzaja
iz udzbenika najviSe potest@ stvara previSe teksta i eksplicitno izlozenihirdeifa koje
treba zapamtiti, kao i nedovoljno praktih primera - zbogcega je izdvojen utisak
nesigurnosti i nesamostalnosti kofiemici dozivljavaju tokom ¢enja navedenih sadrzaja. Po
misljenju wenika, potrebno je da udzbenik iz kojeg bi uspesnijli druStvene sadrzaje
motiviSe primerima iz svakodnevnog Zivota, izlaagnovrsne informacije u problemskim
situacijama, da povezuje njihova socijalna iskustpastavlja provokativnije i zanimljivije
zadatke.

Rezultati ispitivanja stavova nastavnika @inana predstavljanja druStvenih sadrzaja
u udzbenicima SON/PD koje koriste u nastavi, polivrsu hipotezu koja je glasila:
pretpostavlja se da nastavnici procenjuju da stinhgrezentacije druStvenih sadrzaja u
udzbenicima nedovoljno primereni spesnibstima gradiva u kome se usvajaju drustvena
znanja, razvijaju socijalne vestine i usvajaju treBe norme, vrednosti i stavovi.
Istrazivaki nalazi pokazali su da, iako nastavnici visokedruju vaznost povezivanja novih
sa veé ucenim drustvenim sadrzajima, problematizovanje sekgha&aj ilustrativno-graitke
podrSke - njihovu prisutnost tokom predstavljanjeustvenin sadrzaja u postégm
udzbeniku ne procenjuju dovoljnom. Taley nastavnici smatraju da se, u udzbenicima koje
koriste, @enici ne podstu na razkite na&ine reSavanja druStvenih pojava, na fdtdi
uglove gledanja druStvenih tema, a tek neSik@e\&1 procene o prisutnosti elemenata koji
tokom izlaganja informacija vode otkrivanju drustife pojmova, podsticanju istrazigdh
aktivnosti, isticanju primera prihvatljivog ponagan praktcnog delovanja, i aktiviranju

socijalnih vestina.

132 Uklju¢uju vesinu strukturnih elemenata: uvod, pregled sadraajdic¢/uputstvo, ali su nedovoljno prisutni

registri, r&nici pojmova/objasnjenja manje poznatiliireupucivanje na druge izvore informacija (prim. aut.).
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Sprovedenim istrazivanjem dat je odgovor na pitamjeastupljenosti drustvenih
sadrzaja i ndna njihove prezentacije u udzbenicima razredn¢anas Rezultati su pokazali
da udzbenik razredne nastave joS nije prevaziSaaddgniji tradicionalni koncept, bar kada
je r&& o promenljivim druStvenim sadrzajima. Nasuprotrijghim istrazivanjima koja
utemeljuju transformaciju udzbenika iz knjige gatownanja u interdisciplinarni medij
zasnovan na problemski oblikovanim druStvenim sgdna, kritkckom razmisljanju,
istrazivanju i preispitivanju informacija — dobijenstrazivatki rezultati dozvoljavaju
zakljutak da udZzbenici razredne nastave u kojima se pigmedruStveni sadrzaji nisu
koncipirani na istaknutim teorijskim uporiStima. Vdtivanjem novih modela didak#og
oblikovanja druStvenih sadrzaja i konkretnim primmex njihove prezentacije u odabranim
lekcijama udzbenika, pokazano je da udzbenik maineti uspesijem i funkcionalnijem
usvajanju znanja o druStvenosti sveta kojienika danas okruzuje i njegovom
osposobljavanju da u tom svetu drustveno delujeddMosu koncepcijski zasnovani na
kombinaciji ekspozitornog i induktivnog izlaganjeadiva, pokretanju kognitivnog konflikta,
problematizaciji i vdenom otkrivanju, i izloZzeni u dva opSta okvira: pésitorno izlaganje
deklarativnih znanja (po kome se nastavni sadmgggizentuju udzbedkom naracijom,
odnosno izlaganjem informacija zasnovanom na snoshe receptivnom denju); i
problemsko-heuristki pristup (ukljucuje i proceduralna znanja,ostvaruje se u okvirima
smisleno-otkrival&kog i vaienog @enja). Kon&no su precizirani i praktho predstavljeni
slede€i modeli: recepciono-estéki, egzemplarno-paradigmatski, problemsko-otkrigaju
multimedijalno-viSeizvorni. Razmatranjem pitanjaepentovanja drusStvenih sadrzaja u
udzbeniku razredne nastave, i konstituisanjem reniedmodela, ovo istrazivanje doprinos
je obogéivanju metodike nastave poznavanja druStva kada jtanju transformacija,
odnosno didaktko oblikovanje naténih saznanja iz oblasti drustvenih nauka u savrémen
udzbenik SON/PD.

Implikacije rezultata istrazivanja na problematikdidaktckog modelovanja
udzbenika odrazavaju se u utiwanju novih mogdnosti prezentovanja druStvenih sadrzaja,
kojima bi se denici efikasnije podsticali na razumevanje drustleamasnjice i prakino
delovanje u njemu. Moderno drustvo postavilo jecdprazvoj demokratskih vrednosti
(ljudske slobode i prava, pravda, jednakostimgudima) koji se ostvaruje posStovanjem

individualnosti, prihvatanju ragiitosti, sposobnostima tolerancije; te seéekuje da i
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obrazovanje doprinese njegovom ostvarenju. Redeaifva uloga udzbenika, zasnovana na
implementaciji véeg broj kompleksnih funkcija (da aktivira i motigiS podstakne
raznovrsne misaone procese, mobiliSe stvékalgpotencijale, obezbedi izvestan stepen
individualizacije) omogg¢ila je da se putem izlozenih modela utvrdi nova deptija
didaktickog oblikovanja drustvenih sadrzaja u kojoj se trersi fenomeni sagledavaju kroz
dogovor, konvenciju (PeSikan, 2003), i prezentup mg&in problematizacije, wienog
otkrivanja, krittkog razmisljanja, istrazivanja i viSeizvornog ppivanja informacija koje

se we —¢ime je pruzen praktan doprinos unapdenju uloge udzbenika razredne nastave.

Recepciono-estétkim modelom potrebno je izlagati nastavne sadrkajeukljucuju
estetske i vrednosne konotacije) i koji pretpogagyl emotivno, misaono i vrednosno
reagovanje &enika. WEenici ne mogu pristupiti samostalnom sagledavangamnosti teksta
dokle god ga prethodno ne dozive, ,ne prime“, dekng ostvari proces recepcije i ne
pokrene ih da gradivo posmatraju kao esketproblem treba da dekodirati @li 1998).
Ovim modelom u udzbeniku treba prezentovati sadrkajima se istie: briga o druStvenom
okruzenju, pravdi, miisobnoj zavisnosti i uslovljenosti ljudi, poStovamgravila, propisa i
dogovora, nenasilnom reSavanju konflikata, negavaajlture komunikacije, razvijanju
svesti 0 postojanju i uvazavanju r&ibsti. U aktivnostima istrazivanja teksta, dozmwianja
i promiSljanja o préitanom, recipijenti usvajaju nove informacije, $&lenisu ih, izdvajaju i
fokusiraju, i na taj n&n oblikuju sopstvenu sliku o druStvenim znanjimgiak e — te su
implikacije ovog modela u doprinosu razvoju sposidtinza krittko opazanje i estetsko
dozivljavanje, formiranju estetsko-vrednosnih stavo usvajanju prihvatljivih druStvenih
ponasSanja.

Egzemplarno-paradigmatski model Zaan je jer olakSava razumevanje onih
druStvenih pitanja sa kojima se&amik u Zivotu ¢esto susrkee, a iskustveno joS nema
odgovarajdi uporisni model za njihovo reSavanje. U razrednajstavi to su sadrzaji
programskih tema: pojedinac i drugi, odgovorni agipeema sebi i drugima, grupe i pravila
ponaSanja u njima, praznici i proslavegigeprava, korigenje razitih izvora informacija,
poimanje proslosti. U udzbeniku ih je potrebno #td&ki oblikovati nazngavanjem takvih
opstih shema reSavanja (egzemplara), k&ge wenika osnaziti za etapu samostalnog
usvajanja analognih sadrzaja (Stevano2003).
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Problemsko-otkrivajéi model obezbéuje da udzbenik tokom prezentacije druStvenih
sadrzaja aktivira proces @enog otkrivanja, do etape kada jeenik sposoban da samostalno
usvaja najdublja ri@la iz domena druStvene stvarnosti, zatim primealji na odréene
pojedin&ne slajeve (Bruner, 1976); i pri tome pod&ineposredno iskustvo traganja za
znanjem, ovladavanje &iaa i vesStina dolazenja do znanja (TrebjeSanin,120@risutna
problematizacija ovde se ne ogravia na reSavanje problema i induktivno dolazenje do
saznanja (na aktivnosti karaktersie za denje putem reSavanja problema)¢ \abuhvata
intelektualne aktivnosti \d@enog istrazivanja - radi se o tome da se problegrade u sam
n&in izlaganja gradiva (Pe&Si 2005a). Nastavne teme iz oblasti druStevnih nauka
programski koncentrisane oko pojmova: pojedinacrugg slicnosti i razlike, os&anja,
potrebe i njihovo drustveno prihvatljivo ispoljayandrustvene grupe i pravila ponasanja,
razvoj druStva i odnosi u njemu — u udzbeniku jetrggmno didaktki oblikovati
problematizacijom sadrzaja i @enim otkrivanjem.

Pod uticajem obrazovnih tehnologija Skolski udZkedanas se sagledava kao
didakticki osmisljena, multimedijalna kombinacija kojom estvaruju odréeni vaspitni,
obrazovni i razvojni cilievi (Spano& 2005), te je multimedijalno-viSeizvorni model
prakticni primer kako se drustveni sadrzaji didaktioblikuju usmeravanjem na vise izvora
znanja i kroz integraciju razitih medija. Nakon opstih uputstavaamik bira izvore znanja,
¢ime mu se omoguje da gradi vestine dolazenja do informacija prenealijima koje sam
preferira, one koji za njega kao individuu predgégw znaajno spoljasnje pomagalo,
amplifikator, odnosno odgovarajuspoljasnji analog za unutrasnje delovanje na &aen
procese (Korg 1992). Kroz obezhivanje raznovrsnih nastavnih sadrzaja, diditi
materijala, multimedijalnih izvora znanja i najni&#ijih nastavnih sredstava, i kroz uienje
u procedure nastave i didaio-metodékih postupaka (kao i u stvaranju bogate baze
podataka u vezi sa individualnim interesovanjimgos®bnostima, aspiracijama i
kognitivnim stilovima wenika), ovaj aspekt modela oslikava prakti ostvarenje teorije
individualizovane nastaveb(ki¢, 2003). Multimedijalno-viSeizvorni model usmeren ka
elektronskom udZbeniku, od koga seéekuje da prevade postojée teSkée u vezi sa
interpretacijom sadrzaja i teltkim ogranéenjima, i kroz komunikaciju sa raznovrsnim i
moénim izvorima informacija ostvari potpunu integracijgenika i sadrzaja (Spandayi

2008). Takde, model predstavlja met@ttu osnovu za oblikovanje elektronskog udzbenika
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kada su u pi