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1. Uvod
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Obzirom na rasprostranjenost primjene informacionih tehnologija u danaSnjem
modernom svijetu, sasvim je normalno i prihvatljivo da se elektronsko obrazovanje koristi
kod velikog broja nastavnih planova u Skolama, a u cilju poboljsanja kvaliteta nastave.

Savremeni tokovi u Skolstvu diktiraju neophodnost uvodenja inovacija u nastavu.
Veoma cCesto se u pri¢i o inovacijama nastavnog procesa nade e-obrazovanje. ,E-
obrazovanje, u stvari, ¢ini svaki obrazovni program koji koristi informaciono-
komunikacione tehnologije (IKT) kako bi unapredio nastavni proces. U pitanju su, dakle,
razli¢iti delovi obrazovnog procesa, razliCite nastavne metode i mediji koji se u njih
ukljucuju.* (Vignjevic, 2009).

Mnogo je nadina da se elektronsko obrazovanje primijeni u nastavi. Cesto se
elektronski materijali kreiraju kao multimedijalni sadrzaji, koji se ¢uvaju na prenosivim
medijima (CD, DVD). Kreiran je i veliki broj on-line kurseva, u vidu Web strana na
kojima se moze pregledati gradivo predmetnog nastavnog plana, ili se na njima nalaze
linkovi do elektronskih materijala (tekstovi, prezentacije, video), koje polaznici preuzimaju
I pregledaju na svom racunaru. Postoje CMS-ovi (Content Management Systems) Kkoji
omogucavaju lako kreiranje sajtova sa elektornskim materijalom za ucenje, poput
WordPress-a, Moodle-a i drugih.

To otvara moguénost primjene e-obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke i

istrazivanje uticaja te primjene na kvalitet nastave.
1.1. Definicija problema

Vjeronauka je u savremenom sistemu $kolstva relativno mlad predmet, pa se, zbog
uticaja modernih tehnologija na nastavne procese u Skolama, mora ubrzano raditi na

unaprjedenju realizacije gradiva Islamske vjeronauke.



Vjeronauka poducava mlade ljude pravilima i radnjama koje ¢e, kao vjernici,
primjenjivati i praktikovati cijelog Zivota. To ¢e ih uciniti visoko moralnim osobama i
poStenim i vrijednim radnicima. Zato je zaista bitno da se ispravno shvati sve §to se
ucenicima prezentuje i ¢emu se poducavaju.

Tu su, prije svega, pod lupom vjerski obredi. Njihova primarna funkcija je da kod
ljudi odrzavaju sve osobine koje islam preporucuje vjernicima. Pomenuti obredi
obuhvataju sljedece:

- klanjanje namaza,

- post u mjesecu Ramazanu,

- ucenje Kur’ana, i

- obiljezavanje vjerskih blagdana.

Za potpuno ispravno shvatanje gradiva Islamske vjeronauke potrebno je intenzivno
potpomaganje u ucenju ispravnog izgovora molitvi, kao i uéenja Kur’ana, na arapskom
jeziku, 1 prakti¢no uvjezbavanje izvrSavanja obrednih radnji. Znac¢i da je tokom izrade
domacih zadataka i ucenja gradiva kod kuée ucenicima potrebna pomo¢ odraslih osoba
koje poznaju vjerske propise.

Kao problem se javlja i to §to udzbenik za prvi razred osnovne Skole sadrzi Stampane
tekstove, a ucenici jo§ uvijeK ne znaju svi da c¢itaju. Zato je neophodno S$to brze
savladavanje Citanja i pisanja slova od strane ucenika.

Analizom postojecih resursa koristenih u nastavi Islamske vjeronauke, moze se doci
do saznanja na koji na¢in da se izradi i koristi elektronski materijal za ucenje, kako bi se
ostvarilo vidno poboljSanje u realizaciji pomenutog nastavnog programa i otklonili neki
nedostaci koji se ne mogu ispraviti tradicionalnim nacinom realizacije nastave.

Pri kreiranju elektronskih kurseva za obrazovanje mora se voditi ratuna o
pedagoskoj strani u procesu obrazovanja. Uspjeh obezbjeduje primjena teorija i modela
instrukcionog dizajna. Teorije 1 modeli instrukcionog dizajna predstavljaju most izmedu
teorije 1 prakse u obrazovanju. Ove teorije predstavljaju metodoloski okvir za razumevanje
toga kako, kada i zasSto inovacije u obrazovanju funkcionisu u praksi. ,,Obuhvatanje teorija
1 modela instrukcionog dizajna krece se u rasponu od shvatanja prema kojima bi sadrzaji
namenjeni u¢enju trebalo da budu organizovani od jednostavnijih ka slozenijim, preko
teorija instrukcionog dizajna, koje akcentuju znacaj motivacije, pa do sistematskog

pristupa instrukcionom dizajnu.* (LINKgroup, 2012, str. 43)



1.2. Ciljevii znacaj istrazivanja

Istrazivanje je veoma obimno jer se njime zele postié¢i sljedeci ciljevi:

- Otkrivanje nedostataka tradicionalnog nacina realizacije nastave Islamske
vjeronauke.

- Ispitivanje postojanja mjesta u Srbiji u kojima nema mogucnosti realizacije
nastave Islamske vjeronauke u $kolama, a javlja se potreba za tim.

- Ukazivanje na neophodnost realizacije ucenja na daljinu za mjesta u kojima se ne
moze organizovati nastava Islamske vjeronauke u $kolama.

- Istrazivanje sklonosti vjeroucitelja i1 ucenika prema odredenim tipovima
elektronskog obrazovnog materijala, kao i kompetencija nastavnika.

- Utvrdivanje trenutnih tehnickih moguénosti za realizaciju elektronskog
obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke, u S§kolama i u ku¢ama ucenika.

- Dolazak do saznanja o najprihvatljivijem tipu elektronskog obrazovnog
materijala, sa aspekta prihvatljivosti od strane vjeroucitelja i ucenika, kao i sa aspekta
slozenosti i cijene kreiranja.

- Istrazivanje moguénosti realizacije elektronskog obrazovanja u nastavi Islamske
vjeronauke samostalno ili u kombinaciji sa tradicionalnim nac¢inom ucenja.

- Definisanje najefikasnijeg nacina prenosa i1 upotrebe elektronskog obrazovnog
materijala za nastavu Islamske vjeronauke.

- Istrazivanje efikasnosti realizacije elektronske nastave, upotrebom razvijenih
materijala.

Znacaj istrazivanja ogleda se u aktuelnosti i rasprostranjenosti elektronskog
obrazovanja. Tema disertacije zahtijeva multidisciplinaran pristup. Tokom izrade
disertacije bi¢e obradene teme: elektronsko ucenje 1 njegove osobenosti, metode ucenja
prihvatljive u elektronskom obrazovanju, zastupljenost i tipovi elektronskog obrazovanja,
odnos tradicionalnog i elektronskog obrazovanja i moguénosti medusobnog dopunjanja,
efikasnost elektronskog obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke, alati za izradu
elektronskog obrazovnog materijala, pojednostavljivanje izrade i upotrebe elektronskog
obrazovnog materijala.

Istrazivanje dodatno aktualizuje oblast Islamske vjeronauke, koja je, na osnovu
dosadasnjih istrazivanja, kod velikog broja ljudi shvacena kao izlaz iz moralne krize

danasnje civilizacije.



Najvaznije pitanje jeste pronalazenje rjeSenja koje ¢e omogucditi intenzivnu i efikasnu
primjenu elektronskog obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke, uzimajuci u obzir sve
faktore uklju¢ene u nastavni proces vezan za ovaj predmet.

Elektronsko obrazovanje je aktuelna tema Sirom svijeta, pa i kod nas. Sve je veci broj
obrazovnih ustanova koje akredituju on-line studijske programe. Nastava koja se odrzava
na tradicionalan nacin, dopunja se elektronskim materijalima, a vrSe se i elektronska
testiranja. Razvijaju se projekti uvodenja elektronskog obrazovanja u nastavu.

Danasnji svijet karakteriSe visok nivo tehnoloskog razvoja, tako da se sagledavaju
moguénosti upotrebe novih tehnologija u mnogim oblastima. Obrazovanje se u velikoj
mjeri oslanja na informacione tehnologije u pripremi nastavnog materijala, u nasoj i u
susjednim zemljama. Ucenje na daljinu briSe drzavne granice. Veliki proizvodaci softvera
u svijetu, poput Oracle-a, realizuju sertificirane kurseve na daljinu.

Naucni i drustveni znacaj istrazivanja sprovedenog za potrebe izrade ove doktorske
disertacije se iskazuje u pronalazenju jednostavnih i jeftinih rjeSenja za kreiranje
elektronskih obrazovnih materijala, koji bi na potrebnom nivou zadovoljili zahtjeve
realizacije nastave Islamske vjeronauke. Takvo rjeSenje uzrokovalo bi intenzivniju i
dugotrajnu upotrebu kreiranih materijala. Uvodenjem elektronskog obrazovanja dalo bi
pozitivne rezultate u smjeru sticanja obrazovnih i poslovnih kompetencija svih subjekata

koji ucestvuju u realizaciji nastave.
1.3. Metode istrazivanja

Pitanja koja razmatra ova disertacija ¢ine predmet multidisciplinarnih prouc¢avanja od
strane viSe nauka 1 nalaze se u grani¢noj zoni njihove primjene u informatici, pedagogiji,
psihologiji i sociologiji.

U istraZivanju je primijenjeno vise razli¢itth metoda 1 postupaka istraZivanja kao Sto
Su:

- Analiticka metoda koja podrazumijeva postupak kod kojeg se misaone tvorevine
ras¢lanjuju 1 dijele na njihove elemente 1 sastavne djelove. Za potrebe planiranog
istrazivanja koristeno je nekoliko vrsta analize:

— Deskriptivna koja podrazumijeva opisivanje elemenata neke cjeline;
— Eksplikativna, koja podrazumijeva pronalazenje relacija i zavisnosti koji

postoje medu djelovima cjeline, odnosno medu podsistemima sistema;
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— Kauzalna analiza, koja utvrduje uzro¢no posledi¢ne veze;

— Strukturalna analiza, koja otkriva strukturu pojave;

— Komparativna analiza, koja predstavlja slozenu metodu spoznaje kojom se
otkrivaju strukturalne i funkcionalne jednakosti, slicnosti ili razli¢itosti izmedu
vise pojava.

- Sinteza, koja podrazumijeva proces uopstavanja i spajanja jednostavnih misaonih
tvorevina u slozene pojmove i sisteme. Drugim rijecima, sinteza je povezivanje analizom
dobijenih elemenata. Samim tim, u radu su primijenjene sljede¢e vrste sinteze:
deskriptivna, eksplikativna, kauzalna i funkcionalna.

- Medot apstrakcije, koji podrazumijeva postupak apstrahovanja, tj. odvajanja
opSteg 1 posebnog, bitnih od nebitnih osobina odredene pojave i predmeta istrazivanja,
odnosno izdvajanje neodredenog iz konkretnog dijalekticnog jedinstva predmeta.

- Metod konkretizacije, koji predstavlja proces apostrofiranja konkretnog iz opsteg.

- Metod generalizacije, koji se sastoji u postupku uopstavanja niza pojava iste vrste.

- Induktivni metod zakljucivanja, koji se sastoji u sistemskoj pripremi induktivnog
nacina zakljucivanja od pojedina¢nog i posebnog ka opstem.

- Deduktivni metod zakljucivanja, koji podrazumijeva izvodenje pojedinacnog ili
posebnog iz opsteg.

- Istorijski metod, koji zbog svoje sloZenosti podrazumijeva istovremenu primjenu i
nekih od prethodnih metoda kao $to su analiza i sinteza, indukcija i dedukcija, a sastoji se u
pracenju ispitivanih pojava tokom vremena, prilikom ¢ega se moze sagledati tok njihove

evolucije.
1.4. Hipoteze i rezultati istraZivanja

Imajuc¢i u vidu predstavljenu problematiku, ponudjena rjeSenja i predmet istrazivanja,
kao 1 postavljene drustvene i naucne ciljeve doktorske disertacije, definisan je odgovarajuci
hipoteticki okvir istrazivanja.

Opsta hipoteza istraZivanja, koja logicki i sadrzajno obuhvata osnovni predmet
istrazivanja formulisana je na sljede¢i nacin:

Elektronski kursevi razvijeni po ADDIE modelu instrukcionog dizajna mogu
znacajno povecati efikasnost savladavanja gradiva predmeta Islamska vjeronauka od

strane ucenika osnovnih i srednjih skola.
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Osim opste hipoteze, sastavni dio hipotetickog okvira doktorske disertacije Cine i
posebne hipoteze istrazivanja, koje istrazivacki proces usmjeravaju ka odredenim i
posebnim djelovima predmeta istrazivanja, a koje su definisane na sljede¢i nacin:

- Analiza zahtjeva za realizaciju elektronskog obrazovanja u nastavi Islamske
vjeronauke pomogla bi rjesavanju mnogih problema sa kojima se Skole susrecu u
realizaciji nastavnih planova ovog predmeta.

- Definisanje jednostavnog, ali efikasnog rjesenja, rezultiralo bi intenzivnom i
trajnom primjenom elektronskog obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke.

- Realizacija elektronskog obrazovanja dovela bi do poveéanja stepena
samostalnosti ucenika prilikom savladavanja gradiva i do podizanja nivoa znanja iz
oblasti upotrebe informatickih tehnologija kod ucenika i nastavnika.

Polaze¢i od definisanih naucnih ciljeva 1 postavljenog hipotetickog okvira
istrazivanja, ostvareni su odgovaraju¢i rezultati doktorske disertacije, koji su
predstavljeni u sljede¢im stavkama:

- IzvrSena je analiza kojom su odredeni prednosti i nedostaci tradicionalnog nacina
ucenja 1 elektronskog obrazovanja, kao i1 njihove kombinovane realizacije u nastavi
Islamske vjeronauke.

- Naucno apostrofiranje metoda i nastavnih ciljeva, primjenjivih i ostvarivih u
elektronskom obrazovanju.

- IzvrSena je nauc¢na deskripcija efikasnih nacina kreiranja 1 primjene elektronskog
materijala u oblasti Islamske vjeronauke, kao vrlo specifi¢ne grane obrazovanja.

- Obavljen je sveobuhvatni pristup analizi i interpretaciji elektronskog obrazovanja,
u dana$njem vremenu visokog tehnoloskog razvoja i rasprostranjenosti velikog broja
razli¢itih vidova elektronskog obrazovanja.

Era kompjutera otvara mnoga pitanja 0 pozitivnhom i Stetnom uticaju modernih
tehnologija na ucenike. Istrazivanje sprovedeno za potrebe izrade ove disertacije rezultiralo
je pronalaZzenjem najefikasnijeg nacina za povecanje pozitivnog uticaja, na racun
smanjenja Stetnog uticaja.

Naucni doprinos ogleda se u sagledavanju moguénosti za podizanje kvaliteta nastave,
upotrebom informaciono komunikacionih tehnologija. Doprinos se ostvaruje i u
osmisljavanju novih, jednostavnijih i uspjes$nih alata za kreiranje elektronskog materijala.
Rezultati toga jeste i povecanje informaticke pismenosti medu mladima, jacanje njihove

kreativnosti i afirmativnosti u ucenju.
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U sredini i vremenu u kojem Zzivimo, prona¢i nacin da se pomogne Islamska
vjeronauka, kao sredstvo za rjeSavanje mnogih problema u drustvu, podizanje nivoa
morala kod omladine, usmjeravanje buducih generacija prema ispravnom cilju, korisnom

za pojedinca i drustvo, svakako je naucni doprinos.
1.5. DosadaSnja istrazivanja

Teme elektronsko obrazovanje, instrukcioni dizajn (Instructional design) i ADDIE
model, zastupljene su u nau¢nim i istrazivackim radovima novijeg datuma; objavljeni su
naucni radovi na konferencijama i u Casopisima, a radene su i doktorske disertacije. Na
International Scientific Conference of Young Leaders 2011. godine pojavio se rad o
inovacijama u obrazovanju uz upotrebu elektronskog kursa razvijenog po ADDIE modelu.
U Zborniku radova Uciteljskog fakulteta iz Uzica 2008. objavljen je pregledni ¢lanak na
temu ,,Instrukcioni dizajn i e-learning - uticaj pedagoskih teorija na kreiranje nastavnih
materijala namenjenih elektronskom ucéenju“. U medjunarodnom nau¢nom casopisu
TechTrend objavljen je rad na temu ,,Using the ADDIE Model to Design Second Life
Activities for Online Learners®, 2009. godine. U nau¢nim ¢asopisima sa medunarodne SCI
liste, takode postoji veliki broj radova na pomenute teme. Ovdje ¢e biti navedeno pet
najcitiranijih radova iz te grupe:

- Robinson, BK (Robinson, Bridget K.); Dearmon, V (Dearmon, Valorie); Evidence-
based nursing education: effective use of instructional design and simulated learning
environments to enhance knowledge transfer in undergraduate nursing students, journal of
professional nursing, Volume: 29 Issue: 4 Pages: 203-209

- Fang, MJ (Fang Mingjian); Zheng, XX (Zheng Xuxu); Hu, WQ (Hu Weigin); Shen,
J (Shen Ji); On the ADDIE-based Effective Instructional Design for Higher Education
Classrooms, Source: Advanced materials and information technology processing, PTS 1-3;
Book Series: Advanced Materials Research, Volume: 271-273 Pages: 1542-1547, DOI:
10.4028/www.scientific.net/ AMR.271-273.1542, Part: 1-3 Published: 2011.

- Martinez-Ortiz, | (Martinez-Ortiz, lvan); Sierra, JL (Sierra, Jose-Luis); Fernandez-
Manjon, B (Fernandez-Manjon, Baltasar); Language-Driven, Technology-Enhanced
Instructional Systems Design, Source: Learning in the synergy of multiple disciplines,
proceedings; Book Series: Lecture Notes in Computer Science, Volume: 5794, Pages:
725-731, DOI: 10.1007/978-3-642-04636-0_75 Published: 2009.
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- Ozdilek, Z (Ozdilek, Zehra); Robeck, E (Robeck, Edward); Operational priorities of
instructional designers analyzed within the steps of the Addie instructional design model,
Source: World conference on educational sciences - new trends and issues in educational
sciences; Book Series: Procedia Social and Behavioral Sciences Volume: 1 Issue: 1 Pages:
2046-2050; DOI: 10.1016/j.sbspro.2009.01.359 Published: 2009.

- Magliaro, SG (Magliaro, Susan G.); Shambaugh, N (Shambaugh, Neal); Student
models of instructional design, Source: ETR&D-educational technology research and
development, Volume: 54 Issue: 1 Pages: 83-106  DOI: 10.1007/s11423-006-6498-y
Published: 2006.

Master rad na temu ,,E-obrazovanje i sistemi za upravljanje kursevima® je odbranjen
na Matematickom fakultetu Univerziteta u Beogradu, 2009. godine. Na Tehni¢kom
fakultetu u Zrenjaninu je 2003. godine odbranjena doktorska disertacija na temu
»Multimedijalni nastavni model instrukcionog dizajna u radno orijentisanoj nastavi
tehnickog obrazovanja®“, a 2013. na Fakultetu tehnickih nauka u Novom Sadu doktorska
disertacija koja se bavi pitanjem upravljanja elektronskim nastavnim kursevima koje je

zasnovano na komponentnom modelu i formalnoj reprezentaciji instrukcijskog dizajna.
1.5.1. Evaluacija kvaliteta nastave Islamske vjeronauke

Evaluacija se bavi procjenom uspjesnosti realizacije odredenih aktivnosti. Evaluaciju
programa, nastave i kompetencija nastavnika Islamske vjeronauke u Srbiji uradio je Zavod
za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja 2013. godine, a na zahtjev Ministarstva
prosvete, nauke 1 tehnoloSkog razvoja Republike Srbije. Ovdje ¢emo predstaviti neke
rezultate te evaluacije koji su bitni za predmet disertacije. Kompletan izvjesStaj o pomenutoj
evaluaciji moze se mnaéi na Internet adresi  http://www.mpn.gov.rs/wp-
content/uploads/2015/08/EVALUACIJA.pdf.

»Kvalitetom programa Islamske vjeronauke u osnovnoj 1 srednjoj skoli 1 drugim
pitanjima od znacaja za kvalitet ovog nastavnog predmeta, bavili su se nastavnici Islamske
veronauke u diskusionoj grupi koja je odrzana 4. juna 2013. godine u Novom Pazaru u
prostorijama Regionalnog centra za profesionalni razvoj zaposlenih u obrazovanju. Rad
grupe vodila su dva predstavnika Zavoda za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i
vaspitanja, u skladu sa utvrdenom metodologijom evaluacije. KoriStena su tri istrazivacka
instrumenta — upitnik i skala procene za nastavnike i obrazac za unos i analizu podataka sa

diskusione grupe. (Zavod, 2015)
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Svrha evaluacije je unaprjedenje nastave Islamske vjeronauke i utvrdivanje i razvoj
kompetencija nastavnika, na bazi informacija dobijenih od samih nastavnika koji realizuju
nastavu u osnovnim i srednjim §kolama u Srbiji. Predmet evaluacje su sljedeca Cetiri polja:
Procjena kvaliteta programa i kvaliteta nastave Islamske vjeronauke, Procjena
kompetencija nastavnika Islamske vjeronauke, Nastavnicka percepcija predmeta Islamska
vjeronauka i Sumarna ocjena kvaliteta Islamske vjeronauke.

Osoblje Zavoda koje je vrsilo evaluaciju iznosi stav o objektivnosti nastavnika.
,Evaluativno istrazivanje o kvalitetu programa i nastave Islamske vjeronauke sprovedeno
je uz uvazavanje participativnog pristupa, pri ¢emu je potrebno naglasiti da su nastavnici,

ucesnici u istrazivanju, bili veoma zainteresovani, objektivni i posveceni sagovornici i

analiti¢ari.“ (Zavod, 2015)

1.5.1.1. Procjena kvaliteta programa i kvaliteta nastave Islamske vjeronauke

Procjena kvaliteta programa vrSena je za sve razrede osnovne i srednje Skole na
osnovu Cetiri kriterijuma: adekvatnost sadrzaja temi, primjerenost uzrastu, zanimljivost za
ucenike 1 relevantnost za ostvarivanje ciljeva sadrzaja.

Nastavnici su procijenili da su svi sadrzaji adekvatni temama u okviru kojih se
obraduju, a neke teme su istaknute kao one koje imaju najadekvatniji sadrzaj. Takode, u
pogledu relevantnosti za ostvarivanje ciljeva sadrzaja, svi nastavni sadrzZaji sluze
ostvarenju ciljeva nastave. Primjerenost tema uzrastu ucenika i zainteresovanost ucenika za
pojedine teme, prema misljenju vjeroucitelja, predstavi¢emo u sljedecoj tabeli, onako kako

je to dato u Izvjestaju o evaluaciji.

Tabela 1. Prikaz tema po primjerenosti uzrastu i interesovanju u¢enika

Teme
Najprimjerenije Nisu primjerene Najzanimljivije Nisu zanimljive
Razred uzrastu uzrastu ucenicima ucenicima
Boziji poslanik, Uvod
! a.s., i unuci

=
% Islamski Sarti; Namaski Covjek Allahovo, Ponosis 1i se svojim Covjek Allahovo,
g Sarti; Sastavni djelovi dz.§., najljepse imenom; Okretanje dz.§., najljepse

% Il | namaza; stvorenje prema kibli; Islamski | stvorenje
° Islamski mubarek dani mubarek dani; Islam

u nasoj zemlji
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Teme

Najprimjerenije

Nisu primjerene

Najzanimljivije

Nisu zanimljive

Razred uzrastu uzrastu ucenicima ucenicima
Ponasanje pri jelu i picu; Tri pravilao
Vaznost vremena u klanjanju dnevnih
zivotu vjernika; Duznost namaza; Allah, dz.§.,
prema samome sebi; je Stvoritelj prirode,
" Namaski $arti — priprema Muslimani jedu
Za hamaz zdravu 1 ¢istu hranu;
Muhammed, a.s., u
plemenu Benu Sad
Odnos prema Odnos prema Uloga i vaznost
roditeljima; Odnos siro¢i¢ima porodice u islamu; U
Poslanika, a.s., prema kakvim prilikama je
porodici; Kakav je bio roden i gdje je Zivio
v Muhammed, a.s., kao Boziji poslanik, a.s.;
li¢nost; Vrijednost Kako su stanovnici
zajednickog obavljanja Medine prihvatili
namaza Islam i muslimane
Namaz — molitva; DuZnosti Imanski Sarti; Duznosti prema
Temeljne islamske muslimana prema Osnovni uvjti za islamskoj
V | duZnosti — islamski $arti | sebi i porodici ispravnost namaza; zajednici;
Sastavni djelovi Sklapanje braka:
namaza Rad i privredivanje
Neke od osobina Vjernik kao Poslanstvo; Svrha namaza
Vi vjernika; Poslanstvo supruznik i roditelj | Ramazanski obicaji
Imanski Sarti; Islamski Grijesi; Tevba
VIl | sarti; Grijesi; Tevba;
Dova
Sehadet; Kur’an i Hadis; | Muslimanski Kur’an i hadis; Prva Objavljene knjige;
Islamski bonton prvaci; Tesavuf; Getvorica halifa; Tesavuf; Siizam
VI Siizam; Islam i Velikani islama
muslimani u na$oj
zemlji
| Sve teme Sve teme
i; Zakonodavstvo u islamu; Zena u islamu, Pravni sistem
.);; Sudstvo i izvori Duznosti i prava zene | islama (pravna
?:» . islamskog prava; u islamu, Brak, ostali | nauka, pisani
g Nasledivanje u islamu i obicaji i smrt i Hrana, | ustav)
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Teme

Najprimjerenije Nisu primjerene Najzanimljivije Nisu zanimljive
Razred uzrastu uzrastu ucenicima ucenicima
vasijet (testament); Zena pice, odijevanje i
u islamu; DuZnosti i frizura

prava zene u islamu;

Svakodnevni zivot

muslimana
Il | Din (religija) i vjera, Tewhid — islamski
Tewhid - islamski monoteizam

monoteizam, Sta je
religija 1 Razliciti aspekti

proucavanja religija

IV | Staje Ibadet?, Odnos Sta je filozofija i Vjerovanja i obi¢ajii | Sta je filozofija i
religije i materijalizma, koja je njena uloga i | Sta je Ibadet i svrha koja je njena uloga
Vjerovanja i obicaji, Osnovni islamski Ibadeta u vijeri?
Ehlu-u-kitab (Judaizam, | Sarti

Kr$éanstvo) i Islam

Izvor: Zavod za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja, (2015). Evaluacija programa i kompetencija
nastavnika Islamske vjeronauke. Preuzeto 20.9.2015. sa Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja:
http://mww.mpn.gov.rs/wp-content/uploads/2015/08/
EVALUACIJA_IZBORNOG_PREDMETA_ISLAMSKI_VJERONAUK .pdf

Nastavnici koji su u€estvovali u diskusionoj grupi dali du prijedloge za unaprjedenje
nastave. Oni smatraju da bi u osnovnoj skoli trebalo uvesti ucenje Kur’anskog pisma, a u
srednjoj Skoli je neophodno povecati nedjeljni fond Casova predmeta Islamska vjeronauka.
U vezi problema u realizaciji nastave koji bi bili u vezi sa kvalitetom nastavnih sadrzaja,
nastavnici su naveli da se ne pojavljuju nikakvi problemi. Ali su kao smetnju naveli to Sto
se Casovi Islamske vjeronauke u rasporedu ¢asova stavljaju kao posljednji ¢asovi, a tada su

ucenici umorni i pada im interesovanje za prac¢enje nastave, pa i disciplina popusta.

15.1.2.  Procjena kompetencija nastavnika Islamske vjeronauke
Zavod za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja je obavio procjenu
kompetencija nastavnika Islamske vjeronauke koriste¢i se skalom procjene. ,,Na osnovu
skale procene za samoprocenu nastavnickih kompetencija koje se smatraju vaznim za
kvalitetno ostvarivanje verske nastave, doslo se do podataka o tome kako nastavnici

Islamske vjeronauke vide sebe kao stru¢njake za ovaj predmet. Za svaku stavku u skali
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procene nastavnici su se opredeljivali za odgovor, koji, prema njihovoj proceni, najvise
odgovara stvarnosti, pri ¢emu su mogli da izaberu jedan od slede¢ih odgovora: 1 — treba mi
mnogo pomoci, 2 — treba mi pomoci, 3 — kompetentan sam, 4 — veoma sam kompetentan.*
(Zavod, 2015)

Prema ovoj skali procijenjeno je da nastavnici Islamske vjeronauke imaju veliko
povjerenje u svoje kompetencije za nastavnu oblast, predmet i metodiku nastave, za
poducavanje 1 ucenje 1 za podrsku razvoju licnosti ucenika. Posebno se naglaSavaju
kompetencije za nastavnu oblast. Nastavnici sebe smatraju dobrim poznavaocima
predmetnog gradiva. Sve to naglasava minimalne potrebe za dodatnim usavrSavanjem
nastavnika. ,,Oni o¢ekuju pomo¢ u slede¢em:

- Obuka za rad sa djecom po 10P-u (Individualni obrazovni plan)

- Podrska u informatickim znanjima i veStinama

- Priprema testova za proveru znanja

- Dostavljanje gotovih priprema za nastavnike

- Povezivanje nastavnika verske nastave sa ostalim nastavnicima

- Ukljucivanje u rad Skole

- Poboljsanje tehnickih uslova u skoli — CD, medija plejeri, grafoskopi ...
- Obezbedivanje ucionica/kabineta za versku nastavu.” (Zavod, 2015)

Medutim, kada se uzme u obzir to da je mali broj seminara koje su pohadali
nastavnici Islamske vjeronauke i1 da tre¢ina nastavnika nije proSla obavezne obuke
potrebne za rad u Skoli, namece se zaklju€ak da je neophodno unaprjedenje kompetencija u
oblasti metodickih znanja, vjeStina za rad sa ucenicima, vrjednovanju uspjeha ucenika 1

pracenju napredovanja ucenika.

1.5.1.3. Nastavni¢ka percepcija predmeta Islamska vjeronauka

Nastavnici Islamske vjeronauke doZivljavaju svoj posao kao licnu satisfakciju zbog
obavljanja drustveno-korisnog rada, pozitivnog vaspitnog uticaja koji imaju na mlade i
promovisanja sistema vrijednosti. Dakle, motivacija za obavljanje posla nastavnika je na
visokom nivou kod ¢lanova diskusione grupe.

Percepcija dozivljaja okoline je neSto manje pozitivna. Tre¢ina nastavnika smatra da
okolina ne podrzava predmet Islamska vjeronauka, dozivljavaju¢i ga kao neSto $to
opterecuje ucenike i1 kao aktivnost koja se treba sprovoditi u okviru vjerskih institucija 1

objekata. Ostali iznose misljenje da okolina u velikom dijelu podrzava predmet Islamska
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vjeronauka i nastavnike, nalazec¢i u tome efikasan nacin da ucenici upoznaju svoju vjeru i
da se poboljsa njihovo vaspitanje.

Gotovo svi ispitanici predmet Islamska vjeronauka ocjenjuju vise kao vaspitni nego
obrazovni.

O motivaciji nastavnika mnogo govori podatak da se samo jedan nastavnik izjasnio
da bi napustio posao, ako bi dobio priliku, a razlog nije priroda posla ve¢ neizvjesnost zbog

nemogucnosti zasnivanja stalnog radnog odnosa.

1.5.1.4. Sumarna ocjena kvaliteta Islamske vjeronauke

Kada se rezultati ispitivanja sagledaju sumarno moze se dati sljedeéa ocjena kvaliteta
Islamske vjeronauke:

- Nastavnici smatraju da je nastavni program kvalitetan 1 da sluzi ostvarivanju ciljeva
predmeta.

- Dijelu nastavnika je jasno da su im neophodna didakticko-metodicka znanja i
vjestine.

- NajviSe neslaganja medu ispitanicima ima oko kvaliteta udzbenika i uslova za
realizaciju nastave u Skolama. Oko 50% nastavnika smatra da su ovi uslovi losi.

- Nastavnici nemaju problema sa vrednovanjem ucenickog rada i praéenja
napredovanja ucenika.

- Gotovo svi nastavnici smatraju da je fond od jednog ¢asa nedjeljno nedovoljan za
ostvarivanje ciljeva i zadataka nastave. Dodatni problem predstavlja raspored po
kojem se ¢asovi Islamske vjeronauke odrzavaju medu posljednjima.

Zakljucak je da nisu potrebne neke velike intervencije na poboljSanju kvaliteta
nastave Islamske vjeronauke. Ono na S§ta treba uticati jeste motivacija nastavnika da se
usavrSavaju profesionalno, u skladu sa novim trendovima u Skolstvu. Doslo se 1 do
konkretnih predloga koji bi unaprijedili kvalitet nastave.

Kao rezultat evaluacije, Zavod za unapredenje obrazovanja i vaspitanja dao je 1 neke
predloge:

,» - Potrebno je zapoceti proces revizije nastavnih programa za predmet Islamska
vjeronauka, na osnovu predloga koji su nastali u postupku ove evaluacije. Konac¢an predlog
za reviziju programa potrebno je dostaviti Ministarstvu prosvete, nauke i1 tehnoloSkog
razvoja na dalje postupanje.

- O prioritetima nastavnika koji se odnose na stru¢no usavr$avanje potrebno je

razgovarati sa predstavnicima Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja, radi
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razmatranja mogucénosti za organizovanje potrebnih obuka, a u smislu postojece
podzakonske regulative. Islamskoj zajednici Srbije preporucuje se da razmotri moguénost
pruzanja strucne, finansijske i1 logisticke podrSke u vezi sa stru¢nim usavrSavanjem
nastavnika, radi obezbedivanja kvalitetnog obrazovanja u okviru predmeta Islamska
vjeronauka.“ (Zavod, 2015)

Iz ocjena kvaliteta nastave Islamske vjeronauke koju iznose nastavnici i konkretnih
zahtjeva za njegovo unaprjedenje, osnovano mozemo tvrditi da elementi elektronskog

obrazovanja imaju svoje mjesto u nastavi pomenutog predmeta.
1.6. Opis sadrzaja disertacije

Disertacija po€inje uvodnim razmatranjima, koja obuhvataju definiciju problema,
a ti¢e se nemogucnosti savladavanja, ili nedovoljno efikasnog savladavanja, nekih
elemenata nastave Islamske vjeronauke, kao i cilj istraZivanja, dosadasnja istrazivanja na
srodne teme, opis metoda istrazivanja koriStenih u izradi disertacije, opis sadrzaja
disertacije i rjecnik pojmova. U okviru podnaslova ,,Dosadasnja istrazivanja“ prikazani su
djelovi IzvjeStaja o evaluaciji kvaliteta nastave Islamske vjeronauke i kompetencija
nastavnika, koji je izvrSio Zavod za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja u
Republici Srbiji.

Kao i svaki predmet u obrazovnom procesu, i Islamska vjeronauka ima svoje
specifi¢nosti. One su opisane u drugom poglavlju. Ti¢u se ucenja djelova Kur’ana i
molitvi (dova) na arapskom jeziku, ucenja radnji prilikom obavljanja namaza (obredna
radnja). Predstavljeni su nacini vrjednovanja znanja ucenika i korelacija sa drugim
predmetima.

Trece poglavlje — Pojam i karakteristike elektronskog obrazovanja, govori
uopsteno o elektronskom obrazovanju. Razmotrene su pedogoska i psiholoska strana
elektronskog obrazovanja, vezano za ostvarivanje nastavnih ciljeva, motivaciju ucenika,
razvoj licnosti ucenika, i dr. Date si infrastrukturne osnove e-obrazovaja. Opisane su
tehnologije elektronskog obrazovanja, koje su u danaSnjem vremenu mnogobrojne.
Posebno su obradene Web tehnologije za kreiranje elektronskog materijala, kao
najzastupljenije. Pisano je i o kvalitetu nastave, standardima e-obrazovanja i podrsci
ucenicima i studentima u elektronskom obrazovanju. Pomenuti su i pravni i eti¢ki aspekt
elektronskog obrazovanja. Na kraju poglavlja su predstavljeni rezultati anketnog

ispitivanja o trenutnoj zastupljenosti e-obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke kod nas.
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O ADDIE modelu instrukcionog dizajna govori se u ¢etvrtom poglavlju.
Instrukcioni dizajn je proces u kojem se primjenjuju teorije ucenja i teorije nastave, kao i
razli¢iti principi, metode i1 tehnike izvodenja nastave, da bi se na osnovu toga planirali 1
razvili materijali za ucenje. Instrukcioni dizajn predstavlja vezu izmedu teorije i1 prakse,
metodoloski okvir za razumijevanje toga kako, kada i zasto inovacije u obrazovanju
funkcioniSu u praksi. Postoji nekoliko modela instrukcionog dizajna i kratko su objasnjeni
u ovom poglavlju. Model koji predstavlja sistemski pristup kreiranju nastavnih sadrzaja je
ADDIE model. Ime ovog modela je akronim naziva pet faza kroz koje se sprovodi:
Analiza (Analysis), Dizajn (Design), Razvoj (Development), Primjena (Implementation) i
Evaluacija (Evaluation).

Predmet disertacije obraduje se najintenzivnije u petom poglavlju, koje je
naslovljeno kao Kreiranje e-materijala po ADDIE modelu. U fazi analize, pri izradi e-
materijala po ADDIE modelu, obavljeno je opSirno istrazivanje o potrebama i
moguénostima ucenika i nastavnika u procesu realizacije nastavnog plana i programa iz
predmeta Islamska vjeronauka. Opisan je dizajn, potom razvoj i sama primjena
elektronskog materijala u nastavi Islamske vjeronauke u osnovnim i srednjim $kolama u
Srbiji, u saradnji sa vjerouciteljima. Taj elektronski nastavni materijal ¢ine elektronske
lekvije kreirane u formi Web strana, za ucenike osnovne $kole, i Moodle elektronski kurs,
za uCenike srednjih Skola. Takode je razvijen i prikazan elektronski materijal u formi
multimedijalne aplikacije, za pomo¢ prvacima u uc¢enju slova.

Naredno, Sesto poglavlje je posveéeno istrazivanju o efikasnosti upotrebe
razvijenih e-materijala sa aspekta nastavnika i ucenika. Sprovodenjem detaljnog
istrazivanja doSlo se do informacija o prihvacenosti elektronskog obrazovanja od strane
nastavnika i ucenika, tehni¢kim mogucnostima za realizaciju e-obrazovanja u nastavi
Islamske vjeronauke, uspjesnosti savladavanja gradiva u tradicionalnom i elektronskom
obrazovanju, stepenu ispravnosti izgovora rije¢i na arapskom jeziku 1 ispravnosti
izvrSavanja radnji u namazu. Takode je vrSeno istrazivanje u vezi izrade domacih zadataka
I uticaja e-obrazovanja na paznju ucenika tokom casa, kao i uspjeha prvaka u ucenju slova
uz pomo¢ multimedijalne aplikacije. Vecina istrazivanja vrSena je nad ucenicima i
nastavnicima kod kojih je primijenjeno elektronsko obrazovanje u $kolama u Sandzaku, ali
je bilo 1 istrazivanja koja su obuhvatila cijelu Srbiju, u cilju pronalazenja pojedinih ucenika
za koje ne postoje realne Sanse odrzavanja nastave vjeronauke u Skolama. Ispitane su
moguénosti za uvodenje online nastave za takve sluCajeve. Za svako istraZivanje

predstavljeni su rezultati, a za ona koja to zahtijevaju uraden je test statistiCke znacajnosti

21



razlika koje se u uspjeSnosti savladavanja gradiva dobijaju kod ucenika ukljucenih u e-
obrazovanje i onih koji uce na tradicionalan nacin.

Sedmo poglavlje — Zaklju¢na razmatranja i diskusija bavi se diskusijom rezultata
dobijenih istrazivanjima, zaklju¢ivanjem i predlaganjem rjeSenja problema koji su uoceni
tokom realizacije elektronskog obrazovanja i evaluacije.

U zakljuku su navedeni jo$ i pozitivni i negativni efekti realizacije elektronskog
obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke po ADDIE modelu instrukcionog dizajna i
istaknut je naucni i istrazivacki doprinos disertacije.

Kao prilozi dati su popisi slika, grafikona, ilustracija, tabela i programskog koda,
koriStenih u radu. Potom je prikazana e-lekcija uredena u formi Web strane, preko slika
Stampanog udzbenika, prikaza sadrzaja Web strane u vidu screenshotova, programskog
koda djelova strane. Ista lekcija predstavljena je kao PowerPoint prezentacija. Prikazano je
I jedno pitanje iz e-testa vezanog za pomenutu lekciju, uradeno pomocéu dva alata:
QuestionWriter-a za Web stranu i Adobe Presentera, za PowerPoint prezentaciju. Dati su i

anketni listovi koriSteni u istrazivanju.
1.7. Rje¢nik pojmova

Za potrebe ovog istrazivanja izvedene su i usvojene sledec¢e definicije pojmova
relevantnih za ovu doktorsku disertaciju:

Elektronsko obrazovanje (e-obrazovanje) predstavlja bilo koji vid obrazovanog
procesa koji se odvija uz upotrebu informaciono-komunikacionih tehnologija (IKT).

Elektronsko ucenje (e-ucenje) jeste proces usvajanja znanja od strane ucenika uz
upotrebu IKT-a, sa ili bez pomo¢i nastavnika.

E-kurs ¢ini jedna ili viSe lekcija iz odredene oblasti koje se koriste u elektronskoj formi
(multimedijalni fajlovi, Web sadrzaji, edukativne igre i sl.)

Instrukcioni dizajn je proces u kojem se primjenjuju teorije ucenja i teorije nastave,
kao 1 razli¢iti principi, metode i tehnike izvodenja nastave, da bi se na osnovu toga
planirali 1 razvili materijali za u€enje.

ADDIE je model instrukcionog dizajna koji predstavlja sistemski pristup Kreiranju
nastavnih sadrzaja. Ime ovog modela je akronim naziva pet faza kroz koje se
sprovodi: Analiza (Analysis), Dizajn (Design), Razvoj (Development), Primjena

(Implementation) i Evaluacija (Evaluation).
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Islamska vjeronauka je nastavni predmet zastupljen u osnovnim i srednjim $kolama u
Srbiji. Njegov zadatak je obrazovanje ucenika islamske vjere u oblasti religije 1 odgoj
u visokomoralne vjernike.

Pedagogija - Najkrac¢e i najopcenitije odredenje pedagogije je da je ona znanost o
odgoju. (Selimovi¢ & Tomi¢, 2011, str. 11).

Dokimologija je najopstiji nau¢ni sistem o ocenjivanju koji integriSe psiholoska i
pedagosSka proucavanja procesa kakvi su procenjivanje, ocenjivanje, pracenje i
vrednovanje vaspitno-obrazovnih aktivnosti.“ (Bjeki¢ & Papi¢, Dokimoloski okviri
nastave, 2013, str. 13).

Individualizirana nastava se temelji na razli¢itim nivoima postignuca, a da pri tome
uvazava gotovo sve nijanse individualnosti ucenika u socijalnoj grupi-odeljenju.”
(Milosevi¢ D. , 2010, str. 38)

Infrastruktura e-obrazovanja je tehnoloska podrska realizaciji programa e-kurseva u
vidu hardvera, komunikacionih uredaja i softvera.

Internet je globalna racunarska mreza. Kompjuteri povezani na Internet mogu
medudsobno razmjenjivati informacije i koristiti usluge raznih servisa, poput World
Wide Weba, E-maila i dr.

Web ili World Wide Web je sistem Internet servera koji podrzavaju specijalno
oblikovane dokumente i klijentskih racunara koji mogu te dokumente pregledati.

HTML (HyperText Markup Language) je programski jezik koji omogucava kreiranje
dokumenata za Web, a koji sadrze grafike, audio 1 video fajlove, veze ka drugim
dokumentima itd.

CSS predstavlja kaskadne opise stilova (engl. Cascading Style Sheets). Osnovna
namjena CSS-a je da omoguéi dizajneru da definiSe deklaracije stila, engl. style
declarations (detalje o formiranju — poput fontova, veli¢ine elemenata i boja), i da
primijeni te stilove na odredene djelove HTML stranica pomoc¢u selektora (engl.
selectors) — referenci na element ili na grupu elemenata za koje je stil predviden.

(Andrew, 2007, str. 1)

LMS (Learning Management System) omogucava isporuku sadrzaja za ucenje,
njegovo pracenje, izveStavanje 1 administriranje sadrzaja ucenja, pracenje napretka
polaznika, medusobnu komunikaciju mentora i polaznika i studenata medusobno.
Funkcije LMS-a su: prijava i naplata, testiranje, upravljanje procesom, korisnicke

funkcije, monitoring i prac¢enje 1 administratorske funkcije.” (Pelosevi¢, 2010).
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LCMS (Learning Content Management System) ima zadatak da kreira nastavne
sadrzaje za e-kurs i upravlja njima.

Moodle je aplikacija, odnosno softverski paket Cija je osnovna namena izrada i
odrzavanje on-lajn kurseva.” (Vignjevi¢, 2009). On je je LCMS i pripada softveru
otvorenog koda (Open Source Software).

Open Source Software je softver ¢iji izvorni kod je svima dostupan za pregledanje,
modifikovanje 1 unaprjedenje. Moze se dijeliti besplatno, pod uslovima predvidenim
licencom koja vazi za konkretan softver otvorenog koda. (Red Hat, 2010)

GNU opsta javna licenca (GNU OJL) — GNU General Public license — predstavlja
licencu koja se primjenjuje za slobodni softver. lzvorna prava nad njom ima
Zaduzbina za slobodni softver (Free Software Foundation)

Multimedija je kombinacija razli¢itih medija: kombinacija teksta i slike (slika, ikona,
animacija, film), kombinacija teksta i tona (muzika, govor) ili kombinacija teksta,
slike i tona. (Suki¢, 2008, str. 9)

Videokonferencija sluzi za udaljenu komunikaciju ucesnika nekog sastanka,

konferencije ili e-kursa. One omogucavaju razmjenu dokumenata i slika i prenos

zvuka i videa u realnom vremenu.
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2. Specifi¢nosti predmeta Islamska vjeronauka

Predmet vjeronauka vracen je u osnovne i srednje Skole u Srbiji 2001. godine, poslije
viSe od pet decenija nakon njegovog ukidanja. (Ljubisavljevi¢, 2011) Vjeronauka je
svrstana u grupu obaveznih izbornih predmeta. Tadasnja Islamska zajednica Sandzaka, kao
vjerska institucija muslimana u Srbiji i Crnoj Gori, kreirala je nastavni plan i program
predmeta Islamska vjeronauka, shodno fondu od jednog ¢asa nedjeljno, odnosno 36 ¢asova
na nivou Skolske godine. Velina cCasova predstavljaju obradu nastavnih jedinica, a
obnavljanje se obavljalo kroz kontrolu domacih zadataka. Elementi lekcija Islamske
vjeronauke su teorija, poucne price i pjesme, ucenje molitvi i djelova Kur’ana na arapskom
jeziku napamet, ucenje obavljanja obrednih radnji i izvodenje poboznih pjesama.

Islamska vjeronauka je nastavni predmet zastupljen u osnovnim i srednjim $kolama u
Srbiji. Njegov zadatak je obrazovanje ucenika islamske vjere u oblasti religije 1 odgoj u
visokomoralne vjernike. Dakle, Islamska vjeronauka se ne bavi samo obrazovanjem
ucenika, ve¢ i njihovim odgojem, i to kroz vec¢inu svojih nastavnih jedinica. ,,Kada biste
napravili anketu za nastavnike u kojoj bi trebali odgovoriti na pitanje ,,Sta je $kola?*,
vjerovatno bi svi zapoceli reenicu sa: ,,Skola je odgojno — obrazovna ustanova...“. Ona to,
zaista, i jeste po definiciji, a u praksi je, medutim, situacija drugacija. Ucenici kroz
osnovnoskolsko obrazovanje izu¢avaju dvadesetak razlicitih nastavnih predmeta, od kojih
rijetki u NPP-u imaju neku nastavnu jedinicu u okviru koje uce o odgoju. Ipak, ima jedan
predmet koji je Cesto neopravdano marginaliziran i stavljan u drugi plan, a koji ucenike
doslovno uci odgoju, vrijednostima 1 principima odgoja. Naravno, rije¢ je 0 vjeronauci.
Nauka o odgoju je zastupljena u vise od 50% od ukupnog sadrzaja propisanim Nastavnim
planom i programom Islamske vjeronauke (a vjerovatno i drugih vjeronauka), pa se moze
konstatovati da vjeronauka, od svih nastavnih predmeta, ubjedljivo najvise vodi ra¢una o
odgoju, kako teoretskom tako 1 prakticnom.* (Muminovi¢, 2014)

,Glavni zadaci religijskog obrazovanja jesu da se pruzi sveobuhvatan vjerski pogled
na svijet 1 zivot uéenika, kao i moguénost da se upoznaju sa svojom religije doktrinarnoj,
liturgijskoj, socijalnoj i misionarskoj dimenziji, sve u duhu tolerantnog odnosa prema
drugim religijama i prihvatanja svih pozitivnih iskustava ljudi bez obzira na njihovu
nacionalnu i vjersku pripadnost. Gore navedene ciljeve treba ostvariti na informaciono-
kognitivnom, iskustvenom i planu aktivnosti, ¢ime se otvara mogucnost da se izvrsi razvoj

religijskih stavova na sistematican nacin.“ (Gaji¢ & Zukovi¢, 2013)
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Ovdje ¢emo pojasniti neke termine koji se sreCu u oblasti islamske nauke i
koristi¢cemo ih u daljem tekstu rada. Molitva se u islamu naziva dova. Recenice ili djelovi
reenica, koji su u Kur’anu oznaceni brojevima, su ajeti. Izgovaranje ili melodi¢no
pjevanje dova i ajeta jeste ucenje dova i ajeta. Termin ucenje se Koristi i za pjevanje
poboznih pjesama, koje se zovu ilahije i kaside. llahije su posvecene velicanju Boga, a
kaside govore o vrlinama Bozijeg poslanika Muhammeda, alejhis-selam (neka je Boziji
mir i spas na njega).

Djelovi lekcija kao Sto su uCenje dova i Kur’anskih ajeta, potom obavljanje obrednih
radnji i uCenje ilahija i kasida, zahtijevaju pomo¢ stru¢nog lica pri u¢enju. Da bi se lekcije
savladale u potpunosti, potrebno je da, pored obrade na ¢asu sa vjerouciteljem, ucenici kuéi
uce dodatno, tj. da urade domaci zadatak. U slucajevima kada ne mogu da racunaju na
pomo¢ starijih, koji imaju znanje o vjeri, prinudeni su da uce iz Stampane knjige. To moze
uzrokovati pogresno naucen izgovor dova i ajeta i neispravno obavljanje obrednih radnji. |
pri ucenju ilahija i kasida treba znati ispravnu melodiju. U svemu ovome bi mogli pomo¢i

video i audio materijali.
2.1. Nastavni sadrzaj

Nastavni sadrzaj predmeta Islamska vjeronauka ¢ine poucne i istorijske price,
pjesme, pobozne pjesme, molitve i lekcije o vjerskim obredima. Neki od ovih elemenata su
specificni, pa zahtijevaju upotrebu inovacija u nastavi kako bi se uspjeSno obradile.

,Cilj nastave islamske vjeronauke u osnovnom obrazovanju i vaspitanju je da pruzi
uceniku osnovni vjernic¢ki pogled na svijet, sa posebnim naglaskom na vjernicki prakticni
Zivot, a takode 1 buduci vjecni Zivot. To zna¢i da djeca na nacin primjeren njihovom
uzrastu upoznaju vlastitu vjeru u njenoj duhovnoj, moralnoj, socijalnoj, misionarskoj i
drugim dimenzijama“ (Ministarstvo prosvete i sporta, 2005)

Ve¢ smo pomenuli da je u€enicima potrebna pomo¢ u ucenju nekih djelova gradiva.
Uradi¢emo analizu zastupljenosti elemenata koji se ne mogu samostalno uciti u programu
predmeta Islamska vjeronauka u Srbiji, na primjerima nastavnih planova i programa za
drugi 1 peti razred osnovne Skole®. Nastavne teme se mogu obradivati kroz vise od jednog

casa.

! Planovi su preuzeti iz Godisnjih planova nastavnog rada, dobijenih od vjerougitelja
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Tabela 2. Nastavni plan predmeta Islamska vjeronauka za Il i V razred osnovne $§kole

Il razred V razred
R.br. Nastavna tema R.br. Nastavna tema
1. | Uvodni ¢as 1. | Uvodni ¢as
2. | Jedinstvo medu muslimanima 2. | Islamski Sarti
3. | Vrijednost nauke 3. | Imanski $arti
4. | Rad je ibadet 4. | Dokazi o postojanju Allaha, dz.§
5. | Boziji poslanik, a.s., uzor muslimanima 5. | Rodenje djeteta i nadijevanje imena
6. | Kako sam doSao na ovaj svijet 6. | Namaz — vaZnost i korist
7. | Kako i koliko vjerujem 7. | Napustanje namaza
8. | Shvatanje predanosti Allahu, dz.s. 8. | Uvjeti za namaz
9. | Covjek Allahovo, dz.§., najljepse stvorenje 9. | Mesh i sahibi uzur
10. | Cuvanje od grijeha 10. | Gusul i tejemum
11. | Jedino Allah, dz.s., zna skriveno 11. | Namaz i higijena
12. | Ponosis li se svojim imenom 12. | Ezan i ikamet
13. | Cistoc¢a u ku¢i i van nje 13. | Sure: El-Kafirun, El-Leheb, El-Felek i En-Nas
14. | Islamski Sarti 14. | Duznosti prema samom sebi
15. | Namaski $arti 15. | Alkohol
16. | Uzimanje abdesta 16. | Glavni djelovi namaza
17. | Oblaéenje u namazu 17. | Stav islama prema radu
18. | Okretanje prema kibli 18. | Uc&enje na sjedenju u namazu
19. | Sastavni djelovi namaza 19. | Duznosti roditelja prema djeci
20. | Postite, bicete zdravi 20. | Sklapanje braka: Rad i privredivanje
21. | Zekat 21. | Duznosti prema islamskoj zajednici
22. | Hadzdz 22. | Dnevni namazi
23. | Islamski mubarek dani 23. | Odijevanje i ishrana
24. | Islam u nasoj zemlji 24. | Halal i haram u islamu

Pregledanjem lekcija doslo se do informacija o tome koliko lekcija sadrzi pomenute
elemente i koliko lekcija sadrzi svaki od tih elemenata. Ovakve lekcije nazvali smo
slozene, radi lakSeg tabelarnog i grafickog prikaza. Dobijeni rezultati predstavljeni su u
tabeli i na grafiku ispod:

Tabela 3. Broj sloZenih lekcija i onih koje nisu sloZene

Broj Broj lekeija koje sadrze slozene elemente Broj Broj lekcija koje
lekcija za o ) o slozenih nisu slozene
Dove Ajeti Obredi | llahije i kaside 3
obradu lekcija
Il razred 22 7 5 2 2 10 12
V razred 28 9 10 8 0 15 13
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Grafikon 1. Odnos sloZenih lekcija i onih koje nisu sloZene

Analizom nastavnih jedinica dolazi se do podataka da je broj lekcija, u kojima se
obraduju elementi za Cije ucenje je neophodna pomo¢ osobe koja poznaje predmetno
gradivo, veliki. U drugom razredu takvih lekcija je 10, odnosno 45% od ukupnog broja
lekcija za obradu, dok je broj lekcija koje se mogu samostalno nauéiti pomocu udzbenika
12, odnosno 55%. U petom razredu broj slozenih lekcija je 15, odnosno 54%, a lekcija koje
nisu slozene ima 13, odnosno 46%. 1z ovoga se zakljucuje da se moze ocekivati pozitivan
efekat upotrebe elektronskog materijala za ucenje, koji bi donekle zamijenio osobu koja bi
pomagala ucenicima pri ucenju lekcija kuéi, tj. u izradi domacih zadataka iz predmeta

Islamska vjeronauka.
2.1.1. Elementi stranih jezika u gradivu

Izvor Zivotnih principa za muslimane jeste Kur’an ¢asni, koji je objavljen poslaniku
Muhammedu, a.s., na arapskom jeziku. Kur’an je podijeljen na 114 poglavlja koja
nazivamo Sure. Sure sadrze ajete, reCenice ili djelove reCenica. Ajeti su oznaceni
brojevima. Sure, kao i ajeti, su razli¢itih duZina. Kada se citiraju djelovi Kur’ana, navodi se
naziv ili broj sure i broj ajeta. Npr. (Kur’an, En-Nahl: 12-17) ili (Kur’an, 16: 12-17).
Ovakvi navodi znace da smo citirali ajete od 12-0g do 17-0g, iz sure En-Nahl (P¢ele). Sura
Pcele je Sesnaesta po redu u Kur’anu. (Korkut, 1998)

Poducavaju¢i svoje sljedbenike vjeri, Poslanik, a.s., im se obra¢ao na arapskom
jeziku. Kroz predaje ili direktan dijalog sa svojim savremenicima, ucio nas je moralnim
vrlinama, vrijednostima rada, porodi¢nim vrijednostima, neophodnosti postenog odnosa
prema svima, pravnim normama i najboljim nac¢inima obavljanja svakodnevnih poslova.
Pored pomenutog, poducio nas je kako da se molimo, tj. kojim rije¢ima da trazimo od
Allaha Uzvisenog (dzelleSsanuhu) ono §to Zelimo. Te molitve nazivamo dove. Zato

muslimani danas u svijetu, pored toga $to imaju prevod Kur’ana i Poslanikovog govora na
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svoj jezik, uce napamet djelove Kur’ana i dove na arapskom jeziku. One su u Skolskim
udzbenicima napisane transkripcijom. Ajeti i dove se uce prilikom obavljanja svih vjerskih

obreda u islamu.
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de ceb6bux 6u xamagu Pabbmke AniaxoBy BJepy, OHJIA ClIaBU M
BecTargpupx Benuyaj ceora l'ocrnogapa u
HWHHEXY KaHC TeBBaoa. Mo I'a 3a onpocT, J€p, 3auCTa,

UH MHOro omnpauira
(K) ]V.ml
Slika 1. Kur'anska sura u udzbeniku napisana transkripcijom

Izvor: llmudin za 2. razred osnovne §kole, Hazema Nistovi¢, EI-Kelimeh, str. 25., 2006. god.

Arapsko pismo je drugacije od naseg. Sadrzi neke glasove koji ne postoje u nasem
jeziku, a nekada se odredeni glasovi izgovaraju dugo. To su elementi koji se ispravno
mogu nauditi samo slusanjem ispravnog izgovora. Citanjem teksta u transkripciji velike su
Sanse da se izgovor rije¢i nau¢i pogresno po pitanju ispravnog izgovora nepoznatih
glasova, duzine izgovora glasova i akcentovanja slogova u rijecima.

Zato su za naSu temu interesantna istraZivanja primjene e-ucenja u nastavi stranih
jezika, obzirom da vjeronauka sadrzi dosta elemenata arapskog jezika. U literaturi se kao
tri najznacajnija podruc¢ja u kojima e-u€enje ima uticaj na nastavu stranih jezika pominju:
razvijanje osnovnih vjestina, motivacija i mogucnost uéenja stranog jezika i van institucije.
,Informaciono-komunikacione tehnologije na kojima je zasnovano e-ucenje podrzavaju i
razvijaju vjestinu sluSanja, razumijevanja, razgovora i pisanja stranog jezika. Digitalni
video predstavlja djelotvoran nacin podrske nastave stranog jezika. Video konferencija je
posebno znacajna za razvijanje vjestine sluSanja i razgovora. Posebno je znacajna upotreba
multimedijalnih apliakcija, kao §to je interaktivni obrazovni softver, CD re¢nici 1 sl.*

(Risti¢, 2006)
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2.1.2. Obredne radnje

Islam propisuje mnoge obrede vjernicima, u cilju jatanja njihove moralne 1 pozitivne
strane li¢nosti. U islamu se vjerski obredi nazivaju ibadet. Navest ¢emo ovdje neke od njih:

Abdest — pranje nekih djelova tijela vodom uz ucenje dova. Ovaj obred ima za cilj
CiSc¢enje prljavstine sa tijela i ¢iS¢enje duse od grijeha. Kazemo da se abdest uzima. On
sluzi kao priprema za neke druge obrede koji se ne mogu obaviti ukoliko vjernik nema
abdest. Abdest se pominje u Kur’anu i 0 njemu se u jednom ajetu koji govori o dzamiji
izgradenoj sa iskrenim namjerama kaze: ,,U njoj su ljudi koji se vole cesto prati, a Allah
voli one koji se mnogo Ciste.” (Kur’an, Et-Tewba: 108)

Namaz — obredna radnja u kojoj se vjernik klanja svome Gospodaru, uceéi pri tome
djelove Kur’ana i dove. Namaz obuhvata neke pokrete tijela, tako da on sadrzi i fizicki
odgoj, pored odgoja morala vjernika. Za namaz je Allah, dz.§., u Kur’anu rekao: ,,0
vjernici, molitvu obavljajte i Gospodaru svome se klanjajte, i dobra djela Cinite da biste
postigli ono $to Zelite.* (Kur’an, El-Hadzdz : 77)

Post — muslimanima je propisano da se u jednom mjesecu u godini ustezu od jela,
pica i nekih drugih uzitaka svakoga dana u periodu od pojave zore do zalaska sunca. Ovaj
obred razvija mnoge karakteristike ¢ovjeka u pozitivnom smjeru. Kur’an nas poducava o
vrijednosti posta sljede¢im rijeima: ,,O vjernici! Propisuje vam se post, kao $to je propisan
onima prije vas, da biste se grijeha klonili. (Kur’an, El-Bakare: 183)

Pored ovih obreda, u okviru predmeta Islamska vjeronauka pominju se jos i sljedeci:

Kurban — podnosenje zrtve klanjem stoke i podjelom mesa rodbini i siromasnima.

Hadzdz — hodocasc¢e, obilazak Allahu najdraze dZamije, Kabe, radi obavljanja
molitvi i jacanja li¢nosti vjernika. HadzdZ je duzan obaviti svaki musliman sposoban za to,
jedanput u Zivotu.

Ezan — melodi¢no 1 glasno u€enje stihova koji veli¢aju Allaha, dz.§.. Ezan se uci
kada se najavljuje da je nastupilo vrijeme za klanjanje namaza.

Davanje imena novorodenoj djeci — izbor lijepog muslimanskog imena za
novorodeno dijete 1 u€enje ezana i dove tom prilikom.

Svi obredi u islamu se obavljaju na precizno propisan nacin. Zato je kroz vjeronauku
potrebno posvetiti veliku paznju poducavanju ucenika ispravnom nacinu njihovog

izvr§avanja. U udZbeniku je nacin obavljanja obreda objasnjen tekstom i slikom.
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Slika 2. Lekcija 0 uzimanju abdesta u ilmudinu

Izvor: Ilmudin za 1. razred osnovne $kole, Hazema Nistovi¢, Dzevdeta Ajanovi¢ i Edina Vejo, El-Kelimeh,

str. 52-53., 2005. god.

Neke radnje su takve da ih ne mogu svi u€enici u potpunosti razumjeti ispravno, ¢ak

1 pored toga Sto vjeroucitelji na Casu detaljno objasne obrede i demonstriraju njihovo

obavljanje. Neka djeca ne uspiju da upamte ono $to im se na ¢asu demonstrira. Zato bi od

pomoci bile elktronske lekcije koje bi videom i tonom detaljno objasnjavale djeci kako se

obredi ispravno izvrSavaju. Ove lekcije bi se mogle koristiti prilikom u¢enja kuéi.

2.2. lIspitivanje i ocjenjivanje ucenika

Ucenici se, kao i iz svih drugih obaveznih izbornih predmeta, ocjenjuju opisnim

ocjenama. Ovo je regulisano Pravilnikom o ocenjivanju ucenika koji izdaje Ministarstvo

prosvete. ,.1z izbornih predmeta propisanih Zakonom, odnosno predmeta verska nastava i

gradansko vaspitanje ucenik se ocenjuje opisno na osnovu ostvarenosti ciljeva, postignuca

1 angazovanja.
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Opisnom ocenom izrazava se:

1) ostvarenost ciljeva i propisanih, odnosno prilagodenih standarda postignuca u

toku savladavanja programa predmeta;

2) angazovanje ucenika u nastavi;

3) napredovanje u odnosu na prethodni period,;

4) preporuka za dalje napredovanje ucenika.“ (Ministarstvo prosvete, 2013)

Da bi ocjena iz Islamske vjeronauke bila u skladu sa zahtjevima iz Pravilnika,
potrebno je da vjeroucitelji uzmu u obzir aktivnost ucenika sa ¢asova i njihov napredak u
sticanju znanja. Kako bi smo utvrdili nafin na koji vjeroucitelji vrSe ispitivanje i
ocjenjivanje ucenika, anketirali smo ih. U anketi je postavljeno pet pitanja, u vezi sa
ispitivanjem i ocjenjivanjem ucenika.

Pitanja i ponudene odgovore, kao i rezultate ankete, predstavicemo u tabeli, radi
bolje preglednosti. Bi¢e predstavljeno biranje svakog ponudenog odgovora u pitanju,

brojem i procentom. U anketi je u¢estvovalo 16 vjeroucitelja.

Tabela 4. Rezultati ankete o ocjenjivanju ucenika

Pitanje Ponudeni odgovori Broj biranja | Procenat
Da, redovno 5 31%
Zadajete li ucenicima _
Ne, nikada 1 6%
domaci zadatak?
Ponekad 10 63%
Pokupim sveske i pregledam van Casa. 0 0%
Pregledam na pocetku narednog Casa. 7 44%

Kako pregledate domace
Ako je trebalo nesto naugiti, ispitujem na pocetku
zadatke? 7 44%
sljedeceg Casa.

Na jo$ neki nacin 2 13%
Vodite li evidenciju Da, redovno 10 63%
izrade domacih zadataka | Ne, nikada 2 13%
od strane ucenika? Ponekad 4 25%
Utice li ta evidencija na Da 13 81%
formiranje ocjene? Ne 3 19%
Pomocu pismenog kontrolnog testa. 1 6%
Usmenim ispitivanjem svakog uc¢enika
- 5 31%
Na koji nacin ispitujete pojedinac¢no.
ucenike radi Sumiranjem uspjeha sa ¢asova i domacih
o 3 19%
ocjenjivanja? zadataka.
Koristim sva tri nac¢ina 5 31%
Na jo$ neki nacin 2 13%

32




Slika 3. Primjer interne evidencija vjerouditelja o izradi domacih zadataka i aktivnosti na ¢asu

Rezultati ankete prikazani u prethodnoj tabeli pokazuju da vjeroucitelji redovnoili
povremeno zadaju u¢enicima domace zadatke i pregledaju iste. Takode testiraju ucenike na
¢asovima obnavljanja i utvrdivanja gradiva, pismenim i usmenim putem. Sumarna ocjena
formira se na osnovu svih pomenutih analiza aktivnosti ucenika i njihovog uspjeha u
savladavanju gradiva. Ovakav nacin ocjenjivanja je u skladu sa Pravilnikom o ocjenjivanju
ucenika, a zadovoljava i uslove koje, prema literaturi, postavlja savremena Skola.
»davremena S$kola, u svim nastavnim predmetima, obuhvata sljede¢e komponente

vrednovanja i ocjenjivanja:

znanje ucenika,

- rad i radne navike,

- interesovanje, zalaganje i stav prema radu,

- subjektivne mogucnosti 1 sposobnosti ucenika,

- objektivne mogucnosti (uslovi rada u skoli 1 u¢enickom domu),

- ponasanje ucenika (prema cilju i zadacima vaspitno-obrazovnog rada).” (Kacapor,

Vilotijevi¢, & Kundacina, Umijece ocjenjivanja, 2005, str. 60)
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2.3. Korelacija sa drugim predmetima

Korelacija je rije¢ latinskog porijekla. U leksikonima stranih rijeci objasnjava se kao
uzajamni odnos nekih ¢inilaca. ,,Suodnosnost, uzajamnost, uzajamni odnos, uzajamno
pretpostavljanje; takode: izveStaj koreferenta; u nastavi: dovodenje u uzajamnu vezu
predmeta koji imaju sli¢nosti i dodirnih tac¢aka, npr. pedagogije i psihologije, istorije i
geografije, i etnologije, matematike i fizike itd.” (Vujaklija, 1980)

Islamska vjeronauka ima slicnosti i dodirnih tadaka sa velikim brojem predmeta.
Drugim rijecima, u korelaciji je sa njima. Korelacija izmedu nastavnih predmeta ogleda se
u upotrebi istih nastavnih metoda i obradi istih nastavnih jedinica, uzimajuéi u obzir
specificnosti predmeta. ,,Metodicka medupredmetna korelacija se ocituje u uporabi
nastavnih metoda, metoda rada karakteristi¢nih za odredeni Skolski predmet. SadrZzajna
medupredmetna korelacija se o€ituje u suodnosu nastavnih sadrzaja vise Skolskih predmeta
tj. kada odredeni nastavni sadrzaj obraduju dva ili viSe Skolskih predmeta sa svojim
specifi¢nostima, uspostavljajuéi zaokruZzenu nastavnu cjelinu.“ (Simunovié¢, 2004)

Islamska vjeronauka koristi se sljede¢im metodama rada: dijaloska, monoloska, rad
na tekstu, ilustrativna, demonstrativna i individualizirana, pa je u metodic¢koj
medupredmetnoj korelaciji sa mnogim predmetima. Postoji odredeni broj predmeta u
kojima je Islamska vjeronauka u sadrzajnoj medupredmetnoj korelaciji. Da bi se odredila
korelacija sa drugim predmetima, mora se poznavati nastavni sadrzaj svih predmeta. Kada
se uzme u obzir sve ovdje pomenuto u vezi korealcije, moZe se govoriti o korelaciji
Islamske vjeronauke sa sljede¢im predmetima:

Maternji jezik: Obrada pria i pjesama su sadrzaji koji se sre¢u u predmetima
Maternji jezik i Islamska vjeronauka. Naj¢esce se prilikom obrade pri¢a i pjesama koriste
dijaloska, monoloSka i metoda rada na tekstu.

Strani jezik: U Islamskoj vjeronauci uce se napamet djelovi Kur’ana i molitve na
arapskom jeziku. To su elemmnti stranog jezika i neophodno je da se ucenicima izgovaraju
naglas, a da ucenici ponavljaju izgovor. Na taj nacin se uci izgovor tekstova kod svih
stranih jezika.

Likovna kultura: Sa ucenicima nizih razreda osnovne skole Cesto se vrsi ilustracija
tekstova u okviru predmeta Islamska vjeronauka. To zahtijeva primjenu ilustrativne

metode rada koja se Cesto koristi i u nastavi Likovne kulture.
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Muzicka kultura: Ucenje ilahija i kasida zahtijeva da se one izvode melodi¢no, poput
pjevanja pjesama u okviru predmeta Muzicka kultura.

Fizicko vaspitanje: Prilikom obavljanja namaza, pored njegove duhovne vrijednosti,
ostvaruje se pozitivan efekat 1 u fizickom vjezbanju tijela. Precizno je propisano na koji
nacin se ispravno izvodi svaki pokret u namazu. Da bi se ucenicima objasnilo kako da
obavljaju namaz mora se Koristiti demonstrativna metoda, a ona je ¢esta u nastavi Fizickog
vaspitanja.

Priroda i drustvo: Kao 1 Priroda 1 drustvo, 1 Islamska vjeronauka uc¢i djecu o
porodi¢noj ljubavi 1 paznji, drugarstvu, obiljezavanju blagdana, obavezi planiranja
svakodnevnih aktivnosti i pravilima ponasanja u odnosu na druge ljude sa kojima se srecu.

Biologija: Vjeroucitelji djecu uée o zdravoj ishrani, obavezi odrzavanja Cistoce tijela,
ku¢e i1 okoline, kao i oCuvanja Zivotne sredine i samilosti prema Zivim bi¢ima. Tom
prilikom se moraju dotaci biljnog i zivotinjskog svijeta. To su nastavni sadrzaji koji su
zajednicki sa predmetom Biologija.

Geografija: Islamska vjeronauka doti¢e se kosmosa, kopna i vode. To su sadrzaji
koje obraduje 1 Geografija.

Istorija: Neizostavno je u Islamskoj vjeronauci pomenuti neke dogadaje koji su
uticali na istorijske tokove razvoja drustva. Takode se govori o kulturnim i istorijskim
spomenicima. To je zajednicki nastavni sadrZaj sa predmetom Istorija.

Sociologija: Islamska vjeronauka u srednjoj §koli u¢enike poducava znacaju porodice
kao ¢elije od koje se gradi drustvo, osobenostima drugih religija, odnosu muslimana prema
narodima drugih vjera 1 tolerantnosti u drustvu. Sve su to nastavni sadrzaji koje proucava
nauka o covjecjem drustvu, Sociologija.

Informatika: Anketiranjem smo utvrdili da pojedini nastavnici Islamske vjeronauke u
nastavi koriste informacione tehnologije kao nastavna sredstva. Oni obraduju gradivo
upotrebom PowerPoint prezentacija, koriste dodatne nastavne sadrzaje sa Interneta i
racunarski softver koji ucfenicima omogucava pregledanje multimedijalnih sadrzaja 1
rjeSavanje kvizova. U ovim slucajevima neophodno je distribuirati elektronske materijale
pomoc¢u prenosnih medija (CD, USB memorija, Internet, e-mail). Sve pomenuto

predstavlja korelaciju sa predmetom Informatika.
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3. Pojam i karakteristike elektronskog obrazovanja

Postoji mnogo oblika elektronskog obrazovanja, iz razloga Sto informacione
tehnologije daju velike mogucnosti upotrebe pri ucenju. Stoga i mnogo definicija pojma
elektronsko obrazovanje. Svaki autor je na svoj nacin definisao taj pojam. Sve definicije
svode se na to da je elektronsko obrazovanje upotreba informacionih tehnologija u uc¢enju.

,Elektronsko ucenje je obrazovna interaktivna komunikacija izmedu ucenika i
profesora koja se realizuje pomoc¢u savremenih ICT-a.* (Glusac, 2012, str. 6)

,E-obrazovanje se moze definisati kao primena informaciono-komunikacionih
tehnologija u obrazovanju.” (Saracevi¢ & Masovié, Infrastruktura za realizaciju i razvoj e-
ucenja u obrazovnom sistemu, 2011)

Proces uc¢enja i poducavanja od samog pocetka ukljucivao je neka pomagala. Ona su
se razvijala sa razvojem civilizacije. U danaSnjem vremenu je korisna upotreba
elektronskih uredaja i podataka koji se pomocu tih uredaja obraduju, prenose i prikazuju.

,E-uCenje je obrazovni proces koji se odvija preko Interneta i kompjutera. Neki
vidovi e-ucenja ukljucuju elektronske multimedije, kao §to su audio, tekst, slike, video,
itd.* (Richard, 2014)

Najcesce koristeni uredaj u elektronskom ucenju danas je racunar.

,uUcenje uz pomo¢ racunara dobija naziv elektronsko ucenje (skraceno e-ucenje, eng.
e-learning).* (Microsoft, 2015, str. 2)

Dakle, mogli bi smo re¢i da elektronsko obrazovanje (e-obrazovanje) predstavlja bilo
koji vid obrazovanog procesa koji se odvija uz upotrebu informaciono-komunikacionih
tehnologija (IKT), a da je elektronsko ucenje (e-u¢enje) proces usvajanja znanja od strane
ucenika uz upotrebu IKT-a, sa ili bez pomo¢i nastavnika.

Kao i svi drugi vidovi obrazovanja, elektronsko obrazovanje vodi racuna o
ispravnom pedagoskom postupku i metodologiji. Neophodna je upotreba poznatih
nastavnih metoda 1 oblika rada u primjeni racunara u u€enju. I samo kreiranje elektronskog
nastavnog materijala zahtijeva slijedenje postavljenih pravila za izradu nastavnih sadrzaja.
Shodno tehnologijama koje se koriste, biraju se metode i postupci izrade i prezentovanja
nastavnog sadrzaja. To je nacin da se podigne kvalitet nastave, pa je nuzno voditi ratuna o
kvalitetu samog elektronskog obrazovanja. Pri tome se moraju poStovati neke pravne i
eticke norme. Tehnicki uslovi za realizaciju elektronskog obrazovanja su od klju¢ne

vaznosti. Potrebno je porediti postojec¢u tehnicku opremljenost i onu koja je potrebna za
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efikasnu realizaciju elektronskog obazovanja i prona¢i najbolje rjeSenje. Instrukcioni
dizajn je nacin da se obezbijedi pravilna primjena informaciono-komunikacionih
tehnologija u obrazovanju.

,,Pri realizaciji elektronskog kursa treba slijediti preporuke instrukcionog dizajna i
voditi rauna o tome da kurs bude kreiran po odredenim standardima kako bi se mogao
koristiti na razli¢itim platformama za elektronsko ucenje, njihovim razli¢itim verzijama i
operativnim sistemima. Osim toga, kurs mora biti takav da omoguci studentu kvalitetno
sticanje znanja na zanimljiv nacin, $to zna¢i da mora biti osmisSljen uzimaju¢i u obzir

odredene pedagoske principe.* (Popovi¢ & Naumovié, 2009)

3.1. Pedogoska i psiholoska strana elektronskog

obrazovanja

Elektronsko obrazovanje zalazi u vise nauc¢nih oblasti. Najvise se doti¢e pedagogije,
psihologije i informatike.

Kao i za tradicionalni tip nastave, organizovan u $kolama uz upotrebu Stampanih
udzbenika i dominaciju frontalne metode rada, i za elektronsko ucenje vrsi se priprema
nastave. Pripreme podrazumijevaju uceS¢e mnogih faktora, poput tehnic¢kih uslova u
kojima se odrZavaju casovi, heterogenosti odjeljenja, vrste gradiva itd. Takode je
neophodno ocijeniti uspjeh u€enika. Sve ovo podrazumijeva poznavanje mnogih grana
pedagogije i psihologije.

Vaspitno-obrazovni proces u cjelini proucava pedagogija. ,,Najkrace i najopCenitije
odredenje pedagogije je da je ona znanost o odgoju.* (Selimovi¢ & Tomi¢, 2011, str. 11).
Pedagogija kao nauka o odgoju pocela se formirati u antickom vremenu, kada su tadasnji
robovlasnici koristili robove da vode njihovu djecu u skolu. ,,Rije¢ pedagogija je grckog
porijekla i sastavljena je od pais i ago gdje pais znaci dijete, djecak, a ago vodim. U staroj
Grckoj 1 u starom Rimu rije¢ agagos oznacavala je roba koji je bio zaduzen da prati dijete
u Skolu. Kasnije se ta leksema upotrebljavala za oznaCavanje odgajatelja — vaspitaca.*
(Kacapor, Vilotijevi¢, Krulj, & Kuli¢, 2002, str. 15). Razvoj civilizacije uslovljavao je i
osavremenjavanje pedagogije. Pojam pedagogije u smislu nauke o odgoju prvi je iskoristio
njemacki pedagog Herbart (1776 - 1841). On je postavio postojece pedagosko saznanje
kao jedan sistem odvojen od drugih nauka, koji se u teoriji oslanjao na filozofiju, a u praksi

na psihologiju.
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Obrazovanje i vaspitanje se obavlja prakti¢nom primjenom pravila i propisa koje je
postavila teorijska pedagogija. Uspjeh u obrazovanju podrazumijeva uspjesno ostvarivanje
zadataka pedagogije, nau¢nih i prakti¢nih. Jedan od prioritetnih zadataka pedagogije jeste
da se bavi objektivnim uslovima rada u obrazovnom procesu i stvarnim rezultatima na
polju vaspitanja, obrazovanja i formiranja li¢nosti. Zadatak pedagogije je da na osnovu
pedagoskih saznanja definise ciljeve i zadatke vaspitnog djelovanja, postavi organizacione
forme i definiSe sadrzaje, oblike, metode, postupke, tehnike i sredstva vaspitno-obrazovnog
rada. Jo$ jedan zadatak pedagogije jeste da se na nau¢noj osnovi bavi predvidanjem
ciljeva, zadataka 1 ishoda vaspitanja i obrazovanja u buducnosti i na taj nacin obezbijedi
funkcionalnost obrazovnog sistema u kome su objedinjeni teorija i praksa.

Pedagogija je jedan sistem saéinjen od velikog broja disciplina koje se na razliCite
nacine bave vaspitno-obrazovnim djelatnostima i proucavaju ih. Za istrazivanje u ovom
radu najinteresantnije su sljedece: Skolska pedagogija, didaktika, metodika, teorija
vaspitanja, religijska pedagogija i pedagoska futurologija.

Skolska pedagogija prouéava nastavne planove i programe, organizaciju nastave,
primjenu nastavnih sredstava, organizaciju radnih prostoija u $kolama, odnose medu
ucenicima i nastavnicima, saradnju Skole i roditelja, upravljanje institucijom Skole i
kontrolu nastave itd.

Didaktika je grana pedagogije koja se bavi vaspitno-obrazovnim procesom u toku
same nastave, postavlja teorije poducavanja. Predmet proucavanja didaktike jesu sustina
nastavnog procesa, pitanje izbora sadrzaja i zadataka nastave, kao 1 metoda i oblika rada
kojih se treba pridrzavati u izvodenju nastave. ,,Zato se moze zakljuciti da je didaktika
pedagoska disciplina koja proucava opste zakonitosti nastave kao jedinstvenog vaspitno-
obrazovnog procesa. Ona je relativno samostalna nauc¢na disciplina koja osvetljava i
utvrduje opSte zakonitosti i kategorije vaspitno-obrazovnog procesa u okviru nastave*
(Kacapor, Vilotijevi¢, Krulj, & Kuli¢, 2002, str. 156)

Metodika se bavi istim pitanjima kao i didaktika: nastavnim sadrzajima, metodama,
oblicima rada itd. Razlika je u tome $to metodika ovim pitanjima pristupa sa stanovista
pojedinacnih nastavnih predmeta, a didaktika uopsteno. Savremena metodika prosiruje broj
nastavnih metoda koje se koriste u nastavi, pozivaju¢i se na prednosti koje u nastavi
pruzaju informaciono-komunikacione tehnologije u odnosu na dugo koristena sredstva kao
Sto su knjiga, sveska, olovka, Skolska tabla i dr. U literaturi se spominju sljede¢e moderne
metode: demonstracija, usmeno izlaganje, razgovor, prakti¢ni rad, problemski zadaci,

crtanje, rad na tekstu, rukovanje konkretima, individualizirani nastavni listi¢i, izrada
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plakata, terenska nastava, ICT programi, istrazivacki zadatci na internetu, projektna
nastava, kvizovi ... (Medumorec Grguri¢, 2011)

Teorija vaspitanja proucava sve aspekte vaspitnog rada: intelektualni, moralni,
estetski, radno-tehnicki, fizicki i zdravstveni. Ova grana pedagogije je od izuzetnog
znacaja za predmet Islamska vjeronauka, koji je viSe orjentisan vaspitno nego obrazovno.
U literaturi koja se bavi tematikom islamskog odgoja potencira se teorija 0 samoodgoju. A
u samoodgoju vaznu ulogu mogu da odigraju elektronski izvori nastavnog materijala i
informacione tehnologije.

,,1z historijskog pregleda shvatanja pojma odgoja i odredjivanja njegovog cilja, moze
se uoCiti stalna teznja ka harmonijskom odgajanju ¢ovjeka. Cilj odgoja u stvari jeste
stvaranje harmonijski razvijene li¢nosti u fizickom, intelektualnom, moralnom, estetskom,
radno-tehnickom i vjerskom pogledu. Cilj je, dakle, da se izgradi svestrano razvijena
li¢nost. Narocito je vazno da se sa uzrastom ucenika — djeteta, potreba za vaspitatem
zamjenjuje  samovaspitanjem, kontrola —  samokontrolom, organizacija —
samoorganizacijom, odobravanje — samoodobravanjem, zabrana — samozabranom. Ovo ne
znaci da u¢enik — odgajanik, sa uzrastom postepeno ili potpuno izlazi iz sfere odgoja, tj. da
prestaje potreba za odgojnim djelovanjem drugih ljudi prema njemu, ve¢ se na taj nacin
postize djelovanje dva faktora: odgoja i samoodgajanja.” (Novali¢ M. , 2013, str. 18, 19)

»Osnovna karakteristika religijskog odgoja je oblikovanje covjeka. Ovdje se licnost
shvata kao aktivni sudionik. Zbog toga bi odgoj u cjelini, pa i religijski odgoj , od
heteroodgoja trebao stremiti ka autoodgoju.” (Selimovi¢ & Tomié, 2011, str. 389)

Religijska pedagogija proucava vjersko obrazovanje i vaspitanje, njegove
specificnosti, sadrZzaje 1 metode nastave. ,,Osnovna funkcija religijskog odgoja u Skoli je
izgradivanje moralnih vrijednoati dostojnih dovjeka.“ (Cati¢, 2003)

Pedagoska futurologija postavlja ciljeve u vaspitno-obrazovnom procesu i predvidja
ishode u buduénosti. Usmjerena je kompletno ka buduénosti.

Dokimologija se bavi procjenjivanjem, ocjenjivanjem, pra¢enjem i vrjednovanjem
vaspitno-obrazovnih aktivnosti uc¢enika.

Psihologija ¢iji je predmet ucenje naziva se edukacijska psihologija. Ucenjem se
smatraju relativno trajne promjene nastale kod pojedinaca uslijed sticanja nekog novog
iskustva 1 dobijanja novih informacija. Promjene se mogu odraziti na znanja i vjeStine
covjeka, a takode i na njegovu licnost. ,,Temeljnu problematiku edukacijske psihologije
¢ine ucenje, kao i sve ono §to je s tim procesom u odredenoj svezi. Shva¢eno u najSirem

smislu, ucenje se javlja kao temeljan proces svakoga obrazovanja i odgajanja, odnosno
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edukacije, kao socijalizacije i humanizacije Covjeka. Pri tomu promjene koje nastaju
ucenjem imaju relativnu trajnost i naj¢eSée znace ¢ovjekovo napredovanje u smislu sve
uspjesnije prilagodbe uvjetima i prilikama njegove Zivotne — prirodne i drustvene okoline.*

(Grgin, 2004, str. 11)
3.1.1. Faktori uspjeSnog ucenja, teorije i stilovi uc¢enja

Od velike vaznosti je shvatanje faktora koji imaju uticaj na uspjeSnost ucenja i
njihovo prilagodavanje zahtjevima realizacije elektronskog obrazovanja. Faktori uspjesnog
ucenja su mnogobrojni, po¢ev od samih karakteristika ucenika, preko uticaja spoljasnje
sredine i uslova u kojima se odvija nastava, do samog znacenja toga Sta se smatra pod
uspjesnim ucenjem. U literaturi se srecu razne klasifikacije faktora uspjeSnog ucenja. Sve
se mogu svesti na klasifikaciju na osnovu tri kriterijuma. Po prvom faktori se dijele na
unutras$nje i spoljasnje. Druga klasifikacija faktore uspjesnog ucenja dijeli na posredne i
neposredne, a tre¢a na subjektivne i objektivne. Unutrasnji faktori su oni koji su ticu samog
ucenika, a spoljasnji dolaze iz okruZenja. Ucenici se razlikuju u li€nim svojstvima kao §to
su sklonosti ka odredenim predmetima, posjedovanje talenta, nacin boljeg razumijevanja i
pamcéenja nastavnih sadrzaja, nivo inteligencije itd. Faktori okruzenja su mnogobrojni. Tu
spadaju: uslovi u kojima se uci, sredstva za ucenje, pomo¢ u ucenju od strane drugih osoba
1 mnogi drugi. Neposredni faktori uspjesnosti ucenja ticu se karakteristika ucenika, situacie
u odjeljenju i karakteristika socijalne grupe kojoj ucenik pripada. Posredni faktori su
Skolski program 1 kurikulum i kompletna organizacija Skole. Subjektivnim faktorima
uspjesnosti ucenja bi smo nazvali one koji se odnose na psiholoske karakteristike u¢enika,
kao $to su motivacija, aktivnost, mentalne sposobnosti, licne osobine. Objektivni faktori su
fizicke 1 fizioloSke prirode.

O fizickim 1 fizioloSkim faktorima bi se moglo mnogo rec¢i 1 neophodno je posvetiti
im paznju, u cilju poboljSanja uspjeha ucenja. Fizicki faktori obuhvataju prostor i mjesto u
kome se uc¢i, klimatske uslove i doba dana kada se uci. Svi ovi faktori uti¢u na uspjesnost
ucenja, a imaju i razli¢it uticaj u zavisnosti od psiholoskih karakteristika ucenika. Prostor
za ucenje u Skolama predstavlja ucionica, laboratorija ili specijalizovan kabinet. Uredenje
prostora utice na uspjeSnost ucenja, naro¢ito ako se u¢i u kompjuterskoj ucionici. Sama
organizacija stolova moze odrediti mogucénosti medusobne komunikacije ucenika 1
komunikacije sa nastavnikom, moguénost izlaganje i demonstraciju od strane nastavnika 1

nastavnikov uvid u aktivnosti ucenika tokom casa. Mjesto ucenja vremenom postaje za
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ucenika njegova individualna teritorija. On je spreman za ucenje, navikao je da na tom
mjestu uci 1 prilagodava ga svojim potrebama. Izucavanjem optimalnog odnosa izmedu
ucenika i sredstava za ucenje bavi se nauka koja se zove ergonomija. U kompjuterskim
ucionicama treba posebno voditi racuna o ergonomskim zahtjevima u radu sa raCunarom,
jer je kompjuter glavno sredstvo za ucenje u e-obrazovanju. Klimatski uslovi djeluju na
psihi¢ke osobine ucenika i samim tim uti¢u na uspjeSnost ucenja. Npr. temperatura je
faktor koji treba da bude obrzbijedi da se ucenici osjecaju prijatno tokom procesa ucenja.
Temperatura treba da bude razli¢ito za razliCite tipove nastavnih aktivnosti. Ako se radi o
verbalnim aktivnsotima gdje se sjedi i umanjena je motoricka aktivnost, onda treba biti
toplija prostorija. Ako se radi o motorickim aktivnostima kao $to su fizicke vjezbe 1 sl.,
onda se temperatura prostorije treba sniziti. Faktor doba dana odnosi se na dnevni ritam
ucenika za realizaciju razli¢itih aktivnosti u obradi i pamcenju informacija i postizanju
maksimalnog uspjeha. Taj ritam naziva se cirkadijalni ritam i on je razli¢it kod svih osoba.
Ovdje veliku ulogu moze odigrati e-obrazovanje koje ucenicima omogucava izbor doba
dana kada ¢e se posvetiti ucenju u vecoj mjeri nego tradicionalna nastava. Fizioloski
faktori sa najve¢im uticajem na uspjeSnost ucenja su zdravlje, umor, uzrast, pol i struktura
nervnog sistema.

Veliki korak u unaprjedenju pedagosko-psiholoskih teorija ucenja i njihove primjene
u praksi moze se napraviti upotrebom informaciono-komunikacionih tehnologija. U
struénoj i naucnoj literaturi se tom pitanju pridaje veliki znacaj. ,,Nova komunikaciona
tehnika omogucava otvoren i brz pristup informacijama, umreZavanje U Sisteme
biblioteckih fondova, uspostavljanje socijalnih linkova, kreiranje virtuelnih ucionica, Sirok
spektar izvora informacija, brzu obrada informacija. Informacionokomunikacione
tehnologije stvaraju nove obrazovne standarde koji znace: efikasnu nastavu, ociglednu
nastavu, nastavu koja podize paZznju ucenika. Nastavnim procesom se lakSe upravlja,
kontroliSe i kordinira, i moguca je brza i efikasna provera kvaliteta usvojenog gradiva. U
procesu usvajanja znanja o nekim aspektima drusStvene stvarnosti, mogucée je
vizualizacijom i simulacijom savladavanje sadrzaja o drustvenoj strukturi, institucijama i
organizacijama. Mnogo je efikasnije efektnije i trajnije ukoliko se program realizuje uz
prezentaciju Zivotnih primera, a Sto omogucava moderna komunikaciona tehnologija.
Sli¢no je 1 sa sadrzajima iz psihologije, recimo procesa ucenja, pamcenja ili zaboravljanja.
Tu je, takode, prezentacijom moguce simulirati razli¢ite aspekte ovih procesa.

Komjuterska multimedijalna sredstva omogucavaju elektronsko pisanje, cuvanje,
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umnozavanje, trenutno Stvaranje, reprodukovanje razli¢itih sadrzaja.” (Jovanovi¢, 2012,
str. 316)

Pri e-obrazovanju potrebno je da se rad na raCunaru organizuje u skladu sa
neurofizioloskim i opStim fizioloskim osobinama pojedinca. IstraZivanja ,,pokazuju da
previse vremena provedenog pred racunarom dovodi do neravnomernog razvoja frontalnih
reznjeva kore velikog mozga, fiksirani pogled na monitor smanjuje treptanje i povecava
isusenost oka, povecava fotosenzitivnost.” (Bjeki¢ D. , Psihologija ucenja i nastave u
elektronskom obrazovanju, 2013). Naravno, ove Cinjenice, kao i istrazivanja na polju
uticaja upotrebe racunara u ucenju, nisu protiv e-ucenja, ve¢ samo potenciraju ispravan i

standardizovan nacin upotrebe IT-a u obrazovanju.

3.1.1.1. Teorije uenja

Teorije ucenja bave se analizom procesa u€enja sa razli€itih aspekata. One se rijetko
konfrontiraju, uglavnom se dopunjuju ili preklapaju. I svaka od njih moze pomo¢i u e-
obrazovanju.

Bihevioristicke teorije smatraju da je ponaSanje ljudi uslovljeno stimulansima iz
spoljasnje sredine. Za nosioce ovih teorija ljudski mozak je crna kutija koja prima
stimulanse i na osnovu njih proizvodi reakcije. Neke moguénosti primjene postulata oihe
teorija u prakti¢noj nastavi su:

1. Ucenje treba da ima formu pitanja — odgovora (stimulus — reakcija), kako bi se

ucenici postepeno upoznavali sa materijom koju uce.

2. Trebalo bi zahtijevati od uc¢enika odgovor (reakciju) na svako pitanje (stimulus) i

davati im trenutnu povratnu informaciju.

3. Pitanja bi trebalo koncipirati tako da je svaki odgovor korektan, ¢ime se postize

pozitivan podsticaj za ucenike.

4. Trebalo bi obezbijediti da dobra aktivnost na casu bude propracena nekim

podsticajima, poput pohvala i dobrih ocjena.

Teorije drustvenog ucenja Su behavioristicke teorije ucenja po modelu. Tu
svrstavamo Cetiri tipa ucenja: ucenje imitacijom, gdje ucenik oponasa model od kojeg uci;
uc¢enje modelovanjem, kada ucenik posmatra ucitelja i dobija verbalne instrukcije, koje
slijedi; simbolicko ucenje, kada ucéenik dobija verbalne instrukcije od ucitelja koje
predstavljaju samo objasnjenje gradiva; ucenje opazanjem, kada ucenik posmatra model 1
prihvata i oponaSa njegovo ponaSanje kada uvidi da su rezultati ponasanja modela

pozitivni. Ucenje opazanjem se odvija kroz Cetiri faze:
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1. Privlacenje paznje — postize se predocavanjem nastavnog sadrZaja na zanimljiv

nacin.

2. Zadrzavanje paznje — uceniku se verbalnim i vizuelnim nacinom predocavaju

nastavni sadrzaji.

3. Reprodukcija — ucenicima se pruza povratna informacija o ta¢nosti izloZzenog

materijala.

4. Motivacija — odraZzava se u pozitivnim kretanjima kod modela, koje ¢e uenici

slijediti ako primijete da postoje.

U literaturi su predstavljeni nacini primjene behavioristickih teorija ucenja u e-
obrazovanju. ,,Implikacije bihevioristi¢ke teorije na e-obrazovanje:

1. Ljudima koji u€e onlajn potrebno je predociti oekivane rezultate u€enja, kako bi
mogli da postave ciljeve i da, na kraju, procenjuju da li jesu ili nisu dostigli
oc¢ekivane rezultate onlajn Casa.

2. Testovima bi trebalo proveravati da li su ucenici dostigli o¢ekivani rezultat ili ne.
Testovi i druge forme provere znanja moraju biti integrisani u proces onlajn
ucenja, kako bi pruzili povratnu informaciju o nivou znanja ucenika.

3. Materijali za ucenje moraju biti komponovani tako da motivisu ucenje. U¢enicima
bi trebalo prezentovati nastavne sadrzaje od jednostavnijih ka sloZenijim, od
poznatih ka nepoznatim i od teorijskih postavki do moguénosti prakti¢ne primene.

4. Ucenici moraju dobijati povratnu informaciju, kako bi mogli da prate svoj
napredak i kako bi preduzeli korektivne akcije, ako je to potrebno.” (LINKgroup,
2012, str. 18)

Kognitivne teorije zasnivaju se na miSljenju da se ucenje obavlja obradom
informacija koje u mozak ucenika stizu preko raznih cula, najces¢e vida i sluha, tu se
obraduju 1 smjeStaju u radnu memoriju. Informacije koje se smjeste u radnu memoriju
predstavljaju one sadrzaje koji su nauceni. Zato je potrebno detaljnije se posvetiti
mentalnim procesima koji se odvijaju u ljudskom mozgu, a to su shvatanje, razmisljanje,
pamcenje 1 rjeSavanje problema. Kognitivisti uzimaju u obzir i individuakne razlike kod
pojedinaca.

Najpoznatije kognitivne teorije ucenja su:

- Teorija kognitivnhog opterecenja zastupa misljenje datreba Sto manje opterecivati

radnu memoriju prilokom obrade informacija, kako bi proces pamcenja bio

efikasniji. To zahtijeva dizajniranje nastavnih sadrZzaja na odgovaraju¢i nacin.
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Mentalne Seme na osnovu ve¢ steCenih znanja pruzaju mogucénost razumijevanja
gradiva i rjesavanja problema.

Getsalt psihologija se zalaze za uCenje sa razumijevanjem. Protivi se mehanickom
ucenju. Ucenik bi trebao da sagleda problem u cjelosti, da pronade vezu medu
elementima problema i samostalno dode do rjesenja. Nastavni materijali bi trebalo
da budu dizajnirani tako da ucenike stimuliSu u pronalaZenju nacina za primjenu

gradiva u razli¢itim situacijama i da razvijaju istrazivacku stranu tokom ucenja.

,Implikacije kognitivnih teorija na e-obrazovanje:

1.

Bitne informacije moraju biti pozicionirane na centralnom delu ekrana i
ucenicima mora biti omoguceno nesmetano Citanje sadrzaja s desna nalevo.

Bitne informacije moraju biti naglaSene kako bi privukle paznju ucenika.
Kompleksnost nastavnog materijala mora biti prilagodena kognitivnom kapacitetu
ucenika, kako bi on nesmetano mogao da prati predavanja i da uéi (smanjenje
unutras$njeg kognitivnog opterecenja).

Ucenicima treba da bude objasnjeno zaSto bi trebalo da odslusaju (pregledaju)
neko onlajn predavanje, kako bi bili fokusirani na informacije tokom predavanja.
Pre pocetka nastave, trebalo bi koristiti pitanja koja imaju za cilj da aktiviraju
postojeée znanje ucenika, ¢ime ¢e oni biti jo§ motivisaniji da u predstojecoj
nastavnoj jedinici saznaju dodatne informacije.

Informacije koje se prezentuju u okviru onlajn predavanja trebalo bi da budu
podeljene u manje skupove informacija, kako bi se olakSao proces njihove obrade
u radnoj memoriji. Idealno je da na ekranu u jednom trenutku bude prikazano od
pet do devet elemenata od znacaja za konkretnu nastavnu jedinicu.

Strategije koje podsti¢u prakti¢nu primenu ste¢enih znanja u realnom Zivotu su
pozeljne, jer omogucéavaju kontekstualizaciju ucenja i olakSavaju proces obrade i
skladiStenja informacija u dugotrajnoj memoriji.

Materijali za onlajn ucenje bi trebalo da ukljucuju razlicite aktivnosti za razlicite
stilove u€enja, kako bi ucenici mogli da odaberu aktivnosti u skladu sa svojim
preferencijama.

Podrska u onlajn ucenju takode bi trebalo da bude prilagodena razli¢itim stilovima
ucenja. Nekim kategorijama ucenika ¢e visSe odgovarati da ¢eS¢e budu u kontaktu
sa onlajn instruktorom, dok drugima kontakt sa instruktorom nece biti tako

znacajan.
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10. Ucenicima koji uce onlajn trebalo bi da bude obezbedena moguénost da prate svoj
napredak. Pitanja za proveru znanja i vezbanja sa povratnom informacijom od
strane instruktora odlicne su strategije za pracenje napretka u ucenju.*
(LINKgroup, 2012, str. 24)

Konstruktivisticke teorije se oslanjaju na misljenje da ucenici sami konstruisu
mentalne modele koji im omogucéavaju prihvatanje novih iskustava i znanja. Ucenik se
smatra aktivnim subjektom u procesu ucenja, kojem izvor znanja nisu informacije iz
spoljaSnjeg okruzenja (predavac), ve¢ individualna interpretacija i obrada primljenih
informacija.

Cetiri teorije su najvise prou¢avane kao konstruktivisticke:

- Teorija intelektualnog razvoja smatra da je ucenje direktno povezano sa
intelektualnim razvojem ucenika. Nastavno gradivo treba prilagoditi dostignutom
intelektualnom nivou udéenika. Autor ove teorije je Zan Pijaze i po njegovom
misljenju intelektualni razvoj umnogome zavisi od uzrasta djeteta. Intelektualni
razvoj odvija se kroz Cetiri faze: faza senzomotornog razvoja (od rodenja do
navrSene druge godine Zivota), faza preoperativnog misljenja (od druge do Seste
godine), faza konkretnih operacija (od sedme do jedanaeste godine) i faza
formalnih operacija (od dvanaeste do petnaeste godine). ,Intelektualni razvoj
usmeren je prema logi¢ko-matematickim strukturama. Pijaze razlikuje: (a) fizicko
iskustvo - koje nastaje empirijskom apstrakcijom, izvlaéenjem iz samog objekta
apstrahovanjem jednith a zanemarivanjem drugih svojstava; (b) logicko-
matematiCko iskustvo - gde je saznanje dedukcijom izvuceno iz operacije koja se
vr$i na objektima.* (Brkovi¢ A. D., 2000, str. 70)

- Strukturalisticka teorija akcenat stavlja na transformaciju postoje¢ih znanja
usvajanjem novih informacija. Nastavni materijal bi trebao da omoguéi uceniku
shvatanje osnovnih pojmova a i da pokrene njegovu istrazivacku aktivnost.

- Teorija kulturnog razvoja druStvenu interakciju smatra kao glavni faktor u
kognitivnom razvoju ucenika. Dobro organizovana i vodena nastava od strane
predavaca omoguci¢e uceniku lakse sticanje novih znanja. Ova teorija uvodi
pojam zone narednog razvoja, koja pokriva sve one sposobnosti i funkcije ucenika
koje jos nisu razvijene. Nastavni materijali trebaju biti takvi da zahtijevaju $to
vie interakcije ucenika sa nastavnikom i gradivom.

- Problemsko ucenje zahtijeva od ucenika primjenu steCenog znanja u rjeSavanju

problema. Ono podsti¢e aktivno u¢enje 1 motiviSe ucenike da znanje povezuju sa

45



stvarnim situacijama pa samim tim i sticanje novih znanja. Nastavnik ima ulogu
tutora. Kod problemskog ucenja problem treba lijepo predstaviti ucenicima,
uputiti ih na primjenu postojecih znanja Sto vodi pronalazenju rjeSenja. Na kraju
treba predstaviti rezultate ucenja i provjeriti ih.

Konstruktivisticke teorije zahtijevaju da nastava ne bude standardizovana, ve¢ da se
ucenje zasniva na prethodnim znanjima ucenika i problemskom ucenju i da ucenici uzmu
aktivnu ulogu u procesu ucenja i procjene sopstvenih rezultata ucenja.

,Implikacije konstruktivisti¢kih teorija na e-obrazovanje:

1. Ucenje bi trebalo da bude aktivan proces. Stimulisanje uc¢enika na aktivan odnos
tokom ucenja olakSava proces obrade informacija. Zahtevanje od ucenika da
primenjuju informacije koje su stekli ucenjem u realnim okolnostima je aktivan
proces koji podsti¢e interpretaciju i relevantnost usvojenih znanja.

2. Ucenici bi trebalo samostalno da konstruiSu znanje koje sti¢u e-obrazovanjem.
Proces samostalnog konstruisanja znanja podstice se dobrom onlajn interakcijom.
Ucenici bi trebalo da preduzmu inicijativu u procesu ucenja i da uce kroz
medusobnu 1 interakciju sa instruktorom. Za razliku od klasi¢nog obrazovnog
procesa, u kom su informacije koje predavac¢ prenosi ucenicima personalizovane i
prilagodene individualnim potrebama ucenika, Sto moze biti neadekvatno za neke
od njih, u onlajn sistemu obrazovanja ucenici imaju moguénost da samostalno
personalizuju dobijene informacije, Sto olakSava proces samostalnog konstruisanja
znanja.

3. Ucenje kroz medusobnu saradnju ucenika trebalo bi da bude stimulisano u cilju
podsticanja konstruktivistickog uc€enja. Ucenje u saradnji sa drugima pruza
mogucnost onima koji uce onlajn da steknu iskustvo rada u grupi i stimulise ih da
koriste svoje metakognitivne sposobnosti. Takode, uc¢enicima ¢e biti omoguceno
da uce jedni od drugih.

4. Ucenici bi trebalo da imaju dovoljno vremena da razmisle o informacijama koje
uce u onlajn nastavnim materijalima. Primena pitanja koja ¢e biti integrisana u
razli¢itim segmentima onlajn lekcije trebalo bi da omoguci studentima da razmisle
o materiji koju uce 1 da je na efikasan nacin obrade.

5. Informacije koje su prezentovane ucenicima kroz onlajn nastavne materijale
moraju biti smislene. Nastavni materijali moraju da obuhvate primere koji su

relevantni za ucenike, kako bi oni mogli da shvate njihov smisao. Zadaci i projekti
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bi trebalo da omogucée ucenicima da primene i personalizuju informacije dobijene
kroz onlajn nastavu.

6. Proces uCenja onlajn mora biti interaktivan. Posredstvom tehnologije, nastavni
materijali se prezentuju ucenicima. Dobijene informacije oni obraduju,
personalizuju i kontekstualizuju. Tokom ovog procesa, ucenici su u interakciji sa
nastavnim materijalom, drugim ucenicima i nastavnikom, kako bi testirali i
potvrdili svoje ideje i primenili ono $to su naucili.” (LINKgroup, 2012, str. 31, 32)

Humanisticke teorije uzimaju u obzir ljudske slobode, dostojanstvo i potencijal. Po

ovim teorijama svaki covjek tezi da ostvari samozadovoljstvo, pa mu treba omoguciti da
uci u skladu sa svojim moguénostima, tendencijama i razvojnim potrebama.

,Implikacije humanistickih teorija na e-obrazovanje

1. Unutar zajednice ucenika koji se obrazuju onlajn neophodno je da postoji
razvijen osecaj postovanja i prihvacenosti u grupi, kod svakog od ucenika
ponaosob, kako bi efekat ovakvog nadina ucenja bio adekvatan. Osecaj
posStovanja 1 prihvacenosti od strane grupe zadovoljava potrebu za pripadanjem
grupi, §to, u skladu sa Maslovljevom teorijom, omogucava napredak pojedinca u
smislu zadovoljavanja potreba na visem hijerarhijskom nivou.

2. Programima e-obrazovanja trebalo bi stimulisati interakciju izmedu c¢lanova
grupe, razmenu znanja i ideja i pozitivnih reakcija na doprinos svakog
pojedinacnog ucesnika temi koja se obraduje, Sto ¢e rezultirati poveéanim
interesovanjem ¢lanova za nastavnu jedinicu koja se uc¢i. Konacan rezultat ¢e biti
zadovoljavanje potrebe za samoaktuelizacijom, §to podrazumeva razumevanje i
poznavanje materije koja se u¢i na visem nivou.” (LINKgroup, 2012, str. 36)

Novije teorije ucenja postavljaju vizuelnu percepciju na prvo mjesto u procesu

ucenja. Ovdje su opisane dvije teorije iz ove grupe:

- EkoloSka teorija percepcije smatra da percepcija nije stvar karakteristika
pojedinca ve¢ opazaj koji se dozivi direktno u kontaktu sa stvarno$cu. Tri su
principa direktne percepcije: prostor nije apstraktan, ve¢ realni, vizuelni prostor sa
odredenim karakteristikama; opaZaji su realni i potaknuti su realnim stimulusima
iz okruzenja; percepcija i kacija su neodvojive. Ovakva teorija ima primjenu u
interakciji covjeka sa raCunarom.

- Teorija visestrukih inteligencija govori o tome da ljudi posjeduju vise tipova
inteligencija koje se medusobno ne isklju¢uju. Osnivac teorije je americki

psiholog Hauard Gardner. On identifikuje sledece vrste inteligencija: vizuelno-
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prostorna, verbalno-lingvisticka, logi¢ko-matematicka, tjelesno-kinesteticka,
muziCko-ritmicka, interpersonalna, intrapersonalna, naturalisticka i

egzistencijalna.

,Implikacije novijih teorija u¢enja na e-obrazovanje:

1.

Sa ciljem stimulisanja muzic¢ko-ritmicke inteligencije ljudi, korisno je ukljuciti
muziku 1 zvucne efekte u materijale koji se ucenicima prezentuju onlajn. Zvuci
koji prate dobro uradene zadatke, muzika u pozadini, koja je u skladu sa
materijom koja se obraduje, muzi¢ke numere kao uvertira nastavnim jedinicama i
sl. mogu znacajno doprineti ispoljavanju ove vrste inteligencije i unaprediti
proces ucenja.

Sredstva koja podsticu fizi€ku interakciju sa nastavnim materijalom ¢e uticati na
telesno-kinesteti¢ku inteligenciju. Pitanja i zadaci koji zahtevaju od ucenika da
prevlac¢enjem razli¢itih oblika ili ponudenih opcija dode do kona¢nog odgovora,
koja zahtevaju povezivanje razli¢itih pojmova ili onlajn igre koje stimuliSu
koordinaciju na relaciji ruka — oc¢i viSe su nego efikasna sredstva, ¢iju bi primenu
trebalo praktikovati.

Stimulisanju logi¢ko-matemati¢ke inteligencije doprinosi primena dijagrama,
grafika, prikaza, Sema i ostalih vizuelnih materijala, koji od ucenika zahtevaju
sistematsku analizu u cilju utvrdivanja logike.

Aktivnosti i zadaci koji mogu doprineti ispoljavanju verbalno-lingvisticke
inteligencije obuhvataju ukrstenice, forume, e-mail, ¢etovanje onlajn. Linkovi ka
veb sajtovima koji nude dodatne informacije o materiji koja se uci, kao i
dokumenta koja se mejlom dostavljaju ucenicima, takode mogu biti veoma
efikasni.

Ispoljavanju vizuelno-prostorne inteligencije doprinosi primena dijagrama
integrisanih u tekstualne materijale ili onlajn igara, koje ukljuCuju interesantne
oblike i boje.

Onlajn forumi i drugi oblici onlajn zajednica, kao i veb konferencije i Cet servisi,
koji stimuliSu korisnike na medusobnu razmenu ideja i znanja, pozitivho ¢e
uticati na interpersonalnu inteligenciju.

Pitanja 1 zadaci koji od ucenika zahtevaju razmisljanje 1 analizu onoga $to su
naucili, kao i dodatni materijali koji ¢e podrzati Zelju ucenika za daljim
izu¢avanjem neke oblasti, pozitivno ¢e uticati na ispoljavanje intrapersonalne

inteligencije.” (LINKgroup, 2012, str. 42, 43)
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Teorije instrukcionog dizajna predstavljaju metodoloski okvir za prakti¢nu primjenu
inovacija u nastavi. One daju odgovor na pitanje kako, kada i zaSto nesto funkcioniSe u
nastavi. Elementi kojima se bave ove teorije jesu:

- analiza komplesnih problema sa prisustvom stru¢njaka iz prakse,

- primjena poznatih i hipotetickih dizajnerskih rjesenja,

- projektovanje optimalnog okruzenja za izvodenje nastave i ucenje,

- kontinuirano praéenje nastave i redizajn, 1

- istrazivanje rezultata prakti¢ne primjene teorija.

Instrukcioni dizajn stavlja akcenat na obrazovanje u kojem je motivacija u¢enika
primarni zadatak. Jedan od modela instrukcionog dizajna jeste ADDIE model koji se
sastoji od pet faza: analize, dizajna, razvoja, primjene i procjene. U literuri se pominju i
drugi modeli instrukcionog dizajna, kao ,,IDLS, Dick and Carey, Rapid prototyping.*
(Saracevi¢, Masovi¢, & Semsovié, Inovacije u visokom obrazovanju sa osvrtom na
konkretan razvoj kursa prema ADDIE modelu za potrebe realizacije e-uCenja na
univerzitetu, 2012)

,,Implikacije modela instrukcijskog dizajna na e-obrazovanje:

1. Razli¢iti modeli instrukcionog dizajna imaju razli¢it potencijal za primenu u
virtuelnom okruzenju. Tako, model autenticnog ucenja, prema misljenjima
brojnih autora, ima najvecéi potencijal za primenu u e-obrazovanju. Ovaj model
promovise sticanje realno i1 prakti¢no primenjivih znanja kroz kolaborativni rad.

2. Mogucnosti za primenu ADDIE modela instrukcionog dizajna u e-obrazovanju su
ogromne, i pored Cinjenice da je, u svom generiCkom obliku, ADDIE model
postojao i bio u upotrebi mnogo pre pojave e-obrazovanja. Uspe$na primena
ADDIE modela u e-obrazovanju uslovljena je postovanjem jednostavnog pravila
koje kaze da u e-obrazovanju fokus nije na tehnologiji, ve¢ na dizajnu instrukcija.
Drugim rec¢ima, dobra instrukcija je dobra instrukcija, bez obzira na tehnologiju
kojom se ona isporucuje onome kome je namenjena.” (LINKgroup, 2012, str. 45,
46)

3.1.1.2.  Stilovi ucenja
Stilovi ucenja predstavljaju nafine na koje ucenici ucCe. Razli¢itim ucenicima
odgovaraju razliciti stilovi ucenja, tj. svaki uc¢enik ima stil ucenja u kojem postiZe najbolje
rezultate u ucenju. Neki profesori pedagogije stil u¢enja definisu kao kombinaciju sljede¢ih

elemenata:
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,» - dominantni ulazni kanal kod prijema informacija;

nacin na koji osoba procesuira informacije kod ucenja;

preferirani nacin razmisljanja, obrade i razumijevanja informacija,
- nacin uéenja u kojem je osoba najuspjesnija. (Zubin, 2013)

U ucenju se koristi viSe stilova ucenja, ali su neki dominantniji u odnosu na
preostale. Izbor stila u¢enja takode moze zavisiti i od vrste gradiva koje se uci. U literaturi
se srecu dvije podjele stilova ucenja i one se poklapaju kod mnogih autora. ,,Prema VAK
teoriji postoje tri stila ucenja: vizuelni, auditivni i kinesteti¢ki stil u¢enja. Prema Honey i
Mumford-u postoje 4 stila u¢enja: Aktivisti, Revizori, Pragmaticari i Teoreticari.“ (Divljak,
2008). U nekim udzbenicima revizore nazivaju Misliocima ili Refleksivnima, a redoslijed
nabrajanja je drugaciji: Aktivisti, Mislioci, Teoreti¢ari 1 Pragmticari.

Vizuelni stil ucenja je dominantan kod ucenika koji najlakSe usvavju informacije koje
su im prezentovane vizuelno. Oni sa najviSse paznje prate neverbalni dio izlaganja
predavaca i samostalno uce iz materijala koji vizuelno predstavljaju tekst, slike i1 grafikone.
U e-obrazovanju za ovaj stil ucenja znacajna je upotreba PowerPoint prezentacija i video
sadrzaja prilikom izlaganja gradiva.

Kod ucenika koji najvise informacija usvajaju sluSanjem dominantan je auditivni stil
ucenja. Oni vole da slusaju predavaca dok izlaze gradivo, da rade u grupi i ucestvuju u
diskusijama. Cesto ¢itaju naglas gradivo koje uce. Upotreba audio sadrzaja u e-uéenju
unaprjeduje ovaj stil ucenja.

Ucenici koji prilikom predavanja hvataju biljeske, crtaju slike i grafike 1 na taj nacin
najlakSe usvajaju gradivo, dominantno koriste kinesteticki stil ucenja. Oni su aktivni u
istrazivanju svijeta oko sebe i1 najlakSe uce kroz obavljanje konkretne radnje. E-ucenje
omogucava primjenu ovog stila uc¢enja kroz istrazivacke i projektne zadatke.

Druga podjela koja razlikuje cCetiri stila u€enja, u€enike svrstava u aktiviste, mislioce,
teoretiare 1 pragmaticare.

Aktivisti prilikom uéenja traze nova iskustva i izazove. Oni vole uzbudenja i koriste
aktivnosti koje nude nova iskustva, zaokupljaju paznju, ukljuuju osmisljavanje novih
ideja, rjesavanje teskih zadataka, eksperimentisanje i istrazivanje.

Mislioci detaljno razmisljaju o gradivu koje uce. Uglavnom slusaju i Citaju i vole
aktivnosti koje zahtijevaju detaljno promisljanje, sluSanje, detaljne analize 1 donoSenje

samostalnih odluka bez bilo kakvog pritiska i vremenskih ogranicenja.
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Teoreticari sagledavaju gradivo u cjelini. Vole logiku i objektivnost. U¢e kroz
aktivnosti koje traze istrazivanje veza medu idejama i situacijama, preispitivanje teorija na
kojima lezi gradivo koje se uci, postavljanje pitanja i analizu slozenih situacija.

Pragmaticari vole da uce kroz praksu. Trude se da rjeSavaju probleme u praksi i kroz
eksperimente 1 ne propustaju priliku da steCeno znanje primijene. U ucenju Kkoriste
aktivnosti koje pruzaju jasnu vezu izmedu nastavnog sadrzaja i aktuelnog problema, priliku
da posmatraju ucitelje kako znanje primjenjuju u praksi, priliku da nau¢eno primijene u
praksi i moguénost fokusiranja na prakti¢ne probleme.

Poznavanje stilova uéenja neophodno je prilikom kreiranja sadrzaja za e-ucenje i
njegove realizacije. ,,Uticaj stilova ucenja na oblikovanje i efikasnost e-u¢enja je vazan, jer
je vazno biti sveobuhvatan u kreiranju programa edukacije. Gotovo sigurno je da ¢e u
procesu e-ucenja uvek biti prisutni ucenici kojima odgovaraju razliciti stilovi ucenja, a to
zna¢i da u procesu e-u¢enja moramo koristiti metode koje odgovaraju veéini ovih
raznovrsnih stilova.” (Glusac, 2012, str. 25) Primjena IT-a u obrazovanju omogucava

podrsku svim stilovima ucenja i daje moguénost izbora stila ucenja ucenicima.
3.1.2. Individualizacija nastave

U vecini teorija ucenja pominju se individualne razlike pojedinaca kao znacajne u
procesu ucenja. Moderno $kolstvo sve vise paznje pridaje individualizaciji nastave. O 0v0j
temi pisali smo rad koji je izlagan na medunarodnoj konferenciji ,,Pedagoski razvoj
individue u eri informacionih tehnologija“. (Novali¢, Novali¢, & Kudumovi¢, Uloga e-
ucenja i e-testiranja u individualiziranoj nastavi islamske vjeronauke, 2015) Djelove tog
rada navest ¢emo u nastavku.

U savremenom Skolstvu odjeljenja su formirana od djece razli¢itih karakteristika.
Postoje razlike medu ucenicima po viSe osnova. Oni se razlikuju po fizickom razvoju,
intelektualnom nivou, brzini rjeSavanja zadataka, motivaciji za ucenje, sklonostima prema
boljem razumijevanju gradiva pojedinih predmeta, ve¢ steCenom znanju i mnogim drugim
osobinama. Zadnjih godina se u mnogim Skolama u Srbiji uvodi i inkluzivno obrazovanje.
Ono podrazumijeva ukljucivanje djece sa smetnjama u razvoju u odjeljenja sa ostalom
djecom, a ne njihovo odvajanje u specijalna odjeljenja. U specijalnim odjeljenjima sa
djecom radi posebno osposobljeno nastavno osoblje (defektolozi, pedagozi, logopedi i
psiholozi). U odjeljenjima redovne Skole za djecu sa smetnjama u razvoju osmislja se

skraceni program, koji se naziva “individualni obrazovni plan” (IOP). Zbog takve
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heterogene strukture odjeljenja neophodne su inovacije u nastavi, kako bi se svakom
uceniku omogucilo da tokom Skolovanja iskoristi svoje osobenosti na najbolji nacin.

“Teorijska i empirijska istrazivanja pedagoga i didakti¢ara otkrila su postojanje
znacajnih individualnih razlika medu ucenicima. Ucenici se razlikuju prema svojim
mentalnim mogu¢nostima, brzini i tempu ucenja, motivaciji, interesovanjima i stavovima,
temperamentu, karakteru, dostignu¢ima - nivou prethodnih znanja i dr. U
individualizovanoj nastavi se sve ove razlike uvazavaju i ucenici se postepeno i
kontinuirano vode i navikavaju da izvrSavaju sve sloZenije zahtjeve” (Lazarevi¢, 2005, str.
48).

Individualizirana nastava je oblik nastave koji se u novijem vremenu naglo razvija i
dobija na intenzitetu. To je tema mnogih nauénih istrazivanja danasnjice. Ona predstavlja
takav nacin realizacije nastavnog procesa u kojem se uvazavaju razlike medu ucenicima i
omogucava se svakom pojedincu da postigne maksimum rezultata koriste¢i se svojim
li¢énim sposobnostima.

“Osnovni problem je njeno poistoveéivanje sa individualnim radom. Individualni rad
je samostalno izvrSavanje odredenih zadataka od strane svih u¢enika u odeljenju u toku
jednog nastavnog casa. Individualizovana nastava se temelji na razliitim nivoima
postignuca, a da pri tome uvazava gotovo sve nijanse individualnosti u¢enika u socijalnoj
grupi-odeljenju.” (Milosevi¢ D. , 2010, str. 38)

Polaze¢i od toga, pod pojmom individualizovane nastave podrazumevamo takvu
organizaciju nastavnog rada koja se temelji na individualnim razlikama izmedu pojedinaca.
Zahtjevi nastave uskladeni su sa individualnim moguénostima ucenika 1 njihovim
karakteristikama u radu. Temelji se na samostalnom radu ucenika. (Markovi¢, 2005)

Ne moZze se re¢i da i1 u tradicionalnom nacinu realizacije nastave nema
individualizacije jer svaki nastavnik ¢e pojedinim u€enicima pristupati na drugaciji nacin,
zadavati im povremeno razliCite zadatke 1 postavljati im pitanja razli¢itog nivoa tezine
prilikom ispitivanja. Ali to je individualizacija koja se pojavljuje samo povremeno, u
srazmjeri sa sposobnostima samog nastavnika da identifikuje razli¢itosti medu u€enicima i

njegovim Zeljama da se posveti pojedincima kojima je to potrebno.

3.1.2.1.  Heterogenost odjeljenja
Za odjeljenja u kojima se ucenici medusbno razlikuju po viSe osnova kazemo da su

heterogena po svojoj strukturi.
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“Razlike medu ucenicima mogu se posmatrati u sljede¢im obelezjima:

— razlike u fizi¢kim svojstvima,

— razlike u mentalnim sposobnostima,

— razlike medu ucenicima istih opstih sposobnosti, i

— razlike u znanjima.” (Lazarevic¢, 2005, str. 49, 50).

Razlike u fizickim svojstvima odnose se na pol, rast i zdravstveno stanje. Razlike u

polu odrazavaju se na sklonosti uc¢enika prema pojedinim predmetima. Te sklonosti se
najbolje pokazu prilikom izbora studija. Poznato je da uCenice u vecem broju upisuju
psiholosko-pedagoske 1 filoloSke nauke, dok na studijama tehniCkih nauka vecina
studenata su muskarci. U individualizaciji nastave Islamske vjeronauke razlika u polu
medu ucenicima moze igrati ulogu s obzirom na razli¢itu ulogu muskarca i Zene u
islamskoj porodici i drustvu. Rast 1 zdravstveno stanje se naj¢es¢e uzimaju kao bitni faktori
individualizacije nastave fizickog vaspitanja. U Islamskoj vjeronauci se mogu posmatrati
kao uzroci formiranja razlicitih psiholoskih stanja kod ucenika.

“Razlike u mentalnim sposobnostima odnose se na razlike u znanju, brzini pisanja i
¢itanja, razumevanje procitanog, brzinu izrade zadataka.” (Markovi¢, 2005, str. 62)
Ovakve razlike medu ucenicima zahtijevaju da gradivo bude organizovano na nekoliko
nivoa, od nizih koji sadrze objasnjenje elementarnih pojmova do slozenih i op$irnih, koji
prelaze granice gradiva iz udzbenika. Tako ¢e svim ucenicima biti omoguceno da dostignu
nivo obrazovanja koji im omogucavaju njihove mentalne sposobnosti. Naravno, i testiranje
obavezno treba sprovesti na vise nivoa.

Sto se ti¢e razlika medu udenicima istih opstih sposobnosti tu se najéeiée razmatraju
interesovanja, govorne sposobnosti i talenat. Unutar istog predmeta ucenici jednakog nivoa
znanja mogu da imaju vise ili manje interesovanja. To znaci da kod ucenika treba pobuditi
interesovanje, kako bi i oni koji imaju manje interesovanja, ali visok nivo inteligencije i
dobru sposobnost razumijevanja gradiva, uspjeli da ostvare visok nivo znanja. Govorne
sposobnosti itekako uticu na kvalitet izlaganja usvojenog gradiva, pa u individualizaciji
nastave treba razvijati govorne sposobnosti onih ucenika kod kojih je to potrebno.
Individualizirana nastava talentovanim ucenicima daje moguénost da ispolje svoju
darovitost. ,,Najbolji pristup koji nastavnici mogu imati prema darovitim i kreativnim
ucenicima, jeste onaj koji stvara uslove i omogucava da u njima otkriju, oslobadaju 1
razvijaju potencijalne sposobnosti i da prepoznaju i uvazavaju njihove individualne

mogucénosti 1 obrazovne potrebe.* (Arsi¢ & Vulini¢, 2013, str. 34)
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Kontinuiranim pracenjem i vrjednovanjem ucenickog rada nastavnik identifikuje
razlike medu ucenicima. Da bi pruzio Sansu svakom uceniku da optimalno iskoristi svoje
licne karakteristike u heterognoj grupi (odjeljenju), mora nastavni proces voditi tako da
svim identifikovanim tipovima ucCenika ima Sta da ponudi. Na taj nacin on vrsi
individualizaciju nastave.

U literaturi se uporedo sa obradom individualizirane nastave pominje i termin
diferencijacija nastave. On predstavlja formiranje privremenih ili trajnih grupa ucenika na
osnovu njihovih specifi¢nih razlika.

Diferencijacija moze biti spoljasnja i unutrasnja.

»opoljasnja  diferencijacija je razvrstavanje ucenika prema odredenim
karakteristikama/nivou sposobnosti, znanja 1 drugim obelezjima u specijalno diferencirane
homogene grupe za ucenje gde je za svaku grupu predvidena samostalna nastava. Ucenici
jedne razredne zajednice razvrstavaju se na osnovu odredenih svojstava u nove nastavne
grupe.” (Lazarevi¢, 2005, str. 50, 51) Spoljasnja diferencijacija doprinosi individualizaciji
nastave, Sto moze poboljSati uspjeh pojedinaca. Ali, spoljasnja diferencijacija ima i
negativnu stranu jer formiranje homogenih grupa ucenika moze uzrokovati socio-
psiholosku diskriminaciju. Zato se ovaj vid diferencijacije u nastavi ne preporucuje.

,Unutrasnja diferencijacija podrazumeva strukturisanje sadrzaja, ciljeva, zadataka i
zahteva zasnovano na poStovanju razlika u svim svojstvima ucenika integrisanih u
zajednicke grupe i strukture.“ (Markovi¢, 2005, str. 62) Ovakve grupe nisu trajne i
omogucavaju svakom pojedincu u grupi individualnost u radu i dostizanje li¢nog
maksimuma. Ne naruSava se heterogenost odjeljenja. MozZe se re¢i da se unutrasnjom

diferencijacijom postizu ciljevi individualizacije nastave.

3.1.2.2.  Individualizirana nastava

Uvazavanje licnosti svakog pojedinog ucenika jeste ono ¢emu se treba posvetiti u
individualiziranoj nastavi. To podrazumijeva preusmjeravanja nastavnog procesa sa
»prosjecnog ucenika“ na raznolikost nastavnih materijala i metoda. Tradicionalna nastava
organizuje se tako da je gradivo isto za sve ucenike. Vjezbanja, metode testiranja, zahtjevi
1 ostali elementi nastave su, takode isti za sve ucenike. To predstavlja poteskoce za ucenike
slabijih obrazovnih moguénosti 1 oni uglavnom postizu slabije rezultate i dobijaju loSije
ocjene. I nadprosjecni ucenici su uskraceni za priliku postizanja vrhunskih rezultata.
Rjesenje je u prilagodavanju nastave individualnim karakteristikama svakog ucenika. To je

didakticki postupak prilagodavanja ciljeva, zadataka, sadrzaja, metoda, oblika i sredstava u
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nastavi moguénostima svakog pojedinog ucenik. Po Pedagoskoj enciklopediji
»individualizacija nastave je didakticki princip koji obavezuje Skolu i nastavnika da
nastavne ciljeve, sadrzaje, metode, odnose 1 pomo¢ u nastavi prilagodavaju uceniku, da
otkrivaju, uvazavaju i razvijaju naucno priznate razlike medu ucenicima i da nastoje da
grupno poucavanje i ucenje Sto vise individualizuju i personalizuju, da u¢eniku omoguce
relativno samostalno i samoinicijativno ucenje, uskladeno sa  druStvenim i op$tim
zadacima nastave, da podsticu sopstveno stvaralacko misljenje ucenika 1 priznaju
originalnost njegove li¢nosti, da potpomazu njegove hobije, Zelje 1 potrebe iako one
nemaju opiti zna¢aj.” (Potkonjak & Simlesa, 1989, str. 265)

Polaze¢i od Ccinjenice da se ucenici u odjeljenju medusobno razlikuju po
interesovanjima, sklonostima, zeljama, znanjima, talentima i mnogim drugim osobinama,
individualizaciju nastave moZemo definisati kao ,,0organizaciju nastavnog rada koja se
temelji na individualnim razlikama izmedu pojedinaca. Zahtevi nastave uskladeni su sa
individualnim mogucnostima ucenika i njihovim karakteristikama u radu. Temelji se na
samostalnom radu ucenika. Pracenje i vrednovanje rada mora biti kontinuirano. U¢enici Se
na taj nacin dosta osamostaljuju u radu 1 ucenju, postaju odgovorniji za sopstvene rezultate,
kreativniji, aktivniji.“ (Markovi¢, 2005, str. 61)

Jedna od definicija individualizacije nastave je i sljedeca: ,,Individualizovati nastavu
znali orijentisati se na realne tipove ucenika, uzimati u obzir realne razlike medu njima,
uskladivati 1 varirati metode i postupke pedagoSkog delovanja prema tim razlikama,
pomoc¢i ucenicima da napreduju prema vlastitom tempu 1 moguénostima. Razlike medu
ucenicima odnose se na opsSte sposobnosti, brzinu napredovanja, interesovanja, motivaciju,
stavove, ali takode 1 na posebne, specijale sposobnosti. Individualizacija nastave je, u
stvari, prilagodavanje didaktickih aktivnosti ucenicima, vode¢i rauna o njihovim
individualnim osobenostima, S$to zapravo znaci podsticati aktivnosti pojedinaca na putu
njihovog razvoja. Individualizacijom se nastoje ostvariti moguénosti u razvoju svakog
ucenika.” (Pordevi¢ J. , 1979, str. 173)

Individualizacija nastave igra ulogu i u procesu socijalizacije uc¢enika. Socijalizacija,
vaspitanje i obrazovanje su medusobno uslovljeni procesi i mogu se odvojiti samo u teoriji.
,»Proces socijalizacije ukljucuje i proces individualizacije (personalizacije) pod kojim se
podrazumijeva angazovanje i sposobnost samog pojedinca da se razvija u skladu sa

sopstvenim potrebama i moguénostima.* (Gvozdenovié, 2011, str. 87)
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Nakon definisanja individualizirane nastave, mogu se izvesti neke od bitnijih
karakteristika iste. To su:

— Orjentise se ka individualnim razlikama izmedu pojedinaca. Kao orjentir u kreiranju
nastavnog materijala i izboru metoda, instrumenata i oblika rada uzima individualne
razlike koje postoje medu ucenicima

— Prilagodava se pojedinostima ucenika u odnosu na: samostalnost, vrijeme rada, nacin
rada i provjeravanje znanja. Ovo podrazumijeva takvu organizaciju nastave u kojoj ¢e
ucenici mo¢i, u odredenoj mjeri, da rasporede svoje dacke obaveze u vremenu onako
kako njima to odgovara, da izaberu nacin rada prema sopstvenom nahodenju, da
samostalno testiraju svoj nivo postignutog znanja i, na raun svega pomenutog,
ostvare samostalnost u uc¢enju.

— Ciljevi, zadaci, sadrzaji, metode, oblici, sredstva i ostali elementi individualizirane
nastave uskladeni su sa mogucnostima svakog pojedinog ucenika. Vodi se racuna o
tome da se svakom uceniku omoguci postizanje odredenog napretka u usvajanju
znanja, srazmjerno svojim mogucnostima. To se postize izborom elemenata nastave
koji su uskladeni sa svim identifikovanim razli¢itostima medu ucenicima.

— Temelji se na samostalnom radu ucenika. Individualiziranom nastavom se predvidaju
nacini ucenja 1 zadaci koje u€enici mogu samostalno sprovoditi i izvrSavati i na taj
nacin iskoritstiti svoje individualne kapacitete 1 sklonosti prema pojedinim djelovima
gradiva na najefikasniji nacin.

Kao svoj najvisi cilj ima razvijanje potencijalne sposobnosti ucenika. Omogucice

uceniku da jos viSe razvije svoju najbolju stranu i istakne svoje individualne vrijednosti.

3.1.2.3.  Oblici individualizacije nastavnog procesa

Individualizacija nastavnog procesa moze se izvrsiti kroz vise oblika. Obzirom da je
nastavni proces sloZzen, ne moze se postaviti strog okvir za definisanje oblika
individualizacije nastave. U literaturi se srefe nekoliko razli¢itih klasifikacija oblika
individualizacije nastavnog procesa.

U knjizi ,,Didaktika® autora Prodanovi¢a i Nickovica pominju se sljede¢i oblici
individualizacije: nastavni listi¢i, zadaci na razli¢itim nivoima tezine, elementi
individualizacije u programiranom ucenju, elementi individualizacije u u€enju pomocu
masina za ucenje i kompjutera, individualizacija u slobodnim i fakultativnim aktivnostima,

pokusaj racvanja nastave u osnovnoj Skoli, elementi individualizacije u okviru dopunske 1
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dodatne nastave i element individualizacije u okviru grupne nastave. (Prodanovi¢ &
Nickovi¢, 1974)

Su:

Po nekom nau¢nim Casopisima oblici individualizacije su:

individualno planirana nastava i nastava putem nastavnih listi¢a, zadaci na viSe nivoa
slozenosti, individualizacija primenom programirane nastave, individualizacija
primenom grupnog oblika rada, individualizacija raCunarskim obrazovnim softverom,
individualizacija primenom ekspertnih sistema 1 individualizacija vesStackom
inteligencijom. (Lazarevi¢, 2005)

individualno planiranu nastavu, individualizaciju primjenom zadataka razli¢itog nivoa
slozenosti, individualizaciju posredstvom programirane nastave, individualizaciju
primjenom grupnog oblika nastave i individualizaciju nastave posredstvom
elektronskih medijskih i multimedijskih sistema. (Mijanovi¢, 2009)

Neki od oblika individualizacije nastave se ponavljaju kod svih pomenutih autora. To

individualno planirana nastava i nastava putem nastavnih listica,
— primjenom zadataka razli¢itog nivoa slozenosti,

— individualizacija primjenom programirane nastave,

— individualizacija primjenom grupnog oblika nastave, i

— individualizacija raCunarskim obrazovnim softverom.

Individualno planirana nastava podrazumijeva pripremu programa za svakog

ucenika pojedinacno 1 veoma je sloZena. Bazira se na predznanjima ucenika, njihovim
radnim navikama, licnim sklonostima 1 sposobnostima 1 radnom okruZenju. Da bi se ove
razlike kod ucenika identifikovale potrebno je kontinuirano prac¢enje njihovih aktivnosti.

Programi su visokog nivoa individualizacije. SadrZze zadatke raznih tipova poput

problemskih, programskih i poluprogramskih sekvenci, uputstva za koristenje izvora

znanja, jasne zadatke koji se postavljaju pred uc¢enike, mehanizme samoevaluacije napretka
u ucenju i dr. ,,Ovaj oblik nastave poznat je kao NASTAVNI LISTICI ili NASTAVNI
FISEI Nastavni listi¢i (20x12cm) su samo tehni¢ko sredstvo. Uneto je 60-tih godina u

knjigama pedagoga Dotrana i Morioa (o individualnom i grupnom radu). Prema Dotranu

saCinjavaju se u razli¢ite svrhe:

1) listi¢i za nadoknadivanje,
2) listi¢i za razvoj za najuspesnije ucenike,

3) listi¢i za vezbanje.* (Markovi¢, 2005, str. 63)
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Nastavni listi¢i sadrze zadatke za svakog ucenika pojedinacno. Omogucéavaju mu da
nadoknadi propusteno gradivo, ako je do toga doslo. To su listi¢i za nadoknadivanje. Ako
ucenik savladava gradivo u maksimalnom obimu, onda se za njega prave listi¢i koji mu
omogucavaju da proSiri svoje znanje. Ovi listi¢i se prave u svrhu razvoja najuspjesnijih
ucenika. Neki listi¢i sadrze zadatke koji omogucavaju utvrdivanje gradiva, njegovo
povezivanje i shvatanje mogucnosti primjene nauc¢enog gradiva u praksi. Oni se nazivaju
listi¢ima za vjezbanje. Nastavni listi¢i prave se na papiru formata 20x12cm 1 sadrze
zadatke 1 instrukcije u vezi njihovog rjeSavanja na jednoj strani. Na drugoj strani listic¢a
nalaze se povratne informacije o uspjeSnosti rjeSenja zadataka, koje nastavnik popunja
nakon pregledanja listic¢a.

Izrada nastavnih listia zahtijeva dobro poznavanje svakog ucenika pojedina¢no od
strane nastavnika. Potrebno je i veliko vrijeme za izradu razli¢itih zadataka za svakog
ucenika. To su razlozi zbog kojih se nastavni listi¢i rijetko koriste u nastavi.

Individualizacija primjenom zadataka razlicitog nivoa slozenosti polazi od podjele
odjeljenja na natprosjecne, prosjecne i ispodprosjecne ucenike. To znaci da se zadaci
izraduju najceS$¢e na tri nivoa sloZenosti. Unutar jednog nivoa sloZenosti, zadaci takode
imaju odredenu razli¢itost u smislu tezine. Zadaci se izraduju u vidu zbirki zadataka.
Zadaci se ispisuju na kartonima razli¢ite boje. Boja kartona zavisi od nivoa sloZenosti
zadataka. Ucenicima se omogucava da biraju koji nivo zadataka Zela da rjeSavaju. Oni koji
uspiju rijesiti sve zadatke, mogu uzeti karton sa zadacima sljedeceg nivoa sloZenosti. Na
taj na¢in se omogucava njihovo pojedina¢no napredovanje.

Programirana nastava obezbjeduje individualizaciju u smislu tempa napredovanja u
usvajanju gradiva i obima usvojenog gradiva. U€enici mogu prelaziti gradivo tempom koji
njima odgovara. Nakon usvojenog jednog dijela gradiva, prelaze na sljedecu lekciju.
Prilikom ucenja, uéenik uvijek dobija povratnu informaciju o uspjeSnosti savladavanja
svake lekcije, Sto ga motiviSe na intenzivnije ucenja. Povratna informacija je glavna
karakteristika programirane nastave. U¢enjem lekcije po lekciju svaki u€enik nauci onoliko
gradiva koliko mu omogucavaju licne sposobnosti. Takode je 1 vrijeme za koje savlada to
gradivo uslovljeno njegovim li¢énim osobinama. Ovaj nacin prelaska gradiva zove se
linearno programiranje nastave. Drugi vid programiranja nastave jeste razgranati. On
omogucava ucenicima da svaku lekciju prouce detaljnije, ukoliko to Zele. Lekcije sadrze
dodatno gradivo, koje nije neophodno nauciti za prelazak na sljedecu lekciju, ali je
moguce. UcCenici ¢e shodno svojim znanjima, radnim navikama i sklonostima prema

gradivu uciti 1 dodatne elementa lekcije. I ovaj vid programiranja nastave ima povratnu
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informaciju poslije svakog zadatka, kako bi ucenici stalno imali uvid u svoj rad i bili
motivisani da u sljedeCem koraku savladavaju djelove gradiva koje nisu uspjeli nauciti u
prethodnom.

U izradu programirane individaulizirane nastave potrebno je ukljuciti predmetnog
nastavnika, pedagoga i didaktiCara, zbog sloZenosti ovog oblika individualizacije nastave.
Potrebno je dobro poznavanje gradiva i didaktickih metoda. Zato se ovaj oblik rijetko
primjenjuje u nastavi.

Kod grupnog oblika individualizirane nastave praktikuje se rad u grupama od 3 do 5
ucenika. Rad u grupama omogucava svakom uceniku da se ukljuci u rjeSavanje zadataka u
mjeri koju sam odredi. Nekada su grupe homogene, pa su i zadaci prilagodeni njihovim
karakteristikama. Ce$¢e su grupe sastavljene od udenika razli¢itih sposobnosti, pa su i
zadaci za grupu diferencirani. U zajednickom radu grupe, svaki u€enik samostalno rjeSava
zadatke koji mu odgovaraju i uzgred uci od drugih.

Individualizacija racunarskim obrazovnim softverom je oblik individualizacije
nastave koji se u literaturi ocjenjuje kao oblik koji omogucava najveéi nivo
individualizacije.

,Jedan od oblika individualizacije novijeg datuma jesu upravo ra¢unarski obrazovni
softveri 1 programi. Oni omogucavaju svakom uéeniku da savladuje gradivo u potpunosti
onim tempom 1 onom brzinom prema svojim mogucénostima. Odgovaraju¢i na pojedina
pitanja, u¢enik moze, takode, da konsultuje razli¢ite obrazovne baze podataka u kojima su
informacije iz svih nastavnih predmeta, a brzina dobijanja povratnih informacija u
reSavanju postavljenih zadataka omogucuje uceniku da radi na onom nivou koji odgovara
licnim moguénostima i dinamici napredovanja.® (Brankovi¢ Pavlovi¢, 2010, str. 54)

»~Kompjuterski obrazovni programi omogucuju potpunu individualizaciju.
(Lazarevi¢, 2005, str. 55)

,Ovaj oblik je novijeg datuma i omogucava potpuniju individualizaciju. U€enici rade
prema svom znanju, sopstvenim tempom 1 nema praznog hoda.* (Markovi¢, 2005, str. 65)

Upotrebom racunarskog obrazovnog softvera u nastavi u€enicima se omogucava,
prije svega, lak pristup gradivu velikog obima. Gradivo izabranog predmeta moze se
prosiriti dodatnim materijalom iz te oblasti, kao 1 materijalima iz drugih predmeta, koji su
u korelaciji. Najcesce se gradivo moze smjestiti na jednom mjestu, kao $to je to slucaj kod
Moodle platforme koja predstavlja obrazovni softver baziran na Webu.

Ovako podrZana nastava ucenicima daje priliku da uce djelove gradiva kojim hoce

tempom 1 redoslijedom. Visoko je interaktivna, tj. omogucava interakciju ucenika sa
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softverom u procesu ucenja. UCenici mogu birati vrijeme ucenja, pa ¢ak i mjesto. Bitno je
samo da imaju tehnicke moguénosti za pristup i upotrebu racunarskog obrazovnog
softvera. RjeSavanje zadataka daje preciznu povratnu informaciju o tome Sta je ucenik
uspio nauditi a $ta nije i mogucnost ponovnog rjeSavanja istih i korekciju napravljenih
greSaka. Takode ucenika stimuliSe na takmicenje sa samim sobom. Pri rjeSavanju zadataka
u svrhu utvrdivanja predenog gradiva, moze se konsultovati razliite obrazovne baze i
gradivo dostupno unutar racunarskog obrazovnog softvera, Sto unaprjeduje proces
pamcenja. Na kraju, ucenik uvijek moze ste¢i uvid u realnu sliku svog znanja rjeSavanjem
testova koji kao povratnu informaciju daju tacan broj osvojenih poena i prikazuju tacne i
netacne odgovore na pojedina pitanja i zadatke, a mogu dati i tacne odgovore na pogresno
rijeSene zadatke.

U literaturi se e-uéenje spominje kao znacajno u pedagoskom i didaktiCkom smislu u
procesu individualizacije. ,,Savremene tehnologije u obrazovnom procesu omogucavaju
viSi stepen individualizacije procesa ucenja. Psiholoske, didakticke i metodoloske
karakteristike nastave zasnovane na savremenim tehnologijama su daleko drugacije u
odnosu na tradicionalni kontekst. Brzina i dinamika ucenja na nivou grupe su daleko vise
prilagodeni pojedinacnom uceniku, nego Sto je to slucaj kod tradicionalne nastave.
(LINKgroup, 2012, str. 86)

Sve ovo znaci visok nivo individualizacije nastave. Uloga nastavnika u najvecoj
mjeri ostvaruje se kroz kreiranje elektronskog materijala za ucenje i testiranje. U procesu
individualizacije nastave primjenom racunarskog obrazovnog softvera, pored nastavnika,
ucestvuju 1 pedagozi, didakticari i1 informatiari 1 programeri. Za realizaciju ovakvog
oblika individualizirane nastave potrebno je ispuniti i odredene tehnic¢ke zahtjeve. U novije
vrijeme informacione tehnologije su sve dostupnije u¢enicima i nastavnicima, naro€ito one
zasnovane na Internetu. Takode su subjekti koji ucestvuju u nastavi, takorec¢i, svakog dana

obuceniji u upotrebi kompjutera, Sto olakSava primjenu raCunarskog obrazovnog softvera.

3.1.2.4.  Faze individualizacije nastavnog procesa
Individualizacija nastavnog procesa odvija se kroz tri faze:
1. Pripremna faza,
2. Operativna faza, i
3. Verifikativna faza.
Pripremna faza ima glavnu ulogu u individualizaciji nastave. ,,Ona obuhvata:

— Identifikaciju individualnih razlika medu ucenicima,

60



— Izbor sadrzaja koji ¢e biti obraden na individualni nacin,

— Izbor oblika individualizacije (on zavisi od cilja koji se zeli posti¢i, moguénosti
Skole 1 nastavnika), i

— Pripremu i planiranje sadrzaja ¢asa.” (JeCmenica, 2014, str. 17)

Proces identifikacije individualnih razlika medu ucenicima je dugotrajan i zahtijeva
kontinuirano i detaljno prac¢enje rada ucenika. Kljuan je za pripremu individualizacije
nastave jer se na osnovu identifikovanih razlika izabira obim i slozenost gradiva, tipovi
zadataka koje ¢e ucCenici rjeSavati i nacin testiranja ucenika. Kada se identifikuju
individualne razlike kod ucenika, vrsi se izbor sadrzaja nastavnog programa koji ¢e se
individualizirati. Nekada ¢e se viSe i¢i sa jednostavnim i manje obimnim sadrzajima, a
nekada sa obimnijim i slozenijim sadrzajima. Npr. ako medu ucenicima ima nadarenih,
onda ¢e se u nastavni sadrzaj ukljuciti dodatni materijali koji nisu predvideni standardnim
nastavnim planom i programom.

Oblik individualizacije se bira u zavisnosti od toga koji se cilj Zeli posti¢i. Nekada je
potrebno u manjoj mjeri iskoristiti individualne razlike medu ucenicima, npr. radi
obnavljanja nekog ranijeg gradiva u cilju pripreme za ucenje novih lekcija ili sli¢no. Tada
je dovoljno izraditi zadatke na viSe nivoa ili primijeniti grupni oblik rjeSavanja zadataka.
Ako se zeli nastava individualizirati na viSem nivou, onda se izabiraju slozeniji i
zahtjevniji oblici individualizacije, poput primjene racunarskog obrazovnog softvera ili
vjestacke inteligencije.

Priprema i planiranje sadrzaja ¢asa podrazumijevaju artikulaciju ¢asa - pripremu toka
Casa podijeljenog na uvodni, srediS$nji 1 zavrSni dio. Artikulacijom casa se detaljno
odreduje koliko ¢e trajati svaki dio ¢asa i Sta ¢e se u njemu raditi, koje gradivo ¢e biti
ukljuceno, koji zadaci Ce se rjesavati i koje su aktivnosti ucenika i nastavnika.

Operativna faza odnosi se na samu realizaciju ¢asa po ve¢ uradenoj artikulaciji
¢asa. Ucenici i nastavnici sprovode predvidene aktivnosti. Realizuje se i samostalna izrada
zadataka od strane u€enika, obzirom da se radi o individuaiziranoj nastavi.

Verifikativna faza obuhvata pracenje i vrjednovanje uéenickog rada, prikupljanje i
analizu rezultata individualnog rada ucenika i unoSenje tih rezultata u dokumentaciju

namijenjenu evaluaciji nastavnog procesa.

3.1.25. E-obrazovanje i individualizacija nastave
E-uCenje ima ocCigledne prednosti u individualizaciji nastave u odnosu na

tradicionalni tip nastave koji dominantno koristi Stampane udzbenike 1 frontalni oblik rada.
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Navest ¢emo u nastavku moguénosti e-ucenja u individualizaciji nastave ponaosob za
svaku karakteristiku individualizirane nastave navedenu u prethodnom tekstu.

Orjentacija  ka individualnim  razlikama izmedu pojedinaca. Primjenom
informaciono-komunikacionih tehnologija dobijamo mogucnost ukljucenja
multimedijalnih 1 interaktivnih nastavnih sadrzaja u proces nastave. Na taj nacin
omogucavamo pojedincima kojima takvi sadrzaji vise odgovaraju da postignu bolji uspjeh
u ucenju.

Prilagodenost pojedinostima ucenika u odnosu na samostalnost, vrijeme rada, nacin
rada i provjeravanje znanja. E-u¢enje uc¢enicima omogucava vecu samostalnost u uéenju
pruzajuci im lak pristup dodatnoj literaturi na Internetu, pa i samo pronalaZenje Stampane
literature iz Zeljene oblasti. Tu su i multimedijalni sadrzaji. Upotreba 1T-a, a posebno
Interneta, olakSava 1 proSiruje mogucnosti samostalnog istrazivanja od strane ucenika.
Vrijeme rada ucenici u potpunosti mogu prilagoditi svojim moguénostima jer im je
nastavni materijal neograni¢eno dostupan, ne moraju vratiti knjigu u biblioteku ili prijatelju
u odredenom roku. E-u€enje pruza veliki izbor nacina rada. Pored upotrebe ve¢ dostupnog
materijala, ucenici mogu kreirati i sopstvene nastavne materijale, Sto ¢e im pomoc¢i u
naprednijem ucenju, razvijanju kreativnih i drugih sposobnosti i isticanju individualnih
razlika. Imaju i moguénost upotrebe razli¢itih obrazovnih softvera, §to dodatno prosiruje
izbor nacina rada. U segmentu provjeravanja znanja mogucnostu su izuzetno velike. E-
testovi mogu pruziti kvalitetnu povratnu informaciju o uspjehu postignutom na testu.

Uskladenost elemenata individualizirane nastave sa mogucnostima svakog pojedinog
ucenika. Ciljevi, zadaci, sadrzaji, metode, oblici, sredstva 1 ostali elementi
individualizirane nastave mogu biti uz pomo¢ e-u¢enja veoma uspje$no uskladeni sa
moguénostima svakog pojedinog ucenika samim tim §to upotreba IT-a u ucenju daje
mogucnost upotrebe obimnih i1 lako dostupnih sadrZaja i velikog broja metoda, oblika i
sredstava rada, pa se prema tome i ciljevi i zadaci nastave mogu prilagoditi individualcima.

Utemeljenost na samostalnom radu ucenika. E-uCenje itekako pruza ucenicima
priliku za samostalan rad. Stavise, zahtjevnije je po tom pitanju u odnosu na tradicionalni
nacin ucenja iz Skolskih udZbenika i druge Stampane literature. U¢enici mogu koristiti sav
dostupni materijal, dodatni obrazovni softver i raspolozive IT resurse.

Razvijanje potencijalne sposobnosti ucenika. Individualizacijom nastave uz upotrebu
e-ucenja postize se Sirok spektar nastavnih materijala, metoda i nacina rada, tako da

ucenici dobijaju priliku da se usredsrede na elemente u nastavi koji im najvise odgovaraju i
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u kojima mogu najbolje da se razvijaju. Na taj nacin ¢e posti¢i uspjeh na visokom nivou u
onom dijelu koji im najviSe odgovara.

Individualizacija e-kursa moze se unaprijediti i pomocu softvera koji sluzi kreiranju
kursa. ,,U e-kontekstu individualizacija je omogucena

- aktivno$c¢u sistem administratora (proces kastmizacije, eng. Customization),

- 1aktivnoséu samog korisnika/ucenika (personalizacija).

Podesnost sistema e-uc¢enja za individualizaciju je jedan od zahteva ISO standarda.*
(Bjeki¢ D. , Psihologija ucenja i nastave u elektronskom obrazovanju, 2013)

Kreatori e-softvera i sistem administratori obavljaju individualizaciju prije njegove
primjene. Softver se individualizuje za krajnjeg korisnika. Omogucava Sirok spektar nac¢ina
ucenja 1 testiranja, izbor gradiva po obimu i formatu u kojem je predstavljeno, tako da
softver bude podesan velikom broju korisnika, tj. njihovim individualnim razlikama.

E-obrazovanje moze se uspjesno koristiti za individualizaciju nastave u obrazovanju
nadarenih ucenika, kao 1 uéenika sa teSkoc¢ama.

O moguénostima koje e-ucenje daje u procesu individualizacije nastave Islamske
vjeronauke i prednostima i nedostacima individualizacije nastave Islamske vjeronauke
upotrebom e-ucenja bi¢e viSe rije¢i u nastavku, nakon $to predstavimo Moodle e-kurs

kreiran po principima individualizacije nastave.
3.1.3. Dokimologija

Pracenje napretka ucenika u ucenju je neophodan proces u obrazovanju. Bitnu ulogu
u tome igra dokomologija, kao nauka koja se bavi ocjenjivanjem. ,.Dokimologija je
najopstiji naucni sistem o ocenjivanju koji integriSe psiholoska i pedagoska proucavanja
procesa kakvi su procenjivanje, ocenjivanje, pracenje i vrednovanje vaspitno-obrazovnih
aktivnosti.“ (Bjeki¢ & Papi¢, Dokimoloski okviri nastave, 2013, str. 13) Dakle,
dokimologija ima zadatak da prou¢i procese provjeravanja napretka ucenika 1 da
istrazivanjem dode do najboljih nacina i postupaka za provjeravanje, ocjenjivanje i
donoSenje suda o dostignu¢ima ucenika.

Procjenjivanje, ocjenjivanje 1 vrjednovanje su razliCite aktivnosti kojima se
nastavnici bave pri provjeravanju napretka ucCenika. Procjenjivanje je sistematsko
sakupljanje podataka o tome dokle su ucenici stigli u ostvarivanju vaspitno-obrazovnih
ciljeva. Ocjenjivanje je davanje kvantitativne dimenzije ostvarenim postignu¢ima. Na kraju

se vrjednovanjem odreduje do kog se stepena stiglo u ostvarinju vaspitno-obrazovnih
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ciljeva. Moze se reci da je ocjenjivanje primarna aktivnost u $kolskom sistemu. Ono ima
svoje funkcije. U odnosu na ucenika, osnovne funkcije ocjenjivanja jesu informisanje i
motivacija, a u odnosu na nastavni proces to su analiza, korekcija i inovacija.

Za potrebe ocjenjivanja najcesce se u Skolskom sistemu koriste testovi znanja. ,,Test
znanja je merni instrument sastavljen od niza zadataka ili problema, sistematski odabranih,
pomoc¢u kojih se na objektivan nacin, na izabranom uzorku ponaSanja, ispituju i mere
znanja“ (Bjeki¢ & Papié, Dokimoloski okviri nastave, 2013, str. 71) Za testove znanja
bitno je upoznati se sa vrstama testova, vrstama zadataka u testovima znanja i procesom

izrade testa znanja, a za ovaj rad posebno su interesantni elektronski testovi znanja.

3.1.3.1.  Testovi znanja

U obrazovnom sistemu testovi znanja predstavljaju instrument za procjenu nivoa
znanja kod ucenika. Test sadrzi niz zadataka i problema koje ucenici trebaju rijesiti.
Sastavljanje testova znanja je sistemati¢an proces.

Testovi znanja mogu se razvrstati prema vise kriterijuma:

- prema ops$toj namjeni (dijagnosticki, prognosticki i istrazivacki),

- prema uticaju na nastavni proces (formativni i sumativni),

- prema nacinu analize podataka (testovi koji rezultate prikazuju kvantitativno i

testovi kvalitativnih svojstava),

- prema obimu gradiva (revizioni i inventarni),

- prema postavljenim mijerilima i kriterijumima (tradicionalni ili normativni i

kriterijski),

- prema standardizovanosti (standardizovani i nestandardizovani),

- prema faktorima od kojih zavise ocjene odgovora (subjektivni i objektivni),

- prema dimenziji brzina-nivo (testovi brzine i testovi snage ili nivoa),

- prema nacinu zadavanja (papir-olovka testovi, usmeni testovi, testovi radne probe i

elektronski testovi),

- prema broju ucesnika u testiranju (individualni i grupni), i

- prema tipu zadataka u testu (testovi reprodukcije i testovi rekognicije).

Bez obzira na vrstu testa znanja, mogu se postaviti njihove metrijske karakteristike
koje odreduju da li je test upotrebljiv ili ne. Te karakteristike su: valjanost, objektivnost,
pouzdanost i osjetljivost.

Valjanost ili validnost testa znanja ogleda se u tome koliko test procjenjuje bas ono

Sto zelimo procijeniti kod ucenika. ,,Valjanost je karakteristika testa koja nam pokazuje da
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li i koliko test mjeri ono §to njime zelimo mjeriti. Ne postoji ,,opéa“ valjanost testa, tj.
valjanost se moze odrediti samo u vezi s konkretnom namjenom za koju se test koristi.*
(Stankov, Grubisi¢, Zitko, & Krpan, 2005)

Objektivnost testa zna¢i da rezultati primjeen testa znanja isklju¢ivo zavise od
steCenog znanja ucenika i da iskljucuje subjektivnost onoga koji primjenjuje testove znanja
1 vr$i ocjenjivanje. To znaci da ¢e objektivni testovi znanja dovesti do ispravne procjene
postignuca ucenika, bez obzira ko obavlja testiranje.

Pouzdanost odreduje da li se i u kojoj mjeri moze osloniti na rezultate testa, tj. da li
test mjeri tacno ono Sto zelimo izmjeriti. Pouzdani testovi daju sli¢ne rezultate u dva
uzastopna testiranja. To je jedan od pokazatelja da su testovi pouzdani. Postoje i drugi
nacini provjere pouzdanosti testova. U literaturi se ¢esto pominju metoda izracunavanja
koeficijenta homogenosti i upotreba Cronbachovog a koeficijenta. Za pouzdanost je bitha
jednoznacnost pitanja, kako bi ucenik ispravno razumio pitanje i izbjegao situaciju da
netaéno odgovori na pitanje na koje zna odgovor, §to se moze desiti kada ne razumije
pitanje. Pouzdanost testa znanja se moze povecati i povecanjem broja pitanja koja sadrzi.

Osjetljivost testa znanja je karakteristika koja oznaCava njegovu prilagodenost
razli¢itim nivoima znanja razli¢itih ucenika, u onome $to se mjeri samim testom. Vazno je
da tesstovi znanja budu osjetljivi i da omoguce uvazavanje individualnih razlika u¢enika u
pogledu postignutog znanja. Osjetljivost se postize tako Sto se pri sastavljanju testova
ukljucuju zadaci koji ispituju sve nivoe saznavanja.

U testovima znanja zastupljeno je viSe vrsta zadataka. ,,Na osnovu bitnih
karakteristika zadataka, izdvojena su dva osnovna kriterijuma razlikovanja:

1. angazovani psihicki procesi odreduju tip zadatka,

2. nacin na koji se zadatak formulise odreduje oblik zadatka. (Bjeki¢ & Papit,

Dokimolos$ki okviri nastave, 2013, str. 97)

Na osnovu angaZzovanja psihickih procesa kod u€enika prilikom rjeSavanja zadataka
u testu znanja razlikujemo zadatke rekognicije i zadatke rekonstrukcije. Kod zadataka
rekognicije ucenik dobija ponudene odgovore i treba da prepozna tacne medu njima.
Nekada treba da izvr$i povezivanje ili selekciju ponudenih odgovora. To se u odredenim
sluCajevima moZe uraditi 1 sa usvojenim znanjem na nhivou prepoznavanja, a u vecini
zadataka ipak mora gradivo biti usvojeno na nivou slobodne reprodukcije. Kod
rekognicijskih zadataka osnovni angazovani psihic¢ki procesi su rekognicijsko paméenje 1
misljenje po analogiji. Zadaci rekonstrukcije zahtijevaju da ucenik reprodukuje usvojeno

znanje i sam formuliSe odgovor ili dio odgovora. To znaci da nivo usvojenog znanja kod
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ucenika mora biti na nivou reprodukcije. Osnovni psihicki procesi koji se angazuju kod
rjeSavanja rekonstrukcijskih zadataka su reprodukciono paméenje i misaone oOperacije
analize, sinteze i generalizacije. U literaturi se srece tvrdnja da istrazivanja pokazuju da su
zadaci rekognicije 1 zadaci rekonstrukcije primjenljivi za mjerenje znanja ucenika u vecini
nastavnih predmeta i na svim nivoima postignuéa. Cest je slucaj da se u testovima znanja
kombinuju zadaci oba tipa.

Podjela zadataka prema formi vrsi se na osnovu nacina formulisanja zadatka 1 nac¢ina
formulisanja odgovora. Zadaci mogu biti zatvorenog i otvorenog oblika.

Zadaci zatvorenog oblika se sastoje iz dva dijela: 1) osnovne informacije i zahtjeva,
kao korijena zadatka; i 2) ponudenih odgovora. ,,Naj¢es¢e koriséeni zadaci zatvorenog
oblika: zadaci alternativnog izbora, zadaci visestrukog izbora, zadaci povezivanja i zadaci
uredivanja“ (Radovi¢, 2015). Zadaci alternativnog izbora nude moguénost odluke da li je
ponudeni odgovor tacan ili netacan. Kod visestrukog izbora moze biti ponuden jedan jedini
ispravan odgovor, najbolji odgovor ili vise taénih odgovora. Zadaci povezivanja
zahtijevaju uparivanje po raznim osnovama: klasifikacija, definicija, analiza gradiva i sl. U
zadacima uredivanja treba analizirati 1 uredivati uzro¢no-posledicne veze, odrediti
redoslijed postupaka i sl.

Zadaci otvorenog oblika su zadaci u kojima ucenik treba dati kompletan odgovor ili
dio odgovora, nema ponudenih odgovora. Sastoje se iz korijena zadatka, osnova zadatka sa
zahtjevom, i prostora za upisivanje odgovora. ,,Naj¢esce kori§¢eni zadaci otvorenog oblika:
zadaci dopunjavanja, zadaci dopunjavanja tablica, esejski zadaci kratkog odgovora, esejski
zadaci produzenog odgovora“ (Radovi¢, 2015). Zadaci dopunjavanja traze od ucenika
reproduktivno znanje pomocu kojeg ¢e analizirati navedeni iskaz, procijeniti Sta nedostaje,
formulisati odgovor i upisati ga na mjesto predvideno za dopunu. Esejksi zadaci traze od
ucenika da se dosjeti gradiva, analizira ga 1 formira odgovor. Ovi odgovori su dugacki 1
mogu da obuhvataju definisanje pojmova, objasnjenja, poredenja, tumacenja, navodenje
elemenata, rezimiranje i sl.

Proces izrade testova znanja je definisan odredenim pravilima. To je slozen proces i
zahtijeva obucenost nastavnika, a Cesto 1 timski rad. ,,Izrada standardizovanog testa znanja
odvija se po slede¢im etapama:

1. odredivanje cilja testiranja i ishoda;

2. odredivanje sadrzaja testa: planirati gradivo i ponaSanja koja treba posti¢i

nastavnim procesom,

3. odredivanje duZzine testa;

66



odredivanje tezine testa;

planiranje tipa zadataka u testu;

izrada zadataka;

uredivanje zadataka u odredeni poredak;

planiranje nacina obrade testa;

© © N o 0 &

vrednovanje tezine zadataka i1 odredivanje sistema bodovanja na osnovu
sloZenosti 1 teZine zadataka;

10. predvidanje korekture za nagadanje;

11. probno ispitivanje i bazdarenje testa;

12. sastavljanje definitivne forme testa znanja. ,, (Bjeki¢ & Papi¢, Dokimoloski

okviri nastave, 2013, str. 144)

Postoje standardizovani i nestandardizovani testovi znanja. Kod nas u Skolstvu
mnogo je ¢eS¢a upotreba nestandardizovanih testova. Za njihovo kreiranje treba pro¢i kroz
tri osnovne faze: 1) pripremna faza, u kojoj se planira $ta test treba da provjeri, definisanje
ciljeva i ocekivanih ishoda, izbor formata zadataka; 2) konstrukciona faza, kroz koju se
vrsi izrada pojedinacnih zadataka, definisanje sistema bodovanja, uredivanje zadataka u
testu, pravljenje uputstva za upotrebu testa znanja; i 3) zavrsna faza, podrazumijeva prvu
primjenu, odredivanje metrickih karakteristika testa, ocjenjivanje, finalno oblikovanje testa
na osnovu ishoda.

U literaturi se sre¢cu mnoge preporuke za sastavljanje testova znanja. Navest ¢emo
ovdje neke od njih:

,, - Gramaticki, pravopisno i stilski ispravno;

- Izbegavati upitne reCenice. Koristiti jasne zahteve sa glagolom (Npr: Ne “Kako

radi parna turbina?”, ve¢ “Opisi nacin rada parne turbine”);

- Formulisani zahtev u skladu sa o¢ekivanim odgovorom (Npr. ako se trazi opis, ne

ocekivati objaSnjenje);

- Koristiti re¢i poznate u€enicima;

- Koristiti precizne, kvantitativne odrednice. Izbagavati uopstene 1 kvalitativne;

- Formulisati iskaze drugacije od udzbenika,;

- Izbegavati negacije, ili ih jasno oznaciti;

- Dobro graficki dizajnirati (preglednost, Citljivost, prostor za odgovor);

- llustracije: samo ako su deo zadatka (jasne i vidljive);

- Medusobno nezavisni zadaci (odgovor na jednom ne uti¢e na drugi);

- Ne postavljati zamke kojima se mere sposobnosti, a ne znanje;
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- Ne traziti ono $to u¢enik ne zna, ve¢ $to zna;

- Ne postavljati trivijalne zadatke;

- Ispitivati jasno definisane i nau¢no verifikovane sadrzaje;

- Dati sve potrebne elemente za resavanje zadatka;

- Urediti nizove po slozenosti ili sli¢nosti.* (Radovi¢, 2015)

Elektronski testovi znanja su testovi znanja koji se kreiraju i primjenjuju uz upotrebu
raCunarskog sistema. Oni povecavaju mogucnosti testiranja ucenika u pogledu
objektivnosti, efikasnosti i interaktivnosti. ,,U sluc¢aju da se koristi kao zamena za test
"papir i olovka', e-test daje znacajne prednosti, kao §to su: jednostavniji proces sastavljanja
testa; jeftiniji proces (gledano na srednje rokove); moguénost nasumi¢nog (random)
generisanja zadataka, ¢ime se redukuje mogucnost prepisivanja; moguénost automatskog
ograniavanja vremena za rad; prikaz uspeha na testu odmah nakon zavrSetka; smanjena
verovatnoc¢a greske pri bodovanju i ocenjivanju; mogucnost generisanja razlicitih izvestaja
o testiranju, kao i pracenje statistike kako ucenika, tako i zadataka (njihove reSivosti),

odnosno kompletnih testova...* (Milosevi¢ M. , 2011)

3.1.3.2.  Blumova taksonomija

Proces ocjenjivanja je u tijesnoj vezi sa ishodima ucenja. Ishodi u¢enja predstavljaju
znanje 1 vjestine koje je ucenik stekao nakon zavrSetka nastave. Ishodi su ono §to u¢enik
zna 1 umije da primijeni u praksi. Ishodi se trebaju jasno definisati i na osnovu njih se moze
formirati ocjena, tj. oni se mogu mjeriti. Oni se razlikuju od ciljeva nastave. Ciljevi
predstavljaju namjeru da se ucenik nauci odredenim stvarima, a ishodi su ostvareni dio
namjere. Ishodi se ipak defini$u na pocetku i oni pomazu ucenicima u lak§em savladavanju
nastavnog sadrzaja, jer ucenik zna Sta se od njega ocekuje da nauci. ,,Ishodi ucenja se
obi¢no definisu kroz steCena znanja i veStine, mentalne procese (misaone transformacije
prikupljenih informacija) koje su diplomirani studenti u stanju da izvedu, i stavove
razvijene u toku studija. Dobro definisani ishodi u¢enja jasno i nedvosmisleno ukazuju na
misaone procese i prakti¢ne postupke koje je student osposobljen da izvede. Najbolji test
dobro formulisanih ishoda ucenja je da li se ovi procesi i postupci kojima studenti
demonstriraju svoju osposobljenost mogu meriti — oceniti.“ (Pori¢, 2014) Da bi se
uspjesno mjerili ishodi ucenja, neophodno ih je dobro definisati, terminima koji
omogucavaju da se provjeri nivo znanja. Naj€es¢i termini za definisanje ishoda ucenja su:

kreirati, planirati, analizirati, dizajnirati, Kkoristiti, primijeniti, demonstrirati, izracunati,
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objasniti, predividjeti, procijeniti, kritikovati. Sposobnosti koje definiSu ovi termini mogu
se lako mjeriti, kako kod studenata, tako i kod u¢enika.

Najvise primjenjivanu teoriju o0 nivoima postignutog znanja kod ucenika postavio je
BendZzamin Blum sa svojim saradnicima. Ona je nazvana Taksonomija ciljeva vaspitanja i
obrazovanja, a u literaturi je poznata pod nazivom Blumova taksonomija. ,,Taksonomija je
razvijena u tri podruc¢ja — Kognitivnom (nove informacije, misaone vestine i sl.),
afektivnom (osecanja, preferencije, vrednosti) i psihomotornom (fizicke 1 perceptivne
aktivnosti 1 vesStine). Sam Blum je neposredno ucestvovao u kreiranju taksonomije u
kognitivnom podrucju (publikovana je 1956. godine), delom u afektivnom, a taksonomiju
psihomotornog podruéja su razvijali njegovi saradnici i sledbenici.« (Bjeki¢, Aleksi¢, &
Vuceti¢, Dvodimenzionalni model Blumove taksonomije u nastavi TIO, 2012, str. 68) Za
ocjenjivanje je od najvece vaznosti kognitivno podrucje.

U literaturi se Cesto daje tabelarni prikaz Blumove taksonomije u kognitivnom
podrucju. Prikaz jedne takve tabele dajemo ispod. (Bjeki¢ & Papi¢, Dokimoloski okviri
nastave, 2013)

Tabela 5. Blumova taksonomija u kognitivnom podrucju

Zahtjevi kojima se provjerava ostvarenost

Kompetencije Demonstrirane vjestine )
ishoda
Opaza i imenuje informacije Definisi, navedi, opisi, identifikuj, pokazi,
Znanje Zna datume, podatke, mjesta oznaci, izaberi, ispitaj, imenuj, ko, kada, gdje
Zna glavne ideje itd.

Razume informaciju

Prevodi iz jednog u drugi kontekst
) Rezimiraj, opisi, interpretiraj, povezi, razlikuj,
Shvatanje Interpretira podatke, uporeduje, razlikuje B
procijeni, diskutuj, prosiri
Ureduje, grupise, otkriva uzroke

Predvida posljedice

Koristi informacije o o ) o
o ) B ) Primijeni, demonstriraj, izracunaj, kompletiraj,
Koristi metode, pojmove, teorije u novim ]
o . B pokazi, rijeSi, ispitaj, preoblikuj/modifikuj,
Primjena situacijama
povezi, promijeni, klasifikuj, eksperimentisi,
RjeSava probleme Kkoriste¢i usvojene

istrazi
vjestine ili saznanja
Odreduje strukturu
) Organizuje djelove Analiziraj, izdvoj, uredi, objasni, klasifikuj,
Analiza ] o o o ]
Prepoznaje glavni smisao podijeli, uporedi, izaberi

Identifikuje komponente
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Zahtjevi kojima se provjerava ostvarenost

Kompetencije Demonstrirane vjestine
ishoda
Koristi stare ideje za stvaranje novih Preoblikuj/modifikuj,  integri$i,  zamijeni,
) Genrise iz datih podataka napravi plan, predvidi $ta ako?, ukomponuj,
Sinteza Povezuje znanja sa drugim oblastima formuli$i, pripremi, generalizuj/uopsti, ponovo
Predvida zakljucke/zakljucuje napisi

Uporeduje, utvrduje sli¢nosti i razlike

izmedu ideja . o
o L . Procijeni, odluci, ocijeni, provjeri, testiraj,
y Procjenjuje vrijednost teorija i izlaganja | . o o ) i
Evaluacija . . . izmjeri/odmjeri, predlozi, izaberi, prosudi,
Bira na osnovu racionalnih argumenata o o o S
S objasni, razlikuj, zakljuci, kompariraj, rezimiraj
Verifikuje vrijednost podataka

Prepoznaje subjektivnost

Izvor: Bjeki¢, D. i Papié¢, Z. M., Dokimoloski okviri nastave, Fakultet tehnic¢kih nauka u Cacku, 2013.

Primjena Blumove taksonomije u izradi testova za provjeru znanja uc¢enika srece se u
literaturi. ,,Testovi nisu strogo standardizovani ali su formulisani prema Blumovoj
taksonomiji vaspitno — obrazovnih ciljeva.” (Marjanovi¢, 2014)

Blumova taksonomija dozivjela je nadogranju. Dobijena je dvodimenzionalna
taksonomija, koja se zasniva na dvjema dimenzijama ucenja: Sta se uci (dimenzija znanja) i
na koji nacin se uc¢i (dimenzija kognitivnih procesa). ,,Lorin Anderson i Dejvid Kratvom
revidirali su originalnu taksonomiju kombinujuci kognitivne procese i dimenzije znanja.
Promene u taksonomiji odnose se na promenu terminologije, strukture i procesa koje
naglasava.“ (Bjeki¢ & Papi¢, Dokimoloski okviri nastave, 2013, str. 52) U terminologiji
kod dvodimenzionalne taksonomije je doslo do izmjene kojom su Sest imenica, Koje
predstavljaju kompetencije, zamijenjene glagolskim imenicama, koje ukazuju na prirodu
procesa saznavanja: podsjecanje, razumijevanje, primjenjivanje, analiziranje, evaluiranje i
kreiranje. U strukturi dvodimenzionalne taksonomije poslije primjenjivanja slijede
analiziranje, evaluiranje i kreiranje. To su izmjene u hijerarhiji, u odnosu na osnovni model
Blumove taksonomije, gdje poslije nivoa primjene slijede analiza, sinteza i evaluacija. U
oblasti procesa, identifikovano je devetnaest kognitivnih procesa koji opisuju pomenutih
Sest procesa dvodimenzionalne taksonomije, definisanih glagolskim imenicama.

,Ciljevi nastave treba da budu definisani obema dimenzijama — u okviru cetiri
kategorije dimenzije znanje i u okviru Sest kategorija dimenzije kognitivnih procesa, tako
da se postavljeni zahtev nalazi u liniji presecanja ove dve dimenzije. U prakticnom smislu,

prilikom odredivanja obrazovnih ishoda u nastavi, to znaci sledece:
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— Koristite imenice da odredite Sta ¢e biti nauc¢eno (Cinjenica, pojam, procedura ili
metakognitivno znanje),

— Koristite glagol da odredite koji ¢e kognitivni proces biti aktiviran.” (Bjeki¢,
Aleksi¢, & Vuceti¢, Dvodimenzionalni model Blumove taksonomije u nastavi TIO,
2012)

3.1.4. Nastavnik u e-obrazovanju

»Struktura profesionalne kompetentnosti nastavnika usloznjava se zbog zahteva koje
postavljaju socijalno okruzenje i Skolski sistem, zbog razvoja nauc¢nih sistema i prakticnih
delatnosti, ali i zbog tehni¢ko-tehnoloskih dostignuca uklju¢enih u nastavni proces. Da bi
nastavnik postigao oc€ekivane ishode vaspitno-obrazovnog procesa, moze nastavu da
realizuje koriste¢i elemente informacionih tehnologija, razvijene modele multimedijalne
nastave, dostignuca e-ucenja, Sto omogucéava oblikovanje novog nastavnog sistema kakva
je e-nastava.” (Bjeki¢, Krneta, & Milosevi¢, 2008)

Uloga nastavnika se mijenja u uslovima realizacije nastave upotrebom informaciono-
komunikacionih tehnologija. Nastavnik prenosi centar nastavnog procesa sa sebe na
ucenike, a sebi dodjeljuje niz novih uloga, koje nema u tradicionalnom obliku nastave.
Postaje kreator e-materijala, instrukcioni dizajner, e-tutor, e-mentor, e-moderator,
menadZer itd.

Prilikom kreiranja e-materijala nastavnik najceS¢e saraduje sa stru¢njacima iz
oblasti IT-a, a svoju ulogu ograni¢ava na selektora nastavnog sadrzaja, odredivanje ciljeva
| zadataka e-kursa, izbor nastavnih metoda i oblika rada, nacina testiranja i izradi zadataka
za testove znanja i sl.

Kao instrukcioni dizajner nastavnik ucestvuje u primjeni teorija ucenja na softver za
e-ucenje, kako bi se postigla $to veca efikasnost primjene tog softvera. Instrukcioni dizjan
se odvija kroz neki od modela, a u literaturi se najvise nalazi primjena ADDIE modela
instukcionog dizajna.

E-tutor postavlja ciljeve, razvija ideje 1 sadrZaje, oblikuje ih u elektronski format i
usmjerava i vodi proces ucenja. E-mentor (e-facilitator) treba da poznaje upotrebu
razli¢itih alata za e-uCenje i da vodi racuna da ucenici nemaju tehni¢kih problema u
pohadanju e-kurseva. Takode treba da poznaje specifi¢nosti konkretnog predmeta, da
posjeduje stru¢na znanja. Ove uloge moze da igra i nastavnik. Zadaci ovih dveju uloga su

sli¢ni, ali nisu u potpunosti identi¢ni.,,Dok je e-tutor kreator sadrZaja, ciljeva i ishoda,
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procedura i zadataka u e-ucenju, dotle je e-mentor stru¢njak koji vodi e-ucenike kroz
proces e-ucenja. E-mentor (e-ficilitator) je struénjak u podrucju u okviru koga je kurs, ima
znanja i vestine o e-ucenju, razvijene IKT vestine, i znanja kako se vodi on-line kurs.
(Balaban, 2008)

E-moderatori imaju zadatak da pomognu interakciju medu ucesnicima u e-
obrazovanju, poc¢ev od jednostavne komunikacije, do razmjene informacija i znanja. Oni
tretiraju sistem za e-ucenje kao socijalnu mrezu i rade sa svim ucesnicima te mreze. ,,E-
moderatori ne treba da budu specijalisti za predmet/disciplinu, ve¢ treba da budu sposobni i
osposobljeni da mobiliSu i prepoznaju kapacitete i kompetencije ucesnika i da vode o tome
racuna. Njihova glavna uloga je da tako angazuju e-uCenike (uCesnike e-kursa) da oni
konstruiSu sopstveno Siroko primenljivo znanje.“ (Bjeki¢ D. , Psihologija ufenja i nastave
u elektronskom obrazovanju, 2013)

Neophodno je da nastavnik upravlja nastavnim procesom u okviru svog predmeta, da
bude menadzer, naroCito u vremenu neograniCenih izvora edukacije mladih, koji su
uglavnom elektronskog formata. ,,Primjenom novih nastavnih metoda i e-obrazovanja
nastavnik kao menadzer ima viSe uloga: organizator, planer, voditelj, suradnik, pomagac,
koordinator, dijagnostiCar, terapeut i evaluator. Za uspjesan rad, on mora biti osposobljen
za nove nacine rada, koristiti nove metode u nastavi, pokazati svoju kreativnost u u¢ionici
ali i izvan nje. Upotreba informacijsko komunikacijske tehnologije mora biti osnova
njegova djelovanja u razvoju kompetencija i novih znanja kod ucenika.* (Mirkovi¢, 2011)

U e-obrazovanju pridaje se vaznost slobodnim Internet resursima Kkoji su
nastavnicima na raspolaganju. ,Elektronsko ucenje predstavlja znacajnu podrSku
nastavnicima u realizaciji nastavnih sadrzaja u razrednoj nastavi. Zahvaljuju¢i sve
prisutnijim besplatnim servisima na Internetu nastavnik moze relativno brzo da pripremi i
organizuje nastavne sadrzaje. sve vise su dostupni modeli eletronskog uc¢enja koji se mogu
primenjivati u mladim razredima osnovne Skole u sebi sadrze: tekst, fotografije, filmove,
audio zapise, prezentacije, elektronske provere, edukativne igrice i kvizove, interaktivne
softvere i sl. ... ovi resursi deluju inspirativno na nastavnike pobudujuéi neke nove ideje,
neke nove nacine organizacije i oblikovanja nastavnih sadrzaja i kreiranje nekih novih
nastavnih metoda i nastavne tehnologije.“ (Sikl-Erski, Novkovi¢, & Spasojevi¢, 2014)

Glavni nedostatak e-obrazovanja sa stanoviSta nastavnika jeste obaveznost
posjedovanja kompetencija, Sto povla¢i dodatno obucavanje. S druge strane, veliki znacaj
leZi u ¢injenici da ¢e, primjenom novih znanja, nastavnici nesumnjivo poboljsati kvalitet

nastave. To se pokazalo u istrazivanjima autora radova na teme primjene e-obrazovanja.
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»Primjenom ovih metoda uocila sam promjene u nastavi i svom radu nastavnika pri ¢emu
je ostvarena leZernija i zanimljivija nastava, opée poboljSanje, veée sudjelovanje i
motiviranost ucenika, bolja komunikacija s ucenicima kao i bolja radna atmosfera.*
(Mirkovi¢, 2011) Neki autori tretiraju kao opSteprihvacenu ¢injenicu da je e-obrazovanje
siguran put ka unaprjedenju nastave. ,,U radu je prikazana potreba permanentnog stru¢nog
usavrSavanja ucitelja u oblasti informaciono-komunikacionih tehnologija, kako bi stekli e-
kompetencije i bili osposobljenji za izvodenje nastave primenom IKT. Poznato je da ovako
organizovana nastava pruza veliki broj moguénosti dolaska do potrebnih znanja, motivise
ucenike i uci ih kako da uce, zakljuCuju i proveravaju svoje pretpostavke.“ (Topalovié,
2014)

Razvoj kompetencija nastavnika u cilju realizacije e-obrazovanja je nezaobilazna
tema. Ove kompetencije nastavnici mogu ste¢i kroz razne programe obuke. Obzirom na
stalne promjene u oblasti IT-a, neophodno je kontinuirano sticanje novih znanja za
nastavnike koji rade u programima e-obrazovanja. Postoje mnogi programi za razvoj e-
kompetencija nastavnika organizovani od strane obrazovnih institucija, i pominju se u
literaturi. Svi imaju za primarni cilj da unaprijede svijest nastavnika o tome na koji nain
da unaprijede nastavni proces, a potom i da ih osposobe da to i urade. U vezi razvoja
kompetencija nastavnika za e-obrazovanje postavljeni su i standardi. UNESCO je zapoceo
2006. godine program ICT Competency Standards for Teachers, kako bi postavio osnovne
standarde za integraciju informaciono-komunikacionih tehnologija u nastavni proces. ,,Na
koferenciji 8. januara 2008. godine, predstavljen je i dokument ICT Competency Standards
for Teachers, u kome su date preporuke standarda vestina koje bi nastavnici trebalo da
ostvare kroz profesionalno usavrSavanje. Pri tome je profesionalno usavrSavanje
nastavnika kroz upotrebu informaciono-komunikacionih tehnologija u obrazovanju
sagledano kroz tri glavna pristupa: tehnoloska pismenost (Technology Literacy);
produbljivanje znanja (Knowledge Deepening) i stvaranje znanja (Knowledge Creation).*
(Mini¢ Aleksi¢, 2012) Sva tri pravca imaju znacaj na napredovanje nastavnika i

neizostavni su u razvijanju kompetencija nastavnika za primjenu e-ucenja.
3.2. Infrastrukturne osnove e-obrazovanja

Pojam infrastruktura predstavlja sloj ispod u odredenoj strukturi, temelj za razvoj i
primjenu konkretnog sistema. Kod e-obrazovanja to je tehnoloska podrSka realizaciji

programa e-kurseva u vidu hardvera, komunikacionih uredaja i softvera. ,,Tehnoloska
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infrastruktura mora posedovati neophodan kapacitet koji ¢e podrzati zahteve koje e-ucenje
iznova potrazuje u skladu sa napretkom interneta, mora biti fleksibilna da bi podrzala
konstantno uvecavanje korisnika, takodje mora biti i stabilna da bi obezbedila visok stepen
mogucnosti i opcija za ucenike, mora obezbediti potpunu otvorenost sistema, tehnike i
oruda da bi pruzili u¢enicima mogucnost da na osnovu koris¢enja raznih komponenti dodu
do zeljenog resSenja, i na kraju mora pruziti bezbednost da bi zastitila korisnike i sam
sadrzaj sistema.“ (Pej¢i¢-Tarle, Cigevié¢, Davidovié, Petrovi¢, & Bojkovié, 2007). U Sirem
smislu rijeci, infrastruktura e-obrazovanja ukljucuje i ljudske resurse koji ucestvuju u
kreiranju e-materijala, isporuci i podrsci realizaciji e-kursa.

Infrasturktura za e-ucenje, kao jednu od bitnijih karakteristika, posjeduje
modularnost. Moduli, kao nezavisni elementi, objedinjuju se u jednu cjelinu koja ¢ini
okruzenje za e-ucenje. Modularnost je svojstvo koje olakSava modifikaciju sistema za e-
obrazovanje zamjenom modula i njihovim efikasnim povezivanjem unutar sistema. U
literaturi se opisuju sljede¢i moduli sistema za e-ucenje:

- Infrastrukturni modul — hardverska, komunikaciona i softverska infrastruktura

sistema za e-ucenje;

- Modul alata za e-ucenje — softverski alati i servisi koji se koriste za razvoj
okruzenja za e-ucenje;

- Modul za administriranje — omogucava administriranje sistema za e-ucenje
vezano za razvoj 1 upravljanje okruZenjem za e-ucenje;

- Modul instrukcionog interfejsa — ugradnja nastavnog materijala u sistem za e-
ucenje, pomocu instrukcionog dizajna, zajedno sa metodama i procedurama koje
omogucavaju efektivnu interakciju ucenika i1 sistema;

- Modul obezbjedenja kvaliteta — obezbjeduje evaluaciju 1 ocjenu kvaliteta
okruZenja za e-ucenje.

Infrastruktura okruZzenja za e-uCenje objedinjuje hardver, softver i komunikacione
tehnologije. Hardver obuhvata e-learning server, personalne racunare, printere, skenere i
druge periferne uredaje - najcesce su to audio i video uredaji koji se koriste za kreiranje i
upotrebu multimedijalnih nastavnih materijala. Softver ¢ine programski alati za ucenje,
testiranje i upravljanje elektronskim nastavnim materijalom. Komunikaciona komponenta
je kombinacija hardvera i softvera koja omoguéava komunikaciju medu racunarima i
programima koji ucestvuju u procesu e-obrazovanja. To su mrezni kablovi, ruteri, svicevi,
modemi i drugi uredaji racunarskih mreza, u dijelu komunikacionog hardvera, i mrezni

operativni sistemi, Internet 1 drugi mreZni softverski alati.
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Ova se infrasturktura moze razloziti i na druge elemente, ako se posmatra sa
stanoviSta razvoja. Tu se uzimaju u obzir pedagoski ciljevi kursa i1 potrebe primjene teorija
ucenja tokom e-obrazovanja. ,,U idealnoj situaciji ciljevi ucenja (I) prenose se u sadrzaj
programa, resurse i pristup procesima ucenja i poucavanja koji ¢e omoguciti studentu da
dostigne Zeljene ciljeve. Nakon detaljnog promisljanja osnovnih parametara, tim za razvoj
programa (Il) preuzima odgovornost za prijenos teorije i ciljeva u program i kreiranje
funkcija za online uenje sustava za upravljanje uc¢enjem (LMS) (I1l) koji je povezan s
knjiznicom i drugim digitalnim resursima (IV), vezanim uslugama (V) i studentskim
informacijskim sustavom (SIS) (VI) na zasticenom serveru (VII) na kojemu se radi
provjera prijava studenata. (Davis, 2004). Dakle, sa stanovista razvoja, infrastrukturu e-
ucenja Cine: ciljevi ucenja, tim za razvoj nastavnog programa, sistem za upravljanje
uéenjem (LMS), e-biblioteka, e-servisi, studentski informacioni sistem i server sa

obrazovnim softverom.
3.2.1. Platforma za e-obrazovanje

Da bi se sproveo proces e-obrazovanja neophodno je obezbijediti dostupnost
nastavnim sadrzajima, njihovu upotrebu, Kkontrolu procesa e-ucenja, evaluaciju,
komunikaciju uéesnika i sl. Sve to omogucava platforma za e-obrazovanje.

»Platforma sistema za elektronsko uc¢enje obuhvata:

- e-learning arhitekturu,

- e-learning hardversko okruZzenje,

- e-learning softversku paltformu/ proizvode,

- operativni sistem,

- web servere,

- baze podataka,

- LMS/LCMS sisteme,

- softversko okruZenje za razvoj elektronskih sadrzaja,

- softverske alate za kolaborativni rad i e-konsalting,

softverske alate za testiranje i evaluaciju.” (Krneta, 2010)

Platformu za e-ucenje ¢ine hardverska i softverska platforma.

3.2.1.1. Hardverska platforma
Hardverska platforma podrazumijeva server, terminale sa prate¢im uredajima i

komunikacione kanale. Tu spadaju e-learning server, multimedijalni terminali,
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multimedijalni uredaji (audio i video), multimedijalne uc¢ionice, hardversko okruzenje za
razvoj e-kurseva i ICT infrastruktura. U literaturi se mogu naci graficki prikazi strukture

hardverske platforme za e-u¢enje. Jedan od njih ¢emo predstaviti u radu.

e-learning

platform fﬁ_@ | <

LOCMS ~ Leasming & Coment Management System LMELCMS -

LME  Learmwry, 2 Maragomerd Gystom server
LME — Loarring Managerment Evviroment %

i

LAN — Loca Avos Network

mwitch
PC ~ Pomsonsl CoOmpues %
D8 — Disk Asriny

0@0@0@ !
0% %
2% %

Slika 4. Struktura hardverske platforme sistema za e-obrazovanje

Izvor: Krneta, R. (2010). Pojam infrastrukture za e-uCenje. Standardizacija. (materijal za master akademske
studije, studijski program za e-ucenje). Preuzeto 8. 11 2010 iz e-lab.tfc.kg.ac.rs:
http://itlab.ftn.kg.ac.rs/moodle/

Hardver koji se Kkoristi u sistemima e-obrazovanja treba da ima optimalne
karakteristike. S jedne strane mora zadovoljiti zahtjeve realizacije e-kursa, a s druge je
nepotrebno da bude napredniji i skuplji (za nabavku i odrzavanje) od zahtijevanog. Mnogi
faktori uticu na odredivanje karakteristika hardvera: tip podataka koje sistem koristi, broj
polaznika kursa, nacin distribucija materijala, nacin testiranja 1 sl. Na osnovu tih faktora
,»mogu se odrediti sledece karakteristike kao bitne za optimalno funkcionisanje sistema:

1. procesorska snaga dispecerskog servera,

koli¢ina radne memorije dispecerskog servera,
procesorska snaga aplikativnog servera,

2
3
4. koli¢ina radne memorije aplikativnog servera,
5. broj potrebnih aplikativnih servera,

6

procesorska snaga servera baze podataka,
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7. koli¢ina radne memorije servera baze podataka,

8. broj potrebnih servera baze podataka,

9. propusna mo¢ komunikacionih kanala izmedu dispecerskog servera i klijentskih

terminala,

10. propusna mo¢ komunikacionih kanala izmedu aplikativnog servera i klijentskih

terminala,

11. propusna mo¢ komunikacionih kanala izmedu aplikativnog servera i servera baza

podataka.” (Simi¢ & Jevremovié, 2007)

Kada se radi o e-obrazovanju, nezaobilazna tema su i videokonferencije. One se
koriste za udaljenu komunikaciju uéesnika nekog sastanka, konferencije ili e-kursa. Prenos
podataka, uglavnhom multimedijalnih, obavlja se po protokolima propisanim standardima.
O ovome ¢emo govoriti u poglavlju o standardima u e-obrazovanju. Ovdje ¢e vise rijeci
biti o hardverskoj opremi koja omogucava realizaciju videokonferencija u obrazovne
svrhe. One omogucavaju predavanja i konsultacije na daljinu u realnom vremenu, kao i
podjelu aplikacija i dokumenata medu uc¢esnicima.

Prvi ozbiljni sistemi za realizaciju videokonferencija zahtijevali su uredenje sale za
konferenciju i nazivaju se integralni sistemi. U salama su postavljani kamera, mikrofoni,
zvuénici, koder i ostala oprema za snimanje i emitovanje predavanja. Tu su i monitori koji
omogucavaju pracenje predavanja ucesnicima Kkoji su prisutni u samoj sali. Predavanja se
mogu pratiti i na daljinu. Ovaj sistem omogucava interakciju izmedu predavaca i velikog
broja polaznika kursa, a komunikacija je viSe formalna. Napredniji sistemi su prenosivi
sistemi. Kod njih sva oprema je montirana na prenosivo postolje, pa su fleksibilniji po
pitanju veli¢ine grupe polaznika i prostorije u kojoj se realizuje videokonferencija. Ipak, to
zahtijeva ponovno povezivanje opreme sa prenosnim kanalima pri svakom premjestanju.
Na postolju je postavljen monitor koji je dovoljno veliki da ga vide svi ucesnici
konferencije. Na monitoru se nalazi kamera koju profesor kontroliSe 1 odreduje Sta da
snima u kojem trenutku. Pokretljivost predavaca dodatno povecavaju bezi¢ni periferni
uredaji. U ormari¢u ispod monitora se nalazi kodek koji je povezan sa monitorom i
kamerom, a beZi¢nim putem i sa ostalim periferijama. On procesuira podatke koji se
prenose na daljinu. Fleksibilnost je glavna karakteristika prenosivih sistema. Razvoj IT-a i
bolje moguénosti povezivanja raCunara u ethernet ili internet mrezu, rezultirali su
postavljanjem desktop sistema za odrzavanje videokonferencija. Najjednostavniji oblik
ovog sistema koristi kompjuter na koji su povezani kamera, mikrofon i zvucnici i instaliran

softver za kodiranje i dekodiranje informacija koje se prenose. Podesni su za upotrebu od
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strane pojedinaca ili malih grupa. Daju moguénost dijeljenja dokumenata i njihovog
uredivanja tokom trajanja videokonferencije. Jeftin je i zato omoguéava Siroku upotrebu,
narocito zato jer ukljucuje upotrebu personalnih kompjutera.

Pojedina¢no ¢emo opisati najviSe koristenu opremu kod videokonferencija. Tu
spadaju:

- kodek (codec) — uredaj za kodiranje/dekodiranje,

- audio/video intefrejs — povezuje PC sa kamerom, mikrofonom, zvuénicima i

displejem,

- komunikacioni interfejs — povezuje PC sa mrezom.

" !

- ™
9 Audio/video Komunikacioni
— ] ) Kodek ] ] Mreza
| 7vuénici i interfejs interfejs

_—1

Displej |&— |

lustracija 1. Oprema za videokonferenciju

Da bi se velika koli¢ina audio i video signala proizvedenih na videokonferenciji
efikasno prenosila kroz mrezu potrebno ih je kompresovati i dekompresovati. Tu funkciju
obavlja kodek (codec). On moze biti hardverski uredaj (audio i video kartica u kompjuteru)
ili softverski alat. Kodek koristi odredene standarde za kompresiju i dekompresiju.

Audio kartica ima funkciju kodeka. Ona prihvata zvuk u obliku analognog signala i
pretvara ga u digitalni signal, pogodan za obradu od strane kompjutera. Takode digitalni
signal konvertuje u analogni, kako bi se emitovao na zvuénicima. Bitno je da kartica
obezbjeduje full duplex (istovremeni dvosmjerni) mod prenosa zvuka. Tako se eleminiSu
problemi u prenosu zvuka poput eha, Suma i mijeSanja zvuka. Mikrofoni mogu biti
razli¢itog tipa 1 kvaliteta. U salama za videokonferenciju moze biti postavljeno vise
mikrofona koji se usmjeravaju tako da obezbijede Sto kvalitetniji zvuk. Mikrofonski
sistemi sadrze mikrofonsku centralu koja pruza nekoliko modova rada. Izlaz iz
mikrofonske centrale se preko tonskog pulta dalje vodi do videokonferencijskog uredaja.
Ako predaval sjedi za kompjuterom, moze koristiti jeftini stoni racunarski mikrofon.
Nedostatk upotrebe ovakvih mikrofona jeste $to proizvode zvuk slabog kvaliteta, a ve¢ina
ih ne podrzava full duplex mod. Moze se koristiti 1 headset, slusalice sa mikrofonom.
Postoje i grudni mikrofoni koje predava¢ nosi negdje na odjeci i oni omogucavaju dobru

pokretljivost. Zvucnici reprodukuju zvuk koji se proizvodi na udaljenoj lokaciji i prenosi se
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komunikacionim kanalima do ucesnika videokonferencija. Oni mogu biti razliitog
kvaliteta i obezbjedivati razli¢it kvalitet zvuka. U desktop sistemima cesto se koriste
slusalice. Ipak, kvalitet zvuka zavisi od kompletnog sistema koji ¢ine audio Kkartica,
mikrofoni i zvucnici ili slusalice. Sa porastom kvaliteta audio uredaja raste i kvalitet zvuka,
ali 1 cijena odrzavanja videokonferencije. Naravno, jednako bitan je i uticaj kvaliteta
kanala za prenos zvuka.

Video Kkartica predstavlja nekad video interfejs. Ona pihvata zivu sliku sa kamere,
ako je potrebno konvertuje je u digitalni signal, 1 prosleduje je rac¢unaru na obradu. Nakon
obrade, procesor predaje sliku video kartici da je proslijedi displeju koji posmatraju
ucesnici videokonfrencije koji se nalaze u sali ili videokonferencijskom uredaju od kojeg
dalje putuje na udaljenu lokaciju. Kamera ima veliku vaznost u kvalitetu slike kod
videokonferencija. Najjeftinije kamere su web kamere koje daju jednodimenzionalnu sliku.
Kvalitetnije od njih su dokument kamere koje daju dvodimenzionalni ili trodimenzionalni
prikaz slike. Najbitniji element kod kamere jeste senzor slike koji snima slike u
vremenskom intervalu. Broj slika u sekundi se kreée od 25 do 30, §to daje realistican video
snimak. Senzor reguliSe 1 rezoluciju video snimka, koja predstavlja broj tataka u kojima se
na displeju prikazuje slika po S$irini i visini, npr. 640x480 tacaka za web kamere.
Upotrebljavaju se dva tipa senzora: CMOS i CCD. CMOS senzor imaju jeftinije kamere.
On daje dobar kvalitet slike, ali slabo obraduje boje i osvetljenje. Zato boje izgledaju
mutno i izobli¢eno, a podesavanje kontrasta je otezano. CMOS kamere su vrlo osetljive i
na kvalitet svetla u sali. Bolje kamere, koje su ujedno i visestruko skuplje, posjeduju CCD
senzore i shodno tome daju bolje snimke, vise podesavanja za prilagodavanje svakom
prostoru. Kamere za video-konferenciju mogu imati posebne opcije upravljanja, autofokus
itd. Najbolje rezultate daju kamere koje imaju mogucnosti kontrole u tri ose, PTZ (Pan-
Tilt-Zoom) kamere.

Realizacija videokonferencije se prati na displeju. Za ucesnike u sali najéesce se
koriste video projektori ili interaktivne-pametne table (smart board), a udaljeni korisnici
naj¢eS¢e prate sliku na monitorima svojih kompjutera. Pametne table omogucavaju
kontrolu pomoc¢u dodira (touch-sensitive). Upotrebom prstiju ili specijalizovanih olovki
mogu se kontrolisati aplikacije raCunara, pisati biljeSke, pomerati dijagrami i slike,
reprodukovati video materijali i saCuvati promjene izvrSene nad dokumentima. Tabla se
povezuje sa kompjuterom pomo¢u USB kabla, a akcije se izvode na samoj tabli. Table
sadrze senzore osjetljive na dodir ili infracrveni senzor. U sluc¢aju IC senzora, jedan se

nalazi u tabli, a drugi u olovki kojom se izdaleka salje signal tabli. Interaktivne table bi
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primjenu mogle na¢i u Skolskoj nastavi hibridnog tipa, koja predstavlja kombinaciju
tradicionalnog ucenja i e-ucenja, ukoliko bi cijene postale prihvatljivije za obrazovne
ustanove.

Nekada su audio i video interfejs objedinjeni u vidu capture kartice. Capture Kartice
imaju zadatak da audio i video signal datog izvora preuzmu i prevedu u format Kkoji je
pogodan za kasniju reprodukciju. Ove kartice mogu biti izvedene u obliku interne kartice
ili kao spoljni uredaji, koji se povezuju preko USB-a. Capture kartice posjeduju
odgovarajuc¢e priklju¢ke za video, odnosno audio signale. Uglavhom su to S-Video i

kompozitni prikljucci za video i RCA prikljucci za zvuk.

3.2.1.2.  Softverska platforma i LMS
Softverska platforma za elektronsko u€enje obuhvata:
- operativni sistem kao podrsku softverskim proizvodima za e-ucenje, i

- softverske proizvode (LMS/LCMS sistem, baza podataka, sistem za kolaborativni

rad, itd.),
Standard SMTP server
- 5. SCIver DD eve
‘RP syste
browser ERP system
e T Y Sent e-mails — ]
‘\_..‘XM_I z ) (communications, I -
LMS users notifications) Data
— J—
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= =
N =N — - W
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Application server Database
Web server I server
HTTP requesits, I I ll"'“ﬂ'“‘ ;
static pages, . sludy records,
i|1r1|u-:: | LMS system groups, data,
— XML structures

Leaming content

Slika 5. Struktura softverske platforme sistema za e-obrazovanje

Izvor: Krneta, R. (2010). Pojam infrastrukture za e-u¢enje. Standardizacija. (materijal za master akademske
studije, studijski program za e-ucenje). Preuzeto 8. 11 2010 iz e-lab.tfc.kg.ac.rs:
http://itlab.ftn.kg.ac.rs/moodle/

U sustini, LMS upravlja nastavnim sadrzajima smjeStenim na Web serveru i vrsi

njihovo prikazivanje na monitorima ucesnika u e-kursu preko Web browsera (Gogle

Chrome, Mozilla Firefox, Internet Explorer i dr.) Tu su i drugi softverski alati koji daju
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podrsku LMS-u, poput email servisa i sistema za upravljanje bazama podataka (DBMS —
Database Management System).

LMS (Learning Management System) se¢ namece kao glavni subjekt koji Cini
softversku platformu za e-obrazovanje. To je sistem za upravljanje e-kursom. On upravlja
aktivnostima u okviru kursa i prati ih. ,,On omogucava isporuku sadrzaja za ucenje,
njegovo pracenje, izveStavanje i administriranje sadrzaja ucenja, pracenje napretka
polaznika, medusobnu komunikaciju mentora i polaznika i studenata medusobno. Funkcije
LMS-a su: prijava i naplata, testiranje, upravljanje procesom, korisniCke funkcije,
monitoring i pracenje i administratorske funkcije. (Pelosevi¢, 2010). Srodan pojam je
LCMS (Learning Content Management System). Njegov zadatak je da kreira nastavne
sadrzaje za e-kurs i upravlja njima. U novije vrijeme veé¢ina LCMS-ova sadrzi u sebi
osobine LMS-a, tako da su ova dva sistema objedinjena. Primjer takvog sistema jeste
Moodle.

U jednom master radu (Pordevi¢ N. , 2012) vrseno je poredenje nekih najpoznatijih
L(C)MS-ova. Rezultate tog poredenja iskoristili smo kao vodi¢ za izbor LMS-a koji ¢emo
koristiti za potrebe naSeg istrazivanja. LMS-ovi za koje je vrSena uporedna komparacija su:
Moodle, Blackboard Learning System Vista, ILIAS, CCNet, JoomlaLMS, OLAT,
Claroline, ATutor i eFront. Poredenje se vrSi na osnovu najbitnijih funkcionalnih i
tehnic¢kih karakteristika sistema, kao §to su: rad na nivou diskusija i upravljanje istim,
slanje internih e—mail poruka, hronoloska struktura dogadaja, administrativni alati,
mogucnosti kreiranja testova I broj sistema na kojima moze da radi. Ispitivanja su vrSena
uz pomo¢ softverskih alata, poput EduTools Summative Decision Tool, koji ima
automatizovane nacine poredenja LMS-ova, i kroz li€no ocenjivanja zastupljenosti
pojedine karakteristike u svakom LMS-u od strane korisnika. Moodle je sistem koji, po
ovim ispitivanjiima, ima najbolje karakteristike, pa je on uzet kao LCMS koji je koristen za
Kreiranje e-kursa za potrebe istrazivanja opisanih u ovom radu. ,,Na osnovu veceg broja
istrazivanja, moze se zakljuciti da Moodle predstavlja jednu od najprihvacenijih platformi
u svom segmentu.* (Vujin, 2012)

Kriterijumi za izbor najboljeg LCMS-a se postavljaju u zavisnosti od zamisljenog
koncepta e-obrazovanja koje se planira realizovati. Ako se radi o kombinaciji elektronskog
1 tradicionalnog obrazovanja, onda se glavni znacaj pridaje kolaboraciji. Kada se sprovodi
e-obrazovanje u potpunosti onda se prioritet daje upotrebljivosti nastavnih sadrzaja i
ostalih resursa za ucenje. Za oba tipa ucenja bitno je pracenje napretka ucenika. Generalno

uzeto, kriterijumi za izbor najboljeg LCMS-a su sljedeci:
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- Sadrzajni i pedagoski aspekti
» samostalnost uéenika u radu,
* pruzanje povratnih informacija o sprovedenim aktivnositma,
 podrska raznim didaktickim metodologijama,
* mogucénost provjere znanja i pracenja napretka uc¢enika u svim aktivnostima,
» podrska za razlicite formate nastavnih sadrzaja,
* podrska kolaboracije, 1
« standardizovanost.
- Tehnicki aspekti
» podrzanost od strane operativnih sistema,
« hardverski zahtjevi za upotrebu LCMS-a,
« user-friendly nivo interfejsa,
* nivo lahkoce koristenja i administriranja.
- TroSkovi
* cijene licenci,
* nadogradnja i odrzavanje.

Ne treba zaboraviti standarde na kojima se zasnivaju LCMS-ovi. NajviSe opisivan u
literauri jeste SCORM. On kao osnovnu jedinicu materijala za uéenje koristi dijeljeni
objekat sadrzaja (SCO — Sharable Content Object). U e-kursevima to je jedna lekcija, kao
zaokruzena cjelina. O SCORM-u ¢e biti rije¢i u pogavlju o standardizaciji e-obrazovanja.

Primjeri najces¢e koristenin L(C)MS-ova su: Moodle, ATutor, Claroline i
BlackBoard. Neki od njih su otvorenog koda (Open Source), a neki su komercijalni.

Moodle

»Moodle je aplikacija, odnosno softverski paket ¢ija je osnovna namena izrada i
odrzavanje on-lajn kurseva.” (Vignjevi¢, 2009). On predstavlja platformu za e-uc¢enje koja
je dizajnirana tako da omogucéava nastavnicima, polaznicima i administratorima kreiranje
personalnog okruzenja za ucenje, koje je stabilno, sigurno i ima dobru sposobnost
integrisanja u mnoga okruzenja. Moodle je besplatan OpenSource softver. Razvijen je u
PHP-u, koji je takode iz kategorije OpenSource softvera. Kursevi razvijeni u Moodle-u
koristi se kao Web sajtovi, pomoéu Web browsera, pa ga nazivamo i Web CMS. Koristeci
Moodle, nastavnici i profesori mogu lako izgraditi bogate web-based kurseve. Kursevi se
sastoje od niza lekcija, a ukljucuju aktivnosti kao $to su testovi, ispitivanja, istrazivanja i

projekti. Prisutni su i socijalni elementi koji podsti¢u interakciju i grupni rad izmedu
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studenata. Ime Moodle predstavlja akronim rije¢i koje ga opisuju: Modular Object-

Oriented Dynamic Learning Environment. Ideju za razvoj Moodle-a dao je australijski

istraziva¢ Martin Dougiamas u svojoj doktorskoj disertaciji. Danas iza projekta Moodle

stoji nezavisna kompanija Moodle Pty Ltd, sa sjediStem u Perth, Australija, koja se jos

naziva i Moodle HQ (moodle.com/hqg). Moodle je rasiren kao platforma u e-obrazovanju u

cijelom svijetu i postoji velika zajednica (Community) koja radi na njegovom poboljsanju.

Statisticke podatke o raSirenosti upotrebe Moodle-a dacemo u tabelarnom prikazu ispod,

preuzetom sa Moodle-ovog zvani¢nog sajta. (Moodle, Moodle Statistics, 2016)

Registered sites

Counfries

Courses 9,371,226
Users 82.404 328
Enrolments 239,231,870
Forum posts 167.219.071
Resources 85.251.741
Quiz questions 415,013,080

Slika 6. Tabelarni prikaz Moodle-ove statistike o upotrebi

Izvor: Moodle, C. (2016). Moodle Statistics. Preuzeto 18.2. 2016. iz moodle.net: https://moodle.net/stats/

U Srbiji je Moodle takode veoma zastupljen. Pomocu internet pretrazivaca moze se

naci veliki broj Moodle platformi koje koriste univerziteti, npr.:

Prirodno-matematicki fakultet Univerziteta u Novom Sadu: ePMF - Sistem za

podrsku e-ucenju https://moodle.pmf.uns.ac.rs

Laboratorija za informacione tehnologije na Fakultetu tehni¢kih nauka u Ca¢ku
Univerziteta u Kragujevcu: Sistem za elektronsko ucenje
http://itlab.ftn.kg.ac.rs/moodle

Fakultet inZenjerskih nauka Univerziteta u Kragujevcu: FIN moodle portal

http://moodle.mfka.rs

Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu: Filozofski fakultet

http://moodle.f.bg.ac.rs

Univerzitet u Novom Pazaru: Sistem za e-ucenje http://d.uninp.edu.rs

Primjeri primjene Moodle-a u srednjim i osnovnim $kolama u Srbiji mogu se naci u

literaturi. Jedan naucno-istrazivacki rad govori o primjeni Moodle-a u osnovnoskolskom
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obrazovanju: ,,U prvom delu je prikazan nacin primene mudl platforme za ucenje na
daljinu kroz hibridnu nastavu u tehnickom i informatickom obrazovanju, koji autor
primenjuje u protele dve godine, u OS "Petar Lekovié" u Pozegi.“ (Dikovi¢, 2014). U
drugom radu vrSeno je istrazivanje o mogucénostima uvodenja Moodle platforme u
obrazovanju u srednjoj Skoli: ,,Osnovni predmet ovog istrazivanja Sastoji se u proceni
mogucénosti primene programske platforme Moodle u Ekonomskoj $koli u Jagodini.
Izvrsili smo istrazivanje anketiranjem 24 nastavnika i 76 ucenika navedene Skole.* (Vuji¢
& Golubovi¢, 2008)

Moodle ima podrsku nekoliko svjetski poznatih institucija i organizacija. ,,Kreirano
je na desetine hiljada okruzenja za e-ucenje globalno, ¢ime je Moodle stekao povjerenje
velikih i malih institucija i organizacija, uklju¢ujuéi Shell, London School of Economics,
State University of New York, Microsoft i Open University. Moodle u svijetu broji vise od
79 miliona korisnika u akademskoj mrezi i preduzeéima, S$to ga ¢ini najkoriStenijom
platforma za uéenje na svijetu.“ (Moodle, About Moodle, 2016)

Moguénosti koje Moodle pruza u upravljanju elektronskim kursevima su Siroke. Sa
stanoviSta Kreatora kurseva i nastavnika njegove bitne karakteristike su sljedece:

- najednom sistemu moze se postaviti veliki broj nezavisnih kurseva,

- ima dobru podrS8ku kolaboraciji i komunikaciji putem foruma, chat-a, vikija i

nekih drugih modula,

- podlijeze SCORM standardima, $to omogucava uvoz standardizovanih paketa,

- podrzava izradu e-testova sa raznim oblicima zadataka,

- mogu se pratiti sve aktivnosti polaznika kursa i ocjenjivati se njihov uspjeh,

- postoji sistem za podeSavanje uloga ucesnika na kursu do nivoa aktivnosti, a

upravlja i grupama korisnika.

- podrzava viSe oblika autentifikacije korisnika prilikom pristupanju sistemu

(LDAP, POP3, NNTP),

- omogucava planiranje kursa pomoc¢u modula za raspored aktivnosti i1 kalendar,

- radi sa ve¢ gotovim fajlovima,

- moze se kreirati rje¢nik pojmova,

- dobra Web podrska u vidu velikog broja besplatnih dodataka (plug-ins) i on-line

pomoci,

- radi na operativnim sistemima UNIX/Linux, Windows i MacOS,

- podrzava razli¢ite baze podataka, npr. MySQL, PostgreSQL, Oracle, MS SQL.
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Primjena SCORM standarda kod upotrebe Moodle-a daje dobre mogucnosti rada sa

objektima sadrzaja. ,,Moodle se koristi da ukljuci aktivnosti i resurse ucesnika preko

mreze. Naime, neki SCORM paketi su bili izvezeni u Moodle. Izvezeni SCORM paket

sadrzi runtime API i model podataka, koji se koriste za komunikaciju izmedu objekata

sadrzaja i Moodle-a. Osim toga, SCORM paket pruza slijed za navigaciju za vrijeme

aktivnosti u¢enja. SCORM paketi omogucuju nastavnicima da ukljuc¢e materijale razlicitih

formata, kao sto su hipertekst Web stranice. Mogu ¢ak ukljuciti i dinamicke informacije

poput testova, Java koda i simulacija.*“ (Pablo, Candelas, & Jara, 2011)

Moodle zajednica jos istice sljedece osobine Moodle platforme:

Mocan skup alata za kolaboraciju koji osnazuju i uenje i Sam proces nastave.
Jednostavan interfejs, sa drag-and-drop funkcijama, i dobro dokumentovani
resursi, ¢ine Moodle jednostavnim za upotrebu i efikasnim u uéenju.

Moodle je Open Source softver, pod GNU General Public License. Svako ga
bez ikakvih naknada za izdavanje dozvola.

Uvijek je up-to-date, kontinuirano se prati njegovo koristenje i poboljsava prema
trenutnim i rastu¢im potrebama korisnika.

Moodle-ova visejezi¢nost osigurava da ne bude jezickihe ograni¢enja. Moodle
zajednica je zapocela prevodenje Moodle na vise od 120 jezika, tako da korisnici
mogu lako lokalizirati njihove Moodle stranice, zajedno sa mnogim resursima,
podrskom i diskusijama, na svom jeziku.

All-in-one platforma za ucenje, koja sadrzi potpuno fleksibilan skup alata za
podrsku i kombinovanom ucenju i 100% online kursevima. Alati obezbjeduju
omogucéavanje ili onemogucavanje osnovnih funkcija Moodle-a, kao i
jednostavno integrisanje velikog broja ugradenih funkcija, ukljucujuéi i spoljasnje
kolaborativne alate kao $to su forumi, wikiji , chat i blogovi.

Kao open-source softver, Moodle se moze prilagoditi individualnim potrebama
korisnika. Njegov modularni set i interoperabilni dizajn omogucavaju
programerima da kreiraju dodatke i integrisu spoljne aplikacije za realizaciju
specifiénih funkcija.

Skalabilnost. Moodle podrzava potrebe i male grupe polaznika i velikih
organizacija. Zbog svoje fleksibilnosti i skalabilnosti, Moodle je prilagoden za
koriStenje u sistemima obrazovanja, firmama, neprofitnim organizacijama i

drugim zajednicama.
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- Sigurnost. Obzirom na koli¢inu i privatnost korisnickih podataka, sigurnosne
kontrole u Moodle-u se stalno azuriraju i unaprjeduje se zastita od neovlastenog
pristupa, gubitka podataka i zloupotrebe. Moodle se lako moze postaviti u licnom
sigurnom oblaku ili na server sa dobrom sigurnoscu.

- Upotreba bilo kada, bilo gdje i na bilo kojem uredaju. Moodle je Web-based i
moze mu se pristupiti s bilo kojeg mjesta u svijetu. Sa podrazumijevanim Mobile-
kompatibilnim interfejsom i kompatibilnos¢u sa vise Web-browsera (cross-
browser compatibility), sadrzaj na Moodle platformi je lako dostupan i
konzistentan u razli¢itim Web-browserima i uredajima.

- Podrzan od strane jake medunarodne zajednice. Projekat Moodle je dobro podrzan
od strane aktivne medunarodne zajednice i mreze sertificiranin Moodle partnera.
Zbog otvorene saradnje i podrske velike zajednice, postizu se brze ispravke
gresaka i poboljsanja, sa izdavanjem nove verzije svakih Sest mjeseci.

O instalaciji Moodle-a i tehnikama pripreme kursa u Moodle okruzenju vise ¢emo

reéi u poglavljima 0 kori$tenim informati¢kim tehnologijama i 0 Kreiranju e-materijala.

ATutor

ATutor je Open source softver za kontrolu elektronskih obrazovnih resursa. Izradio
ga je Univerzitet u Torontu (Univesity of Toronto). Sluzi kao platforma za realizaciju e-
kurseva. IzvrSava se u Web browserima. Njegova glavna pozitivna karakteristika jeste to
§to je osmisljen da bude lak za upotrebu. ,,Administratorima omoguc¢ava laku instalaciju,
programerima koji zele da dodaju nove funkcionalnosti omoguéava jednostavnu
integraciju, a krajnjim korisnicima, profesorima i studentima pruza jednostavan interfejs za
postavljanje sadrzaja, njegovu distribuciju i razmenu, i uc¢enje u veoma prilagodljivom,
dinami¢nom okruzenju.* (Pelosevi¢, 2010)

Ovaj sistem zadovoljava SCORM standard, a to zna¢i da moze da razmjenjuje
resurse sa drugim e-kursevima i da se lako instalira, odrzava i nadograduje. Nivo
dokumentovanosti sistema je solidan. Njegove bitne moguénosti kao LMS-a su sljedece:

- Kolaboracija koja se obavlja preko foruma, chat-a, vikija i internih email adresa,

- Podrska za razmjenu standardizovanih jedinica po SCORM standardu,

- Preuzimanje (download) sadrzaja u formatu koji se moze Koristiti off-line,

- Kreiranje e-testova znanja,

- Moguénost nadogradnje novim modulima,

- Podrzanost od strane operativnih sistema UNIX i Windows,

- Podrzanost MySQL baze podataka.
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Informacije 0 ovom LMS-u se mogu naci na zvani¢nom sajtu http://www.atutor.ca.

Visejezicnost je svojstvo 1 ATutora. Sa sajta se mogu preuzeti jezicki paketi za 20 jezika, a
za jos 51 jezik su u izradi. Na sajtu se mogu naci podaci o tome koliko procenata je za koji
jezik trenutno prevedeno. (ATutor, 2016)

Claroline

Claroline je besplatan LMS i Kkoristi se za online upravlanje e-u¢enjem. On je Open
Source softver i koristi se po pravilima GNU licence. Kreiran je u PHP-u i koristi MySQL
bazu podataka. Ime je dobio po rijeCima Classroom on-line (Onlajn ucionica), koje
predstavljaju sustinu svrhe upotrebe Claroline-a. ,,Claroline je razvijen na IPM-u - Institut
de Pédagogie universitaire et des multimedias of the UCL, Universit¢ Catholique de
Louvain, a dalje se razvija u saradnji IPM-a i ECAM-a; Institut Supérieur Industriel iz
Belgije. (Pelosevi¢, 2010). Koristi se preko Web browsera, a radi na operativnim
sistemima Windows, Linux i MacOS, kao i na bilo kojem drugom sistemu koji podrzava
rad nekog Web browsera.

Bitne karakterisitke su mu:

- Podrzanost od strane svih operativnih sistema koji podrzavaju rad Web browsera,

- Pripadnost grupi Open Source softvera, §to ga €ini besplatnim i raspolozivim za

nadogradnju,

- Jednostavnost instalacije i upotrebe,

- Ovlastenja na viSe nivoa, od administratora, preko nastavnika do ucenika,

- Mogucénost komunikacije putem foruma 1 blogova,

- Inreaktivnost sadrzaja e-kursa, i

- Visejezi¢nost.

Claroline ima online podrsku u vidu velikog broja tutoriala. Punopravne ¢lanice (Full
members) Claroline konzorcijuma su 9 obrazovnih institucija, a pridruzenih ¢lanica
(Associate members) ima 23. Vise informacija o ovom LMS-u moze se naéi na Internet

lokaciji http://www.claroline.net. U jednom udzbeniku iz 2012. godine nalazimo podatak

da Claroline ,,platforma se koristi u vise od 80 zemalja Sirom sveta i na vise od 30 jezika.*
(Glusac, 2012, str. 109)

BlackBoard

BlackBoard Learning Management System se smatra najviSe upotrebljavanim
LCMS-om iz grupe komercijalnog softvera. Informacije o BlackBoard platformi za e-

ucenje mogu se naéi na sajtu  http://www.blackboard.com/learning-management-

system/blackboard-learn.aspx. U literaturi se moze nac¢i podatak o tome da je jos 2009.
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godine ,licencu za koriS¢enje ovih softverskih paketa i usluga imalo vise od 1500
obrazovnih institucija visokog obrazovanja u svetu.“ (Vignjevi¢, 2009). BlackBoard
zadovoljava zahtjeve sljede¢ih standarda: IMS, SIF (Schools Interoperability Framework),
SCORM i NLN (The National Learning Network). Ovaj LMS koriste institucije koje Zele
zaista profesionalno da se bave elektronskim obrazovanjem. ,,Akcenat je stavljen na tri
kljuéne oblasti ove platforme koje obuhvataju mnos$tvo alata koji olak$avaju upravljanje
sadrzajem i kori$¢enje istog: upravljanje sadrzajem kurseva, komunikacija i ocenjivanje.
(Pelosevi¢, 2010). Upravljanje sadrzajem odnosi se na mogucnost kreiranja bogatog
nastavnog sadrzaja, njegovo postavljanje u sistem, arhiviranje, povezivanje i kontrolu
navigacije kroz isti. Komunikacija moze biti asinhrona, ona u kojoj se komunicira preko
foruma i sadrzaji iz razliCitih tema se mogu povezati u jednu cjelinu; sinhrona,
komunikacija preko chat-a i unutar virtualnih ucionica; i grupni rad, odredena grupa moze
komunicirati preko zajednickog prostora za razmjenu podataka ili preko grupnog emaila
servisa.
Navest ¢emo jos neke od osobina BlackBoard LCMS-a:
- Moguénost izvoza nastavnih materijala radi njihove off-line upotrebe,
- Postojanje velikog broja on-line tutoriala za upotrebu LCMS-a,
- Personalizovanost, koja omogucava polaznicima kursa kreiranje licnih Web
strana, dokumenata i foldera,
- E-testovi sa razli¢itim oblicima zadataka,
- Kvalitetno prac¢enje napredovanja studenata, sa opcijom generisanja statistickih
1zvjestaja,
- Kompatibilnost sa mnogim standardima za razmjenu sadrZaja, a medu njima su
Microsoft LRN i SCORM,
- Podrzanost od strane operativnih sistema Windows i UNIX, i
- Podrzanost Oracle i MS SQL baza podataka.

3.2.2. Logicka arhitektura sistema za e-obrazovanje

Logicka arhitektura predstavlja standardizaciju sistema za e-obrazovanje. Veoma je
znaajno da materijali u e-obrazovanju budu kompatibilni sa razli¢itim platformama,
njihovim verzijama i operativnim sistemima za koje su razvijene. To zna¢i uvodenje
standarda. Bez standardizacije materijali koji se kreiraju u jednoj obrazovnoj instituciji ne

mogu se koristiti u drugoj, oni koji su kreirani za odredenu platformu ne mogu raditi na
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drugim platformama. Nemogucnost dijeljenja e-materijala umanjuje intenzitet i efekat
primjene e-obrazovanja u nastavnom procesu. Zato se doslo do ideje da treba definisati
standarde po kojima ¢e se razvijati platforme za e-ucenje i kreirati materijali za e-ucenje.
To bi znacilo da ¢e svi materijali kreirani po ovim standardima raditi na standardizovanim
platformama za elektronsko ucenje. ,,Vodene ovom idejom, standarde su poceli da prave
IMS globalni konzorcijum za ucenje i Svetsko druStvo inzenjera elektrotehnike i
elektronike IEEE. Januara 1999. godine velike americke organizacije "White House Office
of Technology"”, "Department of Defense” i "Department of Labor" su pokrenule
Advanced Distributed Learning (ADL) inicijativu ¢ija je uloga upravo standardizacija
materijala za uéenje koja ¢e biti opste prihvac¢ena.* (Microsoft, 2015)

IMS definise logic¢ku strukturu sistema za e-obrazovanje. Nju ¢ine sljedeci elementi:

1. Korisnici
- polaznici kursa, nastavnici i admnistratori.

2. Aplikacije
- korisnicki agent — sluzi da preko njega korisnici pristupaju servisima sistema,

- alati — omogucavaju pristup raznim uslugama sistema na efikasan naéin.

3. Servisi

- servisi za ucenje (Learning/Education Services),

- servisi za podrsku (Support Services),

- digitalna skladista (Digital Repositories) ¢uvaju sadrzaje e-kursa u formi
standardizovanih paketa.

4. Komunikacije
- obezbjeduje transport informacija.

Elementi logicke strukture sistema za e-obrazovaje mogu se izdijeliti na slojeve.
Tako dobijamo slojeviti model logi¢ke arhitekture sistema. Po IMS-u, zastupljeni su
sljedeci slojevi:

- Aplikativni sloj (Application Layer) — pripadaju mu alati i aplikacije koje

omogucavaju izvrsavanje odredenih funkcija.

- Sloj aplikativnih servisa (Application Services Layer) — skup elemenata koji mogu
da pruzaju specificne usluge. Ovaj sloj ¢ini srz IMS-ove specifikacije. Primer
sloja aplikativnih servisa jeste LMS (Learning Management System).

- Sloj zajednickih usluga (Common Services Layer) — skup elemenata koji imaju
zadatak pruzanja generickih usluga, koje koriste aplikativni servisi. Npr. sistem

autentifikacije.
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- Sloj infrastrukture (Infrastructure Layer) — pripadaju mu servisi koji podrzavaju

razmjenu podataka sa aspekta fizicke komunikacije, razmjene poruka i sl.

Slojevi ostvaruju medusobnu komunikaciju preko tacaka pristupa uslugama (SAP -
Service Access Point). Svaki sloj ostvaruje komunikaciju preko SAP-ova sa slojem iznad
sebe. lzuzetak je Sloj aplikativnih servisa koji komunicira sa sva tri preostala sloja.
Slojeviti model logicke arhitekture sistema za e-obrazovanje predstavicemo graficki na

slici ispod.

Application
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Common
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llustracija 2. Slojeviti model logicke arhitekture sistema za e-obrazovanje
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Service Access Points

Svrha odvajanja logic¢ke arhitekture sistema za e-obrazovanje na slojeve jeste
postizanje nezavisnih funkcionalnih jedinica koje ¢e se izvrSavati na razli¢itim

platformama, bez obzira kako je infrastruktura implementirana.
3.3. Informaticke tehnologije i alati u e-obrazovanju

Cesto se naglasava upotreba informaciono-komunikacionih tehnologija u
obrazovanju. Jedan od razloga uspjes$nosti primjene ICT u obrazovanju jeste bliskost
mladih generacija u danasnjem vremenu sa racunarima. Danasnji ucenici i studenti ne
znaju za zivot u kojem nema svakodnevnog susreta sa racunarom. ,,Kako da nazovemo te
nove studente danasnjice? Neki ih nazivaju N-[za Net]-gen ili D-[za digitalna]-generacija.
Najkorisniji naziv koji sam nasao bio je Digitalni urodenici. Danasnji su studenti izvorni
govornici digitalnog jezika raCunala, videoigrica i Interneta.” (Prensky, 2005). Zbog
bliskosti digitalnih generacija sa informatickim tehnologijama moguce je primijeniti veliki
broj istih u izradi raznovrsnih nastavnih materijala koji ¢e se koristiti u e-obrazovanju. U
drustvu Digitalnih urodenika nalaze se Digitalne pridoslice. To su oni koji su ucili o nekim

drugim, tradicionalnim nacinima poducavanja, pa se slabo snalaze u radu sa ra¢unarom, ali
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su prinudeni da se upoznaju sa informaciono-komunikacionim tehnologijama, u cilju bolje
saradnje sa svojim ucenicima i efikasnijeg prenoSenja znanja na njih. I jedni i1 drugi trebaju
znati neSto o ICT. U ovom radu predstavicemo najpoznatije alate i tehnologije u e-
obrazovanju, a naglasak ¢emo dati na one KkoriStene za kreiranje e-materijala za potrebe

naseg istrazivanja.
3.3.1. Web bazirane informatic¢ke tehnologije

Mnoge Web bazirane informaticke tehnologije mogu se primijeniti u kreiranju
nastavnih sadrzaja za e-obrazovanje. Neke se sreCu u formi Web aplikacija koje
omogucavaju kreiranje e-materijala i upravljanje njime. Nazivamo ih sistemima za
upravljanje sadrzajem (CMS — Content Management System). Jedan od najvise koriStenih
CMS-ova jeste Moodle. Druge tehnologije omogucavaju kompletno kreiranje iznova Web
sajtova koji sadrze nastavne materijale. Medu ovakve tehnologije spadaju HTML i CSS.

Pomenuc¢emo i Cloud Computing, kao novu tehnologiju koja se koristi posredstvom
Interneta. Autori u svom radu (Masud & Huang, 2012) ukazuju da sistemi za e-ucenje
obi¢no zahtijevaju mnoge hardverske i softverske resurse, i zaklju€uju da su Cloud
Computing tehnologije promijenile nacin na koji se aplikacijama pristupa. Prema tome,
sistem za e-ucenje zasnovan na Cloud Computing infrastrukturi je izvodljiv i to u velikoj
mjeri moZe da poboljSa efikasnost uc¢enja. Cloud Computing sadrzi veliki broj svojih
servisa. Jedan od njih je Cloud Storage. ,,Cloud Storage usluga omogucéuje korisnicima
zakup diskovnih prostora, koji su smjeSteni u HT Data centru, te koji su dostupni putem
Interneta. Uslugom se omogué¢ava jednostavno upravljanje i administracija zakupljenog
diskovnog prostora (upravljanje resursima, pravima i brojem korisnika).” (Livaja, Urem,
Grubisi¢, Radi¢ Lakos, & Zaja, 2015)

3.3.1.1. Moodle
Moodle nije samo LCMS. On se koristi i u kreiranju elektronskih nastavnih
materijala i samu realizaciju ¢asa u e-obrazovanju, pa ¢emo ga navesti kao jednu od Web
baziranih informati¢kih tehnologija. Za realizaciju Moodle e-kursa postoje odredeni
hardverski i softverski zahtjevi. Prije svega, oni koji su neophodni da se e-kurs postavi na
Internet, kao globalnu mrezu. ,,Zahtevi za Moodle su:
1. Hardverski zahtevi:
a. server (kapciteta 1TB, 2,66Xeon, 4GB Ram memorije, 1Gb LAN)
b. direktna zakupljena linija 4/4DSL, ruteri, backup server itd.
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2. Softverski zahtevi:

a. Web serverski softver, uglavnom se koristi Apache, ali bi trebalo da rade i na
bilo koji drugi Web server koji podrzava PHP 1 IIS (Snternet Information
Services) koji su zastupljeni na Windows platformama. Potreban je i Mail
Server i FTP.

b. PHP skriptni jezik (verzija 4.1.0 ili novija), PHP5 je podrzan od verzije
Moodle 1.4.

c. Server takode treba podrzavati: MySQL ili PostgreSQL, jedna od ovih
serverskih baza podataka se preporucuje u radu sa Moodle.

d. Operativni system (Windows,Linux).“ (RTS, 2011). Minimalni zahtjevi na
strani u¢enika (u skoli ili ku¢i) jesu PC sa operativnim sistemom koji podrzava
rad Web browser-a.

Moodle ,sadrzi veliki broj funkcionalnosti namenjenih primarno za formalno
obrazovanje 1 koriS¢enje U obrazovnim institucijama. Fokus sistema je na
funkcionalnostima koje se odnose na razvoj i upravljanje kursevima u elektronskoj i
kombinovanoj nastavi. Takode, Moodle pruza veliki broj alata namenjenih administraciji
ucesnika u nastavi, kao i saradnji medu ucesnicima* (Savi¢, 2013)

Instalacija Moodle-a zahtijeva server koji podrzava PHP i MySQL, a obavlja se u
Web browseru. Moodle je Open source softver i moZe se besplatno preuzeti sa sajta

https://moodle.org. Preuzeti sadrzaj se prebacuje na server i u Web browseru se unese URL

adresa. Tako se pokrece instalacija koja se odvija po koracima 1 zahtijeva unos podataka za
povezivanje sa MySQL bazom podataka, osnovnih informacija o administratoru e-kursa i o
samom kursu. Moodle se koristi po GNU opstoj javnoj licenci.

Ucesnici Moodle e-kursa mogu imati razlicite uloge i ovlaséenja:

- Administratori — mogu da pristupaju kursevima i da ih mijenjaju. Ureduju
ovlascenja ostalih korisnika, a mogu dodati 1 novu ulogu. Uglavnom ne ucestvuju
na kursevima.

- Kireatori kursa — mogu da kreiraju nove kurseve.

- Predavaci — mogu da radi sve u okviru kursa, uklju¢ujuéi promjenu aktivnosti i
ocjenjivanje studenata.

- Predavaci bez uredivackih prava — mogu da predaju na kursu i ocjenjuju studente.
Nemaju pravo da mijenjaju aktivnosti.

- Studenti — Oni imaju mogucnost pregledanja sadrzaja i unosa samo odredenih

sadrzaja.
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Gosti — imaju mogucnost pregledanja nekih sadrzaja i uglavnom ne mogu da

unose bilo sta na kurs.

Ovlas¢enja ucesnika mogu se mijenjati od strane administratora.

Velika je raznolikost sadrzaja koji ucestvuju u formiranju Moodle-ovih e-kurseva.

Svrstani su u Aktivnosti i Resurse. Definisani su kao moduli. Modularnost omoguéava laku

nadogradnju Moodle-a. Cesto korisitene aktivnosti su sljedeée:

Chat — omogucava korisnicima da vode sinhronizirane diskusije razmjenom
tekstualnih poruka u realnom vremenu.

Forum — omogucéava vodenje asinhroniziranih diskusija, na razli¢ite teme, u
duzim vremenskim periodima.

Kviz — omogucava predavacima da kreiraju testove znanja koji sadrze razlicite
tipove pitanja, poput viSestrukog izbora, sparivanja, kratih odgovora, dopunjanja
teksta, eseja 1 dr. Kviz daje moguénost podesavanja broja pokusaja rjesavanja
testa i nacin dobijanja povratne informacije o taCnosti odgovora. Test se
automatski ocjenjuje na osnovu broja poena dodijeljenog svakom pitanju, s tim
Sto se esej mora ocijeniti pregledanjem od strane nastavnika i ru¢nim upisivanjem
broja poena. Testovi se mogu formirati od ciljano ili slu¢ajno izabranih pitanja
koja se Cuvaju na kursu. Mogu posluziti za provjeru znanja nakon predene
odredene oblasti ili kao zavr$ni ispit.

Rje¢nik — omogucava kreiranje popisa pojmova i njihovih definicija. Uz pojam se
moze ucitati i slika u formi fajla.

SCORM paket — predstavlja skup fajlova koji su zapakovani prema dogovorenom
standardu za sadrzaje objekata. Mogu se na kurs postaviti kao zip arhive.

Spoljni alat — omogucava korisnicima da stupaju u interakciju sa aktivnostima i
resursima za ucenje na drugim Web stranama. Da bi se na kursu konfigurisao
spoljni alat potrebno je da provajder alata podrzava LTI (Learning Tools
Interoperability) standard. Provajder tada daje uputstvo o konfigurisanju alata.
Wiki — kolaborativna aktivnost koja omogucava uéesnicima da dodaju i ureduju
skup Web strana. Wiki mogu uredivati svih, pa je tada kolaborativan, ili samo
jedan ucesnik 1 kazemo da je tada individualan.

Zadatak — omogucava predavacu da studentima zada zadatak, prikuplja njihove
radove, ocjenjuje ih i Salje im povratne informacije. Studenti kao rijeSeni zadatak
mogu da postave na kurs razlicite fajlove, kao Sto su: tekstualni dokumenti,

racunske tabele, slike, prezentacije 1 audio ili video klipovi.
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Resursi su:

- Fajl — predavaci postavljaju na kurs link do nekog fajla, npr. PDF, prezentacija i
sl. Zavisno od tipa, fajl se moze otvoriti unutar inteface-a kursa ili se preuzeti i
otvoriti offline.

- Knjiga — kreatori kursa mogu kreirati nastavni sadrzaj sa vise strana, u formatu
slicnom knjizi, sa poglavljima. Mogu da sadrze duze multimedijalne fajlove i
tekst.

- Natpis — ubacuje se izmedu linkova do drugih resursa i aktivnosti na kursu i tako
sluzi kao naslov. Doprinosi boljoj uredenosti interfejsa e-kursa i preglednosti.

- Strana — omogucéava kreiranje Web strane uz pomo¢ editora teksta. Web strana
moze sadrzati tekst, slike, audio i1 video fajlove, Web linkove, kao 1 ,,umetnuti
kod* (embed), poput Google mape 1 sl.

- URL adresa — omogucava da se kao resurs na kursu postavi Web link do bilo koje
lokacije raspolozive na Internetu.

Moodle je cesto upotrebljavana tehnologija za kreiranje online kurseva. Njegova

velika vrlina jeste moguénost kreiranja vise razli¢itih kurseva u okviru jednog Web sajta.

3.3.1.2. HTMLIiCSS

»HTML, ili Hypertext Markup Language, je najrasprostranjeniji jezik za Web. Kao
Sto mu ime sugerira, HTML je jezik za oznaCavanje, koji moze zvucati komplikovano, iako
na oznacavanje nailazite svakog dana. Markup je samo nesto §to se dodaje u dokument da
bi mu dalo posebno znacenje; na primjer, kao kada koristite markere za oznacavanje
djelova stampanog dokumenta. Kada oznacavante dokument za Web, Vi ustvari ukazujete
na strukturu dokumenta, a oznage pokazuju da li je odredeni dio dokumenta naslov, pasus,
tabela, itd. Ovo oznacavanje omogucava Web browser-u da prikaze taj dokument na
odgovarajuci na¢in.* (Duckett, 2004)

»HTML oznacava skracenicu od engleskih rije¢i Hyper Text Markup Language i on
je zvanicni jezik veb stranica, poznat pod imenom ,hipertekstualni markerski jezik®.
HTML nije racunarski programski jezik. To je markerski jezik, koji postavlja uputstva ili
oznake (tagove) oko teksta tako da bi internet pretraziva¢ znao kako da na ekranu prikaze
odredeni tekst.“ (Hill & Brannan, 2011, str. 1). Na taj na¢in se na Web strani definiSu

naslovi, pasusi, tabele, slike, audio i video snimci, linkovi i drugi elementi.
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Postoje odredena pravila za pisanje HTML oznaka:

- ,,HTML oznaka se sastoji od komande koja se nalazi u uglastoj zagradi (< >);

- HTML-ove oznake ne razlikuju velika i mala slova;

- HTML-ove oznake skoro uvek dolaze u parovima;

- Ugnezdene HTML-ove oznake bi trebalo da se zatvaraju u obrnutom redosledu od

onog u kome su otvorene;

- HTML dokumenti prikazuju samo jedno prazno mesto izmedu tekstualnih

elemenata;

- Neke pocetne HTML-ove oznake mogu sadrzati osobine (drugacdije nazvane

atributi), koje dodatno definisu HTML-ovu komandu;

- Postoje brojne varijacije kada je re¢ o ugnezdivanju, osobinama i koriS¢enju

kombinacija oznaka.” (Millhollon & Castrina, 2003, str. 152, 153, 154, 155)

Sintaksa za oznacavanje nekih najcesce koristenih oznaka u HTML dokumentu je

sljedeca:

Tabela 6. Najcesée koristene HTML oznake

Sintaksa oznake

Znacenje

Primjer

Prikaz u Web browser-u

<html> </html>

Tekst izmedu <html> i
</html> opisuje HTML
dokument

<head> </head>

Cini zaglavlje HTML
dokumenta sa
informacijama o
dokumentu: naslov strane,
tip kodiranja teksta, itd.

<head>

<title>Page Title</title>

<meta charset="utf-8">
</head>

<pbody> </body>

Tekst izmedu <body> i
</body> predstavlja dio
dokumenta vidljiv u Web
browser-u

Tekst izmedu <hl> i

; .
e </h1> predstavljanaslov | <ni>mo§ naslov</ni> 1\IDJ naslov
<> </p> Tekst izn_ledu <p>i</p> <p>Moj pasus.</p> .
predstavlja pasus Moj pasus.
s Oznacava novi red u

dokumentu

<a href="url">

Link se postavlja unutar

<a href="www.google.com">

1ink text</a> oznake <a>,a I|nk0\{an| Google</a> Google
objekat izmedu <a> i </a>
Oznacava sliku. Putanja do | <img src="google.png" 0
<img> slike i druge osobine slike | alt="Google logo"
pisu se unutar <img> width="128" height="128">
<ul>
. . <li>E-ulenje</1i> s E-ucenje
<ul> </ul> Nenumerisane liste <115TKT</11> . KT
</ul>
<ol> 1. E-ué
: : <li>E-ugenje</li> - BE-ucenje
<ol> </ol> Numerisane liste <115TKT</1i> 2 IKT
</ol>
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Sintaksa oznake Znacenje Primjer Prikaz u Web browser-u

<il> </il> Stavka u listi <li>E-ucenje</1li>

<table border="1lpx">
<tr Dbgcolor="#ccc">
<td>Pedagogija</td>
<td>OAS</td>

<table> </table> | Tabela

Pedazoeia [OAS |0

<tr> |Infonnarika||}-=lasta|

<td>Informatika</td>

<tr> </tr> Red u tabeli

<td>Master</td>
<td>19</td>
</tr>
</table>

<td> </td> Celija u redu tabele

SadrZaj e-materijala koriS¢enog u ovom istrazivanju Cine tekst, slike audio i1 video
snimci 1 testovi provjere znanja. Web browseri prilikom tumacenja HTML koda strana

prikazuju sve elemente strane tako da su jasni korisnicima.

Y3UMAHKE ABAECTA

Npoyusn BucMUnNNy 1 ONepy pyxe A0 M3a waka Vicnepm ycta

Slika 7. Prikaz slika na Web strani

KAKO SE KLANJA NAMAZ?

JATU
ATU LILLAHI WE-S-SALEWATU VE-T-TAMIBATU, ES-SELAMU "ALEJKE EJJUHE-N-NEBIWU WE R

ATUHU, ES-SELAMU 'ALEJNA WE 'ALA TBADILLAHI-S-SALIHIN, ESHEDU EN LA ILAHE ILLALLAF
AMMEDEN ‘ABDUHU WE RESULUHU

IE SALLI' ALA MUHAMMEDIN VE' ALA ALI MUHEMMED KEMA SALLEJTE' ALA IBRAHIME VE'ALA

Slika 9. Prikaz teksta i audio elemenata
Slika 8. Prikaz video elementa na Web strani na Web strani

Ono $to moze predstavljati problem kod pregledanja materijala jesu tagovi koji
definiSu audio i video fajlove. Problemi se uglavnom odnose na to koji format fajla je
podrzan od strane Web browsera.

Treba poznavati nekoliko pravila prikazivanja audio fajla na Internet stranama kako
bi se mogao pustiti u svim browserima (Internet Explorer, Chrome, Firefox, Safari, Opera)

i na raznim uredajima (PC, Mac, iPad, iPhone). Zvuk predstavlja eksterni, ne-html element
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u HTML stranama. Ako format zvu¢nog fajla nije podrzan od strane Web browsera onda je
neophodno na racunaru imati instaliran dodatak (plug-in) koji ¢e pustiti zvuk. Plug-in je
mali kompjuterski program koij prosiruje funkcionalnost Web browsera. Tagovi u HTML
strani za audio fajlove formata mp3 jesu <embed> I <object>. Evo kako izgledaju kodovi
Za ove tagove:

Source Code 1. HTML oznake <embed> i <object> za audio fajlove

<embed height="50" width="100" src="sound.mp3">
<object height="50" width="100" data="sound.mp3"></object>.

Prilikom koriS¢enja ovih tagova ne¢e moci da se reprodukuje zvuk ako browser ne
podrzava mp3 format fajla. U tom slucaju zvuk se moze reprodukovati pomocu plug-ina.
Ukoliko neophodni plug-in nije instaliran na ra¢unaru, ne¢e mo¢i da se pusti audio fajl.

U HTML5 verziji postoji tag <audio> koji definiSe zvuéne fajlove. Radi u svim
modernim browserima. Slede¢i primjer koda prikazuje upotrebu ovog taga za prikazivanje
mp3 fajla u browserima Internet Explorer, Chrome, Firefox 21+, and Safari, kao i ogg fajla
u starijim verzijama Firefoxa i Operi. Ako dode do greske, prikazace se tekstualna poruka:

Source Code 2. HTML oznaka <audio> za audio fajlove

<audio controls>

<source src="sound.mp3" type="audio/mpeg">

<source src="sound.ogg" type="audio/ogg">
Vas browser ne podrZava ovaj audio format.
</audio>

Kod upotrebe <audio> taga problem moze predstavljati to §to ne radi u starijim
browserima i $to je neophodno konvertovati fajlove u ogg format.
Prilikom kreiranja naSeg materijala za e-uCenje audio elementi unutar HTML

dokumenta su definisani na nacin koji W3School (www.w3schools.com ) predstavlja kao

najbolji. (w3schools, HTML Sounds, 2014). On objedinjuje <embed> i <audio> tagove.
Konverzija audio fajlova u ogg format vrSena je pomocu online audio konvertora na

lokaciji media.io (Online Audio Converter, Pregledano 31.1.2013). Zvu¢ni fajlovi nalaze

se u folderu audio i tipa su mp3 i ogg. Slijedi prikaz jednog audio fajla unutar HTML
strane koja je dio naseg e-materijala:
Source Code 3. HTML oznake za prikazivanje viSe formata audio fajla na Web strani

<audio controls height="100" width="100">
<source src="audio/dove.mp3" type="audio/mpeg">
<source src="audio/dove.ogg" type="audio/ogg">
<embed height="50" width="100" src="audio/dove.mp3">
</audio>
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Ovaj nacin definisanja zvuka unutar HTML strane ima nedostatak u tome S§to
<embed> tag ne moze da da povratnu poruku o gresci. Kod daje prikaz audio playera na
Web strani, koji omogucava kontrolu reprodukcije zvuka (Slika 9).

Na slican nacin se 1 video fajlovi postavljaju unutar HTML strane. Najcesce
koris¢eni formati video fajlova su: mp4, flv i swf. | za njih se Koriste tagovi <embed> |
<object>:

Source Code 4. HTML oznake <embed> i <object> za video fajlove

<embed src="movie.mp4" height="200" width="200">
<object data="movie.mp4" height="200" width="200"></object>

Problemi koji mogu prouzrokovati nemogucnost pregledanja video snimaka
umetnutih u HTML stranu pomoc¢u ova dva taga jeste to §to ne postoji podrska za pojedine
video formate od strane nekih Web browsera i iPad and iPhone uredaja (HTML Videos,
pregledano 8.2.2014).

U HTMLS5 tehnologiji postoji tag <video>. Radi u svim modernim Web browserima
1 podrzava ogg format video fajlova za starije verzije browsera.

Source Code 5. HTML oznaka <video> za video fajlove

<video width="320" height="240" controls>
<source src="movie.mp4" type="video/mp4">

<source src="movie.ogg" type="video/ogg">

Vas broweser ne podrZava ovaj video element.
</video>

Ovaj kod ¢e vratiti poruku u slucaju da video format nije podrZan od strane browsera.
Njegovi nedostaci su to $to ne radi u starijim verzijama browsera i potreba za konverzijom
video fajlova u ogg format.

W3School 1 za video fajlove predlaze najbolje rjeSenje koje objedinjuje <video>,
<object> I <embed> tagove. (w3schools, HTML Videos, 2014). Evo primjera umetanja
jednog videa u HTML stranu u nasem elektronskom materijalu koji prikazuje nacin
obavljanja namaza:

Source Code 6. HTML oznake za prikazivanje vise formata video fajla na Web strani

<video width="750" height="439" controls>
<source src="videos/namaz.mp4" type="video/mp4">
<source src="videos/namaz.ogg" type="video/ogg">
<object data="videos/namaz.mp4" width="750" height="439">
<embed src=" videos/namaz.swf" width="750" height="439">
</object>
</video>

Ono Sto kod ovakvog rjeSenja predstavlja nedostatak jeste potreba velikog broja

konvertovanja fajlova u ogg i swf video formate.
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,CSS predstavlja kaskadne opise stilova (engl. Cascading Style Sheets). Osnovna
namjena CSS-a je da omoguéi dizajneru da definiSe deklaracije stila, engl. style
declarations (detalje o formiranju — poput fontova, veli¢ine elemenata i boja), i da
primijeni te stilove na odredene djelove HTML stranica pomocu selektora (engl. selectors)
— referenci na element ili na grupu elemenata za koje je stil predviden.” (Andrew, 2007,
str. 1)

U kreiranju naSeg e-materijala, CSS je koriS¢en najCeS¢e za definisanje izgleda
teksta, tj. fonta. Evo jednog primjera:

Source Code 7. CSS stilizovanje fonta

<style type="text/css">

p {font-family:Arial, Helvetica, sans-serif; font-size:1l4px}

</style>

Ovim kodom odreduje se stil fonta za sve pasuse (tag <p>) u HTML strani.
3.3.2. Multimedija

Multimedija je kombinacija razliCitih formata sadrzaja, najcesce teksta, slike, zvuka,
animacije 1 videa. U literaturi se srece sljedeca definicija: ,,Multimedija je kombinacija
razli¢itih medija: kombinacija teksta i slike (slika, ikona, animacija, film), kombinacija
teksta 1 tona (muzika, govor) ili kombinacija teksta, slike i tona.” (Suki¢, 2008, str. 9)

E-uCenje uz upotrebu multimedijalnih sadrzaja nalazi svoje mjesto u danaSnjim
obrazovnim sadrzajima. Ovaj vid e-u€enja i njegov uticaj na uspjeh ucenika predmet je
mnogih udzbenika, stru¢nih 1 nau¢nih radova.

U originalnom naucno-istrazivatkom radu autori (Song, Kalet, & Plas, 2016) su,
»izostavlju¢i direktan uticaj prethodnog znanja, ispitali efekte samoregulacije i motivacije
na povecanje sveobuhvatnog razumijevanja kao karakteristike ucenika u slozenom
multimedijalnom okruzenju za ucenje. Upareni uzorak t-testa ukazuje na znacajne razlike u
znanju ucesnika ispitivanja pokazanom na pre-testu i post-testu: t(213) = 20.29, p <.001, d
= 1,84 u deklarativnom znanju; t(213) = 18.73, p <.001, d = 1,56 u konceptualnom
znanju.*

Multimedijalni sadrZaji su narocito zastupljeni u radu sa ucenicima nizih razreda
osnovne $kole. Mnogi udzbenici za uc¢enike niZih razreda osnovne Skole sadrze prate¢i CD
sa multimedijalnim sadrzajima. NajceS¢e je to sluCaj sa udzbenicima stranog jezika.
»Nesporna je uloga i znacaj primene informacionih tehnologija u obrazovno-vaspitnom

radu sa u€enicima mladeg Skolskog uzrasta.“ (Puri¢ & Marici¢, 2012, str. 327)
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Skolstvo u savremenom drustvu zahtijeva inovacije u nastavi. One se mogu uvesti
kroz razne vidove primjene tehnike i informacionih tehnologija u obrazovnom procesu u
Skolama, ukljucujuéi i multimedijalne sadrzaje. ,,Razvoj telekomunikacione tehnologije 1
masovnije koriS¢enje interneta omogucili su interaktivno ucenje na daljinu bazirano na
sistemskom pristupu uz kori$¢enje multimedijalnih elektronskih izvora informacija.Ucenici
marljivije prate multimedijalnu prezentaciju. Bolje pamte nastavne sadrzaje i aktivnije
ucestvuju u procesu saznanja novih sadrzaja. Brze sticanje znanja omogucuje ucenicima da
razmiSljaju, analiziraju i zakljucuju, da se viSe posvete u¢enju istrazivanjem, otkrivanjem i
reSavanjem problema. Pored formalnog obrazovanja, ucenici mogu da ostvaruju i
neformalno obrazovanje putem kuénih racunara.* (Ostojin, 2012)

,,Oblik multimedije sa velikim potencijalom za upotrebu su digitalne animacije.
Inkorporiranjem 3D grafike i stvaranjem uslova da korisnik interreaguje sa objektima na
nacin koji simulira okolnosti iz realnog Zzivota kreiraju se uslovi virtuelne realnosti.
Virtuelna realnost ima veliki potencijal za primenu u razli¢itim profesionalnim podrucjima,
poput arhitekture, poslovnog modelovanja, urbanog planiranja, medicine, avijacije i sl.
Napredak u tehnologiji je omogucio intenzivniju primenu virtuelne realnosti u
obrazovanju.“ (LINKgroup, 2012, str. 146)

U svom radu autori (Lauc, Kisi¢ek, & Bago, 2014) su koristili senzorni model
VARK: Visual (vizualni), Aural (auralni), Read/Write (tekstualni) i Kinesthetic
(kinesteticki), koji se odnosi na osjetilni modalitet pojedinca. Prema rezultatima upitnika
VARK, dva od tri studenta imaju multimodalne osjetilne sklonosti i preferiraju
kombiniranje razli¢itih vrsta multimedijskih resursa.

Postoji mnogo razloga koji idu u prilog upotrebi multimedije u nastavi, a dva koji su
najvazniji su:

- mogucénost predstavljanja gradiva na veoma interesantan nacin, nekada ¢ak i kroz
igru, i
- slikovito predstavljanje pojedinih elemenata gradiva djeci kroz sliku, audio i video

sadrZaje 1 interakcija sa multimedijalnim obrazovnim softverom.

»Znacajno mesto u razvoju elektronskog ucenja ima trenutak kada su u sisteme
ucenja ukljuceni multimedijalni sistemi. Uklju¢ivanjem multimedijalnih sistema povecan
je kvalitet i1 efekat koriS¢enja elektronskih edukacionih materijala. NajvaZznija stvar koju je

donela multimedija je moguénost ostvarivnja realne interaktivnosti koja se pokazala kao
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kljuéni faktor u kvalitetnom 1 efikasnom koriS¢enju elektronskih sadrzaja u procesu
edukacije.” (Suki¢, 2008, str. 77)

,,Ukoliko ucenje posmatramo u kontekstu prikupljanja i obrade informacija
usmerenih na razli¢ita cula (vid, sluh, dodir 1 ostalo), mozemo zakljuciti da su prednosti
informacione tehnologije koja omogucéava razmenu informacija u velikom broju formata
(tekst, zvuk, video) za proces ucenja ogromne.* (LINKgroup, 2012, str. 72)

U nekim stru¢nim radovima istrazivani su stavovi ucitelja o primjeni informacionih
tehnologija u obrazovanju ucenika nizih razreda. ,,Ispituju¢i misljenja ucitelja o znacaju
primene informacione tehnologije i elementima koji omogucavaju tu primenu u nastavi,
dobili smo sledece rezultate: primena informacione tehnologije u nastavi je, po misljenju
najveceg broja ucditelja (90,4%) znacajna i na to misljenje ne uti¢u razlike u pogledu
radnog staza i stru¢ne spreme ucitelja.” (Puri¢ & Marici¢, 2012)

U svemu tome, djeci treba omoguciti i upotrebu informacionih tehnologija u
savladavanju osnovnih znanja kao $to je ucenje Citanja i pisanja slova. Postojanje e-lekcija
za ucenje Citanja 1 pisanja slova koje su dostupne na Internetu opravdava razmisljanja u
tom pravcu. Ovakve lekcije ¢ine ucenje interesantnijim, ¢ak ga pretvara u svojevrsnu igru,
¢ime se povecava motivacija za u¢enjem. ,,Deca unapred dozivljavaju rac¢unar kao igracku,
kao izvor zabave, i spremni su u svakom trenutku da klasi¢an rad na ¢asu zamene radom
na racunaru. Pri tom nude¢i im nastavne sadrzaje oblikovane u formu igre postizemo
nastavne ciljeve u znatno brZzem vremenu i sa boljim postignu¢em ucenika. Motivacija je
znacajno veca te shodno svemu tome nastava biva kvalitetnija 1 efikasnija.” (GluSac, 2012,
str. 30)

Naravno, nastavne sadrZaje ne treba samo natrpati multimedijalnim elementima i
napraviti jedno Sarenilo bez reda. Prilikom kreiranja multimedijalnih nastavnih sadrzaja
neophodno je voditi racuna o njihovoj pedagoskoj vrijednosti. Treba se osloniti na teorije
ucenja. ,,Koja je uloga teorije u€enja u dizajnu multimedijalnog nastavnog sadrzaja?
Odluke o tome kako dizajnirati multimedijalni sadrzaj uvijek se donose na osnovu
koncepta po kojem ljudi uce - cak i1 kada osnovna teorija ucenja nije navedena.
Dizajniranje multimedijalnih nastavnih sadrzaja uvijek zahtijeva da dizajner sadrzaja bude
obavijesten o tome kako ljudski um radi. Na primjer, kada multimedijalna prezentacija ¢ini
da ekran bude preplavljen raznobojnim rije¢ima 1 slikama koje trepere i krecu se - to

odrazava dizajnerovu koncepciju ljudskog ucenja.« (Mayer, 2009, str. 60)
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Multimedijalni sadrzaji doprinose novom nacinu uc¢enja i nastave u kojem se paznja
viSe usmjerava prema uceniku nego prema nastavnom sadrzaju i nastavniku. Moze se reéi
da se uvodenjem multimedije postizu sljede¢i pozitivni rezultati u nastavnom procesu:

- nastavni sadrzaj postaje interesantniji, Sto znaci ve¢u motivisanost ucenika,

- teorijski elementi se mogu predstaviti slikovito, Sto omoguc¢ava bolju razumljivost
gradiva,

- u nastavne sadrzaje mogu se integrisati testovi za provjeru znanja sa povratnom
informacijom, a to omogucava ucenicima da samostalno provjere svoje znanje i
navodi ih da zapoénu takmicenje sa samim sobom, popravljajuéi svoj uspjeh u
svakom narednom pokusaju provjere svog znanja,

- proces ucenja prlagoden je individualnim razlikama koje postoje kod ucenika, ¢ime
se svakom uceniku pruza prilika da postigne maksimum u uc¢enju oslanjajuéi se na

svoje osobine koje predstavljaju njegove individualne prednosti.

Multimedije nisu nepoznanica za nove generacije ucenika ,,Ucenici 21. veka se od
prethodnih generacija razlikuju po drugacijem nacinu Zivota i rada. Svaki dan su okruzeni
multimedijima, protok informacija je brzi nego pre pa su i deca danas informisanija nego
ranije. Svakodnevno traze informacije i upotrebljavaju ih. Ucenici vesto koriste racunar,
mobilni telefon, dvd i druge multimedije. Zato njihove potrebe prevazilaze nivo
tradicionalne nastave.* (Sikl, 2011, str. 3)

Upotreba multimedije u nastavi ima svoje teorijske osnove i one se baziraju na
sposobnostima ucenika da bolje pamte gradivo koje ima vizuelni efekat. ,,Novije teorije
ucenja razmatraju uslovljenost procesa ucenja vizuelnom percepcijom, odnosno razli¢itim
kognitivnim sposobnostima ljudi.© (LINKgroup, 2012, str. 39) U sustini, koli¢ina trajno
upamcenih informacija zavisi od intenziteta angazovanosti ¢ula prilikom ucenja. ,,Naucno
potvrdena teza je da ucenik, prosecnih sposobnosti, moze da zapamti 10% procitanog
sadrzaja, 20% sadrZaja koji je ¢uo, 30% onog kojeg je video, 50% onog §to je istovremeno
1 ¢uo 1 video, 70% onoga §to moZe sam da dramatizuje i napise, a ¢ak 90% onoga §to sam
osmisli, kaze, realizuje, uradi.” (Sikl, 2011)

Multimedijalni sadrZaji mogu se pregledati na raCunarima, tablet i mobilnim
uredajima pomocu raznog softvera. Takvom softveru pripadaju i Web browseri, Sto
omogucava online upotrebu multimedije u nastavi.

Upotrebu multimedije pomoc¢u IKT-a olakSavaju standardi za formatiranje i

kompresiju multimedijalnih podataka. Oni se, izmedu ostalog, bave kvalitetom, veli¢inom i

102



prenosivos¢u multimedijalnih fajlova. Najéesée koris¢eni standardi kod slike jesu JPEG, a

kod audia i videa MPEG.

3.3.2.1. Camtasia Studio

Audio snimci kori$¢eni u e-lekcijama izradivanim za potrebe istrazivanja, koje se
sprovodi u okviru ove disertacije, su formata mp3, dok su video snimci formata mp4. Neki
su preuzeti sa Interneta, gdje su javno objavljeni. Za kreiranje ostalih koriS¢en je program
Camtasia Studio, koji omogucava lako kreiranje video snimaka i onima Kkoji nisu
profesionalci, uvoz videa sa digitalne kamere, snimanje radnje na kompjuteru u formi
videa i snimanje glasa unesenog pomocu mikrofona. (TechSmith, 2013). Camtasia
omogucava izvoz audio i video materijala u razli¢itim formatima, medu kojima su i mp3 i
mp4, kao i formati za CD, DVD, HD i mnoge druge medije.

Veoma je podesna za kreiranje video tutoriala u oblasti informatike i raCunarstva jer
ima mogucnost ¢uvanja aktivnosti koje se deSavaju pri radu na kompjuteru, u video
formatu. Uporedo se moze snimati zvuk koji se unosi pomoc¢u mikrofona i slika koju snima
kamera instalirana na kompjuter. To omogucava predavacu da govorom objasni radnje
koje vrsi, a i da se vidi na snimku dok govori. Takvi tutoriali mogu odgovarati odredenom
tipu ucenika. Takode se mogu prikazivati pokretne ili nepokretne slike bez zvuka, a zvuk
se moze uvesti iz odvojenog audio fajla, pa se sinhronizovanjem dobija efikasan obrazovni

materijal u formi videa. Camtasia omogucava i dodavanje natpisa preko videa.

3.3.2.2. Adobe Flash
Flash je softver za kreiranje vektorskih grafickih objekata 1 njthovo animiranje. ,,Na
jednom mestu skupio je sve potrebne alatke: alatke za crtanje grafike; alatke za animaciju
tih grafika; alatke za kreiranje elemenata interfejsa i interaktivnosti, kao i alatke za
kreiranje HTML-a neophodnog za prikazivanje grafike, animacija i elemenata interfejsa
kao Web strane u ¢itacu.” (Ulrich, 2003). Flash je u pocetku bio u vlasnistvu firme
Macromedia, a danas je jedan od programa veoma poznatog Adobe Creative Suite
softverskog paketa.
Glavne karakteristike Flasha jesu:
- kreiranje i uvoz grafickih objekata,
- animiranje objekata,
- interaktivnost,
- ukljucivanje zvuka i videa u animaciju,
- objavljivanje animacija na Webu.
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IzvrSavanje svih ovih aktivnosti Flash omogu¢ava u svom radnom okruzenju, koje je
jednostavno za upotrebu, a mo¢no u funkcionalnom smislu. ,,Podrazumevana podesavanja
su, da Flash prikazuje meni, vremensku liniju, scenu, panel sa alatima, panel Property, i
nekoliko drugih panela. Tokom rada u Flashu, mozete otvarati, zatvarati, usidriti, odvajati
od bazne pozicije, i pomerati panele duz ekrana.“ (Adobe, 2009). Klju¢na osobina Flash
animacija jeste Sto se vrijeme mjeri kadrovima (frames). Oni predstavljaju staticne slike
koje se mijenjaju u kratkim vremenskim intervalima (najcesce 12 ili 24 frame-a u sekundi)
i tako stvaraju pokretne slike, poput filma.

Kreiranje grafickih objekata obavlja se crtanjem na Flash-ovoj pozornici. Flash
sadrzi paleta alatki koje omogucavaju crtanje objekata sastavljenih iz razliitih
geometrijskih oblika i linija slobodnog oblika. Objekti se mogu bojiti. Mogu biti sloZeni 1
kreirani na vise slojeva. Graficki objekti se mogu i uvesti u Flash.

Animiranje objekata se moze obaviti na viSe nacina. Najjednostavnije je animirati
objekat kadar po kadar. Ono podrazumijeva upotrebu klju¢nih kadrova u kojima objekat
ima razli¢ite kadrove, a svi kadrovi izmedu obezbjeduju ravnomjernu promjenu oblika i
pozicije objekta. Tu se namecu pojmovi animacija pomocu transformacije pokreta i
animacija pomocu transformacije oblika. Oni se odnose na promjenu geometrijskog oblika
objekta kroz vrijeme (kadrove), kao i mijenjanje pozicije objekta na pozornici u razlic¢itim
kadrovima. U animiranju se koriste i objekti poznati kao Movie Clip i Graphic, koji mogu
biti veoma sloZeni, pa ¢ak ih mozZe ¢initi jedna kompletna animacija nekog objekta.

Interaktivnost se obezbjeduje uz pomo¢ skriptnog jezika ActionScript, upotrebom
komandnih dugmadi 1 kori§¢enjem komponenti poput RadioButton komponente. Najcesci
primjeri interaktivnosti Flash animacija jesu Kvizovi i procesi prevuci-i-pusti (Drag-and-
Drop).

Flash animacije su nerijetko propra¢ene zvukom, a nekada se u njih ukljucuju video
snimci. PodrZan je uvoz velikog broja formata audio fajlova. Reprodukcija zvuka se moze
kontrolisati pomoc¢u dugmadi, a moZe se podesiti da reprodukcija zvuka zapocne odmah po
pokretanju animacije ili njegova reprodukcija u petlji. | za video fajlove postoji veliki broj
podrzanih formata za uvoz u Flash. Dostupne su mnoge opcije za optimizaciju video
zapisa, poput podesavanja kompresije i profila, a mogu se koristiti 1 kontrole za njegovu
reprodukciju.

Kada je u pitanju objavljivanje na Webu, animacije uradene u Flash-u najcesce se

izvoze kao swf fajlovi i takve se umecu u HTML dokument. Flash animacije mogu sadrzati
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spoljne linkove, forme za slanje email poruka, mogu se pojavljivati u pop-up prozorima
itd.
U Flash-u je za potrebe ovog rada kreirana multimedijalna aplikacija koja sluzi za

ucenje Citanja 1 pisanja slova bosanskog i srpskog pisma.
3.3.3. Alati

Alati za e-uCenje su kreirani tako da ispunjaju didakticke zahtjeve nastave. Takvi
alati su sljedeci: ,,alati koje obezbeduje Sistem za upravljanje ucenjem 1 koji su direktno
dostupni u okviru LMS; alati koji se koriste direktno sa svetske mreze (na primer, Web 2.0
alati); alati koji su integrisani u Sistem za upravljanje u¢enjem (LMS) kako bi se povezala
dva prostora za ucenje (institucionalni i zatvoreni prostor sa druStvenim i otvorenim
prostorom za ucenje). (Bjeki¢ D. , Nastavne metode ucenja na daljinu i kreiranje online
kurseva, 2013)

Podjela alata za e-uCenje ne mozZe se precizno izvrsiti iz razloga Sto se stalno
pojavljuju novi alati sa razli¢itim funkcijama. Generalno bi se alati za e-ucenje mogli
klasifikovati u dvije grupe:

- alati za wupravljanje sopstvenim ucenjem, za razmenu sadrZaja 1 grupnu
kolaboraciju, i
- alati za kreiranje, isporuku i upravljanje e-u¢enjem.
Ovdje ¢emo pojedinacno opisati neke alate poznate na globalnom nivou, kao i one

koji se kod nas Cesto koriste 1 one koji su koriSteni za potrebe ovog rada.

3.33.1.  Web 2.0 alati
Web 2.0 je novi nacin upotrebe Interneta koji je usmjeren u pravcu razvoja
interaktivnosti korisnika i World Wide Web-a. Korisnik moze pregledati sadrzaje na
Webu, a moze ih i sam postavljati. Poznati primjeri su forumi i blogovi, kao i sajtovi za

postavljanje fotografija (npr. www.flickr.com, vlasnistvo Yahoo kompanije) i video fajlova

(npr. www.youtube.com, vlasnistvo Google-a).

»Web 2.0 je stanje online tehnologija koje, u poredenju sa prvim danima Web-a,
karakteriSe veca interaktivnost korisnika i medusobna saradnja, sve prisutnije mrezno
povezivanje i pobolj$anje komunikacijskih kanala.« (Rouse, 2015)

,,E-Obrazovanje 2.0 je naziv za novi pristup procesu e-obrazovanja baziran na
Web 2.0 konceptima. Studenti viSe nisu pasivni primatelji informacija vec kroz

razmjenu znanja i iskustava stvaraju nova znanja. Osnovne znacajke e-obrazovanja

105


http://www.flickr.com/
http://www.youtube.com/

nove generacije su interakcija, povezanost, suradnja te razmjena dokumenata i medija.
Zbog svega navedenog, razvio se veliki broj web servisa specijaliziranih za koriStenje u
procesu e-obrazovanja.“ (Orehovacki, Konecki, & Radosevié¢, 2007)

U literaturi se mogu naci primjeri istrazivanja upotrebe Web 2.0 alata u nastavi i
pronalazenja nacina edukacije nastavnika za upotrebu istih, u cilju unaprjedenja nastavnog
procesa i bolje motivacije ucenika. ,,Web 2.0 alati su za ucitelja — sasvim jednostavno
receno — alati koji mijenjaju oblik, nacin 1 pristup nastavnom procesu. Za nas ucitelje, web
2.0 alati: omogucuju prevladavanje izoliranosti (geografske), daju podrsku u procesu
prevladavanja osobnih predrasuda koje ucitelje sputavaju u ostvarivanju promjena,
otvaraju vrata slobodnom eksperimentiranju idejama i postupcima koje namjeravamo
uvesti U svoju nastavu (proces), daju povratnu (uéeni¢ku) informaciju o uspjeSnosti
koriStenja novih metoda, pretpostavka su druZenja na druStvenim mrezama ili forumu,
poticu ucitelja na cjelozivotno ucenje, unaprjeduju medugeneracijsku suradnju i

unaprijeduju cjelokupni nastavni proces.” (Vuk, Petkovié, & Sestak, 2012)

3.3.3.2.  Alati za kreiranje prezentacija

Prezentacije su veoma cesto koriStene u frontalnom nacinu rada, gdje nastavnik
izlaze odredeno gradivo ucenicima, dok oni pazljivo prate. U takvim situacijama znacajno
se moze povecati paznja ucenika i posti¢i efikasnije razumijevanje izloZenog gradiva.
Prezentacije sadrze kratke navode koji pri svakom pogledu na njihov sadrzaj podsjecaju o
tome Sta je predmet predavanja. Takode mogu sadrzati multimedijalne elemente koji ¢e
pomod¢i jasnijem predstavljanju gradiva.

Microsoft PowerPoint

Microsoft PowerPoint nije samo alat za kreiranje prezentacija, on ima Siroke
moguénosti za upotrebu u e-obrazovanju. Ipak, njegova se upotreba najces¢e svodi na
pomo¢ pri izlaganju nastavnog materijala na nacin $to se ucenicima vizuelno predstavljaju
djelovi gradiva u formi prezentacije sastavljene od slajdova. ,,Cesto smo u prilici da
izlazemo odredeno gradivo prisutnima na ¢asu, konferenciji, sastanku i sli¢nim skupovima.
Ako bi smo im na nekom ekranu prikazali ukratko ono o ¢emu ¢emo govoriti dopunjeno
slikama, grafikonima i nabrojanim podacima, onda bi izlaganje bilo jasnije i lakSe. Za
kreiranje prezentacija u ovu svrhu Kkoristimo program PowerPoint.“ (Novali¢ F. ,
Informatika - praktikum, 2014, str. 89)

PowerPoint prezentacija sastoji se iz jednog ili viSe strana ili slajdova (Slides). Oni se

pri prezentovanju mogu priazivati redoslijedom kojim su sloZzeni u przentaciji ili
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proizvoljno po izboru predavaca. Estetski se prezentacija poboljSava umetanjem prelaza
(Tranzicija — Transitions) izmedu slajdova. Slajdovi mogu sadrzati tekstove, slike i druge
graficke objekte, tabele, grafikone, simbole, matemati¢ke formule, audio i video zapise.
Svi ovi elementi se mogu pojavljivati u proizvoljnom redoslijedu, definisanom od strane
kreatora prezentacije. Na taj nalin se postize sinhronizacija izlaganja predavaca i
prikazivanja djelova prezentacije koji prate izlaganje. Pojavljivanje elemenata slajda mogu
estetski obogatiti animacije koje im se dodaju prilikom kreiranja prezentacije. Slajdovi ili
elementi na njima mogu se smjenjivati i pojavljivati automatski jedan za drugim, nakon
vremena koje je predvideno za to, ili kada to izlaga¢ zahtijeva klikom na taster misa ili
tastaturu.

Svi elementi slajdova imaju svoj znacaj i svrhu, a posebnu paznju zavrjeduju audio 1
video zapisi. Postoje tri vrste audio zapisa koji se mogu umetnuti u PowerPoint
prezentaciju. Jedna je audio fajl koji se uvozi (Audio from file), druga su kratki audio
Klipovi koji se nalaze u biblioteci programa (Clip Art Audio) i tre¢a je zvuk koji se moze
snimiti pomo¢u mikrofona (Record Audio), najces¢e govor. Kao video zapisi mogu se
umetnuti video fajlovi (Video from file), video zapisa sa Web-a (Video from Web Site),
pomocu njegovog embed koda (kod za ugradivanje), i kratki video klipovi koji se nalaze u
biblioteci programa(Clip Art Video).

PowerPoint obogacuje svojstvo da moze ukljuciti komponente nekih drugih
softverskih alata u prezentacije (Add-Ins), sa kojima je kompatibilan, nakon §to se oni
instaliraju na racunar koji ve¢ ima instaliran PowerPoint. Primjeri takvih alata su Camtasia
Studio i Adobe Presenter. Camtasia Studio mu daje dodatne moguénosti za snimanje audio
zapisa pomocu mikrofona i video zapisa pomoc¢u kamere. Adobe Presenter omogucéava
kreiranje testa znanja (Quiz) i objavljivanje prezentacija na Adobe Connect-u, koji se
koristi za online kurseve. Kvizovi sadrze mnogo razli¢itih oblika pitanja i povratnu
informaciju o tacnosti odgovora i broju osvojenih poena.

Adobe Presenter se koristi u e-obrazovanju i na veoma prestiznim obrazovnim
ustanovama. Jedna od njih je Case Western Reserve University iz Ohaja. Ovaj univerzitet
star je skoro 200 godina. Osnovan je 1826. godine. ,,Adobe Presenter je Microsoft
PowerPoint dodatak (add-on) za kreiranje bogatih, e-Learning kurseva. Na raspolaganju je
¢lanovima fakulteta i osoblju kroz Softver Centar. Information Technology Services (ITS)
nudi resurse za obuku za dodavanje prezentacijama audio i video sadrzaja i kvizova, kao |
objavljivanje prezentacije na Adobe Connect-u za upotrebu na sastancima i online
kursevima.“ (ITS, 2011)
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Prezi

Prezi je alat za online kreiranje prezentacija koje imaju moguénost zumiranja
sadrzaja 1 interaktivnosti, pa ¢ine izlaganje nastavnog sadrzaja interesantnim. Moze Se
koristiti i offline. Sajt Prezi-ja uraden je na devet svjetskih jezika i omogucava kreiranje
prezentacija na tim jezicima. U ponudi ima Cetiri paketa sa razli¢itim moguénostima i
cijenama za korisnike. Prvi je besplatan (Free) i on omogucava kreiranje besplatnog
javnog naloga korisniku, kolaboraciju i prezentovanje. Preostala tri su komercijalni. Paket
,UZivaj“ (Enjoy) omogucava skladistenje do 4 GB podataka, podeSavanje kontrola
privatnosti, pristup sa bilo kojeg uredaja i stru¢nu podrsku. Najbolji odnos moguénosti i
cijene (Best Value) nudi profesionalni paket (Pro). On ima neograni¢en prostor za
skladistenje podataka, sve ostale mogucnosti koje sadrzi paket Enjoy, i dodatno alat za
uredivanje slika i moguénost koriséenja offline na Windowsu i MacOS-u. Paket Timovi
(Teams) nudi sve §to i profesionalni paket, a pored toga jo§ obuku za rad sa Prezi-jem
(Prezi Training) i racun za centralno menadzerstvo (Central Account Management). (Prezi,
2015)

Nakon prijavljivanja na svoj besplatni nalog, korisnik moze kreirati veoma bogatu
prezentaciju sa tekstom, slikama i mnogim drugim objektima. Okruzenje za kreiranje
prezentacije sadrzi alatke za ispisivanje i uredivanje teksta, komande za umetanje velikog
broja objekata u prezentaciju (slike, grafika, simboli, YouTube video snimci, pa ¢ak i drugi
fajlovi i PowerPoint prezentacije) i vise razli¢itih tema za slajdove prezentacije. Kreirana
prezentacija bi¢e javno dostupna na Internetu. Prezentacija se moZe preuzeti 1 sacuvati u

PDF formatu, ali je za to potreban Pro paket.

3.3.3.3.  Alati za kreiranje testova

Ovakvi alati omogucavaju kreiranje testova za provjeru znanja ucenika tako da
ucenici mogu izvrSiti testiranje samih sebe 1 dobiti povratnu informaciju o uspjehu koji su
ostvarili na testu 1 o tome koji su ta¢ni odgovori. Ovakav nacin testiranja ¢esto ucenike
motiviSe da se iznova testiraju, saznajuci neSto novo pri svakom sljede¢em pokusaju. Alati
vidu Web strana, prezentacija i zabavnih igara. ,,Test je dijagnosticka metoda provjere
znanja i vjeStina ucenika koja se preduzima sa ciljem da omoguci prosledivanje povratne
informacije uceniku ili njegovom mentoru o dostignutom nivou kompetencija.

(LINKgroup, 2012, str. 170)
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Pored alata za kreiranje testova znanja opisanih u nastavku, pomenu¢emo Adobe
Presenter o kojem je ve¢ bilo rijeci u pri¢i o Microsot PowerPoint-u.

Question Writer HTML5

Question Writer HTML5 je programski alat za kreiranje testova u svrhu provjere
znanja steCenog upotrebom e-lekcija. Moze se preuzeti na Web lokaciji

www.questionwriter.com, po povoljnoj cijeni, a na raspolaganju je i probni period od 30

dana za besplatnu upotrebu programa.

U Question Writeru HTML5 mogu se zadati pitanja razli¢itog tipa: sa vise ponudenih
odgovora (Multiple Choice & Multiple Response), sa izborom ta¢no ili neta¢no
(True/False), sa povezivanjem pojmova (Matching), sa uredivanjem redoslijeda ponudenih
odgovora (Sequencing), sa dopunjanjem odgovora (Fill The Blank) i eseji. Program takode
daje povratnu informaciju o tacnim i netatnim odgovorima. RjeSavanje testa moze se
ponavljati bez ogranicenja.

Testovi kreirani u ovom programu mogu se exportovati u formi Web strana. Njihovo
pripajanje stranama koje predstavljaju e-lekcije moze se obaviti linkovanjem pocetne
strane testa ili umetanjem izvornog koda strana testova u HTML strane e-lekcija.

PurposeGames

PurposeGames je alat koji se koristi na Internetu za kreiranje edukativnih igara. Za
kreiranje igre neophodno je da se uclanite na sajt puprosegames.com. Evo kako ovaj sajt
opisuje kreator sajta: ,,PurposeGames je Web stranice za ucenje i zabavu u isto vrijeme.
Nije moguce? Razmisli ponovo. Sve je pocelo dok sam igrao slavnu igru gradova s
prijateljima i obitelji, shvativsi koliko malo sam znao o geografiji. Htio sam da budem bolji
u tome, ali ne moze se to posti¢i jednostavno proucavajuci atlas. Tako sam napravio igru
’Zemlje Afrike’. Nisam ni slutio da ¢e ona postati prvi PurposeGame. Nakon malo
vremena, objavio sam igru da bih testirao svoje prijatelje, i tako je sve pocelo* (Anderson,
2008)

Igre na PurposeGames su igre kvizova. U njima se ucesnici takmice u znanju i
dopunjaju svoje znanje. Za igranje nije potrebna registracija na sajtu, kao §to to zahtijeva
kreiranje igre.

Clanovi sajta mogu kreirati kvizove vise tipova:

- Image Quiz (dots) — Ucita se slika i na njoj se oznace tackama Zeljeni djelovi. Za
svaku tacku se unese tacan odgovor na pitanje koje se tice svih oznacenih djelova

slike. Npr. broj stanovnika gradova oznacenih na mapi. Prilikom igranja, igra nudi
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jedan po jedan odgovor igracu, a on treba kliknuti na tacku koja odgovara
ponudenom odgovoru.

- Image Quiz (shapes) — Kreira se i igra na isti nac¢in kao prethodni kviz, s tim $to se
na slici oznacavaju regioni umjesto tacaka.

- Matching Quiz — Povezuju se srodni pojmovi uneseni u razli¢ite kolone. Pri
kreiranju se izabere broj kolona i u svaki red se upisuju pojmovi po kolonama.
Moze se dodati novi red ili izbrisati postojeci. Pri igranju klikne se na pojmove koje
treba povezati u svakoj koloni.

- Type-the-Answer Quiz — Unosi se odgovor na postavljeno pitanje upisom sa
tastature. Kada se kreira igra unosi se pitanje i tacan odgovor. Moze se zadati vise
pitanja. Kada se rjeSava kviz unosi se odgovor na pitanje koje je na vrhu liste,
potom na drugo i tako dalje.

- Multiple-Choice Game — Standardno pitanje viSestrukog izbora. Postavlja se pitanje
1 unose se tacan i jedan ili viSe netacnih odgovora pri kreiranju kviza. Kviz moze
sadrzati viSe od jednog pitanja. Pri rjeSavanju kviza pojavljuje se pitanje 1 ponudeni
odgovori, a igrac treba kliknuti na tacan odgovor miSem.

U kreatoru se nalazi uputstvo o kreiranju igre za sve tipove kvizova. Kvizovi sadrze

povratnu informaciju o tacnim odgovorima i uspjesnosti rjesavanja kviza.

3.3.3.4.  Alati za kreiranje edukativnih igara

Evidentno je da postoji veliki broj alata za kreiranje edukativnih igara. To se najbolje
vidi prilikom surfovanja Internetom. To su najces$ce alati za kreiranje animacija, a mogu se
sresti 1 edukativne igre kreirane pomocu visih programskih jezika. Nezaobilazno je u ovom
kontekstu spomenuti Adobe Flash. Njega smo kratko ve¢ opisali u ovom poglavlju.

ClassTools

ClasTools omogucava kreiranje Flash edukativnih igrica bez poznavanja
programiranja i upotrebe Flash-a. Kreirane igre, kvizovi, aktivnosti i dijagrami mogu se
postaviti na sopstveni blog ili sajt. Nije potrebno registrovati se. Kreiranje obrazovnih igara

zapoéinje izborom i preuzimanjem $ablona sa sajta www.classtools.net. Sablon se moze

sacuvati kao HTML dokument ili umetnuti u okviru bloga ili wiki strane, kao embed.
Preuzeti HTML dokumneti i dalje moraju da budu povezani sa ClassTools serverom. Zato
je neophodna konekcija na Internet. Za svaki Sablon mogu se na¢i uputstva o

prilagodavanju $ablona i kreiranju edukativne igre.
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Nabroja¢emo ovdje neke koji se sre¢u u literaturi:
- SuperTeacherTools.com

- ContentGenerator.net

- Quizlet.com

- Zondle.com

- ProProfs.com

- JigsawPlanet.com

- PurposeGames.com

- Umapper.com

- GameMaker 8

- Construct 2

- Scratch

- Tynker

- Sploder

- Gamefroot

Vecéina ovih alata kreiraju kvizove koji izgledaju kao igre, kako bi na najefikasniji

nacin unaprijedili edukaciju.

3.4. Pravni i eticki aspekt elektronskog obrazovanja i

standardi

Ve¢ smo pominjali vaznost standarda za upotrebu informaciono-komunikacionih
tehnologija u obrazovanju, a vazni su i pravni 1 eticki aspekti elektronskog obrazovanja.
Oni se mogu posmatrati u vezi sa Cetiri bitna podrudja:

- Kopirajt (Copyright),

- Zastita intelektualne svojine,

- Zastita podataka, i

- Licenciranje.

Kopirajt odreduje pravila po kojima se mogu kopirati i umnozavati nastavni
materijali. ,,Primarni cilj kopirajta nije nagradivanje rada autora razli¢itih vrsta dela, vec¢
promovisanje napretka nauke i prate¢ih oblasti. Smisao kopirajta je da omoguci javni
pristup 1 mogucnost koris¢enja razlicitih resursa, pre nego iskljuciva zastita tih resursa

zarad materijalne koristi njihovih autora. Kopirajt kao vrsta zastite autorskih dela pruza
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mogucénost kreatorima tih dela da u slucaju povrede autorskih prava pokrenu postupak za
zaStitu svojih prava.” (LINKgroup, 2012, str. 186)

U oblasti e-obrazovanja kopirajt se odnosi na pravila pod kojima se mogu kopirati i
prenositi elektronski nastavni materijali. Njih odreduju kreatori nastavnog sadrzaja i ona su
skoro uvijek prilozena uz materijal. Ako ne postoje, ne znaci da se sadrzaj moze
neograni¢eno kopirati. Svi sadrZaji su zasti¢eni kopirajtom. Ako pravilnik o kopiranju
sadrzaja nije prilozen uz sadrzaj, onda je obavezno da se kontaktira kreator i da se od njega
trazi dozvola za kopiranje. Zabranjeno je preuzimanje Web sajtova, njihovo umetanje
unutar svog svog sajta, kao i1 kopiranje offline sadrzaja (CD, DVD i sl.) bez saglasnosti
autora.

Zastita intelektualne svojine tice se pitanja vlasniStva 1 kontrole nad kreiranim
sadrzajima za potrebe e-obrazovanja. Oni mogu biti vlasniStvo obrazovne institucije u
kojoj se kreiraju ili nastavnog osoblja koje ih kreira. Naj¢esc¢e se pravo vlasniStva reguliSe
ugovoro, a uobicajeno je da nastavni sadrzaj kreiran u nekoj obrazovnoj instituciji bude u
njenom vlasni§tvu. Obzirom da interesi od vlasnistva i kontrole sadZaja e-obrazovanja
mogu da budu razli¢iti za nastavno osoblje koje ih kreira i obrazovnu instituciju koja
zaposljava kreatore sadrzaja, postavljeno je nekoliko modela koji reguliSu pravo vlasnistva
nad elektronskim nastavnim sadrzajima. Kod jednog modela vlasnis§tvo nad kreiranim
elektronskim sadrzajima odreduje se na osnovu intenziteta upotrebe resursa obrazovne
institucije u izradi materijala. Ukoliko su ti resursi koriSteni u znacajnoj mjeri, vlasnistvo
pripada obrazovnoj instituciji. U ovom slu¢aju neophodno je precizno odrediti Sta
predstavlja znaCajnu mjeru upotrebe resursa obrazovne institucije. Drugi model jeste
model administrativnog rada. Po njemu su elektronski nastavni sadrZaji koji su nastali kao
produkt administrativnog rada nastavnog osoblja u vlasnis$tvu obrazovne institucije, jer su i
kreirani za potrebe obrazovne institucije. Postoji i model u kojem obrazovna institucija
narucuje izradu elektronskih nastavnih sadrzaja. Po ovom modelu predvida se precizno
definisanje prava vlasniStva pisanim sporazumom, kako bi se izbjegli moguci konflikti 1
nesuglasice po pitanju vlasnistva nad kreiranim sadrzajima.

Postoji 1 model nastavnih sadrzaja namijenjenih obrazovanju u onlajn okruzenju.
Ovdje se postavlja pitanje prava koriStenja imena i1 loga obrazovne institucije pri
prezentovanju online materijala, jer to direktno moze uticati na reputaciju 1 i1midz
institucije. Ukoliko kreator e-kursa zeli da kurs bude realizovan pod imenom obrazovne
institucije, to se moZe smatrati zna¢ajnom upotrebom resursa institucije i ona polaze pravo

na vlasniStvo nad kreiranim nastavnim sadrzajem.
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Zastita podataka odnosi se na obradu i cuvanje li¢nih podataka korisnika obrazovnog
e-materijala. Pri pristupanju ucenika i ostalih korisnika e-kursevima neophodno je dati
sisitemu neke licne podatke. Zadatak sistema je da brine o sigurnosti i zastiti tih podataka.
Bitno pitanje je ko ima pristup tim podacima. Sa strane obrazovne institucije pridaje se
vaznost tehni¢kom dijelu zastite podataka. To znac¢i obavezno koriséenje lozinki od strane
ucenika i nastavnika, zaStitnog zida (firewall-a), antivirusnog programa, kriptografskih
algoritama zaStite i sl. U cilju Sto efikasnije zaStite podataka uvode se standardi e-
obrazovanja. Reprezenatitvni predstavnici takvih standarda su: IEEE P1484 i IMS LIP.

Standard IEEE P1484 definisao je Learning Technology Standards Committee
(LTSC). ,,Ovaj standard definiSe pitanja od znacaja za sigurnost i privatnost informacija o
uéenicima koji koriste e-obrazovne sisteme, u smislu vrste i obima informacija koje se
mogu prikupljati, ¢uvati i koristiti od strane obrazovnih sistema, pojedinaca i drugih
entiteta” (LINKgroup, 2012, str. 195). Ovaj standard §titi kontakt informacije o u¢enicima,
o njihovim drustvenim relacijama i pojedinostima.

Standard IMS LIP postavlja sigurnost privatnosti kao osnovni zahtjev sistemima za
e-obrazovanje. Definisala ga je organizacija IMS Global Learning Consortium. LIP je
akronim od Learner information package. ,,Ovaj standard apostrofira znacaj sledecih
elemenata:

- U okviru strukture informacija o uceniku svaki segment mora da ispunjava

zahteve koji se odnose na nivo privatnosti, prava pristupa i integritet podataka.

- Sigurnosni klju¢ predstavljaju lozinke, digitalni potpisi, javni kljucevi 1 ostala
sredstva koja sluze oCuvanju privatnosti i sigurnosti informacija o ucenicima‘“
(LINKgroup, 2012, str. 195)

Licenciranje je jedan od nacina da se prava upotrebe elektronskih sadrzaja
standardizuju. ,,Licenca je pravni akt kojim se definisu uslovi kori$¢enja resursa zasticenih
kopirajtom. U kontekstu e-obrazovanja, licenca definiSe npr. broj masina na kojima se
moze instalirati kupljeni softver. (LINKgroup, 2012, str. 188)

Postoji nekoliko razli¢itih tipova licenci i svaki od njih definiSe koja prava mogu
imati korisnici elektronskih sadrzaja. Kada se odredeni obrazovni softver kreira, odredi se
tip licence kojem pripada i onda se moze koristiti u skladu sa pravilima definisanim tom

licencom.
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3.4.1. Tipovi licenci za softver

Tipovi licenci za softver su sljede¢i:

Slobodni softver (Free software) — softver koji moze bilo ko da koristi, umnozava
I raspodjeljuje, originalan ili uz izmjene. Sloboda za ovakav softver se ne odnosi
na cijenu, tj ne mora da bude besplatan, ve¢ se odnosi na slobodu koriStenja.
Izvorni kod mora da bude dostupan. Tu spada i sofver otvorenog slobodnog koda.
Razlika izmedu ove dvije vrste softvera je mala i odnosi se na prihvatanje ili
neprihvatanje nekih pravila licenciranja.

Softver u javnom viasnistvu (Public domain) — ovakav softver je javan, ali nije
pod licencom o autorskim pravima. Na raspolaganju je izvrSna verzija softvera, ali
ne i izvorni kod.

Kopileftovan softver (Copylefted software) — jeste slobodni softver koji se
raspodjeljuje po istim pravilima u svim verzijama. To znaci da nije dozvoljeno
dodavanje novih ogranic¢enja pri izmjeni ili raspodjeli softvera.

Nekopileftovan slobodni softver — nudi ga autor uz dozvole za izmjene i
raspodjelu.

Softver pod OJL — softver pod opstom javnom licencom jeste onaj za koji postoji
poseban skup pravila o raspodjeli. On nije isto $to i slobodni softver. Najpoznatija
je GNU OJL (GNU GPL — General Public License).

Viasnicki (neslobodni) softver — sav softver koji nije slobodan. On ne dozvoljava
koriS¢enje, izmjene 1 raspodjelu, osim uz dobijanje dozvole za to od vlasnika
softvera.

Friver (Freeware) — softvr za koji je dozvoljena upotreba, ali ne i izmjene. On
nije slobodan softver i njegov izvorni kod nije dostupan.

Server (Shareware) — softver koji dozvoljava raspodjelu, ali zahtijeva da svako
onaj ko nakon probnog perioda zeli da ga koristi plati cijenu licence. Kod vecine
ovakvih programa nije dostupan izvorni kod.

Privatni softver — softver razvijen samo za jednog korisnika i on ga ne objavljuje
u javnosti ni kao izvorni kod ni kao izvr$nu verziju.

Komercijalni softver — softver na kome se moze zaradivati. Moze biti neslobodni
(vlasnicki) 1 slobodni. Kod vlasni¢kog se zaraduje prodajom i odrZavanjem
programa, a kod slobodnih se ne naplacuje upotreba, ali se ugovorom reguliSe

placanje tehnicke podrSke. Mnogi klijenti Zele slobodni komercijalni softver jer ne
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placaju njegovu upotrebu, a osjecaju sigurnost pri upotrebi zbog placene tehnicke
podrske.
Mogu se praviti kombinacije tipova licenci softvera. Licenca softvera se odnosi i na

broj kompjutera na kojima se softver moze upotrebljavati.

3.4.1.1. GNU opsta javna licenca

GNU opsta javna licenca (GNU OJL) — GNU General Public license — predstavlja
licencu koja se primjenjuje za slobodni softver. l1zvorna prava nad njom ima Zaduzbina za
slobodni softver (Free Software Foundation). Njen originalan tekst na engleskom jeziku,
za verziju 3.0, definisanu 2007. godine, glasi: ,,Everyone is permitted to copy and
distribute verbatim copies of this license document, but changing it is not allowed.* (FSF,
2014). Fondacija nije dala zvanic¢an prevod ovog teksta na neki od juznoslovenskih jezika,
a u literaturi na srpskom jeziku se moze naci sljede¢i prevod domacih prevodioca:
»ovakom je dozvoljeno da umnozava i raspodeljuje doslovne primerke ovog licencnog
dokumenta, ali nije dozvoljeno da se on menja.* (Matematicki fakultet, 2007)

GNU OJL omogucava slobodno umnoZavanje i mijenjanje softvera uz postivanje
odredaba i uslova definisanih GNU licencom. Djelove nekih odredaba i uslova, prevedenih
na srpski jezik, prenosimo u nastavku:

,»0. Ova licenca se odnosi na svaki program ili drugo delo koje sadrzi saopStenje
vlasnika autorskih prava u kom stoji da moze biti raspodeljen pod odredbama
ove opste javne licence.

1. Vi mozete umnozavati 1 raspodeliti doslovne primerke izvornog koda Programa
¢im ga primite, na bilo kojem medijumu, uz uslov da na adekvatan 1 odgovarajuci
nacin oznalite na svakom primerku odgovarajuée saopstenje 0 autorskim
pravima i objasnjenje garancije; sacuvate nedirnutim saopStenja koja se pozivaju
na ovu licencu i odsustvo bilo kakve garancije; i svim drugim primaocima
Programa date primerak ove licence zajedno sa Programom.

2. Vi mozete izmeniti va$ primerak ili primerke Programa ili bilo kog njegovog
dela, obrazuju¢i delo zasnovano na Programu, i umnoZavati i raspodeliti takve
izmene ili dela pod gornjim odredbama ¢lana 1, uz uslov da sami takode ispunite
svaki od sledecih uslova:

a. morate osigurati da izmenjene datoteke nose uocljiva obavestenja da ste vi

izmenili datoteke kao i datum bilo kakve izmene,
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10.

b. da prilozite uz njega pismenu ponudu, vazecu bar tri godine, o dostavljanju bilo
kojoj trecoj strani,

c. da prilozite uz njega informaciju koju ste dobili kao ponudu o raspodeli
odgovarajuceg izvornog koda.

Mozete umnozavati i raspodeliti Program (ili delo zasnovano na njemu, po ¢lanu

2) u objektnom kodu ili izvr§nom obliku.

Program se ne sme umnozavati, menjati, podlicencirati ili raspodeliti drugacije

nego sto je izric¢ito istaknuto ovom licencom.

Od vas se ne trazi da prihvatite ovu licencu, posto je niste potpisali. Medutim,

niSta drugo vam ne dozvoljava da menjate ili raspodeljujete Program ili izvedena

dela.

Svaki put kada raspodeljujete Program (ili bilo koje delo zasnovano na

Programu), primalac ¢e automatski primiti licencu od prvobitnog nosioca za

umnozavanje, raspodelu ili izmenu Programa prema ovim odredbama i uslovima.

Ako su vam, kao posledica sudske presude ili pod izgovorom krSenja patenta ili

bilo kakvog drugog razloga (ne ograni¢avajuci se isklju¢ivo na pitanja patenata),

nametnuti uslovi (bilo sudskim nalogom, poravnanjem ili drugaije) koji su u

suprotnosti sa uslovima ove licence, oni vas ne izuzimaju od uslova ove licence.

Ako su raspodela i/ili koris¢enje Programa zabranjeni u odredenim zemljama,

bilo patentima ili autorskim pravima, prvobitni nosilac autorskih prava koji stavi

Program pod ovu licencu moze da prilozi eksplicitno geografsko ogranicenje

raspodele.

Zaduzbina za slobodni softver moZe povremeno objaviti revidirane i/ili nove

verzije Opste javne licence.

Ako Zelite da upotrebite delove Programa u drugim slobodnim programima ¢iji

su uslovi raspodele drugaciji, piSite autoru 1 zamolite ga za dozvolu.

ODSUSTVO GARANCHE

11

12

.USLED LICENCIRANJA OVOG PROGRAMA BEZ NOVCANE

NADOKNADE, NE POSTOJI GARANCIJA ZA PROGRAM U OKVIRU
POSTOJECIH ZAKONA.

.NI U KAKVIM OKOLNOSTIMA, IZUZEV AKO TO ZAHTEVA POSTOJECI

ZAKON ILI PISMENI DOGOVOR, NOSILAC AUTORSKIH PRAVA ILI
BILO KOJE DRUGO LICE KOJE MOZE IZMENITI I/ILI RASPODELITI
PROGRAM UZ POSTOVANE PRETHODNE DOZVOLE, NECE VAM BITI
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ODGOVORNI ZA STETE, KOJE OBUHVATAJU SVE OPSTE, POSEBNE,
SLUCAJNE ILI NAMERNE STETE PROUZROKOVANE UPOTREBOM ILI
NEMOGUCNOSCU UPOTREBE PROGRAMA.“ (Pordevi¢, Pleskonji¢, &

Macek, 2004, str. 388, 389, 390, 391, 392)
GNU opsta javna licenca ima za cilj razvoj slobodnog softvera i njegovu §to Siru i
efikasniju upotrebu. Tu se ubrajaju i Open Source programi, poput Moodle-a, koji je

korisSten za potrebe istrazivanja opisanih u ovom radu.
3.4.2. Standardizacija u elektronskom obrazovanju

Standardizacija u e-obrazovanju ima svoje dobre i loSe strane. SreCu se razliCita
misljenja o uvodenju standarda u e-obrazovanje. Neki smatraju da standardi ograni¢avaju
razvoj kreativnih rjeSenja za realizaciju e-obrazovanja i predstavljaju dodatni troSak
prilikom izrade elektronskih nastavnih sadrzaja. Sa druge strane, standardi daju
fleksibilnost e-obrazovanju i omogucavaju $iru upotrebu e-materijala.

Standardi u e-obrazovanju najéesce se klasifikuju u dvije grupe:

- standardi obezbjedivanja kvaliteta i upravljanja kvalitetom, i

- standardi tehnologije obrazovanja.

Standardi za kvalitet omogucavaju kvalitetniju izradu i upotrebu elektronskih
nastavnih sadrzaja od strane obrazovne institucije u skladu sa njenim specificnim
zahtjevima i potrebama. Kao najée$¢e upotrebljavani standardi pomiju se: 1SO 9000,
EFQM i SCORM. Stadardi tehnologije obezbjeduju kompatibilnost izmedu komponenti
upotrijebljenih u e-obrazovanju i drugih tehnickih resursa i servisa.

U ovom radu su viSe puta pominjani standardi za videokonferencije i SCORM

standard, pa ¢emo neke detalje o njima iznijeti u nastavku.

3.4.2.1. Standardi za videokonferencije

Pri upotrebi videokonferencija u obrazovne svrhe itekako je neophodna primjena
standarda za kompresiju multimedijalnih sadrzaja i njihov prenos na udaljene lokacije, kao
1 za komunikaciju u€esnika konferencije.

Streaming usluga omogucéava isporu¢ivanje multimedijalnog sadrzaja klijentu
brzinom kojom on moze da ga reprodukuje, tako da nema kasnjenja u reprodukciji na
klijentskoj strani. Postoji nekoliko protokola za pruZanje streaming usluge koji su
standardizovani. Oni obezbjeduju standardnu otvorenu arhitekturu za isporuku

multimedijalnih sadrzaja. Najpoznatiji protokoli ove namjene su: RTP (Real Time
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Protocol), RTCP (Real Time Control Protocol), RTSP (Real Time Streaming Protocol) i
SDP (Session Description Protocol).

Standardizacija omogucéava da komunikacioni uredaji koji razmjenjuju
multimedijalne sadrZaje ,,govore istim jezikom®. Takode se standardima za kompresiju
audio 1 video formata ostvaruje smanjenje zahtjeva za prijenosnim kapacitetima i
mogucénost kodiranja i dekodiranja podataka.

Poznate organizacije koje definiSu standarde za razmjenu multimedijalnih sadrzaja su
ITU (International Telecommunications Union) i ISO (International Organization for
Standardization). Svaki od tih standarda daje specifikacije virtualnog terminala koji
podrzava prenos multimedijalnih sadrzaja preko specificne mreze. Virtualni terminal treba
sadrzati kodeke za kompresiju 1 dekompresiju audio 1 video signala. ITU je osmislila set
standarda zvani umbrella, a ISO je definisao dobro poznate JPEG i MPEG (Motion Picture
Expert Group) standarde za kompresiju slike, audio i video signala.

Poznat je H.323 umbrella standard, koji podrzava prenos multimedije preko LAN
mreze. ,,Standard H.323 je razvijen kao pomo¢ prilikom izrade IP videokonferencijskih
terminala i mreznih videokonferencijskih uredaja (spojenih na IP mrezu) i1 ¢ini ga cijela
porodica video, audio i signalizacijskih protokola.” (Regvart, 2008). H.323 omogucava
kodiranje i dekodiranje audio i video signala, definiSe promjenu slika u jedinici vremena
(FPS — frames per second), uspostavu veze i uskladivanje brzine prenosa preko mreze.

JPEG se koristi za kompresiju stati¢ne slike. Najc¢eS¢e se odvija po algoritmu DCT
(diskretna kosinusna transformacija) koji prilikom kompresije slike mijenja sliku do
granica prihvatljivih za ljudsko oko, ¢ime se postize umanjenje memorijskog kapaciteta
slike 1 zadovoljavajuci kvalitet slike za posmatraca. Za kompresiju audio signala najcesce
se koristi MPEG-1 Layer Il (MP3), a za video signal MPEG-2 i MPEG-4. ,,MP3 standard
definiSe procese dekodovanja, format niza bita i straegiju kodovanja audio sadrzaja.*

(Sukié¢, 2008, str. 45).

3.422. SCORM standard
Ovaj standard je akronim engleskog naziva Sharable Content Object Reference
Model. ,,Standard SCORM je kreiran sa ciljem da omogu¢i interoperabilnost elektronskih
objekata namenjenih uéenju izmedu razli¢itih sistema za upravljanje ucenjem (LMS) i
njihovo ponovno koriS¢enje. Da bi sa uspehom ostvario ovaj cilj, SCORM predvida tzv.
SCORM paketske fajlove.” (LINKgroup, 2012, str. 293)
Osnovne postavke SCORM standarda su:
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- Trajnost (Durabillity) —e-materijal kreiran po SCORM standardu moze se koristiti
u nekom vremenskom periodu, bez obzira na aktuelnu verziju softvera i
unaprijedene hardverske komponente.

- Prenosivost (Interoperability) — e-materijal kreiran po SCORM standardu moze se
koristiti na svim platforma za e-obrazovanje koje su kompatibilne sa ovim
standardom, bez obzira na proizvodaca platforme.

- Ponovna upotrebljivost (Reusability) — SCO se moZe upotrebljavati vise puta kao
dio razli¢itih e-kurseva.

- Dostupnost (Accessability) - SCORM paketske fajlove je moguce uvijek pronaci i
klasifikovati pomoc¢u metapodataka. Linkovi do pojedinih djelova paketa su
relativni, kako ne bi zavisili od fizi¢ke lokacije na kojoj su smjesteni fajlovi.

SCORM paketski fajl je sastavljen od manjih cjelina koje se zovu dijelejni objekti
sadrzaja (SCO — Sharable Content Object). Da bi se SCORM paketski fajl efikasnije
koristio na viSe sistema za e-obrazovanje i1 viSe puta, preporucuje se da bude povezan sa
metapodacima koji sadrZze informacije o sadrzaju koji se nalazi u paketskom fajlu, o
njegovoj namjeni i nacinu upotrebe. Metapodaci se mogu ugraditi u sam paketski fajl ili se
smjestiti u poseban XML fajl koji se povezuje sa SCORM paketskim fajlom.

Dijeljeni objekti sadrzaja (SCO) sadrze i aplikaciju za komunikaciju sa sistemom za
upravljanje e-u¢enjem koji je kompatibilan sa SCORM standardom. Ta aplikacija zove se
SCORM API klijentska komponenta. Sistem za upravljanje e-ucenjem mora posjedovati
SCORM API serversku komponentu. SCO ¢e komunicirati sa sistemom upotrebom API
adaptera, naj¢esce uradenog u formi Java apleta. Za uspjesnu upotrebu SCORM standarda
potrebno je metapodatke i SCORM paketski fajl kreirati po odredenim standardima. U
literaturi se preporucuje upotreba IEEE LOM standarda za metapodatke, a IMS CP
standarda za SCORM paketski fajl.

3.5. Trenutna zastupljenost e-u¢enja u nastavi Islamske

vjeronauke

Radi veée uspjeSnosti istrazivanja ispitali smo trenutnu zastupljenost e-ucenja u
nastavi Islamske vjeronauke u Srbiji, po uzoru na neke uspjeSne obrazovne institucije u
okruzenju. Primjer takve institucije jeste SveuciliSte u Zagrebu. ,,Proces sustavne

implementacije e-ucenja na SveuciliStu u Zagrebu zapoceo je donoSenjem Strategije e-
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ucenja u lipnju 2007. godine. E-ucenje je sastavni i integralni dio procesa sveuciliSnog
obrazovanja te je sustavna implementacija e-ucenja nastavljena i u 2013. godini. Na
Sveucilistu u Zagrebu se u pravilu primjenjuje mjesoviti oblik e-uc¢enja koji omogucava
koriStenje najbolje prakse poucavanja u fiziCkom i virtualnom okruZenju. Ured za e-ucenje
prati proces implementacije i redovito prikuplja podatke o implementaciji e-u¢enja na
sastavnicama Sveuciliste.” (Kucina Softi¢, 2014) Obzirom da nastavnim planovima kod
nas nije zvani¢no predvidena upotreba informaciono-komunikacionih tehnologija u nastavi
Islamske vjeronauke, vjerouditelji samoinicijativno pokuSavaju obogacivanje nastavnog

procesa uvodenjem elemenata e-obrazovanja.
3.5.1. Anketno ispitivanje

Da bi smo ispitali u kojoj mjeri je u Srbiji zastupljeno e-obrazovanje u nastavi
Islamske vjeronauke, sproveli smo anketu medu vjerouciteljima i njene rezultate
predstavi¢emo u narednoj tabeli.

Tabela 7. Rezultati ankete o trenutnoj zastupljenosti e-obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke

Pitanje Ponudeni odgovori Broj biranja | Procenat

s . . . Da, Cesto 5 31%
5| sou
Ne, nikada 3 19%
Kako uéenici prihvataju Vase Rado 11 85%
inovacije zasnovane na Svejedno im je 2 15%
informacionim tehnologijama? Protive se 0 0%
L . Da 8 61%
Izra(.i.u] ete. li sami elek:[ror.ls.ke Ne 1 8%

lekcije koje izlaZete uc¢enicima? - - - -
Ne, ali uestvujem u izradi 4 31%
PowerPoint prezentacije 5 38%
Da li su elektronske lekcije koje U formi Internet strana 1 8%
izlazete uéenicima: I jedno i drugo 7 54%
Nesto trece 0 0%
Samo gradivo iz udZbenika 1 8%
Dodatne tekstove 1 8%
. C Dodatne audio materijale 0 0%
Eé:fli?gi(:;ggge Roisich s Dodatne vicjeo nj_aterijale 2 15%
Dodatne animacije 1 8%
Dodatni sadrzaj koji je kombinacija vise 8 61%
. 5 0

tipova od navedenih

U anketiranju je ucestvovalo 16 vjeroucitelja iz osnovnih 1 srednjih Skola u Novom
Pazaru, krajem prvog polugodista skolske 2015/2016 godine. Anketom je ispitano u kojoj
mjeri vjeroucitelji koriste informacione tehnologije pri obradi nastavnih jedinica, koliko
koriste nastavni e-materijal i koji su to elementi sadrzani u njemu i kako ucenici prihvataju

primjenu e-obrazovanja u nastavi.

120




3.5.2. Rezultati

Rezultati ankete pokazuju da 13 vjeroucitelja koristi kompjuter pri obradi nastavnih
jedinica, Cesto ili rijetko, $to predstavlja 81% od ukupno ispitanih. Od toga 31% njih, skoro
tre¢ina, koristi kompjuter na ¢asu ¢esto. Obzirom da je to samoinicijativna aktivnost, koja
nije predvidena nastavnim planom, mozZe se zakljuciti da veoma visok procenat ucitelja
koristi prednosti savremenog nacina odrzavanja nastave sa elementima e-obrazovanja.

Takode je znacajna Cinjenica da ucenici rado prihvataju inovacije u nastavi podrzane
informacionim tehnologijama. Od 13 vjeorucitelja koji koriste kompjuter u nastavi, 11 njih
(85%) je odgovorilo da ucenici rado prihvataju takve inovacije, a 2 (15%) da je uCenicima
svejedno. Ni kod jednog vjeroucitelja se djeca ne protive pomenutim inovacijama u
nastavi. To govori o pozitivnom uticaju primjene e-obrazovanju u nastavi Islamske
vjeronauke na ucenike. Taj zakljucak dodatno ojacava sljede¢i podatak: jedan od dva
vjeroucitelja kod kojih je djeci svejedno da li se primjenjuje e-obrazovanje u nastavi kao
sadrzaj e-lekcija koristi samo gradivo iz udzbenika, a drugi gradivo iz udzbenika i dodatne
tekstove. Kod obojice su izostavljeni audio i video snimci i animacije, $to moze biti
moguci uzrok takvog stava ucenika. Takvi materijali nisu interesantni u¢enicima nista vise
od Stampanog materijala, pa skoro da i nema potrebe za upotrebom kompjutera u
predstavljanju sadrZaja udzbenika i tekstova ucenicima.

Ostalih 11 vjeroucitelja (84%) pored gradiva iz udzbenika u elektronske nastavne
materijale ukljucuju dodatne audio i video sadrzaje i animacije, ¢ime osiguravaju
efikasnije predstavljanje nastavnih sadrZaja i ¢ine nastavu interesantnijom za uc¢enike.

Od velikog znacaja je 1 to §to vjeroucitelji uzimaju aktivnu ulogu u kreiranju
nastavnih e-materijala. Samo 8% vjeroucitelja ne ucestvuje u izradi materijala, dok 61%
njih sami kreiraju nastavne e-materijale, a 31% ucestvuju u izradi istih. To predstavlja vrlo
visok procenat vjeroucitelja koji idu u korak sa vremenom, aktivni su u kreiranju nastavnih
e-materijala i doprinose inovacijama u nastavi.

Svi nastavni e-materijali koje vjeroucitelji Islamske vjeronauke Kkoriste kreirani su u
formi PowerPoint prezentacija ili Internet strana. To pokazuje da vjerouciteji u e-

obrazovanju koriste akteulne informacione tehnologije.
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3.5.3. Zakljucci

Iz predstavljenih rezultata anketiranja mogu se izvesti sljedeci zakljucci:

veoma visok procenat ucitelja koristi prednosti savremenog nacina odrzavanja
nastave sa elementima e-obrazovanja,

primjena e-obrazovanju u nastavi Islamske vjeronauke ima pozitivan uticaj na
ucenike,

vrlo je visok procenat vjeroulitelja koji su aktivni u kreiranju nastavnih e-
materijala,

vjeroucitelji pored gradiva iz udzbenika u nastavne e-materijale uklju¢uju dodatne
audio i video sadrzaje i animacije, I

vjerouditeji u e-obrazovanju koriste akteulne informacione tehnologije.

Moze se reé¢i da je veliki procenat vjeroucitelja koji u nastavi Islamske vjeronauke

koriste e-obrazovanje, narocito kada se zna da to rade samoinicijativno i bez obaveze koju

bi im nametnuo nastavni plan i program. Oni prate savremeni razvoj informacionih

tehnologija i u dobroj mjeri idu u korak sa njim.
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4. ADDIE model instrukcionog dizajna

Definisanjem pravila za uspjeSno kreiranje nastavnih sadrzaja bavi se instrukcioni
dizajn.

»Instrukcijski dizajn je proces u kojem se primjenjuju teorije ucenja i pedagoske
teorije, kao i razli€iti principi, tehnike i metode izvodenja nastave, kako bi se Sto
djelotvornije planirali i izradili materijali za ucenje 1 na taj nacCin oblikovao proces
poducavanja 1 uCenja u konkretnim nastavnim predmetima i1 lekcijama.“ (Andelic,
Instrukcioni dizajn u e-obrazovanju, 2008)

,,Postoji vise modela instrukcionog dizajna, a naj¢esée koris¢eni su:

— ADDIE koji ¢ini pet faza (Analyze, Design, Develop, Implement, Evaluate),

— IDLS,

— Dick and Carey,

— Rapid prototyping.“ (Saradevié, Magovié, & Semsovi¢, Inovacije u visokom
obrazovanju sa osvrtom na konkretan razvoj kursa prema ADDIE modelu za potrebe
realizacije e-ucenja na univerzitetu, 2012)

ADDIE model instrukcionog dizajna obezbjeduje da se prilikom Kkreiranja
elektronskog materijala uzmu u obzir svi aspekti nastavnog procesa. Zasniva se na pet
faza: analizi (Analisys), dizajnu (Design), razvoju (Development), implementaciji
(Implementation) i evaluaciji (Evaluation). Naziv ovog modela je akronim naziva
pomenutih pet faza.

,Pomenute faze modela ID-a se mogu posmatrati kao paralelni procesi sa fazama
upravljanja projektima. Na ovaj nacin u toku analize se odreduje koncept 1 definisanje
upravljanja projektom. Zatim se u fazi dizajna na osnovu definicija, koja je sastavni deo i
ove faze, obavlja razvoj projekta. U fazi razvoja modela se vr$i izvrSavanje projekta, i ovaj
korak zajedno sa fazom razvoja ¢ini proces koji se zove ’implementacija projekta’. U fazi
implementacije se vrSi isporuka projekta, dok evaluacija obi¢no nije deo u okviru istog
projekta.” (Saracevi¢, MaSovi¢, & Kamberovi¢, Primena projektnog menadZmenta i

instrukcionog dizajna u implementaciji e-u¢enja na univerzitetu, 2012)
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4.1. Analiza

»Fazu analize ADDIE modela identifikuje pad u performansama, razlika izmedu

standarda koji su propisani u standardnoj operativnoj proceduri (SOP) i performansi

odredenog zaposlenog. Razlika u performansama se moze premostiti kroz koristenje nekog

proizvoda za u¢enje npr. seta treninga i testnog materijala.” (Welty, 2007).

Analiza se odnosi na ispitivanje spremnosti ciljne grupe ucenika da prihvati gradivo,

ciljeve i zadatke kursa i obrazovno-tehnicke uslove za realizaciju kursa.

,» 10 podrazumijeva sljedece:

Koja je ciljna grupa ucenika: uzrast, nivo predznanja, zainteresovanost i
motivisanost za nastavnu materiju, demografske prilike.

Sta je cilj obrazovne aplikacije?

Cilj aplikacije MORA biti u saglasnosti sa nastavnim ciljem predmeta zadatog u
nastavnom planu i programu.

Koje znanje, vjestine ili vaspitanje prenosi aplikacija?

Odredite Sta mora biti izlozeno da bi se zadovoljile potrebe ucenika.

Koliki treba da bude obim predavanja?

Postavite granice sadrzaja koji treba biti pokriven da budu izrazene u potrebnom

vremenu, broju lekcija i nastavnim oblastima.* (Glusac, 2012, str. 71)

Uzimajuc¢i u obzir prethodno receno, analizu mozemo 1zvrsiti kroz sljedece radnje:

1.

2
3.
4

Analiza potreba i identifikacija problema,

Analiza zadataka i uslova rada,

Analiza organizaciono-tehnickih uslova za realizaciju kursa

Odredivanje ciljne grupe, moderatora kursa, supervizora, kao 1 perioda realizacije
1 definisanje predvidenih ciljeva i ishoda kursa.

Analiza potreba i identifikacija problema

Danasnje doba nosi moguc¢nosti primjene IKT u nastavi ve¢ine predmeta u Skolama.

Narocito zato $to je njihova upotreba bliska svakom uceniku i skoro svim nastavnicima.

Oni sve viSe vremena provode za kompjuterom i na Internetu. Primjenom e-ucenja u

nastavi ucenici dobijaju vise slobode u izboru vremena u kojem ¢e uciti gradivo. Znacajna

osobina e-materijala za ucenje jeste njegova interaktivnost i prisustvo multimedijalnih

sadrzaja. To u€enicima daje mogucnost da uspjesnije razumiju gradivo posmatranjem slika

1 videa 1 presluSavanjem audio fajlova i samostalnog testiranja ste¢enog znanja.
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Il. Analiza zadataka i uslova rada

Zadatak e-kursa jeste da omoguéi hibridni tip nastave, u kome bi nastavnik
tradicionalni nacin realizacije nastave obogatio upotrebom informati¢kih tehnologija. Na
taj nacin bi izlaganje postalo interesantnije i paznja ucenika bi se povecala. Ucenici bi
pratili izlaganje i prikazivanje e-materijala, a ucili bi samostalno na ¢asu i kod kuce. Mogli
bi i samostalno na raCunaru da provjere svoje znanje rjeSavanjem testova koji su dio e-
materijala, distribuiranog ucenicima na elektronskim medijima. Dodatno obrazovanje
mogu pruziti razna predavanja islamskih uc¢enjaka na temu blagdana, kojima bi e-kurs bio
obogacen u formi audio i video fajlova.

I1l.  Analiza organizaciono-tehnic¢kih uslova za realizaciju kursa

Vodi se rauna o tehnickoj opremljenosti informaciono-komunikacionom opremom
prostora u kome se realizuje nastava i moguénostima njihove upotrebe za realizaciju
konkretnog e-kursa.

IV. Odredivanje ciljne grupe, moderatora kursa, supervizora, kao i perioda

realizacije i definisanje predvidenih ciljeva i ishoda kursa

Mora se odrediti ko €ini ciljnu grupu polaznika kursa, potom moderator kursa i

supervizor. Utvrduje se tacan period realizacije kursa, predvidaju se ciljevi i definiSu se

oc¢ekivani ishodi kursa.

4.2. Dizajn

,Faza dizajna prati fazu analize gde planirani pristup za smanjenje razlike u
performansama je postavljen i odobren. Ovaj planirani pristup ima tri komponente:

- Uklapanje predstavljenog paketa za usavrasavanje u veci plan i program,

- lIzrada kratkog pregleda predstavljenog paketa usavrSavanja,

- Osiguravanje odobrenja od strane menadzmenta.* (Welty, 2007).

,Dizajn podrazumijeva planiranje obrazovnih ciljeva, sadrzaja lekcija, metoda
poducavanja, nacina provjere znanja i planiranje grafickog dizajna i korisni¢kog interfejsa
(u sluéaju e-obrazovanja).“ (LINKgroup, 2012, str. 44).

Radnje koje treba izvrsiti u fazi dizajna su: definisati sadrzaj 1 obim kursa, izabrati
nastavni materijal i odrediti na¢in njegove isporuke, formulisati nastavne zadatke, odrediti
ucesnike 1 pronaci vezu izmedu kursa 1 nastavnog programa.

U sustini, u fazi dizajna treba obraditi sljedece elemente kursa:

- pregled tema — spisak nastavnih jedinica koje kurs obraduje,
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- obim projekta — obim gradiva koji ¢e kurs obuhvatiti,

- materijali (sredstva) — literatura i ostali izvori nastavnog sadrzaja,
- zadaci kursa — materijalni, funkcionalni i odgojni zadaci nastave,
- ucesnici — ucenici, nastavnici, administratori kursa i ostali,

- veza— povezanost sa nastavnim planom i programom.
4.3. Razvoj

,Ukoliko menadzment odobri dizajn predstoji sledeéa faza gde edukativni paket- set
treninga i testnog materijala se razvija.“ (Welty, 2007).

Faza razvoja u ovom sluc¢aju predstavlja pisanje pripreme Casa i izradu elektronskog
materijala na osnovu dizajna koji je ve¢ uraden.

»Rezultat ove faze je razvijen kurs sa svim elementima jednog kursa/predmeta
(napisan sadrzaj, grafi€ki oblikovan 1 dizajniran, pripremljena nastavna sredstva,
programirane i isplanirane sve aktivnosti nastavnika i ucenika, kreirani softveri i sl.)*
(Saracevi¢, Masovi¢, & Semsovié, Innovation in Higher Education With Emphasis on The
Addie Model of Course Development For E-Learning and Implementation at The
University, 2011).

4.4. Implementacija

,U fazi implementacije se edukativni paket predstavlja zaposlenima i pocinje
njegovo koriS¢enje na privremeni period kako bi se utvrdila njegova ucinkovitost u
realnom svetu.” (Welty, 2007).

U ovoj fazi realizuje se kurs: ucenicima se distribuira materijal, po potrebi se
moderator 1 ucenici obucavaju za upotrebu e-materijala, obraduje se nastavni materijal,
zadaju se samostalne aktivnosti uenicima.

,Ponekad je to pilot faza realizacije kursa, odnosno nastavnog predmeta, a ponekad
neposredna realizacija.“ (Bjeki¢ & Zlati¢, Didakticko oblikovanje Komunikologije u

obrazovanju ucitelja, 2010).
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4.5. Evaluacija

,»Na kraju, u fazi evaluacije ADDIE modela moguca su dva rezultata:

(a) dokumentovanje aspekata edukativnog paketa koji zahtevaju dodatni razvoj i
nakon toga ta dokumentacija ide kroz proces analize ponovo, ili

(b) pisanje dokumentacije koja potvrduje da edukativni paket zadovoljava
organizacione potrebe i nakon toga se ova dokumentacija finalizira i izdaje kao validan
edukativni paket.© (Welty, 2007).

Evaluacija se sprovodi kroz sve faze ADDIE modela i takva evaluacija se naziva
formalna. Drugi tip evaluacije jeste sumarna. Ona se sprovodi nakon implementacije i
zasniva se na povratnim informacijama dobijenim od strane ucenika.

Svrha evaluacije jeste da na osnovu dobijenih rezultata omoguci unaprjedenje

nastavnog procesa i pokaze opravdanost realizacije pripremljenog kursa.
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5. Kreiranje e-materijala

Za realizaciju e-obrazovanja neophodni su kreatori elektronskih nastavnih sadrzaja.
,UCesnici ufenja na daljinu su ucenici i nastavnici. Treba naglasiti da, pored redovnih
polaznika, u¢enicima pripadaju i:

- Oderasli, tzv. netradicionalni ucenici,

- Zaposleni, koji nisu u mogucénosti da prisustvuju klasi¢nom obrazovanju,

- Ljudi koji zahtijevaju viSe aktivnosti i interakcije u ucenju,

- Osobe sa fizickim invaliditetom ili poremecajem,

- Ljudi geografski udaljeni od nastavnih centara.

Na kraju, za uspjes$nu realizaciju ucenja na daljinu neophodno je i uc¢esée onih Koji
kreiraju i distribuiraju materijale za ucenje, i raznih administratora, koji se brinu o
implementaciji tehnologije.“ (Iskrenovi¢ Moméilovi¢ & Miljkovi¢, 2015)

Materijal za e-ucenje moze biti graficki i multimedijalni resurs, Web strana, CD,
DVDisl., inaziva se objekat ucenja.

,»Objekat ucenja treba da posjeduje sljedece karakteristike:

- Moguénost ponovne upotrebe — nastavni sadrzaj koji predstavlja modul sastavljen

od manjih nastavnih jedinica treba da je pogodan za razdvajanje na manje sadrzaje
I ponovno spajanje u druge kurseve,

- Interoperabilnost — objekti uc¢enja se mogu razmjenjivati nezavisno od sistema za

ucenje koji se koristi i od toga ko im je autor,

- Trajnost — objekti ucenja ostaju upotrebljivi bez obzira na buduce na¢ine razmjene

I prezentovanja,
- Pristupacnost — objekat ucenja je dostupan svuda, u svakom trenutku i moze se
lako pronaci na mrezi.“ (Brkovi¢ & MiloSevié, 2005)

»Materijal za e-uCenje se ucenicima moze dostavljati preko svih vrsta elektronskih
medija, uklju¢ujuéi kompjutere, Internet, satelitsko emitovanje, audio i1 video trake,
interaktivnu televiziju, CD-ROM-ove ili DVD-ove i sl.“ (Stankov, Grubisi¢, Zitko, &
Krpan, 2005)

Kod kreiranja e-materijala nije bitna samo tehni¢ka uredenost materijala, ve¢ i
njegova prihvatljivost od strane S§to veceg broja ucenika, sa stanoviSta njhovih
individualnih razlika u nacinima i stilovima ucenja. Lakse je privuéi interesovanje ucenika

za koristenje e-materijala nego ga odrzati. ,,Njihovu pozornost ne moze zadrzati predug ni
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predosadan tekst, ma kako on bio dizajniran. Vrijeme njihove maksimalne koncentracije na
jednu stvar ograniceno je na tri do pet minuta. Nakon toga im vremena interes drasticno
pada. U nacelu ne Citaju tekstove zasi¢ene informacijama, nego traze one u kojima su
podatci jednostavno prezentirani 1 probrani, a i medu takvim podatcima ne Citaju sve, vec
odabiru samo ono §to im je potrebno. Sli¢no se ponasaju i kad je rije¢ o izvrSavanju
zadataka. Cesto su neskloni slijediti uobiGajene matrice i procedure za rjeSavanje

problema, nalaze svoje nacine 1 precace.* (Juri¢i¢, 2012)

5.1. Kreiranje elektronskih lekcija u formi Web strana

Obzirom na veliku bliskost u¢enika i nastavnika sa Internetom, za potrebe ove
disertacije izradili smo nekoliko lekcija u formi Web strana. Lekcije su razvijane po
principima ADDIE modela instrukcionog dizajna i pomo¢u Web baziranih informatickih
tehnologija. Izabrane su lekcije iz udzbenika za osnovnu $kolu koje sadrze gradivo sa
elementima arapskog jezika i vjerskih obreda. Takvi elementi nastavnog materijala mogu
se uspjesno implementirati u elektornskom obliku. Takav elektronski materijal je podesan
za istrazivanje efekata njegove primjene na napredovanje ucenika u usvajanju znanja.

Takode je kreiran e-kurs o najve¢im islamskim blagdanima, Ramazanskom i Kurban
bajramu. Glavni problem u obradi lekcija o islamskim blagdanima jeste nemoguénost
predstavljanja dogadaja koji znaCe obiljezavanje blagdana upotrebom metoda tradicionalne
nastave. U e-kursu je, a uz pomo¢ slike 1 videa, moguce uspjeSno predstaviti nacin
obiljeZzavanja blagdana. Na ovaj nacin se povecava mogucnost ispravnijeg shvatanja

izloZenog gradiva.

5.1.1. Elektronski kurs o islamskim blagdanima kreiran po ADDIE

modelu instrukcionog dizajna

U nastavku ¢emo opisati postupke u razvoju elektronskog kursa o islamskim

blagdanima po ADDIE modelu instrukcionog dizajna.

5.1.11. Analiza
Analiza potreba i identifikacija problema: Glavni problem u obradi lekcija o
islamskim blagdanima jeste nemogucnost predstavljanja dogadaja koji znace obiljeZzavanje
blagdana. U e-kursu se, a uz pomo¢ slike i videa, moze uspje$no predstaviti nacin
obiljeZzavanja blagdana. Time bi se povecala moguénost ispravnijeg shvatanja izloZenog
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gradiva. Medutim, neophodno je kontinuirano voditi racuna o primarnim ciljevima
primjene e-kursa. ,,Postoji opasnost da se preteranim ukljudivanjem multimedijalnih
elemenata izgubi iz vida osnovna smisao vizualizacije, a to je obrazovanje. Vrlo je vazno
da vizualizacija ne postane sama sebi cilj, tj. da se ne koristi samo za postizanje efekata,
ve¢ je mnogo vaznije da se vizualizirani elementi skladno uklope u obrazovni proces, ne
odvlaceéi paznju od drugih obrazovnih sadrzaja, kao i pomazuéi polazniku da lakse i
kvalitetnije svlada gradivo.” (Andeli¢, Primena savremenih infomaciono-komunikacionih
tehnologija u obrazovanju, 2007)

Analiza zadataka i uslova rada: Zadatak e-kursa jeste da omoguéi hibridni tip
nastave, u kome bi vjeroucitelj tradicionalni nacin realizacije nastave obogatio upotrebom
informatickih tehnologija. Dodatno obrazovanje mogu pruziti razna predavanja islamskih
uéenjaka na temu blagdana, kojima bi e-kurs bio obogacen u formi audio i video fajlova.

Analiza organizaciono-tehnickih uslova za realizaciju kursa: Nastava bi se odvijala u
kompjuterskoj ucionici. U osnovnoj §koli u kojoj je testirana realizacija e-kursa na temu
islamskih blagdana, postoji takva ucionica. U njoj su racunari opremljeni potrebnim
softverom, a postoji 1 video projektor. Slicne ucionice ima vec¢ina Skola u Srbiji u kojima se
realizuje nastava islamske vjernauke.

U sljedecoj tabeli prikazana je tehnicka opremljenost racunarskog kabineta Skole:

Tabela 8. Prikaz opremljenosti kompjuterske u¢ionice

Oprema | Koli¢ina (kom.)

Racunari

Pentium 4 (Intel Celeron 2.0 GHz) ‘ 26

Periferni uredaji

Monitori TFT 177 26
Komplet tastatura i mi§ 26
Slusalice sa mikrofonom 25
Zvucnici 1

Ostala oprema

Video projektor 1
Mreza

LAN Da

Internet Da

Web server Ne

Svi kompjuteri su opremljeni neophodnim softverom za realizaciju e-ucenja. To su
operativni sistem 1 Web browser Google Chrome, koji omoguc¢ava pregledanje Web strana

sa multimedijalnim sadrzajem.
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Ciljna grupa:Kurs je namijenjen uéenicima 4. razreda osnovnih $kola u Srbiji koji

pohadaju nastavu Islamske vjeronauke.

Obzirom da je materijal za kurs razvijen u formi Web strana, lako se distribuira

putem Interneta ili preko spoljnih memorija, pa moze posluziti za obrazovanje odraslih

muslimana koji su propustili vjersko obrazovanje, kao i za pripadnike drugih vjera koji se

zele upoznati sa na¢inom obiljezavanja islamskih blagdana.

Moderator kursa, supervizor: Moderator kursa, kao i supervizor, je vjeroucitelj. On

vrsi 1 evaluaciju.

Period realizacije: Nastavna oblast koja se obraduje u e-kursu realizovana je u

nastavnom procesu u januaru i februaru, Skolske 2013/2014. godine.

Ciljevi i predvideni ishodi: Ciljevi kursa su:

primarni cilj — da ucenici razumiju smisao obiljezavanja bajrama, koji nisu samo
vjerski blagdani, ve¢ predstavljaju i dio kulture naroda kojem pripadaju, i vaznost
Sirenja praznicnog duha u zajednici, kroz obilaske rodbine i prijatelja i
obiljezavanje bajrama obrednim radnjama i sve¢anostima;

sekundarni cilj — da u¢enici nauce da izvrSavaju obrede koji prate bajrame.

Nakon zavrSetka kursa, predvida se da ¢e ucenici:

znati da prepoznaju dane kada se obiljezavaju bajrami;

moc¢i da objasne smisao i znacaj obiljeZavanja bajrama,

biti spremni da u€estvuju u zajedni¢kom klanjanju bajram namaza,

napredovati u uc¢enju vjerskih obrednih pjesama (ilahija),

imati viSe interesovanja da ucestvuju u sveCanostima organizovanim povodom

bajrama.

5.1.1.2. Dizajn

I. Pregled tema

1
2
3
4.
5
6

Smisao bajrama
Ramazanski bajram
Kurban bajram
Bajram namazi
Tekbiri-tesrik

Ilahija “Kome sedZzdu ¢ini§ brate”
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I1. Obim projekta

Obzirom da se e-kurs kreira u cilju istrazivanja, obuhvata jednu oblast koja obraduje
ve¢ pomenute teme.

Namjena: Aktivnosti su koncipirane i osmis$ljene tako da predstavljaju nadogradnju
izlaganju vjeroucitelja na Casu.

Kontrolna tacka: Tekuci ¢as, na kojem se prati ponasanje ucenika i evidentiraju
dogadjaji koji mjere njihovu paznju (odsustvo pracenja izlaganja, uklju¢ivanje u dijalog i
sl.).

I11. Materijali (sredstva)

Nastavni materijal kori§¢en za izradu e-kursa jeste udzbenik vjeronauke za Cetvrti
razred osnovne $kole, &iji je autor mr. Refik Cati¢. Dodatni materijali jesu video snimci
svecanosti organizovanih povodom bajrama, koji predstavljaju nacin obiljezavanja
islamskih blagdana. Kori$¢eni su i audio snimci izvodenja ilahije.

E-materijal za ovaj kurs izraden je u formi Web strane, kreirane pomoc¢u HTML
tehnologije, tako da za njeno pregledanje nije neophodan Web server. Zato ga ucenici
mogu pregledati na svom racunaru sa prenosivih memorija (USB flash disk, CD i dr.), a i
preko Interneta kao web sajt.

Problemi koji se mogu javiti prilikom upotrebe materijala posljedica su nedostatka
softverskih alata na racunaru. Moze se desiti da ucenici na racunarima koji nisu
konektovani na Internet nemaju instalirane dodatke Web browseru koji omogucavaju
pregledanje audio 1 video snimaka na strani. Problem moZe predstavljati i to Sto neki
ucenici nece uspjeti da pregledaju e-materijale zbog nedovoljnog informatickog znanja.

IV. Zadaci kursa

Nastavni zadaci su bitan element nastave 1 oni se utvrduju nastavnim planom i
programom, a ostvaruju se kroz nastavne aktivnosti. Nastavni sadrzaji su odredeni tako da
doprinose ostvarenju zadataka.

Nastavni zadaci dijele se na: materijalne (obrazovne), funkcionalne (formalne) i
odgojne (vaspitne). Nastava je u potpunosti uspjeSna samo ako su ostvareni zadaci sva tri
tipa.

Materijalni zadaci kursa: ,,Materijalni (obrazovni) zadatak nastave podrazumijeva
stjecanje znanja, razvijanje vjestina 1 navika o objektivnoj stvarnosti koje se proucava u
nastavi pojedinih predmeta.” (Selimovi¢ & Tomi¢, 2011, str. 318).

Ovaj kurs bi trebalo da ostvari sljede¢e materijalne zadatke:

- ucenici e se upoznati sa znacenjem bajrama kao vjerskih blagdana,
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- ucenici sti¢u znanja o nacinu obiljezavanja bajrama,

- ucenici ¢e nauciti propise za izvrSavanje bajram namaza,

- ucenici ¢e nauciti ilahiju 1 uvjezbati njeno izvodenje,

- ucenici ¢e nauciti da ispravno izgovaraju rijeci tekbiri-teSrika i da ga uce (pjevaju)

melodi¢no,

- ucenici ¢e biti sposobni da raspoznaju datume kada nastupaju bajrami.

Funkcionalni zadaci nastave: ,,Ovi zadaci nastave ukljuCuju razvijanje razli¢itih
ljudskih sposobnosti u procesu nastave: senzornih, prakti¢nih, izrazajnih i intelektualnih.
Putem nastavnog procesa bitno je podsticati psihofizicki razvoj ucenika (misaoni, Culni,
verbalni, prakti¢ni i fizicki). Za mijenjanje drustvene sredine i poboljSanje zivotnih uvjeta
vazno je pored znanja, vjeStina 1 navika razvijati i sposobnosti ucenika.” (Selimovi¢ &
Tomi¢, 2011, str. 319, 320)

Funkcionalni zadaci ovog kursa su sljedeci:

- ucenici ¢e biti spremni da se ukljuce u zajednicu koja obavlja bajramske obrede,

- ucenici Ce shvatiti vrijednost 1 ljepotu blagdana vjere kojoj pripadaju,

- ucenici ¢e unaprijediti svoja znanja i1 vjeStine u koriS€enju informatickih

tehnologija,

- ucenici ¢e ojacati inovativnu crtu svoje licnosti.

Odgojni zadaci nastave: ,,Nastava je i odgojni proces, jer se njome usvajaju odredene
odgojne vrijednosti. Odgojni zadaci doprinose formiranju naucnog pogleda na svijet.
Nastava ucenika mora pripremiti za aktivnu ulogu u Zivotu 1 za kriticki odnos prema
stvarnosti. Zadatak je $kole i nastave da u¢enike odgaja umno, estetski, moralno, tjelesno i
radno-tehnicki.” (Selimovi¢ & Tomi¢, 2011, str. 321)

Vjeronauka je predmet koji veliku vaznost pridaje odgoju ucenika, posebno
moralnom odgoju. Ono §to bi ovaj kurs trebao da postigne u odgoju ucenika je sljedece:

- da ucenike podstakne na pronalazenje rjeSenja koje ¢e omoguciti efikasnije

obavljanje posla,

- da popravi moral u€enika, naglaSavanjem cistoce i ljepote islamskih blagdana,

- da ojaca kod ucenika zelju za odrzavanjem rodbinskih veza,

- da ucenicima ucvrsti karakter, navode¢i ith da se uklju¢e u jedan moralan 1

vrijedan krug drustva,

- da utiCe pozitivno na u¢enike u smislu odrzavanja higijene.
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V. Ucesnici

U realizaciji kursa ucestvuju vjerouditelj i ucenici izabranog odjeljenja Cetvrtog
razreda O.S. “Jovan Jovanovié Zmaj” u Novom Pazaru.

Administraciju kursa obavlja vjeroucitelj, koji je ujedno i moderator i jedan od
kreatora kursa. On vrsi i formativno ocjenjivanje ucenika. Unutrasnje vrjednovanje rada
dace ucenici, putem ankete o radu vjeroucitelja, nakon realizacije kursa. Anketiranje,
kojim se vr$i i spoljasnja evaluacija, sprovodi pedagog Skole i islamska zajednica.

VI. Veza

Sadrzaj i aktivnosti kursa uskladeni su sa Nastavnim planom i programom predmeta

Vjeronauka za ¢etvrti razred osnovne Skole, koji je objavljen u Prosvetnom glasniku.

5.1.1.3. Razvoj
Elektronski materijal je razvijen u formi Web strane. Kori$¢ena informaticka
tehnologija jeste HTML, bez elemenata programiranja za c¢ije izvrSenje je neophodan
server. To zna¢i da se materijal moze pregledati i na racunaru koji nije povezan sa

Internetom. Web strana se moze pregledati i online, na adresi http://bajrami.student.edu.rs/.

Kompletan tekst i slike iz udzbenika nalaze se na Web strani.

RAMAZANSKI BAJRAM

Nijet: Newejtu en usallje lila hi te'ala salate Tdi-I-fitri eda’'en I-kibleti iktedejtu bihaze-Hmami, Allahu ekber!
Nacin klanjanja:kao sabahski farz.

Na prvom rekatu Ui se subhanekea zatim se izgovara za imamom tri
puta u sebi Allahu ekber dizuci svaki put ruke.

Poslije imam proui: € uzu, bismill, Fatinu i Suru /

Na drugom rekatu poslije Fatihe i sure koju naglas uéi imam, izgovara T i 3 ) "
se za imamom tri put tekbir diZuci svaki put ruke. (A Jﬁ’v L, e :;,
Poslije ruku ' i sedzde ugi se Ettenijatu, salavati i dova te preda selam, st i

Imam se, potom, popne na mimber i adrZi hutbu kojom prisutne upucuje na islamski put

Slika 10. Prikaz teksta i slike na Web strani

SadrZaj e-materijala dopunjen je audio snimcima izvodenja ilahije “Kome sedzdu
¢ini§ brate” i ucenjem (pjevanjem) Tekbiri-teSrika. Video fajl koji se nalazi na strani
predstavlja snimak sve¢anosti odrzane povodom Kurban bajrama, 4. oktobra 2014. godine,
na Trgu Gazi Isa-bega Ishakovica u Novom Pazaru. Audio i video sadrzaji na Web strani
dati su sa kontrolama, tako da se mogu proizvoljno reprodukovati. Prikaz kompletne e-

lekcije u Web broweser-u dat je u prilogu D.
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Tekbiri-te3rik glasi:

Allahu ekber, Allahu ekber!
La ilahe illellahu wallahu ekber,
Allahu ekber we lillahi-I-hamd.

> @& 1:05 ) ea=@

Slika 11. Prikaz audio snimka na
Web strani

NOVI PAZAR
04.10.2014

BAJRAMSKA SVECANOST
TRG: GAZI ISA-BEGA

p amm————

0:53:59 o) eomeme @

Slika 12. Prikaz video fajla na Web strani

Ovdje ¢emo dati primjer pripreme jednog ¢asa u okviru kursa:

Tema: Bajrami, znacenje i obiljeZavanje.

Jedinica: Bajram namazi.

Platforma za realizaciju aktivnosti: Racunar, Web browser sa instaliranim dodacima
za reprodukciju audio i video fajlova.

U dogovoru sa nastavnikom, ucenici koji ne zele pregledati Web stranu online, dobili
su CD sa e-materijalom.

Mesto realizacije: Kabinet za informatiku. Neophodno je dodatno pregledanje

materijala i ucenje kod kuce.

Tabela 9. Priprema jednog ¢asa u okviru kursa

Cilj Sadrzaj Metode Ishodi
Uvodna aktivnost:
Podsjecanje na smisao
bajrama i neophodnost
obavljanja bajram namaza.
Centralna aktivnost:
Izlaganje o vremenu

klanjanja bajram namaza.

Verbalno-tekstualna

Ucenici ¢e biti
osposobljeni da izvrse

. " Verbalno- __— -
Nusiatose | MO ) |, | O s
izvrSava obred Jan) : lustrativno- > J1s

Nabrajanje djelova bajram
namaza i §ta se izgovara u

zajedno sa ostalim

demonstrativna, y : o
¢lanovima zajednice

Projektna metoda

klanjanja bajram
namaza.

svakom od njih. Proditati
tekst i prouciti ga, a onda
diskutovati 0 njemu.

Zavrsna aktivnost.
Obnavljanje kroz
rjeSavanje elektronskog
testa sa mogucénoséu

provjere tacnosti odgovora.

Interaktivna metoda

(dzemata), slijedeci
predvodnika obreda
(imama).
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5.1.14. Implementacija
Fond Casova za realizaciju kursa je jedan Skolski ¢as nedjeljno, kako je planirano i
nastavnim planom i programom predmeta. Kompletan kurs realizovace se kroz 5 nedjelja.
Termine samostalnog kori$¢enje e-materijala ucenici sami odreduju, ali moraju nauditi

predeno gradivo i rijesiti e-test do sljedeceg Casa.

5.1.1.5. Evaluacija

U e-kursu koji je predmet ovog rada evaluacija se vrsi na nacin §to ucenici ocjenjuju
rad vjeroucitelja i e-materijal, ispunjanjem anketnih upitnika. Obradom podataka izvode se
zakljucci o uticaju kursa na motivisanost i aktivnost uenika na ¢asu, o nivou ostvarenosti
postavljenih ciljeva 1 uspjeSnosti izvrSenja definisanih zadataka. Tako se ostvaruje
unutras$nja evaluacija, koja ¢e vjeroucitelju koristiti za pozitivne korekcije svog rada. Za
spoljasnju evaluaciju, rezultati ankete se dostavljaju pedagogu Skole i islamskoj zajednici.
Oni ¢e u zajednickim analizama doc¢i do novih rjeSenja o unaprjedenju nastavnog procesa i

mogucnostima uvodenja e-kursa kao dopune tradicionalnom nastavnom procesu.
5.1.2. Kreiranje CD-a sa Autorun fajlom

Tehnologije koje se koriste za pravljenje autorun fajla su takode neophodne pri
kreiranju e-materijala, obzirom da se za distibuciju kao prenosni medij koristi CD.
Napravljen je autorun fajl koji ¢e automatski otvoriti pocetnu Web stranu kada kompjuter
procita disk umetnut u CD uredaj kompjutera. Da bi se ovo desilo, neophodno je na CD-u
imati fajl autorun.inf koji sadrzi komandu za pokretanje nekog izvrSnog fajla, sa
ekstenzijom exe, tj. aplikacije:

Source Code 8. Programiranje automatskog pokretanja CD-a

[autorun]

OPEN="autorun.exe"

ICON=book.ico

Pokretanje aplikacije postize se komandom open. Komanda 1con odreduje koja
sliCica ¢e se uzeti za ikonicu prilikom prikazivanja CD-a u My Computeru. Pomocu fajla
autorun.inf se ne moze otvoriti HTML strana, ve¢ samo izvrsni fajl. Zato je potrebno
napraviti izvrsni fajl koji ¢e automatski otvoriti HTML stranu i zatvoriti sam Sebe. To se
moze uraditi pomocu bilo kojeg programskog jezika. Mi smo izabrali Delphi 7. U njemu se
izraduju aplikacije koje rade pod operativnim sistemom Windows, odnosno prikazuju se u
vidu prozora. Kod koji omoguéava automatsko pokretanje Web strane i zatvaranje exe fajla

izvrSava se kada se pojavi prozor Delphi aplikacije, tj. na dogadaj FormShow:
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Source Code 9. Izvr$na datoteka (.exe) za automatsko pokretanje HTML dokumenta uradena u
Delphi-ju
procedure TForml.FormShow (Sender: TObject);
begin
ShellExecute (handle, 'open', PChar ('index.html'),
"','',SW _SHOWNORMAL) ;

Close;
end;

5.1.3. Hardverski i softverski zahtjevi za upotrebu e-materijala

Distribucija materijala za e-ucenje u danasnjem vremenu u vecini slu¢ajeva odvija se
preko Interneta. U nasem slucaju, e-materijal je kreiran kao Web strane, upotrebom
tehnologija koje ne zahtijevaju usluge serverske strane. Web strane treba da zamijene
Stampani udzbenik, pa ¢e sadrzati tekst i1 slike. Dodatno se mogu dopuniti audio i1 video
snimcima, koji bi u¢enicima mogli vizuelno da predstave nacin obavljanja obrednih radnji
i prikazu ispravan izgovor elemenata na arapskom jeziku. Svi pomenuti elementi Web
strana se izvrSavaju na klijentskoj strani, tj. u Web browseru. To umanjuje potrebu za
slozenim hardverskim i softverskim resursima prilikom upotrebe e-materijala. Svi zahtjevi
svode se na to da uredaj koji se koristi za pregledanje e-lekcija ima instaliran Web browser.
Najvecu upotrebu u pregledanju Web strana danas imaju sljedec¢i uredaji: PC, Mac, , iPad 1
iPhone.

Tokom istrazivanja, elektronski materijal je u¢enicima distribuiran preko CD-a. Svi
ucenici koji su uzeti kao uzorak istrazivanja kué¢i imaju PC sa operativnim sistemom
Windows i bar jednim Web browserom. Najstarija verzija operativnog sistema koju su
autori rada sreli na raCunarima u okruzenju u vrijeme istrazivanja jeste Windows XP, 1 on u
sebi sadrzi Web browser Internet Explorer. Za instalaciju Windowsa XP, prema zvani¢noj
tehnic¢koj specifikaciji koju su propisali stru¢njaci Microsofta, PC mora imati sljedece
minimalne performanse:

— Memorija: Najmanje 64 MB (poZeljno 128 MB ili vise),

— Procesor: Pentium na 233 MHz ili kompatibilan procesor,

%

— Cursti disk: Disk kapaciteta 2 GB ili viSe s najmanje 650 MB raspolozivog
slobodnog prostora,

— VGA monitor, tastatura, mi§ i CD ili DVD uredaj. (Alan & Brian, 2014)

Dakle, minimum hardverskih zahtjeva za upotrebu e-materijala na personalnom

kompjuteru jeste da ucenik posjeduje racunar na kojem je moguce instalirati Windows XP.
Minimalni softverski zahtjevi jesu da na ra¢unaru bude instaliran operativni sistem i Web
browser. To su zahtjevi koje danas ispunjaju skoro svi ucenici u Srbiji, §to se zaklucuje iz

razgovora sa ucenicima 1 roditeljima.
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5.2. Moodle elektronski kurs o Poslanicima odluke

Odlucili smo da u okviru ovog istrazivanja bude testirana i upotreba Moodle e-kursa
u nastavi Islamske vjeronauke. Kreiran je jedan e-kurs na temu ,,Poslanici odluke”. Ova
oblast se obraduje u treCem razredu srednjih Skola u Srbiji. Kurs je razvijen po principima
individualizacije nastave.

U okviru predmeta Islamska vjeronauka uspjesno se moze primijeniti
individualizacija nastave obzirom da on u jednakoj mjeri obrazuje i vaspitava ucenike. A
ucenici se itekako mogu razlikovati po nivou vjerskog ubjedenja, kuénom vaspitanju i
moralu. Od velikog je znacaja 1 uloga vjeroucitelja. On mora imati visok nivo pedagosko-
psiholoskih sposobnosti i znanja kako bi uspje$no identifikovao individualne razlike
ucenika. Ali, neophodno je naglasiti da vjerouditelj, pored stru¢nih kompetencija, mora da
posjeduje 1 religijsko ubjedenje i da praktikuje zivot vjernika. Za razliku od vecine
predmeta u nastavi, vjeroucitelj mora li¢nim primjerom pokazati primjenu gradiva u
praksi. “Pored profesionalnih  kvaliteta koji podrazumevaju spoj teoloske,
pedagoskopsiholoske i1 didaktickometodi¢ke kompetentnosti, veroucitelj treba da poseduje
i brojne li¢ne (ljudske) kvalitete. Naravno, takve kvalitete treba da poseduju i svi drugi
nastavnici, ali one kod veroucitelja treba da budu posebno prepoznate, kako bi bilo
omoguceno da deca u veroucitelju, pored obrazovanog nastavnika, prepoznaju oli¢ene one
vrednosti kojima veronauka u¢i.” (Zukovi¢, Kostovi¢, & Sakovi¢, 2013)

Uzimajuc¢i u obzir sve prethodno reCeno, opravdano je razmisljati o kreiranju
nastavnog programa individualizirane nastave Islamske vjeronauke. U svrhu istrazivanja
kreiran je elektronski kurs, kako bi se ucenicima S§to vise omogucilo ispoljavanje li¢nih
afiniteta prema pojedinim elementima gradiva i njegovo savladavanje u obimu i tempom
koji svakom pojedincu odgovara. Islamska vjeronauka moze iskoristiti muzi¢ki i likovni
talenat uc¢enika uvodenjem u nastavu izvodenje religioznih pjesama (ilahija 1 kasida) 1
ilustraciju tekstova, posebno onih koji se odnose na vjerske blagdane. Na taj nacin ¢e se
istaci talenat 1 povecati interesovanje ucenika za gradivo.

Razlike u znanjima se naj¢eS¢e odnose na prethodno steCeno znanje koje je osnova
za gradivo koje se obraduje. U Islamskoj vjeronauci ova razlika se ¢esto srec¢e kod ucenika.
Ona se najvec¢im dijelom stvara samom razli¢ito§¢u nivoa praktikovanja vjere u porodici u
kojoj ucenik raste i uticajem sredine u kojoj boravi. U porodicama u kojima se praktikuje

vjera, ona postaje nacin vaspitavanja djece 1 izgradivanja moralne crte njihove licnosti.
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Tako djeca spontano stiCu znanja o svojoj vjeri. Ona se mogu povecati posjecivanjem
dzamije i1 kretanjem u krugovima u kojima se pri¢a o vjeri, $to predstavlja uticaj sredine.
Predznanje ucenika se posebno mora uzeti u obzir prilikom individualizacije nastave

Islamske vjeronauke.
5.2.1. Izrada kursa po fazama individualizacije nastave

Kao primjer individualizacije nastave Islamske vjeronauke uzeta je oblast Poslanici
odluke. Ova oblast sadrzi sedam nastavnih jedinica za obradu i jedan Cas obnavljanja
gradiva. Zastupljena je u tre¢em razredu srednjih Skola u Srbiji. Prva nastavna jedinica
govori uopsteno o Sest odabranih Bozijih poslanika. Svaka od preostalih Sest je posveéena
jednom od poslanika.

Pomenuti primjer individualizacije nastave bife u nastavku predstavljen kroz faze

procesa individualizacije nastave.

5.2.1.1. Pripremna faza

U pripremnoj fazi izvrSena je identifikacija razliCitosti medu ucenicima od strane
nastavnika Islamske vjeronauke u nekoliko srednjih $kola u Novom Pazaru. Potom je
izvrSen izbor sadrzaja koji ¢e biti prilagoden individualizaciji. Izabrani sadrzaj pripada
gradivu predvidenom nastavnim planom i programom za tre¢i razred srednjih Skola u Srbiji
za Skolsku 2014/2015 godinu. Autori rada i nastavnici Islamske vjeroanuke su kao oblik
individualizacije nastave izabrali individualizaciju racunarskim obrazovnim softverom,
zbog potreba samog rada da pokaZze prednosti primjene e-uCenja u individualizaciji
nastave. Potom je uradena detaljna priprema ¢asova za izabrane nastavne jedinice.

Identifikovanje individualnih razlika medu ucenicima

Sa realizacijom individualizirane nastave planirano je poceti u osmoj sedmici od
pocetka Skolske godine. U skladu sa tim, vjeroucitelji su pratili rad ucenika tokom pet
sedmica od pocetka Skolske godine 1 vrsili anketno ispitivanje u¢enika u cilju identifikacije
njihovih individualnih razlika. Tokom perioda identifikacije razliitosti medu ucenicima,
oni su podsticani na razne aktivnosti, kako bi se razlike istakle.

Razlike u fizickim svojstvima, kao $to su pol i zdravstveno stanje uCenika, igraju
ulogu po pitanju sklonosti prema vrsti nastavnog materijala koji se moze koristiti u nastavi
Islamske vjeronauke i prema temama unutar tog predmeta. Sklonosti prema vrsti nastavnog
materijala ispitane su jednim pitanjem u anketnom listu: ,,Da /i radije citate o islamu ili

slusate audio ili video predavanja i snimke?*
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Sklonosti prema vrsti materijala odreduje i jedno od mentalnih sposobnosti ucenika,
a to je razumijevanje predenog gradiva. Neki ucenici lakSe razumiju kada citaju, a neki
kada slusaju ili gledaju 1 slusaju. Pri davanju odgovora na prethodno pomenuto pitanje, kod
svakog ucenika pojedinacno ¢e ova mentalna sposobnost imati odlucujucu ulogu.

Ostale mentalne sposobnosti ucenika kao $to su brzina pisanja i Citanja i brzina
izrade zadataka utvrduju se pracenjem rada ucenika na casu i kuéi, u vidu domacih
zadataka. Zadaci koji su uenicima davani na Casu su obuhvatali ¢itanje 1 pisanje i pokazali
su da medu ucenicima postoje velike razlike u brzini Citanja, pisanja i izrade zadataka.
Zadaci koji su davani za izradu kuéi su zahtijevali od ucenika da pronadu dodatne
materijale i opiSu poruke i pouke koje si iz njih izvukli. Ovakvi zadaci pomazu i
utvrdivanju sklonosti uéenika prema odredenim temama u okviru predmeta Islamska
vjeronauka.

Od razlika medu ucenicima istih opstih sposobnosti pracena su pojedinacna
interesovanja ucenika prema odredenoj vrsti nastavnog materijala i tematici unutar
predmeta. Ove razlike identifikovane su preko ve¢ pomenutog pitanja u anketi 1 zadataka.
Takode je pracena razlika u govornim sposobnostima medu ucenicima tokom dijaloga na
casovima.

Razlike u znanjima su od velikog znacaja u individualizaciji nastave. One se
najveéim djelom identifikuju pra¢enjem i ocjenjivanjem rada ucenika. Medutm, zbog
specifi¢nosti predmeta Islamska vjeronauka i uloge vjere u prakticnom Zzivotu ucenika,
veliki procenat znanja koji u€enici ve¢ posjeduju moze do¢i od porodice, dzamije i sredine
u kojoj se ucenici kre¢u. Za detaljnije identifikovanje ovih razlika potrebno je ucenicima
davati specificne zadatke i postaviti im neka pitanja u anketi. Zadaci se odnose na
testiranje obimnih 1 specificnih znanja koja se ne mogu obraditi u nastavnom procesu, zbog
ogranicenosti u vremenu i prostoru. Pitanja se ticu nivoa prakti¢nog islama u porodici,
posjec¢ivanja dZzamije 1 kruga prijatelja ucenika. Ustanovljeno je da se znanje ucenika krece
od slabog, preko osnovnog 1 prosje¢nog, do nadprosjecnog.

U tabeli ispod predstavljeni su elementi nastave koji su se na osnovu identifikovanih
razlika medu ucenicima pokazali kao neophodni u individualizaciji nastave Islamske

vjeronauke.
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Tabela 10. Uticaj razli¢itosti medu u¢enicima na izbor nastavnog materiajala,
nastavnih metoda i oblika rada

Teme unutar Vrsta nastavnog Obim Nastavne Oblici
predmeta materijala sadriaja metode rada
Teorijske Stampani tekstovi Minimalan Dijaloska Frontalni
Historijske Audio i video Predvideni Rad na tekstu Individualni
Obredi predavanja Progireni Demonstrativna Individualizirani
Predaje Iahije i kaside Obiman Upotreba ICT
Istrazivacki zadaci
Interaktivni kviz

Izbor sadrzaja koji ¢e biti obraden na individualni nacin

Izbor sadrzaja u individualizaciji nastave vrsi se na osnovu identifikovanih razlika
medu ucenicima. Osnovni sadrzaj jesu lekcije iz udZbenika ,Islam 1 svjetske religije*
autora Prof. dr Dzemaludina Latica, koji se koristi kao priru¢nik za vjeronauku u srednjim
Skolama. Da bi se nastava uspjesno inidiviualizovala u odnosu na identifikovane
individualne karakteristike u¢enika, ukljuceni su sljede¢i dodatni nastavni materijali:

— Dijelovi knjige ,,Zapecaceni dzenetski napitak* — studija o Zivotopisu Resulullaha,
s.a.v.s., Ciji je autor Safijurrahman el-Mubarekfuri, izdava¢ Visoki saudijski
komitet za pomo¢ BiH, Sarajevo, 2000. godine.

— Dijelovi knjige ,,Plejada vjerovjesnika u svjetlu Kur’ana Casnog®, autora Osmana
Nuri Topbasa, koju je u vise tomova izdala Izdavacka ku¢a ERKAM u Istanbulu,
2012. godine.

— Audio 1 video predavanja relevantnih predavaca, dostupna na Internetu

— Audio i video snimci ilahija i kasida.

Izabrani sadrZaji pokrivaju sve teme koje su se kod ucenika pokazale kao
interesantne. Neki sadrZe teorijska znanja, neki opisuju historijske dogadaje iz izabrane
oblasti, tre¢i se bave obredima, a ima 1 pria koje predstavljaju predaje. Izabrani sadrZaji
svih pomenutih tema predstavljeni su kroz vise vrsta nastavnog materijala. Tekstovi, audio
1 video materijali, pa Cak 1 ilahije 1 kaside, pokrivaju sve teme. SadrZaji su prilagodeni 1
obimu koji su ucenici istakli kao prihvatljiv, od minimalnog do obimnog. Minimalni
sadrzaj predstavlja rezime udZbenickog gradiva, koji je vjeroucitelj napisao. Predvideni
obim obuhvata kompletne lekcije iz udzbenika. Dodatni sadrzaji odgovaraju onima koji pri
ucenju teze da proSire svoje znanja i onima koji pretenduju na veoma obimne nastavne

sadrzaje.
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Izbor oblika individualizacije

Da bi se $to bolje pokazao znacaj e-ucenja u individualizaciji nastave, izabran je
oblik individualizacije nastave racunarskim obrazovnim softverom. Uzet je Moodle LMS
kao softver koji ¢e ucenici koristiti prilikom ucenja i testiranja ste¢enog znanja. Moodle
omogucava postavljanje nastavnog materijala tekstualnog i multimedijalnog tipa na
jednom mjestu, a samim tim i lak pristup nastavnim sadrzajima. Posjeduje i dobar sistem e-
testiranja. Pomoc¢u Moodle portala nastavnik lako moze pratiti sve aktivnosti u¢enika na e-
kursu. Ucenici, takode mogu pratiti tok svog napretka u ucenju.

»Moodle je besplatna platforma za elektronsko obrazovanje. To je alat za izradu i
skladistenje nastavnih materijala razvijenih od strane nastavnika, ali i fantasti¢na platforma
koja se moze koristiti za razvoj upotrebe koriScenja Interneta u u¢ionicama. Dizajniran je
da pomogne nastavnicima i ostalim edukatorima prilikom kreiranja online kurseva.*
(Brankovi¢ Pavlovié, 2010, str. 18)

Priprema casa

U radu su kratko predstavljene sve nastavne teme elektronskog kursa Poslanici
odluke Kratak prikaz nastavnih jedinica sadrzi naziv jedinice, tip Casa, oblike rada i
nastavne metode primijenjene na ¢asu. Detaljan prikaz pripreme ¢asa u radu je dat samo za

jednu od nastavnih jedinica.

Tabela 11. Prikaz nastavnih tema e-kursa Poslanici odluke

R. br. | Nastavna jedinica | Tip ¢asa Oblici rada Nastavne metode
1. Poslanici odluke - | Obrada Frontalni Dijaloska
'‘Ulu'l-'azm Individualizirani Rad na tekstu

Upotreba ICT
Istrazivacki zadaci
Interaktivni kviz

2. Adem, a.s. Obrada Frontalni Dijaloska
Individualni Rad na tekstu
Individualizirani Demonstrativna

Upotreba ICT
Istrazivac¢ki zadaci
Interaktivni kviz

3. Nuh, a.s. Obrada Frontalni Dijaloska
Individualni Rad na tekstu
Individualizirani Demonstrativna

Upotreba ICT
Istrazivac¢ki zadaci
Interaktivni kviz

4, Ibrahim, a.s. Obrada Frontalni Dijaloska
Individualni Rad na tekstu
Individualizirani Demonstrativna

Upotreba ICT
Istrazivacki zadaci
Interaktivni kviz
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R. br. | Nastavna jedinica | Tip ¢asa Oblici rada Nastavne metode

5. Musa, a.s. Obrada Frontalni Dijaloska
Individualni Rad na tekstu
Individualizirani Demonstrativna

Upotreba ICT
Istrazivacki zadaci
Interaktivni kviz

6. Isa, a.s. Obrada Frontalni Dijaloska
Individualni Rad na tekstu
Individualizirani Demonstrativna

Upotreba ICT
Istrazivacki zadaci
Interaktivni kviz

7. Muhammed, a.s. Obrada Frontalni Dijaloska
Individualni Rad na tekstu
Individualizirani Demonstrativna

Upotreba ICT
Istrazivacéki zadaci
Interaktivni kviz
8. Obnavljanje Obnavljanje | Individualni Dijaloska
predenog gradiva Individualizirani Demonstrativna
Upotreba ICT
Interaktivni kviz

Za detaljan prikaz pripreme Casa uzeta je nastavna jedinica o Muhammedu, a.s.
Priprema za Cas sadrzi opSte podatke o jedinici, tip Casa, oblike rada, nastavne metode,
nastavna sredstva, zadatke nastave, korelaciju sa drugim predmetima, artikulaciju Casa i
spisak koris¢ene literature.

,,Zadaci nastave su: materijalni ili obrazovni zadaci, funkcionalni ili formalni zadaci i
odgojni (vaspitni) zadaci. Ova tri zadatka se medusobno ispreplicu (prozimaju).*
(Selimovi¢ & Tomi¢, 2011, str. 318). Obrazovni zadaci se ti€u sticanja znanja o
objektivnoj stvarnosti vezano za predmet koji se proucava u nastavi. Funkcionalni zadaci
obezbjeduju razvoj intelektualnih, prakti¢nih, izraZajnih 1 drugih psihofizickih sposobnosti
ucenika. Odgojni zadaci nastave imaju ulogu da u¢enike odgajaju umno, estetski, moralno,
tjelesno i radno-tehnicki, tj. da doprinesu razvoju humanog, dobrog ¢ovjeka.

,»Pod pojmom artikulacije situacije nastave 1 u¢enja podrazumijevamo rasclanjivanje
1 strukturiranje, oblikovanje procesa nastave 1 ucenja u pojedinim situacijama odgojno-
obrazovnog rada.* (Fakultet prirodno-matematickih i odgojnih znanosti, 2013) Artikulacija
Casa je strukturiranje nastave tokom nastavnog Casa, njegova podjela na uvodni, sredisnji 1

zavr$ni dio 1 planiranje aktivnosti za svaki od djelova Casa.
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Priprema za ¢as

Predmet: Islamska vjeronauka

Nastavna tema: Poslanici odluke

Nastavna jedinica: Muhammed, a.s.

Tip ¢asa: Obrada novog gradiva

Oblici rada: Frontalni, Individualni, Individualizirani

Nastavne metode: Dijaloska, Rad na tekstu, Demonstrativna, Upotreba ICT, Interaktivni kviz

Nastavna sredstva: Udzbenik, Kompjuter, Video projektor

Korelacija sa drugim predmetima: Maternji jezik (obrada pri¢a), Historija (obrada tekstova
historijske tematike), Muzi¢ko vaspitanje (izvodenje kaside) i Informatika i raCunarstvo (upotreba
kompjutera i obrazovnog softvera)

Artikulacija ¢asa:

— Uvodni dio (5 minuta): Uvod u nastavnu jedinicu — izlaganje nastavnika i prikazivanje uvodnog teksta na
Web portalu, uz napomene koje nastavnu jedinicu povezuju sa prethodnima iz iste nastavne teme, dijalog
sa ucenicima.

— Centralni dio (30 min.): lzlaganje novog gradiva, dijalog sa uéenicima, Citanje teksta iz e-lekcije,
demonstracija upotrebe materijala na e-kursu, prikazivanje dodatnih sadrzaja preko linkova, diskusija o
njima, pregledanje dijela video snimka Kkoji predstavlja predavanje o Poslaniku, a.s. na e-kursu,
preslusavanje kaside.

— Zavr$ni dio (10 min.): Rezimiranje obradenog gradiva — razgovor nastavnika i uéenika, Obnavljanje
gradiva samostalnim rje$avanjem elektronskog kviza, Zadavanje domaceg zadatka.

Zadaci ¢asa:

— Obrazovni: Upoznavanje sa osobinama Poslanika Muhammeda, a.s., njegovom biografijom i nekim
historijskim dogadajima u kojima je uéestvovao.

— Funkcionalni: Ja¢anje intelektualnih i izrazajnih sposobnosti uéenika.

— Odgojni: Jacanje ljubavi prema Muhammedu, a.s., razvijanje teZnje za uzimanjem Poslanika, a.s., za
uzora i prihvatanje njegovih visokomoralnih i dobrih osobina.

Literatura:

— DzZemaludin Lati¢, Islam i svjetske religije — priru¢nik za vjeronauku u srednjim $kolama, El-Kelimeh,
Novi Pazar, 20.

— Safijurrahman el-Mubarekfuri, Zapecaceni dzenetski napitak — studija o Zivotopisu Resulullaha, s.a.v.s.,
Visoki saudijski komitet za pomo¢ BiH, Sarajevo, 2000.

— Osman Nuri Topbas, Allahov Poslanik Muhamed Mustafa - iz kompleta ,,Plejada vjerovjesnika u svjetlu
Kur’ana Casnog®, Izdavacka kuéa ERKAM, Istanbul, 2012.

— Aljo ef. Cikoti¢, Ljubav prema Poslaniku, s.av.s. - audio predavanje, preuzeto sa www.dersovi.net

— Prof. dr Sefik Kurdié¢, Poslanik, s.a.v.s., najbolji uzor, - video predavanje, Studio FotoHILE, Sarajevo,
2014., preuzeto sa YouTube-a.

— Merhaba, ej nas Resule - kasida, izvoda¢ hfz. Aziz Alili, preuzeto sa YouTube-a.
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5.2.1.2.  Operativna faza

U ovoj fazi slijedi realizacija ¢asa po uradenoj pripremi, izrada domaéih zadataka i
individualno testiranje usvojenog znanja kod ucenika. Za sve ove aktivnosti koristi se e-
kurs kreiran u Moodle LMS-u. Cas je realizovan na nadin §to nastavnik pomoéu
kompjutera i video projektora frontalnim oblikom rada predstavlja online e-kurs
ucenicima, a ucenici se ukljuuju pojedinacno u dijalog i od kuce pristupaju kursu, uce,
istrazuju za potrebe izrade domaceg zadatka 1 testiraju svoje znanje pomocu interaktivnog
e-testa.

Moodle e-kurs

Online e-kurs Poslanici odluke kreiran u Moodle-u omogucava fleksibilnost u

vremenu i brzini u¢enja i dobar pregled nastavnih jedinica.

Poslanici odluke - 'Ulu'l-"azm

Moja naslovna strana razred  Poslanici odluke

Moja naslovna strana A= Forum vijesti | obavjestenja
Naslovna strana sajta
Stranice sajta
Trenutni kurs

Poslanici odluke - 'Ulu’l-"azm

Poslanici odluke
Ucesnici Nabrajanje Poslanika odluke i uopceno o njima
Badges
Opste
Poslanici odluke - 'Ulu'-'azm
Adem, a.s

Adem, a.s.
Nuh, a.s

brahim, a.s Adem, a.s., otac covjecanstva i prvi Covjek

Musa, a.s

sa, a.s

Muhammed, a.s

Obnavljanje gradiva

Nuh, a.s.

Moji kursevi

Nuh. a.s., prvi poslanik na zemlji. prvi sukob tevhida sa politeizmom

Administracija kursa

UKljuéi uredivanje i
Juct uredivanje Ibrahim, a.s.
Uredi pode3avanja
Korisnici brahim, a.s., praotac i kasniji vierovjesnik, graditelj Kabe

spisi me sa kursa Poslanici odluke

Slika 13. Prikaz e-kursa sa nastavnim jedinicama

Takode, i1 pregled nastavnog materijala u pojedinim nastavnim jedinicama je odli¢an.
Materijali se prikazuju sa svojim naslovom i kratkim opisom i predstavljaju linkove do
kompletnog materijala, koji se vidi u samom Web browseru u PDF formatu ili kao Web

strana.
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Muhammed, a.s.

Muhammed, a s_, poslanik ¢ovjetanstva, poslanik Kur'ana i "milost svim svjetovima"

Ukratko 0 Muhammedu, a.s.

Rezime lekcije o Muhammedu, a.s
Tekst iz udzbenika
1‘ Muhammed, a.s. 315.7Kb PDF dokument
Tekstovi iz dopunske literature

h Isra i Mi'radZ 249.2Kb PDF dokument

Tekst o Isra i MiTadZu, iz knjige Zapecaceni dZennetski napitak Ciji je
autorSafijurrahman el-Mubarekfuri

1‘ Posljednja alternativa HidZra 531.2Kb PDF dokument

Odlomak o HidZri iz knjige Muhammed Mustafa autora Osmana Nuri
Topbasa, koja opisuje Zivot nadeg plemenitog Poslanika, sallallahu alejhi
ve sellem, koji se odnosi na mekkanski period njegovog blagoslovijenog
Zivota

Audio i video predavanja

Audio predavanje o Poslaniku, a.s

Ljubav prema Poslaniku s.a.v.s. - ef. Aljo Cikotié

Video predavanje o Poslaniku, a.s
POSLANIK - NAJBOLJI UZOR - prof dr.Seflk Kurdié, Studio FotoHILE -
2014

Samostalna provjera znanja

=)
BB Provieri svoje znanje

Provijeri svoje znanje odgovaranjem na pitanja. Podi od prvog pitanja
Na sljedece pitanje moZe se preci tek nakon davanja tacnog odgovora
na prethodno pitanje.

Domaci zadatak

= Citiraj hadis

llahije 1 kaside

Merhaba, €] nas Resule

Kasida "Merhaba, ej nas Resule” sa tekstom, izvodad hfz. Aziz Alil

Slika 14. Prikaz nastavhog materijala jedne nastavne jedinice

Moodle omoguc¢ava kreiranje kursa prilagodenog svim identifikovanim razlikama
medu ucenicima. Obimnost i raznolikost materijala omoguc¢avaju pokrivenost svih tema iz
oblasti o poslanicima odluke interesantnih ucenicima: teorijskih, historijskih, o obredima 1
predajama. U vezi vrste nastavnog materijala, kurs sadrzi tekstualne dokumente u formi
PDF fajla ili Web strana, $to daje mogucénost Citanja 1 Stampanja tekstova, zatim audio 1
video predavanja i ilahije i kaside. Svaki pojedini u¢enik moze uciti gradivo u onom obimu
koji njemu odgovara, obzirom da sadrzi tekstove koji su sazeti, kao i one koji su
predvideni udzbenikom 1 dodatne tekstove. Obim gradiva proSiruju audio i1 video snimci,
koje ucenici mogu koristiti ili izostaviti, shodno svojim individualnim Zeljama 1

sposobnostima.
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Moja naslovna strana Il razred Poslanici odluke Muhammed, a.s. Rezime lekcije 0 Muhammedu. a.s.

NAvIGACA 2 Rezime lekcije o Muhammedu, a.s.

Moja naslovna strana

= Naslovna strana sajta
) Stranice sajta

¥ Trenutni kurs

Muhammed - poslanik svih liudi, poslanik Kur'ana i "milost svim svjetovima”

Brojni vierovjesnici | poslanici, medu njima i prethodnih pet odabranih. imali su ograni¢en krug djelovanja; Allah (dzelle Sanuhu) slao ih je jednom
plemenu, jednom ili, najvise, dvama narodima.

¥ Poslanici odiuke

Svaki novi vierovjesnik potvrdivao je uéenje svoga prethodnika, obnavijac ga ili dopunjavao u vierozakonu, tako da vierovjesnici &ine jednu veliéanstvenu

F Ucgesnici
} Badges porodicu:
} Opite Allah je odabrao Adema, | Nuha, | ibrahimovu porodic | Imranovts porodicu nad ostalim jjudima - sve porod jedan od drugog ... (Ali Imran, 33)
» Poslanici odluke - 'Ulu'-'azm Poslanik Muhammed (alejhi's-selam) potomak je vierovjesnika Ismaila, sina lbrahimova, obistinjenje Ibrahimove dove. On je "Allahov miljenik”, "milost
» Adem,as. svim narodima i svjetovima " i "peéat svin poslanika.” Nije upuéen ovom ili onom narodu vet cijelom covjeanstvu
L G 2 Reci: "0, ljudi, ja sam svima vama Allahov posfanik ... "(El-A'raf, 158)
b Ibrahim, as.
b CIER.os On sam je rekao: ,Svi poslanici su braéa, samo Sto in nije ista majka izrodila*. Svoju poziciju u ovoj povorei opisac je na slijededi nadin
b Isa, as. Kosmopolitski pokret poslanika Muhammeda (alejhi's-selam) i univerzalnost njegove poruke proistice iz Objave koja mu je dostavliena. Ona je sacuvala
w Muhammed, a.s. siZ jedinstvenog ucenja triju ranijih velikin BoZijin Knjiga: Tevrata, Zebura i IndZila, kao i Suhufa Ibrahimovin i Musaovih:
Rezime lekcije o A tebi objavijufeme Knjigu, samu istinu, da potvrdi knjige prije objavijene i da nad njima bdi! (El-Ma 'ide, 48)
as.
fa Muhammed. as. Ona je upucena svim narodima i ljudima
1 Isra i Mi'radZ Kur'an je ¢ovjecanstvu opomena (El-Muddessir, 36)
‘@ Posliednja alternativa HidZra Meni se ovaj Kur'an objavijuje da njime opomenem i vas | one do kojih Kur'an dopre (E-En 'am, 19)

Audio predavanje o Poslaniku, a.s.

ona je vierodostojno prenesena covjecanstvu i njezin izvorni oblik ¢e biti sacuvan do kraja svijeta
@) Video predavanje o Poslaniku, a.s.

Provjeri svoje znanje Mi, Uistinu, Kur'an objavijujemo | zaista éemo Mt nad njim bdjeti (El-HidZr, 9)
Citiraj hadis Ima jo3 jedna iznimno velika razlika izmedu Muhammeda i ostalih BoZijin poslanika (alejhimu's-selam): jedino su njegove rijeci i postupci jednom rijecju
{8 Merhaba, ej nas Resule nazvani sunnet, vjerodostojno zabilieZeni i sauvani. a njegovo ponasanje, ostvarenje Allahove poruke, predstavija najsavrseniji primjer.

Slika 15. Prikaz teksta u formi web strane na Moodle portalu

(V] Ljubav prema Poslaniku s.a.vs. | - Opera - dded Answers (Cloz- X

@® | www.dersovi.net, ljuba yslaniku-

N : ~ Kur'ana i "milost svim svjetovima"
POCETNA DERSOVI PO TEMAMA PREDAVANJA U CIKLUSIMA PREDAVACI KNJIGE

« Hadis Aide r.a K
ODABERI PREDAV. S

m Ljubav prema Posianiku s.a.v.s.
Abdusamed Buatlic

jubav prema Poslaniku 5.a v 5. — ef Aljo Cikotic

ntar tahavijske akide

. iz knjige

Abdulmelik Bagi¢ ~
- io lekcije iz udZbenika
Sejh Imad el-Misri
Hiz. JusufBargic (r.h.m.) iku, 5.a.v.5.
Hiz. DZevad Golo$ o Cikotié

Hfz. Abdurahman Kujevic

Mr. Semir Imamovic¢

Dr. Safet Kuduzovic akovic
Hiz. Mr. Elvedin Huseinbaic
rodice
Mr. Zijad Ljakie
[ ~ | legove porodice iz knjige "Zapecaceni
dersovi.net/AUDIO/Aljo Cikatic/Ljubav prema Poslaniku s.a.v.s. - Aljo ef. Cikoticmp3 | > g P g P

o) F

. =
Obnavijanje lekcije B Obnavijanje lekcije

| Test iz lekcije Muhammed, a.s.
Zadatak: Posliednji poslanik Obnavlijanje lekcije prelaskom gradiva kroz vide nivoa

Slika 16. Prikaz Web strane sa audio predavanjem koje je linkovano na portalu

Jedna od bitnijih karakteristika individualizacije jeste samostalno testiranje ucenika.
Moodle portal to omogucava na veoma naprednom nivou. Ucenik moZe pri testiranju poci
od osnovnog ka naprednijem gradivu i odgovarati na pitanja do onog nivoa koji njemu
odgovara. To mu omogucava Moodle element lekcija. U lekciji uc¢enik prvo mora dati
odgovor na prvo pitanje, pa tek onda preci na naredno. U dnu strane imace prikazanu liniju

napredovanja kroz lekciju.
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Poéetna strana » Moji kursevi » Vjeronauka lll » Poslanici odluke » 7.Muhammed, a.s. » Obnavijanje lekcije

NAVIGACIJA oE

Pocetna strana
® Moja naslovna strana
¥ Stranice sajta
¥ Moj profil
¥ Trenutni kurs
¥ Poslanici odluke
P Ucesnici
} Badges
b Opste
P 1. Ulul-azmi - Poslanici odluke:
Uopéeno
. Adem, a.s.
Nuh, a.s.
Ibrahim, a.s.
Musa, a.s.
Isa, a.s.

(v vvww

Muhammed. a.s.

O Muhammedu, a.s.
Mi'radZ, HidZra i Bedr
Audio predavanje: Ljubav

B~ oo e o

@

Obnavljanje lekcije

Imate zaraden-o 1 poen(a) van 1 poen(a)do sada

Kur'an je potvrdio sliedece prethodne objave
[ Ingzil
[ Budisticku knjigu
[ Tevrat

[ zebur

Zavrsili ste 33% lekcije

Slika 17. Prikaz Moodle testiranja kroz lekciju

Drugi tip testova jesu oni koji daju rezultate testa nakon njegovog rjesavanja. Oni su

interaktivni. Omogucavaju uceniku viSe pokusaja rjeSavanja i, uz rezultate, vracaju tacne

odgovore na sva pitanja.

Pocetna sirana

Moji kursevi Vijeronauka Il Poslanici odluke

NAVIGACKIA KVIZA Pitanje 1

=[]

Zavrsi poku3aj...

Jos nie odgovoreno

WMaksimaina ocjena
1,00

' Obiliezi pitanje
indikatorom

(zastavicom)

Pitanje 2
Jos nile edgovoreno

WMaksimaina ocjena
1,00

7 Obiezi pitanje
indikatorom

(zastavicom)

Pitanje 3
Jos nfe cdgovoreno

Maksimaina ocjena

7_Muhammed, a.s. Test iz lekcije Muhammed, a.s.

Pored Tevrata, Zebura i IndZila, Kur'an je potvrdio jo3 neke prethodne objave.

Izaberite jedan:
@® Tacno

() Netaéno

"Sada sam vam vjeru vau usavrio i blagodat Svoju prema vama upotpunio i zadovoljan sam da vam islam bude viera".

QOvo jer

Izaberite jedan odgovor:
@ a. Kur'anski ajet
() b. Hadis

(O C. Kudsi hadis

Hidzra se dogodila | 622 . godine po Isau, a.s.

Slika 18. Prikaz interaktivnog e-testa
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Pocetna strana Maji kursevi Vjeronauka Il Poslanici odiuke 7. Muhammed, a.s Test iz lekcije Muhammed, a.s

Zapoceto Saturday, 25 April 2015, 12:13 AM
Stanje Zavreno
EE Zavrseno dana Saturday, 25 April 2015, 12:14 AM
Zavrsi pregled Utro$eno vrijeme 1 min 19 s
Ocjene 3.00/3,00
Ocjena 10,00 od maksimuma 10,00 (100%)

pitanje 1 Pored Tevrata, Zebura [ InaZila, Kur'an je potvrdio jo§ neke prethodne objave
Taéno

Izaberite jedan.
Ocjena 1,00 od 1,00

® Tacno
' Obijezi pitane
indikatorom Netacno
(zastavicom)
Pitanje 2 "Sada sam vam vjeru vaSu usavrsio i blagodat Svoju prema vama upotpunio i zadovoljan sam da vam islam bude vjera"
Taéno ovo je

Ocjena 1,00 od 1,00
Izaberite jedan odgovor:

7 Obiezi pitanje
® a. Kuranski ajet

indik atorom
(zastavicom h_Hadis

Slika 19. Prikaz rezultata rjeSavanja interaktivnog e-testa

Na kursu ucenici mogu postaviti svoj dokument koji predstavlja njihov domaci

zadatak. Oni svoje zadatke mogu naknadno mijenjati i ponovo uploadovati.

Vjeronauka Ucenik Srednjo3kolac

Zadatak: Posljednji poslanik

Pocetna strana

Moja naslovna sirana Razmidljajte | napidite nesto o tome u éemu se sastojl BoZija mudrost da poslije poslanika Muhammeda, a.5., vide ne 3alje poslanike ljudskom rodu.
Stranice sajta Odgovor postavite u formi word dokumenta
Moj profil

Trenutni kurs
Poslanici odluke

Status predanog rada

Ucesnici

Badges Status predatog rada Predano za ocjenjivanje

pse Status ocjenjivanja Nije ocjenjeno

1. Ulul-azmi - Poslanici odluke:

Uopceno Datum dospjeca Friday, 1 May 2015, 12:00 AM

2. Adem, a.s.

3 Nuh as Prestalo vrijeme 5dana23h

4. Ibranim, a.s Posljednje izmjene Saturday, 25 April 2015, 12:21 AM
5 Musa, as

6.lsa. as Predaja datoteka

W Zadatak1.docx
7. Muhammed, a.s

® 0 Muhammedu, a's

® Miradz, Hidzra i Bedr

@| Audio predavanije: Ljubav
prema Poslaniku, s.a.v.s Izmjeni moj rad

@] Video predavanje o Poslaniku
as

Komentari za predani rad Komentari (0)

Napravi izmejne u predatom zadatku
Porijekio Muhammeda, a.s. |

Slika 20. Prikaz strane na kojoj ucenik postavlja svoj domaci zadatak

5.2.1.3. Verifikativna faza
U verifikativnoj fazi nastavnik ocjenjuje uspjeh ucenika, pregleda njihov individualni
razvoj u ucenju i unosi dobijene informacije u dokumenta predvidenja za evaluaciju
procesa nastave.
Moodle e-kurs omogucéava nastavniku dobar pregled i prac¢enje uc¢enickih aktivnosti.
Nastavnik moze vidjeti rjeSenja svih e-testova ucenika i pregledati i ocjenjivati njihove

domace zadatke.
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Utroseno P.1 P.2 P.3
Ime / Prezime E-mail adresa Stanje Zapoceto Zavrseno vrijeme Ocjena/10,00 /3,33 13,33 13.33

Uéenik
Srednjoskolac 25 April 25 April 1 min 19
O Pre Iejda ucenik@site com Zavrieno 2015 2015 10,00 3,33 3,33 3,33
g. : ! 12:13 AM 12:14 AM
pokusaj
Sveukupan
‘ ‘ ‘ Kup ‘ ‘ ‘ 10,00 (1) 3.33(1)[3.33 (1)]2.33 (1)
prosjek
zaberi sve / Deselektuj sve Ponovo ocijeni izabrane poku3aje Obri3i obilieZene poku3aje
Slika 21. Rezultati e-testa za u¢enika koje vidi nastavnik
Posljednja Komentari
izmena za
Slika (predati predani
Odaberite korisnika Ime [ Prezime E-mail adresa Status Ocjena Uredi rad) Predaja datoteka rad
O
O Ucenik ucenik@site.com Predano za Uredi~ Saturday, Wi
Srednjoikolac ocjenjivanje - 25 April Zadataki docx  KOmentari
2015, ' )

12:21 AM

Saizabranima... Zakljucaj predate radove |v Dalje

Slika 22. Spisak u¢eni¢kih domaéih zadataka koji vidi nastavnik

5.2.2. Moguénosti koje e-ucenje daje u procesu individualizacije

nastave Islamske vjeronauke

E-uCenje ima ocigledne prednosti u individualizaciji nastave u odnosu na
tradicionalni tip nastave koji dominantno koristi $tampane udzbenike i frontalni oblik rada.
Navest ¢emo u nastavku moguénosti e-uenja u individualizaciji nastave Islamske
vjeronauke ponaosob za svaku karakteristiku individualizirane nastave navedenu u ovom
radu.

Orjentacija ka individualnim razlikama izmedu pojedinaca.

Primjenom informaciono-komunikacionih ~ tehnologija dobijamo mogucnost
ukljuc¢enja multimedijalnih 1 interaktivnih nastavnih sadrzaja u proces nastave. Na taj nacin
omogucavamo pojedincima kojima takvi sadrzaji vise odgovaraju da postignu bolji uspjeh
u ucenju.

U primjeru on-line e-kursa Poslanici odluke ucenici dobijaju mogucnost koris¢enja
audio 1 video materijala tokom ucenja, kao i izbor obima gradiva koje ¢e prec¢i. Takode
mogu birati mjesto i vrijeme u kojem ¢e uciti, jer Moodle LMS omogucava on-line pristup

kompletnom kursu.
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Prilagodenost pojedinostima ucenika u odnosu na samostalnost, vrijeme rada,
nacin rada i provjeravanje znanja

E-ucenje ucenicima omogucava vecu samostalnost u ucenju pruzajuci im lak pristup
dodatnoj literaturi na Internetu, pa i samo pronalazenje Stampane literature iz zeljene
oblasti. Tu su i multimedijalni sadrzaji. Upotreba IT-a, a posebno Interneta, olaksava i
proSiruje mogucénosti samostalnog istrazivanja od strane ucenika. Vrijeme rada ucenici u
potpunosti mogu prilagoditi svojim mogucnostima jer im je nastavni materijal
neogranic¢eno dostupan, ne moraju vratiti knjigu u biblioteku ili prijatelju u odredenom
roku. E-ucenje pruza veliki izbor nacina rada. Pored upotrebe ve¢ dostupnog materijala,
ucenici mogu kreirati i sopstvene nastavne materijale, $to ¢e im pomo¢i u naprednijem
ucenju, razvijanju kreativnih i drugih sposobnosti i isticanju individualnih razlika. Imaju i
mogucnost upotrebe razli¢itih obrazovnih softvera, §to dodatno proSiruje izbor nacina rada.
U segmentu provjeravanja znanja mogucnostu su izuzetno velike. E-testovi mogu pruziti
kvalitetnu povratnu informaciju o uspjehu postignutom na testu.

On-line e-kurs Poslanici odluke sadrzi obimno gradivo na jednom mjestu, izdijeljeno
na djelove tekstualnog i multimedijalnog formata. Zato svaki u¢enik moze samostalno uciti
sa aspekta pristupa materijalu.Samostalnost u istrazivackom radu ogleda se u tome $to
domaci zadaci u okviru kursa zahtijevaju od ucenika samostalno istrazivanje upotrebom
Interneta. Ucenici kursu mogu pristupiti u kojem hocée vremenu i uciti odgovaraju¢im
tempom, obzirom da nema sadrZaja koji zahtijevaju neprekidan rad. Testiranje ucenika je
zastupljeno kroz lekcije i interaktivne e-testove. U¢enik moze viSe puta pokusati rjeSavanje
testa i tako postepeno povecavati svoje znanje. Psihicki je rasterecen pri rjeSavanju testova
jer njegove rezultate ne mogu vidjeti ostali ucenici.

Uskladenost elemenata individualizirane nastave sa moguénostima svakog
pojedinog ucenika

Ciljevi, zadaci, sadrzaji, metode, oblici, sredstva i ostali elementi individualizirane
nastave mogu biti uz pomo¢ e-ucenja veoma uspjesno uskladeni sa moguénostima svakog
pojedinog uc¢enika samim tim S§to upotreba IT-a u u€enju daje moguénost upotrebe obimnih
1 lako dostupnih sadrZaja i velikog broja metoda, oblika i sredstava rada, pa se prema tome
i ciljevi i zadaci nastave mogu prilagoditi individualcima.

U naSem primjeru e-kursa svaki ucenik moze naci neSto Sto je prilagodeno bas

njegovim sklonostima i moguénostima u ucenju.
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Utemeljenost na samostalnom radu ucenika

E-ulenje itekako pruZa u¢enicima priliku za samostalan rad. Stavise, zahtjevnije je
po tom pitanju u odnosu na tradicionalni nacin ucenja iz Skolskih udzbenika i1 druge
Stampane literature. Ucenici mogu Koristiti sav dostupni materijal, dodatni obrazovni
softver i raspolozive IT resurse.

E-kurs koji je predmet ovog rada zahtijeva od ucenika samostalan rad u ucenju i
izboru nastavnog materijala po sopstvenom nahodenju. Kroz domace zadatke podstice ih
na samoastalan istrazivacki rad, a e-testovi omogucavaju samostalno testiranje sopstvenog
znanja.

Razvijanje potencijalne sposobnosti ucenika

Individualizacijom nastave uz upotrebu e-uéenja postize se Sirok spektar nastavnih
materijala, metoda i naina rada, tako da ucenici dobijaju priliku da se usredsrede na
elemente u nastavi koji im najvise odgovaraju i u kojima mogu najbolje da se razvijaju. Na
taj nacin ¢e postici uspjeh na visokom nivou u onom dijelu koji im najvise odgovara.

Svaki ucenik ¢e aktivnim uceS¢em u e-kursu Poslanici odluke moc¢i da iskoristi svoju
najjacu stranu u cilju napretka i da je razvije do maksimuma. Bilo da se radi o povecanju
teorijskog znanja, usvajanju znanja ispoljavanja dobrocinstva u praksi, usavrSavanju
sposobnosti iskazivanja, jatanju duha meduljudske i medureligijske tolerancije, izvodenju

ilahija i kasida i sl.

5.2.3. Prednosti i nedostaci individualizacije nastave Islamske

vjeronauke upotrebom e-ucenja

Prednosti koje e-ucenje i e-testiranje imaju u individualiziranoj nastavi Islamske
vjeronauke, u odnosu na tradicionalni tip nastave su:

— Ucenik moze koristiti multimedijalne nastavne materijale koji u nastavi Islamske
vjeronauke mogu nadopuniti neke djelove gradiva zastupljene u ovom predmetu,

— Brzina i dinamika ucenja su daleko vise prilagodeni pojedinacnom uceniku,

— Ucenik moze izabrati obim gradiva koji ¢e uciti, kao 1 djelove koji mu odgovaraju,
obzirom da na jednom mjestu ima dovoljno materijala,

— Ucenik ima mogucnost samostalnog testiranja steCenog znanja sa povratnom
informacijom,

— Ucenik moze viSe puta pokusati rjeSavanje testa i tako postepeno povecavati svoje
znanje,

— Ucenik je psihicki rastereCen pri rjeSavanju testova jer njegove rezultate ne mogu
vidjeti ostali ucenici,
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Primjena e-ucenja i e-testiranja u procesu individualizacije nastave Islamske
vjeronauke imaju i neke nedostatke. Oni su:

— Obaveznost ispunjenosti tehnickih zahtjeva za realizaciju e-ucenja,
— Djelimic¢na udaljenost 1 otudenost u¢enika od razreda ili zajednice,
— OgraniCenost tipova pitanja koja se mogu zadati unutar e-testova.

Da bi se §to viSe iskoristile prednosti e-uCenja, a umanjio efekat njegovih
nedostataka, u procesu individualizacije nastave Islamske vjeronauke treba Kkoristiti
hibridni tip nastave, kombinaciju tradicionalne nastave i e-ucenja. Nastava u ucionici sa
frontalnim oblikom rada i dijaloSkom metodom je neizostavna. E-ucenje treba uvesti kao
dopunu u cilju obezbjedenja obimnog gradiva smjeStenog na jednom mjestu i lako
dostupnog. Oblik procesa individualizacije, pored individualizacije nastave racunarskim
obrazovnim softverom treba proSiriti grupnim oblikom nastave. Davanjem zadataka koji se
rjeSavaju u grupi izbjegava se udaljavanje 1 otudenost ucenika od zajednice. U vezi
tehnickih zahtjeva za realizaciju e-ucenja treba i¢i u pravcu kreiranja e-kurseva koji imaju
minimalne tehnicke zahtjeve, Internet konekciju i upotrebu Web browsera. Takve zahtjeve

imaju Moodle portali za e-ucenje.

5.3. Multimedijalna aplikacija za ucenje Citanja i pisanja

slova

Svi udzbenici za predmet Islamska vjeronauka sadrze tekstove, pa je neophodno da
ucenici ve¢ samim polaskom u Skolu, Sto brze savladaju Citanje i pisanje slova. U pravcu
ostvarenja tog cilja, za potrebe ucenja Citanja 1 pisanja slova, kreirali smo multimedijalnu
aplikaciju koja ¢e pomo¢i u efikasnosti savladavanja pomenutog dijela gradiva.

Za uzrast djece koja uce slova efikasnost ucenja je bolja ukoliko se gradivo ucini
interesantnim. U e-obrazovanju, nastavne jedinice mogu se predstaviti u vidu igrice ili

animacije. Pri tome treba paziti na pedagosko-psiholoske karakteristike e-materijala.
5.3.1. Psiholosko-pedagoske osnove za kreiranje aplikacije

Psiholoski aspekti koji se ti€u nastavnog zadatka u€enja citanja i1 pisanja slova, kada
se u obzir uzme 1 uzrast uc¢enika, jesu samostalnost u u¢enju i motivacija.
Teznju za samostalnos¢u u ucenju odreduje li€nost ucenika i vrsta gradiva. Postoje

ucenici koji lakSe uce sami i rijetko traZe pomo¢ odraslih, dok drugi manje ili viSe Zele
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pomo¢ odraslih. U naSem primjeru gradivo zahtijeva vodenje ucenika kroz ucenje od
strane ucitelja ili roditelja. Aplikacija koju smo kreirali sadrzi sljede¢e elemente, koji mogu
nadomjestiti pomo¢ ucitelja:

- prikaz svih slova latini¢nog i ¢irilinog pisma,

- izgovor slova,

- izgovor rijeci koje predstavljaju nazive predmeta predstavljenih na slici uz slovo,
- ispis slova.

Ovi elementi daju aplikaciji svojstvo sveobuhvatnosti.

Na motivaciju uti¢e vise faktora, a kljucni su:

- udiniti gradivo interesantnim,

- umanjiti kompleksnost nastavnog materijala,

- omoguciti u¢enicima samotestiranje sa povratnom informacijom,

- omoguciti u¢enicima ponovno ucéenje i poboljSanja u rezultatima testiranja,
- takmicenje sa vrSnjacima u neCemu §to je svima zanimljivo.

Nasa aplikacija kreirana je u skladu sa pomenutim faktorima. SadrZzi graficke
elemente, animacije i zvuk, §to djeci kojoj je namijenjena moze biti veoma interesantno,
obzirom na uzrast kojem pripadaju. Aplikacija je jednostavna za upotrebu. Sve §to je
potrebno pojavljuje se na sceni aplikacije, a dugmad koja zahtijevaju akciju od strane
ucenika predstavljena su sli¢icama koje jasno pokazuju njihovu funkciju. U€enici mogu
sebe testirati prepoznavanjem slova i Citanjem rijeci, a odmah potom mogu cuti izgovor
slova 1 rijeci, koji sadrzi aplikacija, 1 na taj nacin provjeriti ta¢nost svog izgovora. Pored
toga, uvijek se mogu vratiti na pregledanje slova u aplikaciji i preslusavanje izgovora, kako
bi obnovili svoje znanje, a potom ponovo testirali sebe. Dodatna motivacija u€enicima u
tom uzrastu jeste uc¢es¢e u medusobnim razgovorima o softveru koji svi koriste i uspjehu
koji su postigli u u€enju njegovom upotrebom. Poput takmicenja u prelaZzenju nivoa
kompjuterske igre koji svi igraju.

Pedagoske aspekte u ucenju cCitanja 1 pisanja slova predstavljaju mjesto, vrijeme i
tempo ucenja. Ovo su aspekti koji se razmatraju kod vecine e-kurseva. ,,Pedagoski aspekti
e-nastave se odnose na fleksibilnost vremena i mesta pohadanja nastave. U e-nastavi nije
neophodno da su svi u€enici u procesu obrazovanja na istom mestu 1 u isto vreme.“
(Saracevi¢, MiloSevi¢, & Masovi¢, Uporedna analiza uspeSnosti savladavanja gradiva na
tradicionalan nacin i putem Interneta, 2012)

Aplikacija za ucenje slova moZe se pokrenuti na kompjuteru, online ili bez
povezivanja na Internet, u vrijeme koje uceniku odgovara. Ucenik moze birati tempo
ucenja koji mu odgovara, a dodatna pogodnost je to Sto se koristi na racunaru, u okruzenju
na koje se navikao i u kojem se osjeca udobno.
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5.3.2. Razvoj aplikacije po ADDIE modelu instrukcionog dizajna

Kako je ve¢ reCeno, instrukcioni dizajn omogucava primjenu teorijskih pedagoskih i
psiholoskih znanja u realizaciji nastave u praksi. On povezuje teoriju i praksu u
obrazovanom procesu. Predstavlja metodoloski okvir za iznalaZzenje odgovora na koji
nacin da se inovacije u praksi najefikasnije integrisu.

Za naSe istrazivanje razvijen je elektronski kurs o ucenju cCitanja i pisanja slova u
formi multimedijalne aplikacije, po ADDIE modelu instrukcionog dizajna. Ponovi¢emo,

ovaj model odvija se kroz pet faza: Analiza, Dizajn, Razvoj, Primjena i Procjena.

53.2.1. Analiza

Analiza potreba i identifikacija problema: Glavni problem kod uéenja Citanja i
pisanja slova jeste u tome $to je to prvi zadatak koji ucenike srece pri polasku u skolu, pa
je zato tezak i neophodna im je stalna pomo¢ u uc¢enju. U multimedijalnoj aplikaciji se uz
pomo¢ animacije 1 zvuka moze posti¢i da uCenje bude interesantnije i da aplikacija
ucenicima daje uputstva umjesto ucitelja.

Analiza zadataka i uslova rada: Zadatak e-kursa jeste da omoguéi hibridni tip
nastave, u kome bi ucitelj pored tradicionalnog nacin realizacije nastave Kkoristio i
multimedijalne nastavne sadrzaje koji bi omogu¢ili u¢enicima dodatni samostalan rad ku¢i.

Analiza organizaciono-tehnickih uslova za realizaciju kursa: Nastava bi se odvijala u
kompjuterskoj ucionici. U osnovnoj Skoli u kojoj je testirana upotreba multimedijalne
aplikacije postoji takva ucionica. U njoj su racunari opremljeni potrebnim softverom, a
postoji i video projektor.

Tabela 12. Prikaz opremljenosti kompjuterske ucionice za upotrebu multimedijalne apliakcije

Koli¢ina
Oprema (kom.)
Racunari
Pentium 4 (Intel Celeron 2.4 GHz) ‘ 30
Periferni uredaji
Monitori TFT 19” 30
Komplet tastatura i mi$ 30
Slusalice sa mikrofonom 29
Zvucnici 1
Ostala oprema
Video projektor | 1
Mreza
LAN Da
Internet Da
Web server Ne
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Svi kompjuteri su opremljeni neophodnim softverom za realizaciju e-ucenja. To je
operativni sistem i Web browser Google Chrome, koji omogucéava pregledanje Web strana
sa multimedijalnim sadrzajem.

Ciljna grupa:Kurs je namijenjen uc¢enicima 1. razreda osnovnih $kola u Srbiji.

Moderator kursa, supervizor: Moderator kursa, kao i supervizor, je ucitelj. On vrsi i
evaluaciju.

Period realizacije: Nastavna oblast koja se obraduje u e-kursu realizovana je u
nastavnom procesu Skolske 2014/2015. godine.

Ciljevi i predvideni ishodi: Ciljevi kursa su:

- primarni cilj — da uéenici uspjesno savladaju Citanje i pisanje slova;

- sekundarni cilj — da ucenici podignu nivo samostalnosti u uéenju i nivo svijesti o

korisnosti multimedijalnih apliakcija u nastavi.

Nakon zavrSetka kursa, predvida se da ¢e ucenici:

- znati da ¢itaju i piSu sva slova pisma svog maternjeg jezika,

- mo¢i samostalno da uc¢e uz pomo¢ kompjutera ,

- biti spremni da samostalno pronalaze nove obrazovne aplikacije i igre.

5.3.2.2. Dizajn

I. Pregled tema

Sve teme u okviru e-kursa odnose se na lekcije ucenja slova, u okviru predmeta

Maternji jezik.

I1. Obim projekta

Kurs obuhvata ve¢i dio nastavnog gradiva, obzirom da lekcije o ucenju slova ¢ine
glavni dio nastavnog plana Maternjeg jezika za prvi razred.

Namjena: Aktivnosti su koncipirane i osmisljene tako da predstavljaju nadogradnju
izlaganju ucitelja na Casu.

Kontrolna tacka: Posljednji €as u Skolskoj godini, na kojem ucitelji ocjenjuju uspjeh
djece u savladavanju ¢itanja i pisanja slova.

I11. Materijali (sredstva)

Nastavni materijal koriS¢en za izradu e-kursa jeste Skolski udzbenik. Dodatni
materijali jesu audio snimci izgovora slova i rijeci.

E-materijal za ovaj kurs izraden je u formi Adobe Flash animacije. Ucenici ga mogu
pregledati na svom racunaru sa prenosivih memorija (USB flash disk, CD i dr.), a i preko

Interneta na Web strani.
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IV. Zadaci kursa

Nastavni zadaci su bitan element nastave i oni se utvrduju nastavnim planom i
programom, a ostvaruju se kroz nastavne aktivnosti. Nastavni sadrzaji su odredeni tako da
doprinose ostvarenju zadataka.

»Nastavom se ostvaruju tri zadatka nastave: obrazovni, funkcionalni i odgojni
zadatak.* (Selimovi¢ & Tomi¢, 2011, str. 314)

Ovaj e-kurs bi trebalo da ostvari sljede¢e obrazovne zadatke:

- ucenici ¢e nauciti da raspoznaju sva slova,

- ucenici ¢e znati da piSu slova,

- ucenici ¢e moci da Citaju rijeci.

Funkcionalni zadaci ovog e-kursa su sljedeci:

- ucenici ¢e biti sposobni da ¢itaju tekstove na svom maternjem jeziku,

- ucenici ¢e unaprijediti svoja znanja i vjeStine u koriS¢enju informatiCkih

tehnologija,

- ucenici ¢e ojacati inovativnu crtu svoje licnosti.

Ono §to bi ovaj e-kurs trebao da postigne u odgoju ucenika je sljedece:

- daucenike podstakne na pronalazenje efikasnijih rjeSenja u savladavanju gradiva,

- da podigne nivo samostalnosti u u¢enju kod ucenika.

V. Ucesnici

U realizaciji kursa ucestvuju ucitelj i ucenici svih Sest odjeljenja prvog razreda
izabrane osnovne $kole.

Administraciju kursa obavlja ucitelj, koji je ujedno i moderator i jedan od kreatora
kursa. On vrsi i formativno ocjenjivanje ucenika. Unutrasnje vrjednovanje rada obavice se
analizom uspjeha ucenika. Anketiranje, kojim se vr$i i spoljaSnja evaluacija, sprovode
autori istrazivanja.

VI. Veza

Sadrzaj i aktivnosti kursa uskladeni su sa Nastavnim planom i programom predmeta

Maternji jezik za prvi razred osnovne skole.

5.3.2.3. Razvoj
Pri kreiranju aplikacije, pracene su psiholoSko-pedagoSke osnove, navedene u
prethodnom tekstu i zahtjevi postavljeni u fazi analize i dizajna.
Aplikacija je kreirana u formi animacije, a softver koriSten za njenu izradu jeste

Adobe Flash. On daje fajl tipa swf, koji se moze pokrenuti na svakom racunaru ili u

157



svakom Web browser-u, pomoc¢u Flash Playera. To omoguéava njenu upotrebu na bilo
kojem mjestu na kojem ucenik ima pristup ra¢unaru i u vrijeme koje uc¢eniku odgovara.
Aplikacija je zamiSljena kao jedna scena na kojoj su prikazana sva slova u vidu
linkovanih dugmadi, a pojedina¢ne animacije za svako slovo ucitavaju se na scenu klikom
na odgovaraju¢e dugme. Dugmad su predstavljena kao sli¢ice. Na svakom dugmetu je
prikazano jedno slovo, Stampano, veliko i malo, i pored njega slika nekog predmeta ili bica
¢iji naziv pocinje tim slovom. Takav prikaz dat je i u Stampanom udZbeniku. U animaciji
pokraj svakog dugmeta postoji i sli¢ica zvu¢nika. Klikom na nju ¢uje se izgovor slova.
Slova su na sceni aplikacije prikazana u latinicnom 1i ¢irilicnom pismu i sortirana su

po abecedi, odnosno azbuci. Ovo obezbjeduje jednostavnost pri upotrebi aplikacije.
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Slika 23. Glavna scena animacije za ucenje slova

Pri pokretanju animacije podrazumijevano se na scenu uéitava spoljna animacija na
kojoj je predstavljeno slovo A. Za ucitavanje spoljnih animacija koje predstavljaju ostala
slova na scenu, u Adobe Flash-u koristen je ActionScript 2.0 programski kod:

Source Code 10. ActionScript 2.0 programski kod za ucitavanje spoljne animacije na scenu

on (press) {
loadMovie ("slovoT.swf", ucitaj);

}

Animiranje objekata na sceni radeno je pomocu vremenske linije. Objekat se izmedu
dva okvira koji se nalaze na vremenskoj liniji mijenja po obliku i poziciji i na taj nacin Se
ostvaruje efekat kretanja. Ova vrsta animiranja koriStena je za radnju ispisivanja slova.
Objekat koji predstavlja ispisivanje slova je MovieClip. Za njegovo animiranje koriste se
tri sloja (Layers). Dobra karakteristika Adobe Flasha-a jeste svojstvo Mask. Ono
omogucava da se jedan sloj prekrije drugim. Gornji sloj predstavlja masku, pa se sadrzaj

prekrivenog sloja moze vidjeti samo kroz ,,otvore na maski“. Ti otvori se formiraju
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postavljanjem grafickih objekata na sloj maske. Njihovim kretanjem po sceni postize se
postepeno otkrivanje sadrzine donjeg sloja. U nasem primjeru slova se nalaze na donjem
sloju, a na sloju maske animiraju se pravougaonici koji postepeno otkrivaju linije slova. Na
treCem sloju, na vrhu, je postavljen objekat koji sadrzi sliku olovke i koji se krece sinhrono
u prostoru i vremenu sa objektima na sloju maske. Na taj nacin se postize efekat ispisivanja

slova.

B Maska 1

""" Blis:  » + L
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* Slika 25. Prikaz animacije za
@ ispisivanje slova

Slika 24. Animiranje ispisivanja slova u Adobe
Flash-u pomoc¢u vremenske linije i maska slojeva

Animacije koje predstavljaju pojedina slova sadrze prikaz velikog 1 malog
Stampanog slova, latini¢nim i ¢iriliénim pismom. Svako ispisano slovo, veliko i malo,
latini¢no i ¢irilino, ima svoje dugme sa slicicom olovke. Klikom na olovku, pokrece se
animacija koja prikazuje nacin ispisivanja odgovarajuceg slova. Pored slova, tu je i slika
predmeta ili bi¢a €iji naziv pocinje tim slovom, i rije¢, ispisana latiniénim 1 ¢irilicnim
pismom. Pomenuta rije¢ predstavlja naziv predmeta ili bi¢a predstavljenog sli¢icom.
Izmedu pomenutih natpisa postavljena je sli¢ica zvuc¢nika. Klikom na nju Cuje se izgovor
rijeci, dok se klikom na sliku ¢uje zvuk koji predmet ili bi¢e ispusta u realnom svijetu.
Ovaj efekat postize se pomocu svojstva Adobe Flash-a da uvozi spoljne multimdijalne

fajlove i1 ugraduje ih u objekte kao §to su dugmad.

Slika 26. Prikaz animacije za odredeno slovo

Ovako kreirana animacija moze se izvrsiti u Adobe Flash Player-u ili nekom drugom
video plejeru, a moze se umetnuti i na web stranu i koristiti se online. Za potrebe testiranja

smjestena je na URL-u http://slova.eu5.org. U odnosu na ostale aplikacije za ucenje Citanja
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1 pisanja slova, koje se mogu prona¢i na Internetu, nasa aplikacija je dopunjena jo§ i

animacijom za ispisivanje slova, sto je ¢ini kompletnijom.

5.3.2.4. Implementacija
E-kurs ucenja slova realizovace se tokom cijele Skolske godine na casovima
Maternjeg jezika, predvidenim za ucenje slova. Ucenici ¢e samostalno koristiti aplikaciju u

vremenu i na mjestu koje sami izaberu, na svom kompjuteru sa CD-a ili sa Interneta.

5.3.25. Evaluacija
U e-kursu koji je predmet ovog rada evaluacija se vrsi analizom postignutog uspjeha
ucenika u savladavanju zadatka ucenja Citanja i pisanja. Evaluacija se proSiruje anketnim
ispitivanjem podizanja nivoa svijesti uc¢enika i ucitelja o0 mogucnosti upotrebe multimedije
u nastavi. Za spoljasnju evaluaciju, ocjene ucenika i rezultati ankete se dostavljaju
pedagogu Skole 1 autorima istraZivanja. Oni ¢e u zajedni¢kim analizama do¢i do novih
rjeSenja o unaprjedenju nastavnog procesa i mogucnostima uvodenja e-kursa kao dopune

tradicionalnom nastavnom procesu.
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6. Istrazivanje

Istrazivanje je sprovedeno sa viSe aspekata. Svi elektronski materijali kreirani za
potrebe ovog istrazivanja su testirani u praksi i analizirani su rezultati dobijeni njihovom
primjenom.

Kod istrazivanja efikasnosti e-obrazovanja neophodno je istraziti digitalnu podjelu.
Taj pojam predstavlja nejednakost u pristupu i upotrebi informaciono-komunikacionih
tehnologija. ,,Nejednakosti u pristupu 1 koriStenju informacijsko-komunikacijskim
tehnologijama vezu se uz mnoga obiljezja: uz veli¢inu 1 vrstu kucanstva, uzrast, spol, rasnu
pripadnost, mjesto stanovanja, stupanj obrazovanja, visinu prihoda, posebne potrebe itd.
No osim nejednakost izmedu razlicitih grupa, postoje i razlike izmedu pojedinih zemalja,
regija te izmedu urbanih i ruralnih podrué¢ja.” (Zovko & Didovi¢, 2013). Sa ovog aspekta
istrazivanje je obavljeno ispitivanjem tehnicke opremljenosti Skola 1 posjedovanja
kompjutera i Internet veze od strane ucenika.

U vezi sa prethodno recenim, sprovedena su sljedeca istrazivanja na polju e-
obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke:

1. Uspjeh u izradi domaéih zadataka upotrebom Web baziranih e-lekcija,

2. Povecanje paznje ucenika na ¢asu upotrebom Web baziranih e-lekcija,

3. Uticaj e-obrazovanja na uspjeSnost individualizacije nastave Islamske

vjeronauke,

4. Uspjeh u u€enju Citanja i pisanja slova upotrebom multimedijalne aplikacije,

5. Istrazivanje tehni¢kih mogucnosti realizacije e-obrazovanja i kompetencija

nastavnika, i

6. Istrazivanje potreba za organizovanjem ucenja na daljinu.

6.1. Uspjeh u izradi domacih zadataka upotrebom Web

baziranih e-lekcija

Ovo istrazivanje objavljeno je u nau¢nom radu autora (Novali¢, Novali¢, Saracevi¢,

& Azizovic, 2016).
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6.1.1. Metodologija istrazivanja

6.1.1.1.  Ciljevi istrazivanja

Istrazivanje je sprovedeno nad ucenicima drugog i petog razreda osnovne Skole
“Jovan Jovanovi¢ Zmaj” u Novom Pazaru, Republika Srbija. Za svaki razred su formirane
po dvije grupe od po 25 ucenika, $to predstavlja ukupno 100 uéenika. Grupe imaju jednak
broj ucenika s istim nivoom znanja, tj. s priblizno istim ocjenama iz predmeta Islamska
vjeronauka. Razmatrane su ocjene kojima su ucenici ocijenjeni prije pocetka istrazivanja.
U svakom razredu jedna grupa ¢e za ucenje koristiti e-materijal, i1 za potrebe ovog rada
nazvat ¢emo je Grupa za e-ucenje, a druga skupina ¢e za ucenje koristiti udzbenik, i nazvat
¢emo je Tradicionalna grupa. Primarni cilj istrazivanja je da se uporedi uspjeh u izradi
domacih zadataka koji su postigli u¢enici obje grupe, po razredima. Pored toga, cilj je bio i
da se utvrdi koliko su ucenici uspjesni u pregledavanju elektronskog materijala i koliko im
u tome treba pomo¢ starijih. Analizom ocjena dobit ¢e se informacije o poboljSanju

uspjeha u izradi domacih zadataka upotrebom e-materijala za ucenje.

6.1.1.2. Metode istrazivanja

Svi ucenici u grupama koje ¢e koristiti kompjuter prilikom uéenja imaju kuéi uslove
za to. Izabrana je po jedna lekcija za oba razreda i obradena uz pomo¢ udzbenika. Svima je
zadan isti domaci zadatak. Jednoj grupi drugog i jednoj petog razreda je prikazan nacin
pregledavanja lekcije s CD-a i svi su dobili diskove s e-materijalom. Njima je nalozeno da
domaci zadatak urade uce¢i pomocu kompjutera. Ucenici kojima nije dat e-materijal za
ucenje, radice svoj domaci zadatak pomocu Stampanog udzbenika.

Uspjeh ucenika iz predmeta Islamska vjeronauka ocjenjuje se s tri nivoa znanja, tj.
sljede¢im opisnim ocjenama, od najviSe do najniZe: istie se, dobar i zadovoljava. U cilju
detaljnije analize uspjeha u izradi domaéih zadataka, domaci zadatak koji je predmet
istrazivanja ocijenjuje je ocjenama od 1 do 5. Pet je najviSa, a 1 najniza ocjena.
Vjerouciteljica koja predaje predmet Islamska vjeronauka ucenicima uklju¢enim u
istrazivanje je odrzala sa svakom grupom dodatni ¢as na kojem je ocijenila domace
zadatke. Opisno i numeri¢ko ocjenjivanje imaju svoje prednosti i nedostatke. “Brojna
ispitivanja, vrSena u svijetu 1 kod nas, pokazala su da viSestepena skala podstice 1 motivise
ucenike na veci uspjeh, vece zalaganje u radu i ucenju. Za brojano ocjenjivanje se moze
re¢i da je ono globalno, jer se njime nastoje obuhvatiti sve vrijednosti koje je ucenik

postigao. Istovremeno, to je i slabost ovog nacdina ocjenjivanja, jer jedan brojcani simbol
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(uspjeh) sluzi kao opsti pokazatelj vrijednosti znanja u¢enika. Opisnim ocjenjivanjem se
vrjednuju pojedinacne komponente ucenikove li¢nosti. To znaci da se pored koliine
steCenith znanja vrjednuje kvalitet steCenih znanja, razumijevanje usvojenih Cinjenica i
generalizacija 1 mogucnost primjene steCenih znanja u novim zivotnim situacijama i praksi
uopste.” (Kacapor, Vilotijevi¢, & Kundacina, Umijeée ocjenjivanja, 2005, str. 51, 52). Mi
smo kombinovali osobine opisnog i broj¢anog ocjenjivanja, ¢ime smo postigli da vise
elemenata naucenog gradiva bude ocijenjeno pojedinacno skalom s pet podjeljaka.

Ocjenjivanje vrs$i vjerouciteljica, kao stru¢njak u oblasti vjeronauke.

6.1.1.3.  Aspekti istraZzivanja

Prvi aspekt: Analiza uspjeSnosti pronalaska lekcije u knjizi, pregledanja e-lekcije sa
CD-a i potrebe pomo¢i u ucenju od strane starijih.

Drugi aspekt: Uporedna analiza uspjeha ucenika u izradi domacih zadataka na
tradicionalan nacin i pomocu e-ucenja

Uzorak: 50 udenika II i 50 u¢enika V razreda OS ,,J. J. Zmaj” - Novi Pazar

Metode: Anketno ispitivanje i Komparativno-analiti¢ka

Period sprovodenja istrazivanja: Februar 2014.

Izgled anketnog lista za prvi aspekt istrazivanja:

Za ucenike koji koriste knjigu:

1. Jeste li uspjeli da pronadjete lekciju u knjizi?

2. Dali Vam je u u¢enju pomagao neko od starijih?
Za ucenike koji koriste CD:

1. Jeste li uspjeli da otvorite lekciju sa CD-a?

2. Dali Vam je u u€enju pomagao neko od starijih?

6.1.2. Rezultati istrazivanja

6.1.2.1.  Prvi aspekt
1. Jeste li uspjeli da pronadjete lekciju u knjizi, odnosno da otvorite lekciju sa CD-a?
Svi ucenici su uspjeli da pronadju lekciju u knjizi ili da je otvore sa CD-a. Nekima od
njih je u tome trebala pomoc starijih.
Od velike vaznosti je podatak o broju ucenika kojima je u ucenju bila neophodna
pomoc¢ starijih 1 poredenje po grupama. Ovo istrazivanje je predstavljeno na sljedec¢a dva

grafikona, odvojeno po razredima.
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2. Dali Vam je u u€enju pomagao neko od starijih?
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Grafikon 2. Pomo¢ starijih u u¢enju uéenicima II razreda
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Grafikon 3. Pomo¢ starijih u u¢enju ucenicima V razreda

Analiza rezultata ankete pokazuje da je veéi broj ucenika kojima je potrebna pomo¢
u ucenju iz knjige nego broj onih koji trebaju pomo¢ starijih za uéenje sa CD-a. Taj broj se
smanjuje kod starijih uc¢enika. Ucenici kojima je potrebna pomo¢ u u€enju iz knjige je 11 u
drugom razredu, §to je 44%, a 8 u petom razredu, odnosno 32%. Onih kojima treba pomo¢

u ucenju sa CD-a je 6 u drugom razredu (24%), a samo 3 u petom (12%).

6.1.2.2.  Drugi aspekt

Analiza uspjeha ucenika izvrSena je poredenjem ocjena kojima je ocijenjen domaci
zadatak ucenika istog nivoa znanja koji su domaci zadatak radili na tradicionalan nacin,
upotrebom udzbenika, i onih koji su pri izradi domacih zadataka koristili e-lekciju.
Elementi lekcije koji su ocjenjivani su:

A) ispravan izgovor napamet nauc¢enih dova i ajeta na arapskom jeziku,

B) ispravno izvrSavanje obrednih radnji,

C) melodi¢no ucenje ilahija i kasida,

D) na kraju izracunata je prosjecna ocjena za prva tri segmenta.
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Segmenti su izabrani tako da se moze vidjeti efekat primjene e-ucenja u izradi
domacih zadataka. Lekcija iz drugog razreda sadrzi sva tri pomenuta elementa, dok lekcija
iz petog razreda ne sadrzi ilahiju ili kasidu.

A) Analiza ostvarenog uspjeha u ispravnom izgovoru dova i ajeta na arapskom
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Grafikon 4. Ostvareni uspjeh u¢enika II razreda u u¢enju dova i ajeta
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Grafikon 5. Ostvareni uspjeh ué¢enika V razreda u ucenju dova i ajeta

Analizom ocjena kojima je ocijenjena ispravnost ucenja dova i ajeta na arapskom
jeziku dolazi se do informacija o odnosu broja svih ocjena ucenika koji su koristili e-
materijal 1 onih koji su ucili iz knjige. Broj u€enika sa istim ocjenama u obje grupe je
priblizan. U oba razreda viSe je ucenika sa ocjenom 5 u grupi koja je koristila e-ucenje.
Takode i prosjecna ocjena na ispravnost ucenja dova i ajeta na arapskom jeziku je vecaiu
drugom i u petom razredu kod grupe koja je ukljucena u e-ucenje. U drugom razredu
prosjecna ocjena je 4,08 u grupi za e-ucenje, a 3,48 u tradicionalnoj grupi. Kod petog

razreda grupa za e-ucenje ima prosje¢nu ocjenu 4,04, a tradicionalna grupa 3,20.
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B) Analiza ostvarenog uspjeha u ispravnom obavljanju obrednih radnji
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Grafikon 6. Ostvareni uspjeh u¢enika Il razreda u obavljanju obrednih radnji
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Grafikon 7. Ostvareni uspjeh u¢enika V razreda u obavljanju obrednih radnji

Analiza ocjena dobijenih na ispravno obavljanje obrednih radnji pokazuje da ima
viSe odli¢nih ucenika u grupi za e-ucenje nego u tradicionalnoj grupi. Broj negativnih
ocjena je mali u tradicionalnoj grupi, a u grupi za e-u¢enje ih uopste nema, §to predstavlja
intresantan podatak. Prosje¢ne ocjene su vece za oba razreda u grupi za e-ucenje, 4,32 u II
razredu 14,16 u V razredu. Kod tradicionalnih grupa prosjecna ocjena u II razredu je 3,32,
auV razredu 3,12.

C) Analiza ostvarenog uspjeha u uéenju ilahija i kasida
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Grafikon 8. Ostvareni uspjeh ucenika II razreda u ucenju ilahije
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Analiza ocjena datih na ucenje ilahije pokazuje da u grupi za e-ucenje ima vise petica
I da nema negativnih ocjena. Prosje¢na ocjena u grupi za e-ucenje je vrlo visoka, 4,24, a u
tradicionalnoj grupi 3,52, Sto je takode visoka ocjena.

D) Analiza prosje¢nih ocjena uc¢enika po razredima i grupama

Ako se izracuna prosjecna ocjena za svakog ucenika, kao aritmeticka sredina ocjena
dobijenih na pojedine elemente lekcije, imacemo informaciju o broju ucenika sa odli¢nim,
vrlodobrim, dobrim, dovoljnim i nedovoljnim uspjehom, po razredima i grupama.
Nedovoljan uspjeh postize uCenik koji ima bar jednu negativhu ocjenu na neki od

ocjenjivanih elemenata, bez obzira na prosje¢nu ocjenu.
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Grafikon 9. Prikaz uspjeha u¢enika II razreda po grupama
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Grafikon 10. Prikaz uspjeha uéenika V razreda po grupama
Analizom uspjeha ucenika na osnovu prosje¢ne ocjene svakog ucenika vidimo da u
grupi za e-ucenje ima viSe odliénih i vrlodobrih uéenika, a manje onih sa nedovoljnim
uspjehom, u oba razreda. Na osnovu prosjecnih ocjena ucenika, moze se izracunati
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prosjecna ocjena za svaku grupu pojedinacno. U grupi za e-ufenje kod drugog razreda
prosjecna ocjena je 4,28, a u tradicionalnoj grupi 3,36. Kod petog razreda prosje¢na ocjena
u grupi za e-ucenje je 4,20, a u tradicionalnoj grupi 3,20. Prosje¢na ocjena po grupama je

vecéa kod grupe za e-ucenje, kod oba razreda.
6.1.3. Diskusija

Analiza rezultata istrazivanja u vezi potrebe pomo¢i u ucenju od strane starijih
pokazuje da je znacajan broj onih kojima je potrebna pomo¢ u ucenju na tradicionalan
nacin, narocito kod manjeg uzrasta, i da se on smanjuje pri upotrebi e-materijala za ucenje
u dobroj mjeri (Grafikoni 2 i 3), iako se ne moze u potpunosti iskljugiti.

Analizom ocjena datih na pojedine elemente lekcije zakljucuje se da je postignut
bolji uspjeh u izradi domacih zadataka kod ucenika iz grupe za e-ucenje. Uspjeh zavisi i od
slozenosti gradiva, bez obzira o kojoj grupi ucenika se radi. Postignut je napredak kod
ucenja elemenata koji su na arapskom jeziku (Grafikoni 4 i 5), nesto veci je kod ucenja
ispravnog obavljanja obrednih radnji (Grafikoni 6 i 7), a najve¢i kod ucenja ilahija 1 kasida
(Grafikon 8). Upotrebom e-materijala pri izradi domacih zadataka ucenici su uspjeli da
dobiju vise odli¢nih ocjena, a da smanje broj negativnih. Pri u¢enju ispravnog obavljanja
obrednih radnji i u€enju ilahija i kasida u grupama za e-ucenje od po 25 ucenika drugog i
petog razreda negativnih ocjena uopste nije bilo.

Upotrebom e-materijala dolazi se do povecanja broja ucenika sa odlicnim i
vrlodobrim prosje¢nim ocjenama iz predmeta Islamska vjeronauka, kao i smanjenja broja
ucenika sa negativhom ocjenom, u odnosu na grupu koja je u izradi domaceg zadatka
koristila Stampani udzbenik. Ostvarena su i poboljSanja prosjecne ocjene grupa za e-ucenje
u odnosu na tradicionalne grupe u oba razreda (Grafikoni 8 1 9). Veci prosjek je ostvarila
grupa za e-ucenje u drugom razredu nego grupa u petom razredu. Ali u drugom razredu 1
tradicionalna grupa ima bolju prosjecnu ocjenu od tradicionalne grupe u petom razredu.
Zakljucuje se da ¢e upotreba e-materijala popraviti uspjeh u grupi, bez obzira na njen

prethodni uspjeh ostvaren tradicionalnim nacinom ucenja.

6.1.3.1.  Test statisticke znacajnosti dobijenih razlika
Statisticku znacajnost dobijenih razlika testiraemo upotrebom t-testa. Statisticki
obradeni podaci predstavljeni su u tabeli ispod, gdje je N - uzorak, M - aritmeticka sredina

I o - standardna devijacija.
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Tabela 13. Statisti¢ki obradeni podaci

Grupe N M c
Il razred
Za e-uCenje 25 4,28 0,94
Tradicionalna 25 3,36 1,19
V razred
Za e-ucenje 25 4,20 1,05
Tradicionalna 25 3,20 1,22

Nulta hipoteza Hp: Nema razlike izmedu ostvarenog uspjeha u izradi domacih
zadataka kod ucenika iz grupe koja je ucila na tradicionalni nacin i onih koji su koristili e-
ucenje, tj. razlika izmedu odredenih istovrsnih statistickih pokazatelja je jednaka nuli. To
znaci da je na uzorku do utvrdene razlike izmedu istovrsnih statistickih pokazatelja doslo
slucajno, te da se ona zato ne moze generalizovati na osnovni skup.

Slijedi t-test za grupe ucenika II razreda. Standardne greske aritmetickih sredina

SEy = % za obje grupe iznose SEy, = 0,19 i SE, = 0,24. Standardna greSka razlike

izmedu dvije aritmeticke sredine SEp,, = JSE M12 + SE M22 iznosi 0,39. Razlika izmedu

dvije aritmeticke sredine po apsolutnoj vrijednosti Dy, = |M; — M,| iznosi 0,92. Na kraju,

t vrijednost t = —
SE

iznosi 2,97.
Dm

Na isti nacin, kako je to uradeno za grupe ucenika II razreda, dobijamo vrijednost
t = 3,03 za grupe ucenika V razreda.

Na osnovu tabele 14. sa grani¢nim t vrijednostima slijedi da je za broj stepeni
slobode df = N; + N, — 2 = 48 ta vrijednost 2,02 na nivou znacajnosti .05 i 2,71 na
nivou znacajnosti .01. (Kundacina & Bandur, 2007, str. 155)

Tabela 14. Grani¢ne t-vrijednosti na nivoima znadajnosti .05 i .01

df .05 .01 df .05 .01 df .05 .01
1 12,71 63,66 14 2,14 2,98 27 2,05 2,77
2 4,30 9,92 15 2,13 2,95 28 2,05 2,76
3 3,18 5,84 16 2,12 2,92 29 2,04 2,76
4 2,78 4,60 17 2,11 2,90 30 2,04 2,75
5 2,57 4,03 18 2,10 2,88 40 2,02 2,71
6 2,45 3,71 19 2,09 2,86 50 2,01 2,68
7 2,36 3,50 20 2,09 2,84 60 2,00 2,66
8 2,31 3,36 21 2,08 2,83 70 2,00 2,65
9 2,26 3,25 22 2,07 2,82 80 1,99 2,64
10 2,23 3,17 23 2,07 2,81 90 1,99 2,63
11 2,20 3,11 24 2,06 2,80 100 1,98 2,63
12 2,18 3,06 25 2,06 2,79 200 1,97 2,60
13 2,16 3,01 26 2,06 2,78 0 1,96 2,58

Izvor: Metodoloski praktikum, Kundac¢ina, M., Bandur, V., "Merlin company" Valjevo, str 155., 2007. god.
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Dobijena t vrijednost kod oba razreda koja su uestvovala u istrazivanju je veca od
tabelarnih vrijednosti, pa se odbacuje nulta hipoteza. Dakle, dobijene razlike nisu slu¢ajne,
ve¢ su statisticki znacajne. Time se dokazuje da je napredak u izradi domacih zadataka u

nastavi Islamske vjeronauke upotrebom e-ucenja statisticki znacajan.

6.2. Povecanje paZnje ucenika na ¢asu upotrebom Web

baziranih e-lekcija

Ovdje je predstavljeno istrazivanje sprovedeno u jednoj osnovnoj $koli u Novom
Pazaru, 0 uticaju upotrebe e-kursa na paznju uéenika tokom Casova na kojima je kurs
realizovan. Nastavna jedinica koja se obraduje u e-kursu realizovana je u nastavnom
procesu u januaru i februaru, Skolske 2013/2014. godine. U istrazivanju je ucestvovalo 50
ucenika koji su posmatrani tokom realizacije kursa. Kao postupak pedagoskog istrazivanja
koriséeno je sistematsko promatranje, a koriStene metode istrazivanja su eksperimentalna i
statisticka. U osnovnoj $koli u kojoj je testirana realizacija e-kursa na temu islamskih
blagdana, koristena je racunarska oprema kabineta $kole, koji je opremljen sa 26 Pentium
4 (Intel Celeron 2.0 GHz), video projektor i ostala prateca oprema.

Istrazivanje ima svoj znacaj jer je paznja faktor koji direktno uti¢e na koliinu
gradiva koju ucenici zapamte u $koli. Realizacijom e-kursa kreiranog po ADDIE modelu
instrukcionog dizajna u nastavi Islamske vjeronauke moze se povecati paznja ucenika na

casu.
6.2.1. Metodologija

Jedan od ciljeva istrazivanja je da temeljno predstavi razvoj e-kursa iz jedne oblasti
Islamske vjeronauke po ADDIE modelu instrukcionog dizajna. Razvijeni kurs se realizuje
u dva odjeljenja cetvrtog razreda osnovne Skole, kako bi se izmjerio njegov uticaj na
promjenu paznje ucenika tokom casa. Drugi cilj istrazivanja je da pokaze da realizacija e-
kursa u nastavi Islamske vjeronauke povecava paznju ucenika tokom casa.

Uzorak istrazivanja su ulenici &etvrtog razreda O.S. “Jovan Jovanovié Zmaj” u
Novom Pazaru. U istraZivanju je ucestvovalo 50 ucenika, a sprovela ga je vjerouciteljica.
Ucenici su podijeljeni u dvije grupe, istovjetne po karakteristikama bitnim za mjerenje
paznje ucenika na ¢asu (disciplina, aktivno ucesc¢e u dijalogu i sl.).

Kao postupak pedagoskog istrazivanja koris¢eno je sistematsko promatranje.
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»olstematsko promatranje je istrazivacki postupak kojim se vrsi objektivno i

sistematsko promatranje odgojno-obrazovne pojave u vrijeme kada se ona odvija. Moze

biti sa i bez tehnickih sredstava. Karakteristike sistematskog promatranja su:

sistemati¢nost promatranja,

objektivnost promatranja,

kvantifikacija promatrane pojave, i

sposobnost da se odvoji bitno od sporednog u pojavi koja se promatra.”
(Selimovi¢ & Tomi¢, 2011, p. 74).

U ovom istrazivanju vjerouciteljica je promatrala ponaSanje i aktivnost ucenika

tokom Casa, kako bi izmjerila nivo njihove paznje.

Eksperimantalna metoda izvodi se mijenjanjem uslova koji uti€u na pojavu koja se

ispituje, tj. zasniva se na eksperimentu. Strukturni djelovi eksperimenta su varijable:

nezavisne, zavisne i kontrolne.

Eksperiment je izveden u januaru i februaru 2014. godine. Formirane su dvije grupe

ucenika Cetvrtog razreda osnovne Skole, izjednacene po ponaSanju na casu, pazljivom

pracenju izlaganja nastavnika i uklju¢enju u dijalog tokom ¢asa. Grupe imaju isti broj

ucenika. Ispituje se paznja uCenika tokom ¢asa odrzanog na tradicionalni nacin i ¢asa na

kojem je kori$¢en e-materijal.

Nezavisna varijabla: na¢in odrzavanja ¢asa.

Zavisna varijabla: paznja u¢enika tokom casa.

Kontrolna varijabla: uzrast djece i brojnost grupe.

Eksperimentalne grupe: grupa I, sa kojom vjerouditeljica obraduje gradivo na

tradicionalan nacin; grupa Il, kod koje vjerouciteljica koristi e-kurs kao dopunu

tradicionalnom nacinu odrzavanja Casa.

Za obradu podataka prikupljenih tokom eksperimenta koris¢ena je statisticka metoda.

6.2.2. Rezultati istraZivanja

Paznja ucenika tokom casa kvantifikovana je brojanjem sljedecih pojava:

1. Opominjanje ucenika zbog ometanja ¢asa pri¢om, i

2. Ukljucenje u dijalog sa vjerouciteljicom tokom izlaganja gradiva

Dodatno se paznja ucenika moZe mjeriti uspjehom postignutim u rjeSavanju testa

provjere znanja na kraju ¢asa.
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Sljedeca tabela prikazuje broj opominjanja ucenika i njihovog ukljucenja u dijalog po
grupama tokom realizacije kursa.

Tabela 15. Broj opomena i uklju¢enja ucenika u dijalog sa vjerouciteljem tokom realizacije kursa

Broj opomena Broj ukljucenja u dijalog
Grupa | Grupa Il Grupa | Grupa Il
Ukupno 34 23 36 47
Prosjecno po Casu 6,8 4.6 7,2 9,4

Iz tabele se vidi da je broj opomena veci kod grupe I, dok je broj uklju¢enja ucenika
u dijalog ve¢i kod grupe II. Zakljuc¢ak je da ucenici u grupi sa kojom se nastava izvodi
kombinacijom e-uc¢enja i tradicionalnog nac¢ina pazljivije prate izlaganje nastavnika nego
ucenici u grupi kod koje se nastava izvodi samo na tradicionalan nacin.

Ovaj zakljucak ¢e se dodatno potvrditi ukoliko se obradom podataka o uspjesnosti
rjeSavanja testova provjere znanja na kraju svakog casa pokaze da je uspjesnija grupa II.

Ucenici obje grupe dobijaju na CD-u test sa pet pitanja pred kraj svakog casa.
Testovi se rjeSavaju odmah, upotrebom kompjutera, kako bi se ispitala koli¢ina informacija
zapamcenih tokom ¢asa. Odmah nakon rijeSenog testa vide se rezultati testa. Tokom pet
casova kroz koje je realizovan kurs, pokazan je sljedeci uspjeh:

Tabela 16. Broj ta¢nih odgovora na testovima provjere znanja

Broj tacnih Cas1 | Cas2 | Cas3 | Cas4 | Cas5
odgovora
0 1 0 0 2 1
1 5 2 3 2 1
_ 2 3 6 4 6 6
g 3 2 4 4 5 5
2 4 7 6 6 4 5
© 5 7 7 8 6 7
Prosjecno po 320 | 340 | 348 | 3,00 | 3,32
uceniku
0 0 0 0 1 0
1 2 1 3 3 4
- 2 4 5 4 4 3
g 3 4 5 3 3 7
] 4 5 8 6 8 5
o 5 10 6 9 6 6
Prosiecnopo | 358 | 357 | 356 | 328 | 3,24
uceniku

Broj ta¢nih odgovora po uceniku sa jednog ¢asa odreduje se po formuli:

Zis= i*Bg
Op = ;7; (1)

U formuli (1) koriste se sljedece veliine:

— Op — prosjecno ta¢nih odgovora po uceniku na jednom casu,
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— [ — broj tatnih odgovora koje su dali ucenici pojedinacno,

— B, — broj ucenika sa i tacnih odgovora, 1

— B, — ukupan broj u¢enika koji su testirani na jednom c¢asu.

Ako se odredi aritmeticka sredina prosjecnog broja taénih odgovora po uceniku sa
svih ¢asova, kod grupe I imace vrijednost 3,28, a kod grupe II 3,46. Dakle, veca je kod
grupe 11, sa kojom se realizovao e-kurs.

Rezultati istrazivanja daju joS nekoliko interesantnih Cinjenica:

— Prosjecan broj tacnih odgovora po uceniku na svim ¢asovima je priblizno isti kod

obje grupe;

— Prosjecan broj taénih odgovora po uceniku na Cetiri ¢asa je veci kod grupe 11, a
samo na jednom casu kod grupe I;

— Kod grupe II se samo na jednom casu desilo da 1 ucenik nema ni jedan taan
odgovor, dok se kod grupe I na tri ¢asa pojavljuju ucenici koji nemaju tacnih
odgovora, i to na dva ¢asa po 1 u€enik i na jednom ¢asu 2 ucenika.

Rezultati istrazivanja pokazuju da realizacija e-kursa kreiranog po ADDIE modelu

instrukcionog dizajna u nastavi Islamske vjeronauke uslovljava povecanje paznje ucenika

na casu.
6.2.3. Diskusija

Znacaj ovog istrazivanja je u pronalaZenju metoda za poveéanje paznje kao faktora
koji direktno utie na koli¢inu gradiva koju ucenici zapamte tokom ¢asa.

Prijedlog autora ovog rada jeste da se uvede hibridni tip nastave. Elektronski
materijal se moZe distribuirati uz udZbenike na prenosivim medijima. Elementi koji
zahtijevaju online ucenje mogli bi se smjestiti na Web servere, a uputstvo za njihovo
koriStenje treba napisati u udzbeniku u posebnom poglavlju. Takode bi trebalo povecati
intenzitet seminara za informaticko opismenjavanje vjeroucitelja. Na taj nain bi se
informaticka pismenost $irila i na u€enike i usmjeravala se u pozitivnom smjeru.

Istrazivanje se moZe prosiriti ispitivanjem uticaja informatickih tehnologija koje se
koriste u ucenju na mnoge psiholoske pojave kod ucenika. Vjeronauka je specifican
predmet, sa mnogo lekcija o obredima i molitvama, i dogadajima koji se ne mogu uspjesno
predstaviti verbalno-tekstualnom nastavnom metodom. Obogacivanje nastavnog materijala
ilustrativnim i multimedijalnim sadrZajima je neophodan korak prema prevazilaZzenju ovih

problema.
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6.3. Uticaj e-obrazovanja na uspjeSnost individualizacije

nastave Islamske vjeronauke

Savremena Skola sve viSe ide prema uvazavanju razli¢itosti medu ucenicima u
procesu nastave. Time se svakom uceniku omogucava da iskoristi svoje osobenosti na
najefikasniji nacin 1 postigne odlcne rezultate u ucenju. Za potrebe ovog istraZzivanja
kreiran je Moodle kurs za ucenike srednjih Skola. Nacin njegovog kreiranja po principima

individualizacije nastave opisan je ranije u radu. Kurs je testiran u jednoj srednjoj Skoli.
6.3.1. Metodologija istraZivanja

Nastavni planovi u tradicionalnoj nastavi predvidaju isto gradivo po obimu, formatu i
sloZenosti za sve ucenike. Na taj nain se ograni¢avaju individualne osobenosti ucenika.
Problem istrazivanja je: ispitati da li e-kurs moze doprinijeti efikasnijoj individualizaciji
nastave Islamske vjeronauke u srednjim Skolama.

Predmet istrazivanja jeste uticaj e-kursa na iskoriStenost individualnih razlika
ucenika i efikasnost u ucenju.

Znacaj istrazivanja ogleda se u pronalazenju najefikasnijeg nacina unaprjedenja
nastave upotrebom e-kurseva i isticanja mogucnosti koje e-obrazovanje daje na polju
individualizacije nastave.

Cilj istrazivanja jeste da se utvrdi da li e-kurs moze doprinijeti uspjesnijoj
individualizaciji nastave Islamske vjeronauke u srednjim Skolama, koja bi kao rezultat dala
vecu angazovanost ucenika u nastavi i bolji uspjeh u savladavanju gradiva.

Zadaci istrazivanja definiSu se na osnovu predmeta i cilja istrazivanja. Osnovni
zadatak istraZivanja jeste identifikacija individualnih razlika medu ucenicima znacéajnih za
individualizaciju nastave Islamske vjeronauke. Posebni zadaci istraZivanja Su:

— kreirati e-kurs koji ¢e po vrsti nastavnog materijala i obimu sadrzaja odgovarati

svim identifikovanim individualnim razlikama medu u¢enicima,

— ispitati uticaj e-kursa na angazovanost u¢enika u nastavi i ucenju.

Postavljeni cilj i zadaci istrazivanja definiSu hipoteze istrazivanja. Kao Opsta
hipoteza istrazivanja uzeta je sljedeca: upotreba e-kursa u nastavi Islamske vjeronauke u
srednjim Skolama moze doprinijeti uspjesnijoj individualizaciji nastave. Posebna hipoteza
istrazivanja glasi: individualizacija nastave Islamske vjeronauke u srednjim Skolama

pozitivno utie na angazovanost u¢enika u nastavi i ucenju.
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Metode istrazivanja koje su koriStene u istrazivanju su: analiticka, eksperimentalna,
komparativna i statisticka. Kao istrazivacki postupak koristeno je sistematsko promatranje.
Vjerouditelj je promatrao uc¢enike tokom nastavnog procesa prije ukljucenja e-kursa u
nastavu 1 identifikovao njihove individualne razlike. Analizirao ih je i dosao do saznanja o
vrsti nastavnog materijala i obimu sadrzaja koji e-kurs treba da sadrzi. Potom je Kkreiran e-
kurs i primjenjivan u nastavi kod jedne od dvije eksperimentalne grupe. On se moze
smatrati instrumentom istrazivanja. Na kraju je izvrSeno poredenje uspjeha ucenika u
izvr§avanju zadataka po grupama upotrebom statisticke metode.

Populaciju istrazivanja ¢ine ucenici treéeg razreda osnovnih $kola u Srbiji koji
pohadaju Islamsku vjeronauku. Uzorak istrazivanja je namjerno izabran i ¢ine ga ucenici
dva odjeljenja treceg razreda Srednje ekonomske Skole u Novom Pazaru. Jedno odjeljenje
ima 25 ucenika i predstavlja eksperimentalnu grupu koja je koristila e-kurs u nastavi
(Grupa 1), dok drugu grupu ¢ini odjeljenje u kojem je nastava realizovana na tradicionalan
nacin i ima 28 ucenika (Grupa 2).

Organizacija istrazivanja zahtijeva formiranje dvije eksperimentalne grupe. Svaku
grupu ucenika ¢ini jedno odjeljenje treceg razreda izabrane srednje Skole. E-kurs je
realizovan u nastavi tokom prvog polugodista Skolske 2014/2015 godine. Nakon obrade
svih lekcija obuhvacenih kursom, ucenici svake grupe dobili su zadatke koje ¢e samostalno
izvr$iti. Vjerouditelj je, u saradnji sa autorima istrazivanja, ocijenio obavljene zadatke i
evidentirao broj ucenika koji su uspjesno obavili svaki od zadataka, u obje grupe. Na
osnovu dobijenih podataka napravljena je komparacija uspjesnosti u izradi datih zadataka,
poredenjem broja uspjesno izvrSenih zadataka po grupama. Izracunat je procenat
uspjeSnosti obavljenih zadata na nivou grupe, za obje grupe, i testirana statisticka
znacajnost razlike dva procenta.

Statisticka obrada podataka obuhvatila je analizu i predstavljanje rezultata dobijenih
istrazivanjem. Kvantitatvno su predstavljene mjere prebrojavanja (broj ucenika i zadataka)
1 mjere relevantnog odnosa (procenti). Testiranje statisticke znacajnosti razlike dva
procenta obavljeno je pomocu t-testa.

Formule za statisticku obradu podataka upotrebljavane u ovom istraZivanju su:

— procenat
P=%.100
N

gdje je: X — broj elemenata koji ¢ine procenat u uzorku, Z — uzorak
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— razlika procenta
Q=100-pP
gdje je P — vrijednost procenta
— standardna greska razlike procenta

SEP == %

gdje je: P — vrijednost procenta, Q — razlika procenta, N — uzorak
— razlika izmedu dva procenta

Dp =P, — P,

gdje su Py i P, — vrijednosti dva procenta

— standardna greska izmedu dva procenta

SEDP - \/SEplz +SEP22

gdje su SEp, i SEp,— standardne greSke razlike dva procenta

— t-vrijednost
= 55y

gdje je: Dp — razlika izmedu dva procenta, SEp,, — standardna greska izmedu dva

procenta

— stepen slobode (za odredivanje grani¢ne t-vrijednosti iz tabele 14)

df = N; + N, — 2, gdje su Ny i N, — broj uzorka po grupama
6.3.2. Rezultati istrazivanja

Ucenici u obje grupe ocjenjivani su na osnovu tri zadatka, koje su trebali izvrsiti:
1. da procitaju dodatne tekstove o Poslaniku, a.s. iz preporucene literature,

2. da presluSaju neko audio ili video predavanja o Poslaniku, a.s., 1

3. da zapiSu jedan hadis sa navedenim lancem penosilaca.

Tabela 17. Rezultati izvrSavanja zadataka u individualiziranoj nastavi

Grupa 1 Grupa 2
Broj uéenika koji nisu izvrsili ni jedan zadatak (Mo) 2 11
Broj u€enika koji su izvrsili samo jedan zadatak (M) 3 6
Broj u€enika koji su izvrsili dva zadatka (M,) 5 4
Broj uéenika koji su izvr$ili sva tri zadatka (M3) 15 7
Ukupan broj ucenika 25 28
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Po ocjeni vjeroucitelja, uspjesno su izvrsili zadatke oni ucenici koji su izvrsili bar
jedan zadatak. Ovakav kriterijum je postavljen uzimajuéi u obzir to da se radi o
individualiziranoj nastavi i uvazavanju pojedinacnih sklonosti ucenika prema razli¢itim
vrstana mastavnog materijala. Analizom dobijenih rezultata dolazi se do broja pozitivno
ocijenjenih uc¢enika. U Grupi 1 takvih ucenika je 23, odnosno 92%, a u Grupi 2 ih je bilo
17, odnosno 60,71%.

Interesantno je predstaviti rezultate o odnosu broja ucenika po grupama razvrstane
po broju izvrSenih zadataka. Oni su prikazani u prethodnoj tabeli. Vidimo da je veéi broj
ucenika sa manje izvrSenih zadataka u Grupi 2, a da je broj ucenika sa viSe izvrSenih
zadataka u Grupi 1. Ako razmatramo broj ucenika koji nisu uradili ni jedan zadatak,
dolazimo do vrijednosti od samo 8% u Grupi 1, a 39,29% u Grupi 2. Procenat ucenika koji

su uradili sva tri zadatka u Grupi 1 je 60%, a 25% u Grupi 2.
6.3.3. Diskusija

Za testiranje statisticke znacajnosti razlike dva izraCunata procenta uspjesnosti
koristili smo t-test. Postavljena je nulta hipoteza: razlika izmedu dobijenih procenata
uspjesnosti izvrsavanja zadataka po grupama ucenika na izabranom uzorku je slucajna, tj.
nije statisticki znacajna.

Koriste¢i se ve¢ navedenim formulama, dobijamo t-vrijednost t = 2,72. Stepen
slobode za izabrani uzorak ima vrijednost df = 51. Iz tabele 14. vidimo da je za taj stepen
slobode grani¢na t-vrijednost na nivou znacajnosti .05 jednaka 2,01, a na nivou .01 iznosi
2,68. Ove grani¢ne vrijednosti su manje od 2,72, tj. vrijednosti dobijene t-testom, Sto znaci
da nulta hipoteza nije ta¢na. Dobijena razlika u procentima uspjeSnosti izvrSavanja
zadataka nije slucajna, odnosno statisticki je znacajna.

Istrazivanje pokazuje da se pomocu e-obrazovanja moze unaprijediti
individualizacija nastave, jer daje vefe mogucnosti ispoljavanja sklonosti pojedinaca
prema odredenoj vrsti, formatu i obimu nastavnog materijala, i samim tim posti¢i veca
angazovanost u¢enika u nastavi u statisticki znac¢ajnoj mjeri. To pokazuje 1 veéi procenat
ucenika u Grupi 1 sa izvrSena sva tri zadatka. Ispitivanje uticaja individualizacije nastave
Islamske vjeronauke u srednjim Skolama na ostvareni uspjeh ucenika u savladavanju
gradiva, sprovedene uz upotrebu e-kursa, moze se obaviti testiranjem znanja ucenika koji
predstavljaju uzorak ovog istrazivanja. Nazalost, to nije uradeno u okviru ovog

istrazivanja, iz razloga koji su potekli od viSe faktora ukljucenih u istrazivanje.
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6.4. Uspjeh u ucenju Citanja i pisanja slova upotrebom

multimedijalne aplikacije

Na pocetku skolovanja svaki ucenik se srece sa zadatkom Koji ga obavezuje da cita i
piSe na svom maternjem jeziku. Kod nas u Skolama postoje dvojezi¢na odjeljenja, pa se
neki ucenici prvi put sreu sa latinicnim, a neki sa ¢irilicnim pismom. Ucenje slova
zahtijeva intenzivnu pomoc¢ ucitelja u Skoli, a odraslih osoba kuci. Upotreba informacionih
tehnologija u uc¢enju slova mogla bi djelimic¢no zamijeniti pomo¢ odraslih. Dodatno, u¢enje
uz pomo¢ kompjutera moze biti u€enicima interesantnije od rada sa ljudima, pa bi to
uticalo na povecanje vremena koje ucenici provedu uceéi. Ovdje ¢emo predstaviti
istrazivanje o uticaju e-ucenja, zasnovanog na upotrebi multimedijalne aplikacije, na

uspjeh koji ucenici postizu u ucenju ¢itanja i pisanja slova.
6.4.1. Metodologija istraZivanja

6.4.1.1.  Problem, predmet i znacaj istraZivanja

Proces ucenja odvija se ¢itanjem, slusanjem i posmatranjem. Sva ova tri procesa su
neizostavna. Za slusanje i posmatranje ¢ovjek je sposoban samim rodenjem i odrastanjem,
dok ¢itanje i pisanje mora da nauci. Zato institucionalno Skolovanje svakog Covjeka
pocinje uéenjem slova pisma maternjeg jezika. Period od jedne ili dvije godine u §kolama
posvecen je tom zadatku. I uspjeh nije opcioni, ve¢ obavezan. Za ucenje slova koriste se
razna sredstva: slikovnice, Stampani udZbenici, igracke 1 elektronski materijali na
kompjuteru ili Internetu. To nas dovodi do problema istrazivanja: da li se upotrebom
multimedijalnog elektronskog materijala mozZe statisticki znacajno popraviti uspjeh
ucenika u ucenju citanja i pisanja slova u odnosu na uspjeh ostvaren upotrebom iskljucivo
Stampanih Skolskih udzbenika. Problem je aktuelan, obzirom na to da je Citanje
nezaobilazna stepenica na pocetku ljestvice Skolovanja.

Kao predmet istrazivanja uzeto je interesovanje ucenika za upotrebu multimedijalne
aplikacije za ucenje i uslovljenost uspjeha i nacina ucenja, tradicionalno ili e-ucenje.

Ucenje pomoc¢u kompjutera ima svoje prednosti 1 nedostatke. Mnogi su zabrinuti
zbog previse vremena koje djeca provode za kompjuterom. Uvodenje e-ucenja moglo bi
imati znac¢aj u tome Sto bi djeca dio vremena koje provode u radu na kompjuteru iskoristila

za ucenje. Pored toga, e-uc¢enje ima i neke prednosti u vezi efikasnijeg uéenja. Znacaj ovog
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istrazivanja ogleda se u tome da se ukaze na korist od upotrebe e-materijala u ucenju koji

su interesantni za mlade uzraste ucenika.

6.4.1.2.  Cilj i zadaci istrazivanja
Istrazivanje ima za cilj da utvrdi da li se upotrebom multimedijalnih aplikacija u
ucenju citanja i pisanja slova mogu dobiti bolji rezultati u odnosu na tradicionalni nacin
ucenja, kao i da se da doprinos unaprjedenju nastave maternjeg jezika za ucenike prvog
razreda osnovne Skole uvodenjem kombinacije tradicionalnog i e-obrazovanja. Ovaj cilj
proSiruje se | na domen psiholoSkog djelovanja na ucenike. Oni bi upotrebom
multimedijalne aplikacije trebalo da jacaju svijest o upotrebi kompjutera u ucenju na
interesantan i koristan nacin, u odnosu na dominantnu ulogu igara u upotrebi kompjutera.
Oslanjajuéi se na navedeni cilj istraZivanja, definisani su sljede¢i zadaci istrazivanja:
— osnovni zadatak istraZivanja jeste pronalazenje najboljeg nacina primjene
multimedije u uspjesnom ucenju citanja i pisanja slova,
— posebni zadaci istrazivanja Su:
* podiéi nivo svijesti o upotrebi multimedije u u¢enju kod ucenika i ucitelja,
* istraziti moguénosti upotrebe multimedije u ucenju kod ucenika prvog razreda

u Skolama i kod kuce.

6.4.1.3. Hipoteze istraZivanja

Polaze¢i od definisanih ciljeva i zadataka istrazivanja, postavljene su sljedece

hipoteze istraZivanja:

— opsta hipoteza glasi: upotreba multimedijalne aplikacije u ucenju citanja i pisanja
slova doprinosi postizanju boljeg uspjeha kod ucenika, u statisticki znacajnoj
mjeri,

— posebne hipoteze:

* nivo svijesti o upotrebi multimedije u ucenju kod ucenika nije visok 1 moze se
podi¢i upotrebom multimedijalne aplikacije u uc¢enju Citanja i pisanja slova,

* nivo svijesti o upotrebi multimedije u nastavi kod ucitelja moze se podiéi
upotrebom multimedijalne aplikacije u u¢enju ¢itanja i pisanja slova,

 postoje tehnicki uslovi na zadovoljavaju¢em nivou za upotrebu multimedijalne

aplikacije u ucenju cCitanja i pisanja slova.
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6.4.1.4.  Varijable istraZivanja

Cjelokupan uspjeh primjene multimedijalne aplikacije za ucenje Citanja i pisanja
slova oslikava se kroz uspjeh koji ucenici postignu u savladavanju pomenutog zadatka.
Zato se u ovom istrazivanju uvode neke varijable.

Nezavisna varijabla: nacin odrzavanja casova.

Zavisne varijable:

— uspjesno savladan zadatak od strane ucenika na kraju skolske godine,

— nivo svijesti 0 upotrebi multimedije u nastavi kod ucenika,

— nivo svijesti o upotrebi multimedije u nastavi kod ucitelja.

Nacin odrzavanja ¢asa moze biti tradicionalni i hibridni (kombinacija tradicionalnog
nacina ucenja i e-obrazovanja).

Zavisna varijabla ZAD ocjenjuje sa za potrebe ovog istrazivanja sa dva stepena
uspjesnosti: zadovoljavajuéi i nezadovoljavajuéi. Varijable NS1 i NS2 se ne skaliraju. Za

njih je dovoljno utvrditi da postoji pozitivna promjena.

6.4.1.5. Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

Kao metode istrazivanja koris¢ene su metoda teorijske analize, eksperimentalna,
istorijska i statisticka metoda. Analizom teorijskih osnova e-obrazovanja dolazi se do
teorijskih postavki na kojima se zasniva istrazivanje. Eksperimentalnom metodom je
opisan postupak izvodenja istrazivanja nad eksperimentalnim grupama. Istorijskom
metodom ispitan je nivo svijesti ucenika i nastavnika o upotrebi multimedija u nastavi prije
1 poslije koriStenja naSe aplikacije za ucenje Citanja i pisanja slova. StatistiCka metoda
posluzila je za obradu rezultata dobijenih istrazivanjem i njihovo testiranje statisticke
znacajnosti.

Istrazivanje je izvrSeno tehnikama anketiranja i ocjenjivanja ostvarenog uspjeha
ucenika. Kao instrumenti istrazivanja mogu se posmatrati anketni upitnik za ucenike,
anketni upitnik za nastavnike 1 skala za ocjenjivanje ostvarenog uspjeha ucenika u

savladavanju Citanja i pisanja slova.

6.4.1.6. Populacija i uzorak istrazivanja
Populaciju istrazivanja ¢ine ucenici prvog razreda osnovnih $kola u Novom Pazaru.
Uzorak je namjerno izabran i ¢ine ga ucenici prvog razreda dvije skole. U jednoj ima 152

ucenika prvog razreda, a u drugoj 128.
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Skola sa ve¢im brojem prvaka predstavljala je eksperimentalnu grupu koja je
koristila multimedijalnu aplikaciju u nastavi (Grupa 1), dok drugu grupu ¢ine prvaci iz

Skole u kojoj je nastava realizovana na tradicionalan nacin (Grupa 2).

6.4.1.7.  Organizacija i tok istrazivanja

Istrazivanje je izvrSeno u Skolskoj 2014/2015 godini. Na pocetku skolske godine su
anketnim upitnikom prikupljeni podaci o broju ucenika prvog razreda koji imaju kompjuter
1 Internet kuci i o moguénostima upotrebe informacionih tehnologija u nastavi u skoli.

Ucitelji su u skoli gdje se koristi multimedijalna aplikacija na pocetku skolske godine
distribuirali su CD sa aplikacijom ili URL adresu na kojoj se nalazi aplikacija na Internetu.
Casove na kojima se obraduju nova slova drzali su u kompjuterskom kabinetu $kole, gdje
su djeci prikazivali aplikaciju pomoc¢u video projektora. Na kraju Skolske godine uspjeh
ucenika u savladavanju ¢itanja 1 pisanja slova ocijenjen je od strane njihovih ucitelja sa
zadovoljavajuci ili nezadovoljavajuci. Autoru istrazivackog rada dostavljen je broj
pozitivno i negativno ocijenjenih ucenika za obje grupe.

Za istrazivanje nivoa svijesti 0 upotrebi multimedije u nastavi kod ucenika i ucitelja

izvrSeno je anketno ispitivanje na pocetku i na kraju Skolske godine.

6.4.1.8.  Statisticka obrada podataka
Analiza i interpretacija podataka odnosi se na rezultate dobijene eksperimentalnom
metodom. Izracunate su mjere prebrojavanja (broj ucenika) i mjere relevantnog odnosa
(procenti). Rezultati dobijeni izraGunavanjem predstavljeni su kvantitativno. Za testiranje
statisticke znacajnosti razlika medu varijablama koristen je t-test.
Formule za statisticku obradu podataka su:
— procenat
P =2-100
gdje je: X — broj elemenata u uzorku koji ¢ine procenat, N — uzorak
— razlika procenta
Q=100-P
gdje je P — vrijednost procenta
— standardna greska razlike procenta

SEP = %

gdje je: P — vrijednost procenta, Q — razlika procenta, N — uzorak
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— razlika izmedu dva procenta
DP = Pl - P2
gdje su Py i P, — vrijednosti dva procenta

— standardna greSka izmedu dva procenta

SEp, = JSEPlz + SEp,’

gdje su SEp, i SEp,— standardne greske razlike dva procenta

— t-vrijednost

Dp
t=——
SEp,

gdje je: Dp — razlika izmedu dva procenta, SEp,,, — standardna greSka izmedu dva

procenta
6.4.2. Rezultati istraZivanja

U obradi rezultata istrazivanja poslo se od hipoteza istrazivanja. Rezultati ¢e biti

predstavljeni redoslijedom kojim su prikupljani i obradivani.

6.4.2.1. Ispunjenost tehnickih uslova za upotrebu multimedijalne aplikacije

Jedna od posebnih hipoteza glasi: postoje tehnicki uslovi na zadovoljavajuéem nivou
za upotrebu multimedijalne aplikacije u ucenju citanja i pisanja slova.

Anketnim upitnikom ispitali smo u¢enike Grupe 1 da li ku¢i posjeduju kompjuter 1
Internet. Od 152 ucenika, 148 ucenika posjeduje kuci kompjuter (97%), a 139 njih su
povezani na Internet (91%).

Skola u kojoj sprovodimo eksperiment posjeduje kompjuterski kabinet sa Internet
vezom i video projektor, tako da je na cCasovima moguce ucenicima prezentovati
multimedijalnu aplikaciju.

Moglo bi se re¢i da su tehnicki uslovi za upotrebu multimedijalne aplikacije za
ucenje Citanja 1 pisanja slova u potpunosti ispunjeni ukoliko bi Skola posjedovala
kompjuter i1 video projektor za prezentovanje aplikacije na ¢asu i svaki u¢enik imao kuci
kompjuter. Obzirom da postoji mali procenat ucenika koji nemaju kompjuter kudi,
zakljuCujemo da nasa hipoteza nije dokazana, ali da postoji visok procenat ispunjenosti
trazenih tehnickih uslova za upotrebu multimedijalne aplikacije za ucenje Citanja i pisanja

slova.
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6.4.2.2.  Nivo svijesti u¢enika o upotrebi multimedije u uéenju
Posebna hipoteza koju ¢emo ovdje dokazivati glasi: nivo svijesti o upotrebi
multimedije u ucenju kod ucenika nije visok i moze se podic¢i upotrebom multimedijalne
aplikacije u ucenju citanja i pisanja slova.
Anketni upitnik sadrzi dva pitanja koja smo postavili u¢enicima:
1. Igrate li igre sa zvukom i animacijama na kompjuteru ili Internetu?
a. da
b. ne
2. Dali igrate zabavne ili obrazovne igre?
a. samo zabavne
b. samo obrazovne,
c. ijedneidruge.
Anketno ispitivanje sa istim anketnim upitnikom obavljeno je na pocetku i na kraju
Skolske godine. Ispitani su ucenici koji kuéi posjeduju kompjuter. Rezultate ankete

predstavili smo u tabelarnom prikazu kodne liste za podatke iz anketnog upitnika.

Tabela 18. Kodna lista za podatke iz anketnog lista o igranju igara za ucenike

iteti Kodovi

Oz.r_maka Varijabla Vrsta varijable Skala. MOd.?“te“ -
varijable mjerenja varijable Na pocetku Na kraju

L L . da 145 148

I Igranje igara | kvantitativna nominalna

ne 3 0

samo zabavne 119 83

Z0 Tip igara kvantitativna nominalna | samo obrazovne 4 6

i jedne i druge 22 56

Na pocetku Skolske godine bilo je 98% ucenika koji igraju kompjuterske igre i samo
2% ucenika koji nikada ne igraju igre. Nakon upotrebe multimedijalne aplikacije, na kraju
Skolske godine, svi ucenici su se izjasnili da igraju kompjuterske igre.

U vezi tipa igara, na pocetku skolske godine 119 uéenika se izjasnilo da igra samo
zabavne igre (82%), 4 ucenika igraju samo obrazovne igre (3%), a 22 ucenika igraju i
jedan i drugi tip igara (15%). Do kraja skolske godine, nakon upotrebe multimedijalne
aplikacije, ucenici su dali drugacije odgovore u velikom procentu. Broj onih koji i1 dalje
igraju samo zabavne igre smanjio se na 83 (57%), uCenika koji igraju samo obrazovne igre
ima 6 (4%), a broj onih koji igraju oba tipa igara je u znatnom porastu, 56 ucenika (39%).

Dakle, nakon upotrebe multimedijalne aplikacije za uenje Citanja i pisanja slova,
povecao se broj ucenika koji igraju samo obrazovne kompjuterske igre za 1%, a broj onih

koji igraju oba tipa igara povecao se za 24%. Ovo dokazuje nasu hipotezu da nivo svijesti 0
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Upotrebi multimedije u ucenju kod ucenika nije visok i da se moze podiéi upotrebom

multimedijalne aplikacije u ucenju citanja i pisanja slova.

6.4.2.3. Nivo svijesti ucitelja o upotrebi multimedije u ucenju
Sljedeca i posljednja posebna hipoteza koju ¢emo ovdje dokazivati glasi: nivo svijesti
0 upotrebi multimedije u nastavi kod ucitelja moze se podic¢i upotrebom multimedijalne
aplikacije u ucenju citanja i pisanja slova.
Anketni upitnik sadrzi samo jedno pitanje koje smo postavili u¢enicima:

1. Dali sa ucenicima koristite multimedijalne kompjuterske aplikacije u nastavi?

a. nikad
b. rijetko,
c. srednje,
d. cesto.

Anketno ispitivanje sa istim anketnim upitnikom obavljeno je na pocetku i na kraju
Skolske godine. Ispitano je svih 6 ucitelja koji predaju ucenicima prvog razreda u skoli u
kojoj je koriStena multimedijalna aplikacija za ucenje Citanja i pisanja slova. Rezultate

ankete predstavili smo u tabelarnom prikazu kodne liste za podatke iz anketnog upitnika.

Tabela 19. Kodna lista za podatke iz anketnog lista o upotrebi multimedije u nastavi za ufitelje

Oznaka - . Skala Modaliteti Kodovi
. Varijabla | Vrsta varijable S i -
varijable mjerenja varijable Na pocetku Na kraju
nikad 1 0
UMM Up(_)treb{i_ kvantitativna nominalna ruetk_o 2 L
multimedije srednje 2 3
Cesto 1 2

Iz prikazanih rezultata ankete vidi se da se nakon upotrebe multimedijalne aplikacije
za ucenje Citanja i pisanja slova povecao se broj uéitelja koji upotrebljavaju multimediju u
nastavi srednje ili ¢esto, a smanjio se broj ucitelja koji nikada ili rijetko to rade. Ovim se
dokazuje nasa hipoteza da se nivo svijesti o upotrebi multimedije u nastavi kod ucitelja

moze podici upotrebom multimedijalne aplikacije u ucenju citanja i pisanja slova.

6.4.2.4.  Uspjeh uenika u ¢itanju i pisanju slova
Na kraju dokazujemo opstu hipotezu istrazivanja: upotreba multimedijalne aplikacije
u ucenju citanja i pisanja slova doprinosi postizanju boljeg uspjeha kod ucenika, u
statisticki znacajnoj mjeri.
Ovo istrazivanje sprovedeno je nad dvjema grupama ucenika. Jedna grupa je koristila
nasu multimedijalnu aplikaciju za ucenje Citanja i pisanja slova. Druga grupa je ucila slova
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na tradicionalan nacin. Na kraju Skolske godine smo od ucitelja dobili broj ucenika iz obje

grupe koji su u savladavanju Ccitanja 1 pisanja slova ocijenjeni sa pozitivhom

(zadovoljavajuce) ili negativnom ocjenom (nezadovoljavajuée). Razultate ¢emo predstaviti

tabelarno 1 graficki i1 prikazati rezultate testa statisticke znacajnosti dobijenih razlika.

Tabela 20. Broj uéenika i pozitivnih ocjena u uéenju ¢itanja i pisanja slova

Broj ucenika

Pozitivne ocjene u Grupi 1

Pozitivne ocjene u Grupi 2

Grupal | Grupa?2 | Brojem Procentualno Brojem Procentualno
152 128 148 97% 114 89%
Broj ucenika u grupi
m Broj pozitivnih
114 ocjena
Grupa 1 Grupa 2

Grafikon 11. Prikaz broja ucenika i pozitivnih ocjena u u¢enju ¢itanja i pisanja slova

Vidimo da je u Grupi 1 pozitivno ocijenjeno 97% ucenika, a u Grupi 2 njih 89%.

Testiranje statisticke znacajnosti dobijenih razlika obavljeno je pomocu t-testa. Koriste¢i se

formulama za statisticku obradu podataka, navedenim u metodologiji ovog istraZivanja,

dobili smo t-vrijednost t=2,72.

IzraCunata t-vrijednost poredi se sa granicnim

vrijednostima. Na osnovu tabele sa grani¢nim t vrijednostima (tabela 14) vidimo da je za

uzorak izmedu 100 i 200 ispitanika grani¢na vrijednost 1,98 na nivou znacajnosti .05 i 2,63

na nivou znacajnosti .01.

Dobijena t-vrijednost veca je od grani¢nih vrijednosti na oba nivoa znacajnosti, §to

znacCi da razlika dva procenta dobijena na uzorku nije sluajna. Ovim se dokazuje naSa

opsta hipoteza istrazivanja: upotreba multimedijalne aplikacije u ucenju citanja i pisanja

slova doprinosi postizanju boljeg uspjeha kod ucenika, u statisticki znacajnoj mjeri.

6.4.3. Zakljucci i diskusija

Istrazivanje je sprovedeno u skladu sa metodologijom koja je ve¢ opisana i pokazalo

da je ona funkcionalna u konkretnom slucaju.
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Na osnovu predstavljenih rezultata istrazivanja mozemo donijeti sljedece zakljucke:

— upotreba multimedijalnih aplikacija u nastavi za u¢enike mladjih uzrasta pozitivno

utice na svijest ucenika o svrsi upotrebe multimedijalnih sadrzaja na kompjuteru,

— ostvaruje se uticaj na ucitelje u smislu podsticanja ucenika da multimediju koriste

u ucenju, a ne samo u zabavi,

— za upotrebu multimedije u nastavi, kao i uop$teno primjena informacionih

tehnologija, nisu potrebni veliki, neostvarivi tehnicki uslovi,

— upotreba multimedijalnih aplikacija u nastavi za ucenike mladjih uzrasta pomaze

boljem napredovanju u usvajanju gradiva.

Ocekivani 1 ostvareni ishodi primjene multimedijalne aplikacije za uenje Citanja i
pisanja slova su:

— ucenici upoznaju nove mogucnosti informacionih tehnologija,

— ucenici sticu veéi stepen samostalnosti u ucenju,

— ucitelji se viSe upustaju u inovaciju nastave.

Savremena Skola bi trebalo da shvati neminovnost inovacija u nastavi mladih razreda
upotrebom informatickih tehnologija, posebno multimedijalnog karaktera koji nastavne
sadrzaje mogu uciniti interesantnima. Ovakav materijal mogao bi se kreirati za veliki broj
nastavnih tema i predmeta i distribuirati se uz udzbenike, $to do sada nije nepoznanica, ali

se uglavnom primjenjuje kod ucenja stranih jezika.

6.5. Istrazivanje tehnickih moguénosti i kompetencija

nastavnika za realizaciju e-obrazovanja

Bilo bi besmisleno pisati 0 e-obrazovanju u okviru odredenog nastavnog predmeta, a
ne istraziti moguc¢nosti njegove realizacije vezane za tehniku 1 kompetencije nastavnika. U

okviru disertacije, mi smo istrazili i ove aspekte e-obrazovanja.
6.5.1. Metodologija istrazivanja

Za realizaciju nastave Islamske vjeronauke uz primjenu informacionih tehnologija
neophodno je postojanje tehnickih uslova, kao 1 kompetentnost vjeroucitelja. Ono Sto bi
predstavljalo minimum tehnickih zahtjeva jeste da postoje kompjuter i projektor u svakoj
Skoli koji bi bili dostupni vjerouciteljima i da svaki ucenik kuci posjeduje kompjuter, a
srednjoskolci 1 Internet. Do ovih saznanja doSlo se analizom nastavnih sadrzaja predmeta
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Islamska vjeronauka u saradnji sa vjerouciteljima. Minimalni zahtjevi u vezi kompetencija
vjeroucitelja za realizaciju e-obrazovanja podrazumijevaju da znaju predstaviti |

distribuirati e-materijal u¢enicima.

6.5.1.1.  Problem, predmet i znacaj istrazivanja

U vezi prethodno recenog definiSemo problem istrazivanja: u Kkojoj mjeri su
ispunjeni tehnicki uslovi i zadovoljene kompetencije vjeroucitelja za realizaciju e-
obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke.

Predmet istrazivanja jeste empirijsko istrazivanje tehnicke opremljenosti $kola
kompjuterskom opremom, posjedovanja kompjutera od strane ucenika i nivoa poznavanja
informacionih tehnologija od strane vjeroucitelja.

Znacaj istrazivanja ogleda se u sticanju saznanja o trenutnim potencijalima koje
Skole posjeduju za realizaciju e-obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke, po pitanju
tehnicke opremljenosti i kompetentnosti nastavnika, i moguc¢nostima dovodenja tih

potencijala na zadovoljavajuéi nivo.

6.5.1.2.  Cilj i zadaci istraZivanja

Cilj istraZivanja jeste ispitati nivo ispunjenosti tehni¢kih uslova i spsobnosti

vjeroucitelja za realizaciju e-obrazovanja u nastavi predmeta Islamska vjeronauka.

Shodno cilju istrazivanja, postavljaju se sljedeci zadaci istrazivanja:

— ispitati opremljenost skola kompjuterskom opremom,

— ispitati koliko uc¢enika ima kompjutere i Internet kuci,

— ispitati u kojem obimu vjerouditelji trenutno primjenjuju IKT u nastavi,

— ispitati u kojoj mjeri vjeroucitelji sebe smatraju kompetentnima za e-obrazovanje.

6.5.1.3.  Hipoteze istraZivanja

Predmet, cilj i zadaci istraZivanja navode na postavljanje hipoteza istrazivanja. Opsta

hipoteza istraZivanja Qlasi: svi nastavnici Islamske vjeronauke u Srbiji poznaju
informacione tehnologije u dovoljnoj mjeri da mogu prezentovati i distribuirati nastavne e-
materijale.

Posebne hipoteze istrazivanja Su:

— sve Skole u Srbiji u kojima se realizuje nastava Islamske vjeronauke
zadovoljavaju minimalne uslove tehnicke opremljenosti za realizaciju e-
obrazovanja.

— svi ucenici osnovnih skola u Srbiji koji pohadaju predmet Islamska vjeronauka

posjeduju kué¢i kompjuter,
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— svi ucenici srednjih Skola u Srbiji koji pohadaju predmet Islamska vjeronauka

posjeduju ku¢i kompjuter sa Internet vezom,

6.5.1.4.  Varijable istrazivanja
U istrazivanju su postavljene varijable koje se mogu vrjednovati u skladu sa ciljem i
hipotezama istrazivanja. Nezavisna varijabla je stepen skole u kojoj je vrSeno istrazivanje.
Ova varijabla moze imati dvije vrijednosti: osnovna i srednja skola.
Zavisne varijable istrazivanja Su:

— kompetentnost vjeroucitelja za realizaciju e-obrazovanja,

nivo tehnicke opremljenosti Skola kompjuterskom opremom,

broj ucenika koji ku¢i posjeduju kompjuter,

broj ucenika koji ku¢i posjeduju vezu sa Internetom.

6.5.1.5. Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

U istrazivanju su koristene deskriptivnha metoda, metoda generalizacije i induktivni
metoda zakljucivanja.

Metodom deskripcije opisane su neke pojave u istrazivanju koje se odnose na
primjenu informacionih tehnologija u nastavi od strane nastavnika. Metoda generalizacije
se sastoji u postupku uopStavanja niza pojava iste vrste. Induktivna metoda zakljucivanja
obuhvata sistemsku pripremu induktivnog nacina zakljuCivanja od pojedina¢nog i
posebnog ka opStem.

Istrazivanje je obavljeno tehnikama anketiranja i intervjua, a kao instrumenti
istrazivanja su koristeni anketni upitnik za ucenike, anketni upitnik za nastavnike i skale

za vrjednovanje datih odgovora.

6.5.1.6. Populacija i uzorak istrazivanja
Populaciju istrazivanja predstavljaju svi ucenici i nastavnici uklju€eni u realizaciju
nastave Islamske vjeronauke u osnovnim i srednjim Skolama u Srbiji.
Za uzorak su uzeti svi ucenici dvije gradske osnovne $kole, jedne seoske osnovne
Skole 1 jedne srednje Skole na teritoriji Novog Pazara. Oni su ispitivani u vezi posjedovanja
kompjutera 1 Interneta ku¢i. Uzorak medu vjerouciteljima predstavlja 16 njih, namjerno

izabranih. Anketni upitnik za vjeroucitelje dat je kao Prilog E u disertaciji.
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6.5.1.7.  Organizacija i tok istraZivanja

Istrazivanje je sprovedeno krajem prvog polugodista Skolske 2015/2016 godine, tj.
tokom decembra 2015. godine. Anketnim ispitivanjem ucenici su se izjasnili po pitanju
posjedovanja kompjutera i Internet veze kuci. Nastavnici Islamske vjeronauke su u svom
anketnom listu odgovarali na pitanja u vezi opremljenosti Skola kompjuterskom opremom,
moguénostima upotrebe te opreme, svojim aktivnostima u nastavi zasnovanim na upotrebi
IKT-a i izrazili su svoje misljenje o licnim kompetencijama za realizaciju e-obrazovanja
unutar svog predmeta. Tokom popunjanja anketnog upitnika, kao i prilikom pregledanja
popunjenih upitnika, usled nekih nejasnoca, dolazilo je do dijaloga izmedu vjeroucitelja i

autora istrazivanja, §to smo okarakterisali kao intervju.

6.5.1.8.  Statisticka obrada podataka
Podaci dobijeni anketnim upitnikom uneseni su u kompjuter u vidu tabele, sa
moguénosséu izraCunavanja procenta izabranih odgovora od ponudenih. U radu su

predstavljeni kodnom listom, koja je posluZila za izrazavanje stavova ispitanika.
Procenat je ra¢unat pomocu formule P = % 100, gdje je: X — broj elemenata u

uzorku koji ¢ine procenat, N — uzorak.
Neki rezultati izrazeni u procentima predstavljeni su pomocu grafikona tipa stubaca,

kako bi predstavljanje rezultata bilo preglednije i jasnije.
6.5.2. Rezultati istraZivanja

Radi bolje preglednosti 1 lakSe analize rezutata ankete za vjeroucitelje, te rezultate
predstavili smo u kodnoj listi koju predstavljamo u dvije tabele. Rezultate ankete o broju

ucenika koji kuéi posjeduju kompjuter i Internet, takode smo predstavili u tabeli.

6.5.2.1. Kompetencije vjeroucitelja za realizaciju e-obrazovanja
Posli smo od predstavljanja rezultata ankete ¢ijom analizom ¢e se izvrSiti procjena
kompetencija nastavnika Islamske vjeronauke za realizaciju e-obrazovanja. Broj
vjeroucitelja koji su odgovarali na pitanja iz ankete je razliCit za varijable definisane u
tabeli ispod. Za prve dvije i1 posljednje dvije varijable se izjasnjavalo svih 16 vjeroucitelja,
a za preostale njih 13, iz razloga Sto su 3 vjeroucitelja odgovorila da nikada ne koriste
kompjuter u obradi nastavnih jedinica, pa nije imalo smisla da odgovaraju na pitanja koja

se odnose na e-materijale koje koriste u nastavi.
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Tabela 21. Kodna lista za podatke iz anketnog upitnika u vezi kompetencija vjerouditelja za realizaciju
e-obrazovanja

Varijabla Vrsta _Skala_ Modaliteti varijable Kodovi
varijable mjerenja
. .. s da 13
inovacije vjestacka inal
odrzane IT-jem | politomna hominaina - N ____ 0
P da, ali minimalno 3
upotreba estack da, Cesto 5
kompjutera u vestacka - yominalna | da, ali rijetko 8
. politomna -
nastavi ne, nikada 3
. e da 8
samostalna izrada | vjestacka .
. : nominalna | ne 1
e-lekcija politomna = : : :
ne, ali u€estvujem u izradi 4
PowerPoint prezentacije 5
. vjestacka . Internet strane 1
format e-lekcija - nominalna = -
politomna i jedno i drugo 7
nesto trece 0
samo gradivo iz udzbenika 1
dodatni tekstovi 1
sadrzaj e- vjestacka . dodatni audio materijali 0
e . nominalna — —
materijala politomna dodatni video materijali 2
dodatne animacije 1
kombinacija viSe tipova od navedenih 8
prate¢i CD uz vjestacka . da 10
.. . nominalna | ne 3
udzbenik politomna - -
nisam sigur-an/na 0
samoprocjena viektarka da 7
kompetentnosti Jes nominalna | djelimi¢no 9
politomna
za upotrebu 1T-a ne 0
spremnost za viedtacka da 11
dodatnu obuku za | W3 nominalna | da, ako moram 5
politomna
upotrebu IT-a ne 0

Procjena kompetencija vjeroucitelja za realizaciju e-obrazovanja u nastavi svog
predmeta vr$i se na osnovu njihovog misljenja, s jedne strane, i na osnovu stavova
vjeroucitelja prema inovacijama u nastavi zasnovanim na IT-u, aktivnosti u izradi
nastavnog e-materijala i vrsti sadrzaja koji ukljucuju u e-materijale.

Svi vjeroucitelji su se izjasnili kompetentnima za upotrebu informacionih tehnologija
u nastavi, $to ukljucuje bar predstavljanje i distribuciju e-materijala uéenicima, kako je
navedeno u anketnom upitniku. Njih 69% smatra da su kompetentni, a 31% da su
djelimi¢no kompetentni. Prema rezultatima anketnog upitnika svi vjeroucitelji su spremni
za dodatnu obuku za upotrebu IT-a u nastavi, ali se njih 31% izjasnilo da bi otisli na
dodatnu obuku samo ako moraju.

Sto se ti¢e stava vjerouditelja prema inovacijama u nastavi Islamske vjeronauke

zasnovanim na IT-u, svi su se izjasnili da ih podrzavaju, s tim §to njih 19% smatra da
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inovacije treba da budu na minimalnom nivou. Anketiranje u vezi aktivnosti vjeroucitelja u
trenutnoj realizaciji e-obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke pokazuje da:
— 81% ispitanika koristi kompjuter u obradi lekcija,
— 92% izraduje samostalno e-lekcije (61%) ili u¢estvuje u njihovoj izradi (31%),
— sve lekcije su u formatu PowerPoint prezentacija ili Internet strana,
— e-lekcije, pored gradiva iz udZzbenika, sadrze audio i video materijale i animacije
kod 84% ispitanika,
— 77% ispitanika podrzava izradu prateCeg CD-a sa nastavnim e-materijalima uz
udzbenik.

6.5.2.2.  Opremljenost $kola kompjuterskom opremom
Sljedeca tabela predstavlja rezultate istrazivanja koji se ticu opremljenosti $kola

kompjuterskom opremom.

Tabela 22. Kodna lista za podatke iz anketnog upitnika u vezi opremljenosti §kola kompjuterskom

opremom
Varijabla Vrsta varijable | Skala mjerenja | Modaliteti varijable | Kodovi
nivo Skole kvalitativna ordinalna osnovina L2
srednja 4
I K it . ostack da, oboje 9
opremljenost kompjuterom i vjestacka nominalna ne, samo kompjuter 3
projektorom politomna — -
ni jedno ni drugo 4
opremljenost dostupnim vjestacka nominalna da 8
kompjuterskim kabinetom dihotomna ne 8
e da 11
vjestacka .
veza sa Internetom . nominalna ne 4
politomna
ne znam 1

Iz rezultata se vidi da su u anketi uéestvovali vjerouditelji iz osnovnih i srednjih
Skola, u odnosu 75:25 procenata.

Po pitanju opremljenosti Skola kompjuterom i projektorom Kkoji je dostupan
vjerouciteljima za potrebe realizacije nastave, izjasnili su se na sljedec¢i nacin:

— 56% vjeroucitelja u skoli ima kompjuter i projektor koje moze koristiti,

— 19% vjeroucitelja ima u Skoli samo kompjuter koji moze koristiti, i

— 25% vjeroucitelja nemaju u Skoli ni kompjuter ni projektor koje mogu koristiti.

U vezi opremljenosti Skola dostupnim kompjuterskim kabinetom 50% vjeroucitelja
je odgovorilo sa ,,da*, a 50% sa ,,ne*“. Medutim, na sljedece pitanje koje se tice povezanosti
kompjuterskog kabineta u $koli sa Internetom, njih 69% je odgovorilo da imaju vezu sa

Internetom. Ovakav odgovor su dali i neki vjeroucitelji koji su na prethodno pitanje
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odgovorili da nemaju u Skoli dostupan kompjuterski kabinet. Ovu nejasnocu razjasnili SMo
u intervjuu. Neke skole koje imaju kompjuterski kabinet, iz razloga oCuvanja opreme,
dozvoljavaju da se u njemu odrzavaju samo Casovi predmeta Informatika. Da ne postoji
veza kabineta sa Internetom odgovorilo je 25% vjroucitelja, a njih 6% da ne znaju postoji li

pomenuta veza.

6.5.2.3. Posjedovanje kompjutera i Interneta u kuéama ucenika
U tabeli ispod prikazani su rezultati ankete za ucenike. Ona je sluzila za utvrdivanje
broja ucenika koji kuc¢i imaju kompjuter i Internet. Ispitani su svi ucenici iz dvije gradske
Skole, ukupno 1657 ucenika, iz jedne seoske Skole, ukupno 217 ucenika, i iz jedne srednje

Skole u Novom Pazaru, ukupno 1152 ucenika. Znaci da uzorak ¢ini 3026 ispitanika.

Tabela 23. Rezultati ankete o posjedovanju kompjutera i Internet veze kuéi od strane u¢enika

. Ucenici koji ku¢i imaju
Skola Razred 13 r(?J kompjuter Internet
ucenika
broj % broj %
I 187 156 83 154 82
I 201 176 88 164 82
i 209 191 91 187 89
Gradske v 197 185 94 180 91
osnovne tkole \ 210 185 88 172 82
VI 231 220 95 211 91
VI 210 205 98 201 96
VIII 212 207 98 205 97
Ukupno: 1657 1525 92 | 1474 89
I 26 16 62 8 31
Il 25 18 72 6 24
I 31 23 74 11 35
Seoska osnovna v 24 L7 £ 9 38
“kola \ 30 22 73 11 37
VI 29 21 72 7 24
VII 25 20 80 9 36
VIII 27 24 89 14 52
Ukupno: 217 161 74 75 35
I 294 285 97 281 96
I 283 277 98 274 97
Srednja Skola Il 268 262 98 259 97
[\ 307 303 99 302 98
Ukupno: 1152 1127 98 | 1116 97
Ukupno na uzorku: 3026 2813 93 | 2665 88

Rezultati anketiranja ucenika ukazuju na visok procenat ucenika koji posjeduju kuci
kompjuter i Internet, ali i na to da uslove za upotrebu IT-a u uéenju nemaju svi ucenici. U
gradskim osnovnim $kolama 92% ucenika posjeduje kompjuter, a 89% Internet vezu. Kod

uzorka uzetog u seoskoj Skoli taj procenat je dosta manji. Kompjuter ku¢i posjeduje 74%
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ucenika, a vezu sa Internetom tek 35%. Predstavljeni rezultati pokazuju i da u¢enici starijih
razreda u veem procentu posjeduju kompjuter i Internet vezu kuéi u odnosu na ucenike
mladjeg uzrasta.

Ucenici srednjih Skola koji ¢ine uzorak ne posjeduju svi ku¢i kompjuter i Internet, ali
je procenat onih koji posjeduju veoma visok. Cak 98% uéenika posjeduje kompjuter, a
97% vezu sa Internetom. I kod srednjoskolaca veci je procenat starijih ucenika koji
posjeduju kompjuter i Internet vezu u odnosu na mlade, 99% maturanata ima svoj
kompjuter, a 98% i Internet vezu kucéi.

Na nivou cijelog uzorka 93% ucenika posjeduje kuci kompjuter, a 88% posjeduju i

kompjutr i Internet vezu.
6.5.3. Zakljucci i diskusija

Ako bi smo razmatrali samo misljenje vjeroucitelja o sopstvenim kompetencijama,
na osnovu rezultata anketiranja zakljucili bi smo da su kompetentni za realizaciju e-
obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke. Medutim, takav zaklju¢ak ne bi imao
objektivne osnove. Kada se razmotre rezultati anketiranja vjeroucitelja koji se ticu
njihovog stava prema inovacijama u nastavi zasnovanim na IT-u i njihovih trenutnih
aktivnosti u realizaciji e-obrazovanja, vidimo da se oni poklapaju sa misSljenjem
vjerouditelja o sopstvenim kompetencijama za realizaciju e-obrazovanja. U manjoj ili
vecoj mjeri, 81% vjeroucitelja koristi kompjuter u nastavi. Isti procenat ispitanika se
izjasnio za inovacije u nastavi podrzane informacionim tehnologijama. Tokom obrade
rezultata ankete, uoceno je da su svi ispitanici koji koriste kompjuter u nastavi podrzali
inovacije u nastavi zasnovane na IT-u. Preostalih 19% ispitanika ne koriste kompjuter u
nastavi nikada, ali podrzavaju inovacije u nastavi zasnovane na IT-u, u minimalnoj mjeri.
Na osnovu podrske koju daju inovacijama u nastavi, zaklju¢ujemo da su 1 ovih 19%
ispitanika imaju dovoljno informatickog znanja da bi mogli prezentovati i distribuirati
nastavne e-materijale ucenicima. Iz svega navedenog slijedi zakljucak da su svi
vjeroucitelji kompetentni za realizaciju e-obrazovanja u nastavi, odnosno potvrdena je
opsta hipoteza istrazivanja.

Iz predstavljenih rezultata koji se tiCu posebne hipoteze istrazivanja, vezane za
tehnicku opremljenost $kola za realizaciju e-obrazovanja, vidimo da sve $kole u kojima
rade vjeroucitelji koji ¢ine uzorak istrazivanja nemaju kompjuter, projektor i kompjuterski

kabinet povezan na Internet, dostupne za realizaciju e-obrazovanja u nastavi Islamske
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vjeronauke. Ovime je opovrgnuta jedna od posebnih hipoteza istrazivanja. Medutim,
rezultati pokazuju da 56% Skola ukljucenih u istrazivanje, posredno preko vjeroucitelja,
posjeduju kompjuter i projektor dostupan vjerouciteljima, dodatnih 19% posjeduju samo
kompjuter, a bar 69% Skola posjeduju kompjuterski kabinet. To znaci da je moguca
realizacija e-obrazovanja u velikom broju Skola (izmedu 56% i 69%), a 75% S$kola ima
mogucénost upotrebe najmanje jednog kompjutera u nastavi Islamske vjeronauke. Ako se
uzme u obzir statisticki znacajan uticaj e-Obrazovanja na uspjeh ucenika u nastavi Islamske
vjeronauke, Sto je dokazano u nekim drugim istrazivanjima u okviru disertacije, onda
ukljucivanje e-obrazovanja u nastavni proces dobija na vaznosti.

Rezultati istrazivanja tehnicke opremljenosti ucenika za realizaciju e-obrazovanja
pokazuju da ne posjeduju svi ucenici osnovnih Skola ku¢i kompjuter, sz0 pobija hipotezu
istrazivanja po kojoj svi ucenici osnovnih skola u Srbiji koji pohadaju predmet Islamska
vjeronauka posjeduju kuci kompjuter. Takode, nije dokazana ni hipoteza da svi ucenici
srednjih Skola u Srbiji koji pohadaju predmet Islamska vjeronauka posjeduju kuci
kompjuter sa Internet vezom. Naravno, nije zanemarljiv procenat onih koji ispunjavaju
uslove za e-ufenje kod kuce, kako medu ucenicima osnovnih $kola, tako i medu
srednjoskolcima. Stavise, taj procenat je veoma visok, pa ¢ak i u seoskim $kolama koje
pohadaju djeca iz sredina u koje infrastrukture i moderne tehnologije uvijek malo kasnije
stizu u odnosu na gradske sredine. S tim u vezi, postoji osnov za primjenu kombinovanja
tradicionalnog i e-obrazovanja u nastavi Islamske nauke, kako bi svaki uéenik mogao da

iskoristi maksimum iz uslova u kojima uci.

6.6. Istrazivanje potreba za organizovanjem ucenja na

daljinu

Za potrebe ovog istrazivanja ispitivali smo postojanje S§kola u kojima nastavu pohada
veoma mali broj ucenika islamske vjere, tako da za njih nije organizovana nastava
Islamske vjeronauke. Takode smo ispitivali da li bi takvi ucenici izabrali Islamsku
vejornauku kao obavezni izborni predmet, ako bi se u njihovoj $koli organizovala nastava
za ovaj nastavni predmet. Cilj istrazivanja je bio da dokaze potrebu i svrhu organizovanja

online kurseva iz predmeta Islamska vjeronauka.
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6.6.1. Metodologija istrazivanja

Uzorak istrazivanja su osnovne 1 srednje Skole u Srbiji u sredinama gdje je

nemuslimansko stanovnistvo veéinsko.

Kao sredstvo istrazivanja koristili smo email servis.

Istrazivanje smo sproveli tako $§to smo se obratili na sluzbene email adrese

tridesetdvije osnovne i srednje Skole u Srbiji. Email adrese smo pronasli na zvani¢nim Web

sajtovima Skola. Od 32 email adrese, 3 su bile neispravne i dobili smo izvjesStaj e-mail

servisa da poruke nisu isporucene. Dakle, nas email je primilo 29 $kola. Prvi put smo ovaj

email poslali 15. maja 2014. godine. U nastavku dajemo prikaz poslatog emaila u kojem

se vidi i sadrzina poruke.

Istrazivanje za doktorat inbox  x  Doktorska  x -
Fadil Novali¢ <fadilnovalic@uninp. edu_rs> 515114 il

»

to pedagog, os.vribnikar, josifpancic, osnovnasvetisa., svsavaba, osivoandric, dositejns, ppsluzba, office, radicevicbrank. . i [+

Pastovani,

Zovem se Fadil Novalic. Doktorant sam na studijama informatike na Univerzitetu u Novom Pazaru. Pisem doktorsku disertaciju na temu
Elektronsko obrazovanje u nastavi islamske vjeronauke. Za potrebe doktorata istrazujem postojanje pojedinih ucenika islamske viere u
skolama gdje su manjina i zbog toga sto su u malem broju nije moguce obezbijediti vjeroucitelja za njih. U slucaju da postoje takvi primjeri,
megao bih da razvijam ideju o upotrebi ucenja na daljinu u nastavi islamske vjeronauke, sto bi bio jedan dic moje doktorske disertacije. Ako
znate za takve slucajeve u Vasoj skoli ili u nekoj drugoj. molim Vas da mi javite, cime bi ste mi mnogo pomogli. U tom slucaju bih imao samo
jedno anketno pitanje za ucenike. a ono glasi: "Ako bi postojala moguenost da putem interneta pratite nastavu islamske vjeronauke, da li bi
ste izabrali ovaj predmet?” Takodje Vas molim da ovaj email proslijedite drugim skolama sa kojima ste u kontaktu, a koje bi eventualno mogle
da mi pomognu po ovom pitanju. Hvala Vam

Mail Delivery Subsystem 5/15/14
The original message was received at Thu, 15 May 2014 11:51:28 #0200 from mai

administrator@raf.edu.rs 5/15/14
Delivery has failed to these recipients or groups: direktor@rg.edu.rs The e-m...

Mail Delivery System <MAILER-DAEMON@Ioopia se> 5/15/14 - -
to me =

This is the mail system at host 5498 loopia se

Slika 27. Prikaz email poruke za ispitivanje postojanja $kola sa malim brojem ucenika islamske

vjere

Na ovu email poruku dobili smo samo jedan odgovor, iz OS ,,Nadezda Petrovi¢® iz

Novog Beograda. Ispod dajemo prikaz tog odgovora.

Re: OS NadeZda Petrovié: Istrazivanje za doktorat Inbox x  Doklorska x a5
direktor <direktor{@osnovnaskola rs> 5/15/14 - v
to me [~
Po&tovani,

Vag dopis sam uputio svim osnovnim Skelama Movog Beograda.
U nasoj skoli nema ucenika islamske veroispovesti (moZda i ima nekolke, ali mi te nismo istraZivali pa neznamo)

S postovanjem
Zoran Djordjevic. direktor

osnovna gkola
"MadeZda Petrovic”
Luja Adamica 4
11070 Movi Beograd

Slika 28. Prikaz odgovora na prvi email o istraZivanju
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Sljedeci put smo email poruku iste sadrzine, sa naznakom da je Saljemo po drugi put,
poslali 6. septembra 2014. godine. Ovaj put nije bilo ni jendog odgovora.

Obratili smo se na iste adrese 1 po trec¢i put, sa naznakom da pisSemo treci put sa isitm
zahtjevom, 2. novembra 2015. godine. Na tu poruku dobili smo dva odgovora. Radi
efektnijeg utiska na Citaoce ovog rada, dajemo prikaz pomenutih odgovora, umjesto da
samo navedemo sadrzaj poruka u tekstualnoj formi.

Prvi odgovor je dosao sjutradan, iz Ogledne OS ,,Vladislav Ribnikar* iz Beograda.

Re: Istrazivanje za doktorat Inbox  x Doklorska x = H
Snezana Knezevic <os.vribnikar@mts.rs= 11/3M15 - v
to me [~

lMowroeaku Konera,

M3BMHABAM C& LUTO Ha Baly npeTxolHi Mejn HUCamM OAroB0PUNE, LITO MI MHAUE HUje MaHUP, anu ce He ceRam It Ja CMO ra NPUMIAIA.
Epno je 3asumrenea Tema Bawe gucepTaumje u Hagam ce aa hete je yenelHo peandaceati. Hawy weony noxafa jegHa yuenuua
UCnamcke BEPOUCNOBECTY 1 npexehy Baly nopyky meHUM poguTersuma W HakoH Tora Bac uasectuty

Hemam Bam yenexa y pagy.

CcpAauHo

CHexana KHewesuh, UpekTop LWKone

Slika 29. Prikaz odgovora na email o istraZivanju iz Ogledne OS ,,Vladislav Ribnikar*

Drugi odgovor je uslijedio Sest dana kasnije, iz OS ,,Dositej Obradovié¢* iz Novog
Sada.
Re: Istrazivanje za doktorat inbox  x  Doktorska x & B\

Snezana Knezevic 11/3/15
Mowrosaxy Konera, M3BUK-ABAM CE& LT Ha Balu npeTxogHu Mejn HUCam oAroEopuna, LT

1 Fadil Novali¢ 117415
Postovana direktorka, od srca Vam hvala na odgovoru. | hvala na ljubaznosti. ...
08 Dositej Obradovi¢ Novi Sad <osnovnadositejns@gmail.com= 11/8M15 +- =

to me |~

MowTosann Qagune,

y wron Jocute] OBpagoeuh na Hosor Caga Hema yyeHuka kojW ciyluajy Mcnamcky BjepoHayky Beh camo NpaBociaBH KaTEXMIue W
kaTonudku Bepotayk. Tako ga Bam ve mory nomohu 3a Bawy guceptaumjy.

C nowroearen Cranumup Mayhuh, gupexTop

Slika 30. Prikaz odgovora na email o istraZivanju iz OS ,,Dositej Obradovi¢*
Poslije toga nije bilo visSe odgovora, niti bilo kakvih obavijesti od Skola kojima smo

se obratili.
6.6.2. Rezultati istraZivanja

Istrazivanje putem emaila dalo je sljedece rezultate:

— Utvrdili smo da postoje Skole u kojima nastavu pohadaju ucenici islamske vjere, u
sredinama gdje je nemuslimansko stanovniStvo u vecini.

— Utvrdili smo da je rukovodstvo u nekim Skolama spremno za saradnju po

pitanjima vezanim za nastavni predmet Islamska vjeronauka.
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6.6.3. Zakljucci

Iz ovih rezultata se moze izvu¢i zakljuCak da postoji osnov za dalje istrazivanje o
postojanju ucenika u sredinama sa vec¢inskim nemuslimanskim stanovnistvom koji bi se
opredijelili za pohadanje obaveznog izbornog predmeta Islamska vjeronauka.

Jo§ jedan zakljucak jeste da bi za uspjeh ovakvog istrazivanja bilo neophodno da se
ono sprovede u okviru projekta koji bi se realizovao od strane neke institucije ili na nivou
ministarstva nadleznog za poslove obrazovanja u drzavi.

U sluc¢aju da se dokaze postojanje ucenika u pomenutim $kolama zainteresovanih za
pohadanje nastave Islamske vjeronauke, imalo bi svrhe organizovati online kurseve za taj

nastavni predmet.
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/. Zaklju¢na razmatranja i diskusija

Obzirom na rasprostranjenost primjene informacionih tehnologija u danaSnjem
modernom svijetu, sasvim je normalno i prihvatljivo da se elektronsko obrazovanje koristi
kod velikog broja nastavnih planova u Skolama, a u cilju poboljSanja kvaliteta nastave.
Vjeronauka je u savremenom sistemu Skolstva relativno mlad predmet, pa se, zbog uticaja
modernih tehnologija na nastavne procese u skolama, mora ubrzano raditi na unaprjedenju
realizacije gradiva Islamske vjeronauke. Analizom postoje¢ih resursa koriStenih u nastavi
Islamske vjeronauke, moze se do¢i do saznanja na koji nacin da se izradi i koristi
elektronski materijal za ucenje, kako bi se ostvarilo vidno poboljSanje u realizaciji
pomenutog nastavnog programa i otklonili neki nedostaci koji se ne mogu ispraviti
tradicionalnim nac¢inom realizacije nastave.

Teme elektronsko obrazovanje, instrukcioni dizajn (Instructional design) i ADDIE
model, zastupljene su u naucnim i istrazivackim radovima novijeg datuma; objavljeni su
nau¢ni radovi na konferencijama i u Casopisima, a radene su i doktorske disertacije.
ADDIE model instrukcionog dizajna obezbjeduje da se prilikom kreiranja elektronskog
materijala uzmu u obzir svi aspekti nastavnog procesa. Zasniva se na pet faza: analizi
(Analisys), dizajnu (Design), razvoju (Development), implementaciji (Implementation) i
evaluaciji (Evaluation). Naziv ovog modela je akronim naziva pomenutih pet faza. Nase
istrazivanje je usmjereno u pravcu primjene e-obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke
po ADDIE modelu instrukcionog dizajna. S tim u vezi, postavljena je i opSte hipoteza
istrazivanja koja glasi: elektronski kursevi razvijeni po ADDIE modelu instrukcionog
dizajna mogu znacajno povecati efikasnost savladavanja gradiva predmeta Islamska

vjeronauka od strane ucenika osnovnih i srednjih skola.
7.1. Zakljucci i diskusija o dobijenim rezultatima

Istrazivanje je vrSeno sa vise aspekata. Za svaki aspekt istrazivanja obavljeno je
odvojeno istrazivanje po metodologiji koja se pokazala kao uspjeSna u istrazivanju.
Pomenuta istrazivanja su sljedeca:

1. uticaj upotrebe Web baziranih e-lekcija, kreiranih po ADDIE modelu

instrukcionog dizajna, na uspjeh u izradi domacih zadataka iz predmeta islamska

vjeronauka,
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2. uticaj upotrebe Web baziranih e-lekcija, kreiranih po ADDIE modelu

instrukcionog dizajna, na povecanje paznje ucenika tokom casa,

3. uticaj e-obrazovanja na uspjesnost individualizacije nastave Islamske vjeronauke,

4. uticaj upotrebe multimedijalne aplikacije, kreirane po ADDIE modelu

instrukcionog dizajna, na uspjeh u uéenju Citanja i pisanja slova ucenika prvog
razreda osnovne Skole,

5. istrazivanje tehnickih moguénosti i kompetencija nastavnika Islamske vjeronauke

za realizaciju e-obrazovanja,

6. istrazivanje potreba za organizovanjem ucenja na daljinu u okviru nastave

Islamske vjeronauke.

Sva istrazivanja vode prema jednom cilju: pronaci rjeSenje koje ¢e omoguciti
intenzivnu i efikasnu primjenu elektronskog obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke,
uzimaju¢i u obzir sve faktore ukljuene u nastavni proces vezan za ovaj predmet, i
dokazati da se upotrebom e-obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke moze znacajno

unaprijediti nastavni proces.
7.1.1. Uticaj e-ucenja na izradu domacih zadataka

U ovom istrazivanju razmatrane su potrebe i moguénosti primjene e-ucenja u nastavi
Islamske vjeronauke u osnovnoj $koli. Kreirane su elektronske lekcije koje su identi¢ne
lekcijama iz udzbenika. U razgovoru sa ucenicima osnovne Skole ,,Jovan Jovanovi¢ Zma;j*
u Novom Pazaru doSlo se do zakljucka da oni najviSe koriste kompjuter za surfovanje
Internetom. Zato su e-lekcije uradene u formi Web strana, ¢iji je sadrzaj tekst i
multimedija. Za njihovo pregledanje potreban je kompjuter sa operativnim sistemom i Web
browserom 1 ne mora postojati veza sa Internetom, Sto su zahtjevi koje ispunjaju svi
ucenici Skole u kojoj je vrSeno istrazivanje. Istrazivanje je sprovedeno nad ucenicima
drugog i petog razreda, u cilju utvrdivanja uticaja e-uCenja na uspjeSnost savladavanja
lekcija zadatih za domaci zadatak. Ocjenjivani su pojedini elementi lekcija. Analizom
ocjena doslo se do zakljucka da e-uc¢enje ima pozitivan uticaj na izradu domacih zadataka,
jer je veci broj odli¢nih ocjena u grupama ucenika koje su ucestvovale u e-u¢enju nego u
grupama ucenika koje su ucile na tradicionalni nac¢in. Takode je smanjen broj negativnih
ocjena primjenom e-ucenja. ZakljuCuje se da je e-uCenje zanimljivije od ucenja iz
Stampane knjige. Rezultati istrazivanja pokazuju da je uspjeh bolji kod ucenja

jednostavnijih elemenata lekcije, u obje grupe.
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Otvara se pitanje intenziviranja e-ucenja u nastavi Islamske vjeronauke. Jedan od
nacina jeste kreiranje elektronskog udzbenika koji bi se na CD-u prodavao uz knjigu.
Istrazivanje o mogucénosti pregledanja e-lekcija od strane ucenika treba prosiriti na seoska
podrucja. Takode bi trebalo istraziti postojanje slucajeva ucenika koji su vjerska manjina u
Skolama i ne postoji realna moguénost angazovanja vjeroucitelja. Za takve slucajeve treba
razmatrati moguénost realizacije ucenja na daljinu putem Interneta.

Pozitivan efekat e-u¢enja u nastavi Islamske vjeronauke mogao bi se povecati ako bi

se u tom pravcu pokrenuo projekat na nivou ministarstva.
7.1.2. Uticaj Web baziranih e-lekcija na paZznju u¢enika tokom ¢asa

U jednoj osnovnoj $koli u Novom Pazaru sprovedeno je istrazivanje, o uticaju
upotrebe e-kursa na paznju ucenika tokom ¢asova na kojima je kurs realizovan. Rezultati
istrazivanja pokazuju da realizacija e-kursa kreiranog po ADDIE modelu instrukcionog
dizajna u nastavi Islamske vjeronauke uslovljava povecanje paznje uc¢enika na casu. Znacaj
ovog istrazivanja je u pronalaZzenju metoda za povecanje paznje kao faktora koji direktno
utice na koli¢inu gradiva koju ucenici zapamte tokom casa.

Prijedlog istrazivaca jeste da se uvede hibridni tip nastave. Elektronski materijal se
moze distribuirati uz udzbenike na prenosivim medijima. Elementi koji zahtijevaju online
ucenje mogli bi se smjestiti na Web servere, a uputstvo za njihovo koristenje treba napisati
U udzbeniku u posebnom poglavlju.

Takode bi trebalo povecati intenzitet seminara za informaticko opismenjavanje
vjeroucitelja. Na taj nacin bi se informaticka pismenost $irila 1 na ucenike i usmjeravala se
u pozitivnom smijeru.

Istrazivanje se moZe prosiriti ispitivanjem uticaja informatickih tehnologija koje se
koriste u ucenju na mnoge psiholoSke pojave kod ucenika. Vjeronauka je specifican
predmet, sa mnogo lekcija o obredima i molitvama, 1 dogadajima koji se ne mogu uspjesno
predstaviti verbalno-tekstualnom nastavnom metodom. Obogacivanje nastavnog materijala
ilustrativnim i multimedijalnim sadrZajima je neophodan korak prema prevazilaZzenju ovih

problema.
7.1.3. Individualizacija nastave Islamske vjeronauke

U eri informatickih tehnologija namece se ideja njihove primjene u unaprjedenju

nastavnog procesa. Jedan od savremenih zahtjeva inovacije nastave jeste individualizacija
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nastave, obzirom da su odjeljenja heterogene grupe. U procesu individualizacije nastave
mogu se iskoristiti e-ucenje i e-testiranje.

Da bi se uspjesno individualizirala nastava neophodno je odredeno znanje iz teorije
individualizacije nastave. Polazi se od heterogenosti odjeljenja. To znaéi da odjeljenja ¢ine
ucenici koji se medusbno razlikuju po vise osnova. Razlike medu uéenicima mogu Se
posmatrati u sljede¢im obiljezjima: fizickim svojstvima, mentalnim sposobnostima, razlike
medu ucenicima istih opstih sposobnosti i razlike u znanjima. Kontinuiranim prac¢enjem i
vrjednovanjem uceni¢kog rada nastavnik identifikuje razlike medu ucenicima. Da bi pruzio
Sansu svakom uceniku da optimalno iskoristi svoje li¢ne karakteristike u heterognoj grupi
(odjeljenju), mora nastavni proces voditi tako da svim identifikovanim tipovima ucenika
ima §ta da ponudi. Na taj nacin on vrsi individualizaciju nastave.

Jedna od definicija individuaizacije nastave data je u Pedagoskoj enciklopediji:
individualizacija nastave je didakticki princip koji obavezuje Skolu i nastavnika da
nastavne ciljeve, sadrzaje, metode, odnose i pomo¢ u nastavi prilagodavaju uceniku, da
otkrivaju, uvazavaju i razvijaju nauc¢no priznate razlike medu ucenicima 1 da nastoje da
grupno poucavanje i u€enje Sto viSe individualizuju 1 personalizuju, da u¢eniku omoguce
relativno samostalno i1 samoinicijativno ucenje, uskladeno sa  drustvenim i opstim
zadacima nastave, da podstiCu sopstveno stvaralacko misSljenje ucenika i priznaju
originalnost njegove li¢nosti, da potpomazu njegove hobije, Zelje i1 potrebe iako one
nemaju opsti znacaj.

Neke od bitnijih karakteristika individualizacije nastave su:

— Orjentise se ka individualnim razlikama izmedu pojedinaca.

— Prilagodava se pojedinostima ucenika u odnosu na: samostalnost, vrijeme rada, nacin
rada i provjeravanje znanja.

— Ciljevi, zadaci, sadrzaji, metode, oblici, sredstva i ostali elementi individualizirane
nastave uskladeni su sa moguénostima svakog pojedinog ucenika.

— Temelji se na samostalnom radu ucenika.

— Kao svoj najvisi cilj ima razvijanje potencijalne sposobnosti u¢enika.

Individualizacija nastavnog procesa moze se izvrsiti kroz vise oblika. Obzirom da je
nastavni proces sloZzen, ne moZe se postaviti strog okvir za definisanje oblika
individualizacije nastave. U literaturi se srece nekoliko razli¢itih klasifikacija oblika
individualizacije nastavnog procesa. U ovom radu pomenuli smo sljede¢e oblike

individualizacije:
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— individualno planirana nastava i nastava putem nastavnih listica,
— primjenom zadataka razli¢itog nivoa slozenosti,

— individualizacija primjenom programirane nastave,

— individualizacija primjenom grupnog oblika nastave, i

— individualizacija ra¢unarskim obrazovnim softverom.

Individualizacija nastavnog procesa odvija se kroz tri faze:

1. Pripremna faza,
2. Operativna faza, i
3. Verifikativna faza.

Pripremna faza obuhvata identifikaciju individualnih razlika medu ucenicima, izbor
sadrzaja koji ¢e biti obraden na individualni nacin, izbor oblika individualizacije i
pripremu i planiranje sadrzaja ¢asa. Operativna faza odnosi se na samu realizaciju ¢asa po
ve¢ uradenoj artikulaciji Casa. Verifikativna faza obuhvata praéenje i vrjednovanje
uceniCkog rada, prikupljanje i analizu rezultata individualnog rada ucenika i unosenje tih
rezultata u dokumentaciju namijenjenu evaluaciji nastavnog procesa.

Individualizirana nastava donosi prednost iskoriS¢enosti individualnih razlika
ucenika, tako da svaki u€enik moze do¢i do izrazaja i posti¢i svoj maksimum. Prednosti
individualizirane nastave odnose se joS i na razvoj samostalnosti kod ucenika, povecanje
efikasnosti nastave, moguénost samostalnog testiranja znanja ucenika i razvoj istrazivacke
strane crte nastave. Individualizirana nastava nije bez nedostataka. Oni se odnose
uglavnom na pojavu akolektivizma i1 egoizma kod ucenika 1 na povecanje zahtjeva za
kreiranjem i realizacijom individualizirane nastave.

U ovom radu uzet je primjer individualizacije nastave Islamske vjeronauke. Izabrana
je oblast Poslanici odluke, koja sadrzi sedam nastavnih jedinica za obradu i jedan Cas
obnavljanja gradiva. Zastupljena je u tre¢em razredu srednjih $kola u Srbiji. Prva nastavna
jedinica govori uopsSteno o Sest odabranith Bozijih poslanika. Svaka od preostalih Sest je
posvecena jednom od poslanika.

U pomenutom primjeru individualizacija nastave je uradena kroz sve tri faze.

U pripremnoj fazi izvrSena je identifikacija razli¢itosti medu ucenicima od strane
nastavnika Islamske vjeronauke u nekoliko srednjih $kola u Novom Pazaru. Identifikacija
je izvrSena kontinuiranim prac¢enjem rada ucenika i1 anketnim ispitivanjem. Doslo se do
toga da su nastavnici uspjeli identifikovati nastavne teme unutar predmeta, vrstu nastavnog

materijala i obim sadrzaja koji ¢e u dobroj mjeri biti uskladeni sa pojedinacnim osobinama
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svakog ucenika. Izbor sadrzaja u individualizaciji nastave izvrSen je na osnovu
identifikovanih razlika medu ucenicima. Sadrzaji su uzeti iz Skolskih udzbenika i nekih
drugi Stampanih i elektronskih izvora. Izabran je oblik individualizacije nastave
raCunarskim obrazovnim softverom, da bi se Sto bolje pokazao znaCaj e-uCenja u
individualizaciji nastave. Uzet je Moodle LMS kao softver koji ¢e ucenici koristiti
prilikom ucenja i testiranja ste¢enog znanja. U radu su kratko predstavljene sve nastavne
teme elektronskog kursa Poslanici odluke. Kratak prikaz nastavnih jedinica sadrzi naziv
jedinice, tip Casa, oblike rada i nastavne metode primijenjene na Casu. Detaljan prikaz
pripreme Casa u radu je dat samo za jednu od nastavnih jedinica. Za detaljan prikaz
pripreme Casa uzeta je nastavna jedinica o Muhammedu, a.s. Priprema za ¢as sadrzi opSte
podatke o jedinici, tip Casa, oblike rada, nastavne metode, nastavna sredstva, zadatke
nastave, korelaciju sa drugim predmetima, artikulaciju ¢asa i spisak kori$¢ene literature.

U operativnoj fazi slijedi realizacija ¢asa po uradenoj pripremi, izrada domacih
zadataka 1 individualno testiranje usvojenog znanja kod ucenika. Za sve ove aktivnosti
koristi se e-kurs kreiran u Moodle LMS-u. Cas je realizovan na naéin §to nastavnik
pomoc¢u kompjutera i video projektora frontalnim oblikom rada predstavlja online e-kurs
ucenicima, a ucenici se uklju¢uju pojedinacno u dijalog i od kuée pristupaju kursu, uce,
istrazuju za potrebe izrade domaceg zadatka i testiraju svoje znanje pomocu interaktivnog
e-testa.

Online e-kurs Poslanici odluke kreiran u Moodle-u omogucava fleksibilnost u
vremenu 1 brzini uc¢enja i dobar pregled nastavnih jedinica. Takode, 1 pregled nastavnog
materijala u pojedinim nastavnim jedinicama je odli¢an. Moodle omoguc¢ava kreiranje
kursa prilagodenog svim identifikovanim razlikama medu ucfenicima. Na§ portal za e-
ucenje omogucava testiranje na veoma naprednom nivou. U¢enik moze pri testiranju poci
od osnovnog ka naprednijem gradivu i odgovarati na pitanja do onog nivoa koji njemu
odgovara. To mu omogucava Moodle element lekcija. U lekciji u€enik prvo mora dati
odgovor na prvo pitanje, pa tek onda pre¢i na naredno. U dnu strane imace prikazanu liniju
napredovanja kroz lekciju. Drugi tip testova jesu oni koji daju rezultate testa nakon
njegovog rjeSavanja. Oni su interaktivni. Omogucavaju uceniku vise pokusaja rjeSavanja i,
uz rezultate, vrac¢aju tacne odgovore na sva pitanja. E-kurs omogucava 1 izradu domacih
zadataka istrazivaCkog karaktera. Na kursu ucenici mogu postaviti svoj dokument koji
predstavlja njihov domaci zadatak. Oni svoje zadatke mogu naknadno mijenjati i ponovo

uploadovati.
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U verifikativnoj fazi nastavnik ocjenjuje uspjeh ucenika, pregleda njihov individualni
razvoj u ucenju i unosi dobijene informacije u dokumenta predvidenja za evaluaciju
procesa nastave. Moodle e-kurs omoguc¢ava nastavniku dobar pregled i pracenje ucenickih
aktivnosti. Nastavnik moze vidjeti rjeSenja svih e-testova ucenika i pregledati i ocjenjivati
njihove domace zadatke.

E-uCenje ima ocigledne prednosti u individualizaciji nastave u odnosu na
tradicionalni tip nastave koji dominantno koristi Stampane udzbenike i frontalni oblik rada.
U radu su navedene mogucnosti e-u¢enja u individualizaciji nastave Islamske vjeronauke
ponaosob za sljedece karakteristike individualizirane nastave: orjentacija ka individualnim
razlikama izmedu pojedinaca, prilagodenost pojedinostima ucenika u odnosu na
samostalnost, vrijeme rada, nacin rada i provjeravanje znanja, uskladenost elemenata
individualizirane nastave sa moguénostima svakog pojedinog ucenika, utemeljenost na
samostalnom radu ucenika i razvijanje potencijalne sposobnosti u¢enika. Za svaku od
navedenih karakteristika istaknute su osobine naseg e-kursa koje doprinose povecéanju
vrijednosti tih karakteristika.

Prednosti koje e-ucenje i e-testiranje imaju u individualiziranoj nastavi Islamske
vjeronauke, u odnosu na tradicionalni tip nastave odnose se na mogucnost prilagodavanja
vremena i tempa ucenja osobenostima pojedinog ucenika, izbor vrste i obima nastavnog
sadrzaja 1 to S$to uenik samostalno moze testirati svoje znanje uz dobijanje povratne
informacije. Nedostaci upotrebe e-ucenje u individualizaciji nastave tiCu se obaveznosti
Ispunjenosti tehnickih zahtjeva za njegovu realizaciju i otudenosti medu ucenicima.

Da bi se sto viSe iskoristile prednosti e-ucenja, a umanjio efekat njegovih
nedostataka, u procesu individualizacije nastave Islamske vjeronauke treba Kkoristiti
hibridni tip nastave, kombinaciju tradicionalne nastave i e-ucenja. E-ucenje treba uvesti
kao dopunu u cilju obezbjedenja obimnog gradiva smjeStenog na jednom mjestu i1 lako
dostupnog. Davanjem zadataka koji se rjeSavaju u grupi izbjegava se udaljavanje i
otudenost ucenika od zajednice. U vezi tehnickih zahtjeva za realizaciju e-u€enja treba i¢i
u pravcu kreiranja e-kurseva koji imaju minimalne tehnicke zahtjeve, Internet konekciju i

upotrebu Web browsera.
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7.1.4. Uticaj upotrebe multimedijalne aplikacije na uspjeh ucenika u

ucenju slova

Ucenje slova zahtijeva intenzivnu pomo¢ ucitelja u Skoli, a odraslih osoba kuéi.
Upotreba informacionih tehnologija u u¢enju slova mogla bi djelimi¢no zamijeniti pomo¢
odraslih. Dodatno, uéenje uz pomo¢ kompjutera moze biti u€enicima interesantnije od rada
sa ljudima, pa bi to uticalo na povecanje vremena koje ucenici provedu uceci. NaSe
istrazivanje bavi se uticajem e-ucenja, zasnovanog na upotrebi multimedijalne aplikacije,
na uspjeh koji u€enici postizu u ucenju Citanja i pisanja slova.

Na osnovu predstavljenih rezultata istrazivanja mozemo donijeti sljedece zakljucke:

— upotreba multimedijalnih aplikacija u nastavi za ucenike mladjih uzrasta pozitivno

utice na svijest ucenika o svrsi upotrebe multimedijalnih sadrzaja na kompjuteru,

— ostvaruje se uticaj na uditelje u smislu podsticanja u¢enika da multimediju koriste

u ucenju, a ne samo u zabavi,

— za upotrebu multimedije u nastavi, kao i uopSteno primjena informacionih

tehnologija, nisu potrebni veliki, neostvarivi tehnicki uslovi,

— upotreba multimedijalnih aplikacija u nastavi za u¢enike mladjih uzrasta pomaze

boljem napredovanju u usvajanju gradiva.

Ocekivani 1 ostvareni ishodi primjene multimedijalne aplikacije za ucenje Citanja 1
pisanja slova su:

— ucenici upoznaju nove mogucnosti informacionih tehnologija,

— ucenici sticu veci stepen samostalnosti u ucenju,

— ucitelji se viSe upustaju u inovaciju nastave.

Savremena Skola bi trebalo da shvati neminovnost inovacija u nastavi mladih razreda
upotrebom informatickih tehnologija, posebno multimedijalnog karaktera koji nastavne
sadrzaje mogu uciniti interesantnima. Ovakav materijal mogao bi se kreirati za veliki broj
nastavnih tema 1 predmeta i distribuirati se uz udzbenike, Sto do sada nije nepoznanica, ali

se uglavnom primjenjuje kod ucenja stranih jezika.

7.1.5. Istrazivanje tehni¢kih moguénosti i kompetencija nastavnika za

realizaciju e-obrazovanja

Za realizaciju nastave Islamske vjeronauke uz primjenu informacionih tehnologija

neophodno je postojanje tehnickih uslova, kao 1 kompetentnost vjeroucitelja. Ono Sto bi
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predstavljalo minimum tehnickih zahtjeva jeste da postoje kompjuter i projektor u svakoj
Skoli koji bi bili dostupni vjerouciteljima i da svaki ucenik kuéi posjeduje kompjuter, a
srednjoskolci 1 Internet. Do ovih saznanja doslo se analizom nastavnih sadrzaja predmeta
Islamska vjeronauka u saradnji sa vjerouciteljima. Minimalni zahtjevi u vezi kompetencija
vjeroucitelja za realizaciju e-obrazovanja podrazumijevaju da znaju predstaviti i
distribuirati e-materijal u¢enicima.

Istrazivanje postojanja kompjutera i Interneta u ku¢ama ucenika daje rezultate koji
pokazuju da ne posjeduju svi u€enici osnovnih skola ku¢i kompjuter, kao 1 da svi ucenici
srednjih Skola u Srbiji koji pohadaju predmet Islamska vjeronauka ne posjeduju kuéi
kompjuter sa Internet vezom. Naravno, nije zanemarljiv procenat onih koji ispunjavaju
uslove za e-uéenje kod kuce, kako medu ucenicima osnovnih $kola, tako i medu
srednjoskolcima. Stavise, taj procenat je veoma visok, pa ¢ak i u seoskim $kolama koje
pohadaju djeca iz sredina u koje infrastrukture i moderne tehnologije uvijek malo kasnije
stizu u odnosu na gradske sredine. S tim u vezi, postoji osnov za primjenu kombinovanja
tradicionalnog i e-obrazovanja u nastavi Islamske nauke, kako bi svaki uéenik mogao da
iskoristi maksimum iz uslova u kojima uci.

Ako bi smo razmatrali samo misljenje vjeroucitelja o sopstvenim kompetencijama,
na osnovu rezultata anketiranja zakljucili bi smo da su kompetentni za realizaciju e-
obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke. Medutim, takav zaklju¢ak ne bi imao
objektivne osnove. Kada se razmotre rezultati anketiranja vjeroucitelja koji se ticu
njihovog stava prema inovacijama u nastavi zasnovanim na IT-u i njihovih trenutnih
aktivnosti u realizaciji e-obrazovanja, vidimo da se oni poklapaju sa misljenjem
vjerouditelja 0 sopstvenim kompetencijama za realizaciju e-obrazovanja. U manjoj ili
vecoj mjeri, vjeroucitelji koriste kompjuter u nastavi. Veliki procenat ispitanika se izjasnio
za inovacije u nastavi podrZane informacionim tehnologijama. Tokom obrade rezultata
ankete, uoceno je da su svi ispitanici koji koriste kompjuter u nastavi podrzali inovacije u
nastavi zasnovane na IT-u. Preostali ispitanici ne koriste kompjuter u nastavi nikada, ali
podrzavaju inovacije u nastavi zasnovane na IT-u, u minimalnoj mjeri. Na osnovu podrske
koju daju inovacijama u nastavi, zaklju€ujemo da i oni imaju dovoljno informatickog
znanja da bi mogli prezentovati i distribuirati nastavne e-materijale uc¢enicima. Iz svega
navedenog slijedi zaklju¢ak da su svi vjerouditelji kompetentni za realizaciju e-
obrazovanja u nastavi.

Iz predstavljenih rezultata koji se ticu posebne hipoteze istraZivanja, vezane za

tehnicku opremljenost Skola za realizaciju e-obrazovanja, vidimo da sve Skole u kojima
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rade vjeroucitelji koji ¢ine uzorak istrazivanja nemaju kompjuter, projektor i kompjuterski
kabinet povezan na Internet, dostupne za realizaciju e-obrazovanja u nastavi Islamske
vjeronauke. Medutim, rezultati pokazuju da viSe od polovine skola uklju¢enih u
istrazivanje, posredno preko vjeroucitelja, posjeduju kompjuter i projektor dostupan
vjerouciteljima, priblizno petina skola posjeduju samo kompjuter, a oko dvije tre¢ine skola
posjeduju kompjuterski kabinet. To znac¢i da je moguca realizacija e-obrazovanja u
velikom broju Skola, a tri Cetvrtine Skola ima mogucnost upotrebe najmanje jednog
kompjutera u nastavi Islamske vjeronauke. Ako se uzme u obzir statisticki znacajan uticaj
e-obrazovanja na uspjeh ucenika u nastavi Islamske vjeronauke, $to je dokazano u nekim
drugim istrazivanjima u okviru disertacije, onda ukljucivanje e-obrazovanja u nastavu

Islamske vjeronauke dobija na vaznosti.
7.1.6. Istrazivanje potreba za organizovanjem ucenja na daljinu

Za potrebe ovog istrazivanja ispitivali smo postojanje Skola u kojima nastavu pohada
veoma mali broj uéenika islamske vjere, tako da za njih nije organizovana nastava
Islamske vjeronauke. Takode smo ispitivali da 1i bi takvi ucenici izabrali Islamsku
vejornauku kao obavezni izborni predmet, ako bi se u njihovoj Skoli organizovala nastava
za ovaj nastavni predmet. Cilj istrazivanja je bio da dokaZe potrebu i svrhu organizovanja
online kurseva iz predmeta Islamska vjeronauka.

Ovo istrazivanje dalo je sljedece rezultate:

— Utvrdili smo da postoje Skole u kojima nastavu pohadaju ucenici islamske vjere, u

sredinama gdje je nemuslimansko stanovnistvo u vecini.

— Utvrdili smo da je rukovodstvo u nekim Skolama spremno za saradnju po

pitanjima vezanim za nastavni predmet Islamska vjeronauka.

Iz ovih rezultata se moze izvu¢éi zakljuak da postoji osnov za dalje istrazivanje o
postojanju ucenika u sredinama sa vecinskim nemuslimanskim stanovni$tvom koji bi se
opredijelili za pohadanje obaveznog izbornog predmeta Islamska vjeronauka.

Jo§ jedan zakljucak jeste da bi za uspjeh ovakvog istrazivanja bilo neophodno da se
ono sprovede u okviru projekta koji bi se realizovao od strane neke institucije ili na nivou
ministarstva nadleznog za poslove obrazovanja u drzavi. U slucaju da se dokaze da u
pomenutim Skolama postoje ucenici zainteresovani za pohadanje nastave Islamske

vjeronauke, imalo bi svrhe organizovati online kurseve za taj nastavni predmet.
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7.2. Diskusija polaziSta

Polazna tacka za ovo istrazivanje jesu sami problemi koji postoje u ucenju gradiva
predmeta Islamska vjeronauka u osnovnoj i srednjoj $koli u Srbiji. Uzrok tih problema
jeste prisustvo elemenata stranih jezika i opisa obavljanja obrednih radnji u lekcijama. Ovi
elementi su neophodan dio gradiva. Za ucenje svega ovog im je potrebna pomo¢ odraslih i
stru¢nih osoba ili tehnologija koje im mogu pruziti zvu¢nu i vizuelnu podrsku u ispravnom
razumijevanju izgovora elemenata stranog jezika i prakti¢nog obavljanja obrednih radnji.

Pored ovih problema sa elementima stranih jezika i obrednim radnjama, u
razgovorima sa vjerouciteljima diskutovano je o nedostatku prakticnih elemenata vjere u
nastavi, onih koji su tradicija muslimana. Tu se najviSe misli na naéin proslavljanja
islamskih blagdana i na tradiciju prisustvovanja vjerskim predavanjima.

O blagdanima vjeroucitelji na ¢asu obraduju tekstove i razgovaraju sa ucenicima,
ukljucujuéi ih u dijalog 1 podsticu¢i ih da prenose medusobno iskustva sa tih dogadaja.
Ono §to se namece kao nedostatak jeste to da ima ucenika ¢ije porodice ne pridaju mnogo
vaznosti tome, pa ne idu dalje od samih obilazaka rodbine tokom blagdana. A najbolji
rezultati u moralnom odgoju djece obiljezavanjem blagdana postizu se ako im se omoguci
da prisustvuju svecanostima koja se organizuju tim povodom, na kojima cesto ucesce
uzimaju i njihovi vrs$njaci, 1 sluSanjem predavanja o svrsi 1 znacaju blagdana.

UdZbenici sadrze veliki broj pjesama i poucnih pria o svim aspektima Zivota.
Medutim, u tradiciji muslimana je da s vremena na vrijeme prisustvuju vjerskim
predavanjima koja drZe istaknuti predavaci, vjerski obrazovani. Na taj nacin se uti¢e na
usadivanje pozitivnih vrijednosti u licnost vjernika i unaprjedenje njegove druStvene i
moralne crte. Prisustvo uc¢enika ovakvim predavanjima bi na njih imalo pozitivan uticaj.

Kao problem se javlja i to Sto udzbenik za prvi razred osnovne Skole sadrzi Stampane
tekstove, a ucenici jo§ uvije ne znaju svi da Citaju. Zato je neophodno $to brZze savladavanje
¢itanja i pisanja slova od strane ucenika.

Autor rada kao poznavalac informati¢kih tehnologija, u diskusijama o pomenutim
problemima prisutnim u nastavi Islamske vjeronauke, koje je vodio sa vjerouciteljima,
formirao je viziju rjeSavanja tih problema. Pristupio je kreiranju elektronskih kurseva sa
svim elementima koji nedostaju Stampanim udZbenicima i koje vjerouditelju nisu u
mogucnosti iznijeti na ¢asu. E-kursevi, pored teksta i slike, omogucavaju presluSavanje

zvuka, vizuelno prikazivanje obavljanja obrednih radnji pomocu video snimaka i
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animacije, pregledanje video snimaka sa svjeanosti povodom islamskih blagdana i
vjerskih predavanja. Kursevi su razvijani po pravilima nastavne metodologije, a potom su
testirani u Skolama. U radu su predstavljeni rezultati tog testiranja i dati zakljucci 1

diskusija istrazivanja.
7.3. Ogranicenja istraZivanja

Prilikom ovog istrazivanja postojala su odredena ogranicenja:

— nemogucénost pribavljanja kompletne literature koja bi se mogla Koristiti u
istrazivanju,

— uzorak na kojem je vrSeno istrazivanje nikad nije dovoljno velik,

— samo testiranje ucenika u svrhu istrazivanja mora uticati u maloj mjeri na to da se oni
odnose neuobicajeno prema nastavi, Sto moze promijeniti realno stanje

— ispitivanje vjeroucitelja takode ima uticaj na njihov odnos prema predmetu, pa to
moze umanjiti objektivnost odgovora,

— obimnost teme uzrokovala je da se obuhvate svi aspekti istrazivanja koji mogu biti
interesantni i dati pozitivne rezultate.

Obzirom da istrazivanje ima teorijsku osnovu i sprovedeno je po metodoloskim
principima, smatramo da ogranicenja koja se ti€u uzorka i uticaja na promjenu realnog
stanja i objektivnosti ispitanika nisu znacajno uticala na rezultate istrazivanja. Takode
smatramo da ¢e ogranienja uzrokovana obimnoS¢u teme biti prevazidena u daljim

istrazivanjima koja predlaZzemo u radu.
7.4. Prijedlozi za dalja istraZivanja

U ovom radu istrazeni su nacini realizacije e-obrazovanja po ADDIE modelu
instrukcionog dizajna u nastavi Islamske vjeronauke u osnovnim i srednjim Skolama na
osnovu raspolozivih resursa 1 uticaji koje je e-obrazovanje imalo na uspjeh u ucenju 1
ponaSanju ucenika, kao 1 na informaticku pismenost nastavnika i promjenu njihove svijesti
0 upotrebi IKT-a u nastavi. Istrazivanja su vrSena sa pojedinim odjeljenjima i
nastavnicima. Time je postavljena osnova za nova istrazivanja, pa dajemo sljedece

prijedloge za dalja istraZivanja:
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Ispitati zahtjeve i moguénosti za primjenu savremenih informatickih tehnologija
(mobilni uredaji, video konferencije, vjeStacka inteligencija i sl.) u nastavi Islamske
vjeronauke u osnovnim i srednjim Skolama,

Istraziti uticaj upotrebe IKT-a u nastavi svih ili ve¢ine predmeta u osnovnim i
srednjim skolama,

Istraziti uticaj primjene ADDIE modela instrukcionog dizajna u realizaciji nastave
svih ili ve¢ine predmeta u osnovnom i srednjem obrazovanju,

Istraziti uticaj realizacije e-obrazovanja po ADDIE modelu instrukcionog dizajna u
nastavi Islamske vjeronauke na Sirem nivou, sa aspekta uspjeha ucenika u
savladavanju gradiva, organizacije nastavnog procesa od strane nastavnika, skola 1
vjerske zajednice 1 unaprjedenja informaticke pismenosti nastavnika i ucenika.
Ispitati promjene uspjeha u ucenju ostalih nastavnih predmeta, promjene u vaspitanju
1 ponaSanju i uticaj na psiholoska i socioloSka svojstva kod ucenika koji su

ucestvovali u realizaciji e-obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke,

7.5. Doprinos istrazivanja

Doprinos ovog istrazivanja ogleda se u stru¢nom i nau¢nom unaprjedenju nastave

Islamske vjeronauke u osnovnim i srednjim $kolama. Moze se sagledati kroz sljedece

aspekte istrazivanja:

Otkriveni su nedostaci tradicionalnog nacina realizacije nastave Islamske vjeronauke,
u cilju njihovog otklanjanja.

Ispitano je postojanja mjesta u Srbiji u kojima nema moguénosti realizacije nastave
Islamske vjeronauke u Skolama, a javlja se potreba za tim.

Ispitane su sklonosti vjeroucitelja i ucenika prema odredenim tipovima elektronskog
obrazovnog materijala, kao i kompetencija nastavnika za upotrebu istih.

Utvrdene su trenutne tehnicke mogucnosti za realizaciju elektronskog obrazovanja u
nastavi Islamske vjeronauke, u Skolama i u ku¢ama ucenika.

Doslo se do saznanja o najprihvatljivijem tipu elektronskog obrazovnog materijala,
sa aspekta prihvatljivosti od strane vjeroucitelja 1 ucenika, kao 1 sa aspekta
sloZenosti 1 cijene kreiranja.

Definisani su najefikasniji naéini prenosa i upotrebe elektronskog obrazovnog

materijala za nastavu Islamske vjeronauke.
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U vezi sa navedenim aspektima istrazivanja, dat je sljedec¢i doprinos:

Ustanovljeno je da glavni nedostatak kod tradicionalnog nacina realizacije nastave
Islamske vjeronauke predstavlja ucenje ajelovi lekcija kao §to su izgovor dova i
Kur’anskih ajeta, potom obavljanje obrednih radnji i izvodenje ilahija i kasida. Da bi
se lekcije savladale u potpunosti, potrebno je da, pored obrade na casu sa
vjerouciteljem, uCenici kuc¢i uce dodatno, tj. da urade domaci zadatak. U slucajevima
kada ne mogu da racunaju na pomoc¢ starijih, koji imaju znanje o vjeri, prinudeni su
da uce iz Stampane knjige. To moze uzrokovati pogresno naucen izgovor dova i ajeta
i neispravno obavljanje obrednih radnji. I pri uenju ilahija i kasida treba znati
ispravnu melodiju. Istrazivanjem je dokazano da upotreba e-materijala u ucenju
ovakvih elemenata gradiva statisticki znacajno poboljSava uspjeh.

Dobijeni rezultati istrazivanja pokazuju da je e-materijal u formi Web strana
Dokazano je da realizacija e-kursa kreiranog po ADDIE modelu instrukcionog
dizajna u nastavi Islamske vjeronauke uslovljava poveéanje paznje ucenika na casu.
Doprinos predstavlja pronalazenje metoda za povecanje paznje kao faktora koji
direktno uti¢e na koli¢inu gradiva koju ucenici zapamte tokom casa.

Ispitane su moguénosti i postavljena pravila za individualizaciju nastave Islamske
vjeronauke uz pomo¢ informaciono-komunikacionih tehnologija. Dobijeni rezultati
realizacije individualizirane nastave u srednjoj Skoli pokazuju da su ucenici ukljuceni
u e-obrazovanje uspjesniji u u¢enju od onih koji su u¢ili na tradicionalan nacin.
Dokazano je da e-ucenje zasnovano na multimedijalnim sadrzajima ima statisticki
znacajan uspjeh kod ucenika prvog razreda osnovne Skole u ucenju Citanja i pisanja
slova, §to predstavlja gradivo maternjeg jezika, ali je u korelaciji sa predmetom
Islamska vjeronauka.

Ispitivanjem se do$lo do informacija po kojima veliki procenat ucenika zadovoljava
tehnicke uslove za ucenje na kompjuteru kuci. To dokazuje opravdanost uvodenja
hibridnog nacina realizacije nastave koje predstavlja kombinaciju e-obrazovanja i
tradicionalnog nacina realizacije nastave kada je u pitanju predmet Islamska
vjeronauka.

Pokazano je da svi vjeroucitelji koji su ucestvovali u istrazivanju imaju dovoljno

informatickog znanja da bi mogli prezentovati i distribuirati nastavne e-materijale
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ucenicima, odnosno da su kompetentni za realizaciju e-obrazovanja u okviru svog
predmeta.

Pokazano je da se na osnovu tehni¢ke opremljenosti $kola moze izvrSiti realizacija e-
obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke u kombinaciji sa tradicionalnim na¢inom
realizacije nastave. Vise od polovine Skola ukljucenih u istrazivanje posjeduju
kompjuter 1 projektor dostupan vjerouciteljima, priblizno petina Skola posjeduju
samo kompjuter, a oko dvije tre¢ine skola posjeduju kompjuterski kabinet. To znaci
da je moguca realizacija e-obrazovanja u velikom broju Skola, a tri ¢etvrtine $kola
ima mogucénost upotrebe najmanje jednog kompjutera u nastavi Islamske vjeronauke.
Ako se uzme u obzir statisticki znacajan uticaj e-obrazovanja na uspjeh ucenika u
nastavi Islamske vjeronauke, $to je dokazano u nekim drugim istrazivanjima u okviru
disertacije, onda realizacija e-obrazovanja u kombinaciji sa tradicionalnim na¢inom
realizacije nastave dobija na vaznosti.

Postavljena je osnova za dalje istrazivanje potrebe organizovanja ucenja na daljinu
upotrebom Interneta za ucenike islamske vjere koji se $koluju u mjestima gdje su u
malom broju. Ovim istrazivanjem otkriveno je da ucenici islamske vjere postoje u
Skolama u kojima se ne realizuje nastava Islamske vjeronauke zbog njihovog malog
broja, ali se nije doSlo do informacije da li bi oni kao izborni predmet izabrali
Islamsku vjeronauku, u slu¢aju kada bi bili u prilici da nastavu pohadaju na daljinu

putem Interneta.
7.6. Zakljucci kompletnog istrazivanja

U skladu sa postavljenim ciljevima i hipotezama istrazivanja, te ostvarenim

rezultatima disertacije, izvedeni su sljedeci zakljuéci:

- Otkriveni su nedostaci tradicionalnog nacdina realizacije nastave Islamske

vjeronauke koji se najes¢e manifestuju kroz djelimi¢no neispravan izgovor molitvi na

arapskom jeziku u sluc¢ajevima kada ih ucenici uce samostalno iz teksta napisanog

transkripcijom, pogresno izvrSavanje nekih obrednih radnji i1 pogresno melodicno

izvodenje religijskih pjesama.

- Doslo se do saznanja da postoje mjesta u Srbiji u kojima nema moguénosti

realizacije nastave Islamske vjeronauke u Skolama, a medu ucenicima postoji mali broj

pripadnika islamske vjere.
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- Vjeroucitelji su skloni upotrebi elektronskog nastavnog materijala u formi
PowerPoint prezentacija i Web strana sa multimedijalnim i interaktivnim sadrzajem. To
dovodi do saznanja o najprihvatljivijem tipu elektronskog obrazovnog materijala, sa
aspekta prihvatljivosti od strane vjeroucitelja i uenika, kao 1 sa aspekta slozenosti i cijene
Kreiranja.

- Vjeroucitelji posjeduju informaticko znanje na nivou koji im omogucava da
predstave i distribuiraju ucenicima elektronski nastavni materijal, odnosno kompetentni su
za relizaciju e-obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke. Mnogi od njih sami izraduju
nastavne e-materijale ili ucestvuju u izradi istih, zajedno sa stru¢njacima iz oblasti
informacionih tehnologija.

- Doslo se do saznanja da je najefikasniji nacina distribucije elektronskog
obrazovnog materijala za nastavu Islamske vjeronauke putem CD-a, postavljanjem na
Internet u formi Internet strana.

- Utvrdene su trenutne tehnicke mogucénosti za realizaciju elektronskog obrazovanja
u nastavi Islamske vjeronauke, u Skolama i1 u ku¢ama ucenika. Oko dvije trec¢ine Skola u
kojima se realizuje nastava islamske vjeronauke ispunjavaju tehnicke uslove za realizaciju
e-obrazovanja. Veliki procenat u¢enika posjeduje kompjuter i Internet kuci, oko 90% njih,
Sto im omogucava da u ucenju koriste elektronske nastavne sadrzaje.

- Utvrdeno je da postoje mogucénosti realizacije elektronskog obrazovanja u nastavi
Islamske vjeronauke u vidu hibridnog nacina ucenja, koje predstavlja kombinaciju e-
obrazovanja sa tradicionalnim na¢inom izvodenja nastave.

- Istrazivanje efikasnosti realizacije elektronske nastave, upotrebom razvijenih e-
materijala, pokazuje da postoje statisticki znacajne razlike u postignutom uspjehu kod
ucenika koji su ukljuceni u e-obrazovanje u odnosu na ucenike koji ucestvuju samo u
tradicionalnom nacinu realizacije nastave. Ove razlike ispoljavaju se u viSe aspekata:

* uuspjehu pri izradi domacih zadataka,
* upovecanju paznje ucenika tokom casova
* u uspjesnoj individualizaciji nastave.

- Pokazalo se da realizacija e-obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke podize
nivo informati¢ke pismenosti ucenika i vjeroucitelja, kao 1 nivo svijesti o pozitivnom
uticaju upotrebe informacionih tehnologija u nastavi.

Zakljucei izvedeni na osnovu razultata istraZzivanja dokazuju da je tatna OpSta

hipoteza istrazivanja, tj. elektronski kursevi razvijeni po ADDIE modelu instrukcionog
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dizajna mogu znacajno povecati efikasnost savladavanja gradiva predmeta Islamska
vjeronauka od strane ucenika osnovnih i srednjih skola.

Zakljucci ukazuju i na ta¢nost posebnih hipoteza istrazivanja:

- Analiza zahtjeva za realizaciju elektronskog obrazovanja u nastavi Islamske
vjeronauke pomogla bi rjesavanju mnogih problema sa kojima se Skole susrecu u
realizaciji nastavnih planova ovog predmeta.

- Definisanje jednostavnog, ali efikasnog rjesenja, rezultiralo bi intenzivnom i
trajnom primjenom elektronskog obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke.

- Realizacija elektronskog obrazovanja dovela bi do povecanja stepena
samostalnosti ucenika prilikom savladavanja gradiva i do podizanja nivoa znanja iz
oblasti upotrebe informatickih tehnologija kod ucenika i nastavnika.

Prijedlog autora ovog rada jeste da se uvede hibridni tip nastave, kombinacija e-
obrazovanja i tradicionalnog nac¢ina ucenja. Elektronski materijal se moze distribuirati uz
udzbenike na prenosivim medijima, putem poznatih Internet servisa (World Wide Web, e-
mail i dr.) i sve popularnijeg Cloud Computinga. Elementi koji zahtijevaju online uéenje
mogli bi se smjestiti na Web servere, a uputstvo za njihovo koriStenje treba napisati u
udzbeniku u posebnom poglavlju.

Takode bi trebalo povecati intenzitet seminara za informatiCko opismenjavanje
vjeroucitelja. Na taj nacin bi se informaticka pismenost Sirila 1 na u€enike i usmjeravala se
u pozitivnom smijeru.

Ovom disertacijom postavili smo neka pravila uspjeSne upotrebe informaciono-
komunikacionih tehnologija u nastavi Islamske vjeronauke, ali i postavili temelje za nova

istrazivanja u pozitivnom smjeru.
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Prilog D: Prikaz e-lekcije o klanjanju namaza

E-lekcija je uradena u dvije razlicite forme, kao Web strana i PowerPoint prezentacija.
Lekciju u oba sluc¢aja prati e-test znanja. Prikazano je po jedno pitanje iz oba testa, sa
povratnom informacijom o ta¢nosti odgovora.

Prikaz lekcije u Stampanom udzbeniku

Slika 31. Lekcija u $Stampanom udZbeniku - Glavni dijelovi namaza

Izvor: Ilmudin za 5. razred osnovne $kole, Grupa autora, EI-Kelimeh, str. 51., 2005. god.

228



KIJAM

Kijam je skruSeno stajanje u namazu i to nakon $to zanijjetimo i
izgovorimo: Allahu ekber.

U namazu stojimo tako da okrenemo prsa i lice prema Kibli a stopala nogu
rastavimo za oko tri prsta. Muskarci stavljaju ruke viSe pojasa a Zene na prsa i
to tako da se desni dlan ispruzenih prstiju stavi na poledinu lijevog. Lijepo je da
mugkarci palcem i malim prstom desne ruke obuhvate lijevu ruku, a ostale prste
da ispruze niz ruku. )

Na kijamu gledamo na mjesto sedzde i u¢imo Kur’an.

Ako neko zbog bolesti ili starosti ne moze stajati u namazu, moze klanjati
sjedeci, a ako ne moZe ni sjediti, onda ¢e klanjati lezeéi, s tim §to e lice 1 noge
okrenuti prema Kibli.

KIRAET

Kiraet zna¢i uéenje Kur’ana za vrijeme stajanja u namazu (tj. ucenje Fa-
tihe i sure). .

Stajanje i u¢enje Kur’ana u namazu znace stajanje pred Allahom, razgovor
i duhovni kontakt sa Stvoriteljem i zahvalnost na Njegovim neizmjernim blago-
datima.

32

Slika 32. Lekcija u stampanom udZbeniku - Stajanje u namazu

Izvor: Ilmudin za 5. razred osnovne $kole, Grupa autora, EI-Kelimeh, str. 52., 2005. god.
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Kadei-ula je prvo sjedenje u namazu, na kojem se ne predaje selam
u trorekatnih i ¢etvororekatnih namaza.

Ukoliko izostavimo jedan od $est namaskih ruknova, namaz nije
ispravan i potrebno gaje ponoviti.

/Pitanja i zadaci: . w
1. O0d &ega se sastoji svaki namaz? '

2.8ta je iftitahi -tekbir?

3. Kako stojimo u namazu?

4. Sta znadi kiraet?

5. Sta u¢imo na ruku ‘u?

6. Sta je to sedida?

7. Kako se spustamo na sedZdu?

8. Sta je kadei-chire?

9. Kako sjedimo u namazu?

'10. Ukoliko zaboravimo izvrsiti jednu sedidu, da li nam je namaz
\ispravan?

EﬁEHIJ{A’FJ:)

ET-TEHIJJATU LILLAHI WE-S-SALEWATU VE-T-TAJ-
JIBATU ES-SELAMU ‘ALEJKE EJJUHE-N-NEBIJJU WE RA-
HMETULLAHI WE BEREKATUHU, ES-SELAMU ‘ALEJNA WE ‘ALA
‘IBADILLAHI-S-SALIHIN, ESHEDU EN LA ILAHE ILLALLAH WE
ESHEDU ENNE MUHAMMEDEN ‘ABDUHU WE RESULUHU.

SALAWATI

J

ALLAHUMME SALLI ‘ALA MUHAMMEDIN WE °‘ALA ALI
MUHAMMED KEMA SALLEJTE ‘ALA IBRAHIME WE ‘ALA ALI
IBRAHIME INNEKE HAMIDUN MEDZID.

ALLAHUMME( BARIK ‘ALA MUHAMMEDIN WE ‘ALA ALI
MUHAMMED KEMA BAREKTE °‘ALA IBRAHIME WE’ ALA ALI
IBRAHIME INNEKE HAMIDUN MEDZID.

DOVE

ALLAHUMME RABBENA ATINA FID-D-UNJA HASENETEN
WE FI-L- AHIRETI HASENETEN WE KINA ‘AZABE-N-NAR,

RABENAGFIRLI WE LI WALIDEJJE WE LI-L-MU’MININE JE-
WME JEKUMU-L-HISAB.

57

Slika 33. Lekcija u $tampanom udZbeniku - Pitanja i transkripcija molitvi na arapskom jeziku

Izvor: llmudin za 5. razred osnovne $kole, Grupa autora, EI-Kelimeh, str. 57., 2005. god.
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Prikaz e-lekcije u Web browser-u

Dielovi || Poetnitekbir stajanie U | g | seqzqa | E2sliednie Eredavanje Video o Utenje na
namaza namazu i utenje e sjedenje selama namazu sjedenju

SEDZDA

Sedida je spustanje lica na tle i to je najdublji izraz poniznosti i pokornosti Allahu, dZ.5. Na sedZdi je mu'min najbliZi
Allahu, dZ 5.

Nakon kratkog stajanja. poslije ruku'a, spustamo se na sedZdu na taj nacin 5to se pognemo naprijed, stavimo ruke na
koljena i spustamo koljena na tle, a zatim i dlanove ispruzenin prstiju, pa izmedu njin stavimo €elo i nos. Na sedZdi noZni
prsti moraju biti na tiu i povijeni naprijed, prema Kibli.

Na sedzZdi uimo tri puta: SUBHANE RABBIJE-L-A'LA — Slava Tebi, moj Uzviseni Gospodaru!

Zatim izgovarajuci Allahu ekber, vracamo se sa sedzde na kratko sjedenje. pa ponovo izgovarajuci Allahu ekber cinimo
idrugu sedZdu na isti nacin. Sa druge sedZde diZemo se na stajanje drugog rekata ili na sjedenje izgovarajuci: Allahu
ekber.

MNa sedZdi mu3karci podignu laktove, a Zene spuste laktove na tio.

Sa sedzde i sa sjedenja, kada se diZzemo na kijam, izgovaramo Allahu ekber.

Slika 34. Prikaz navigacije, teksta i slike u e-lekciji

KAKO SE KLANJA NAMAZ?

Al

510 ) o= @

PROVJERA ZNANJA

Slika 35. Prikaz videa i linka do testa znanja

ET-TEHIJJATU

ET- TEHIJJATU LILLAHI WE-S-SALEWATU VE-T-TAJJIBATU, ES-SELAMU 'ALEJKE EJJUHE-N- .
NEBIJJU WE RAHMETULLAHI WE BEREKATUHU, ES-SELAMU 'ALEJNA WE 'ALA 'IBADILLAHI-S-SALIHIN, ESHEDU EN LA
ILAHE ILLALLAH WE ESHEDU ENNE MUHAMMEDEN 'ABDUHU WE RESULUHU.

Slika 36. Prikaz molitve na arapskom jeziku, u transkripciji i audio formatu
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Prikaz Souce Code-a djelova e-lekcije u formi Web strane

Source Code 11. HTML oznake za tabelu sa navigacijom na Web strani u nasoj e-lekciji

<table width="100%" border="1">
<tr>

<td width="81" align="center"><p><strong>Dijelovi
namaza</strong></p></td>

<td width="167" align="center"><p><a href="#pocetni">Pocletni
tekbir, stajanje u namazu i ucenje</a></p></td>

<td width="56" align="center"><p><a
href="#ruku">Ruku'</a></p></td>

<td width="70" align="center"><p><a
href="#sedzda">Sedzda</a></p></td>

<td width="94" align="center"><p><a href="#sjedenje">Posljednje
sjedenje</a></p></td>

<td width="98" align="center"><p><a href="#selam">Predavanje
selama</a></p></td>

<td width="91" align="center"><p><a href="#video">Video o
namazu</a></p></td>

<td width="85" align="center"><p><a href="#dove">Ucenje na
sjedenju</a></p></td>

</tr>
</table>

Source Code 12. HTML oznaka za prikazivanje video fajla na Web strani u nasoj e-lekciji

<video width="750" height="439" controls>
<source src="videos/namaz.mp4" type="video/mp4">
<source src="videos/namaz.ogg" type="video/ogg">
<object data="videos/namaz.mp4" width="750" height="439">
<embed src=" videos/namaz.swf" width="750" height="439">
</object>
</video>

Source Code 13. HTML oznaka za prikazivanje audio fajla na Web strani u nasoj e-lekciji

<audio controls height="100" width="100">
<source src="audio/dove.mp3" type="audio/mpeg">
<source src="audio/dove.ogg" type="audio/ogg">
<embed height="50" width="100" src="audio/dove.mp3">
</audio>
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Prikaz lekcije uradene u PowerPointu

Sadrzaj Glavni djelovi namaza Iftitahi tekbir

Co‘ KAKO SE KLANJA NAMAZ

Ghvni djelovi namazs = Kako s klaniz namaz ?mmmﬁaﬂhmﬁdﬂn,m - Ieitahi -tekbir je potetni tekbir s
[wses] N jim stupamo u namaz.a kofi
e " o TEKER - peten e - Al ;‘::mmqm,!m
Tsusia) + KIAM - skrueno scjanie, = Prilikom stupanja u namaz.
+ Provers snania (Test) + KIRAET - it Kur'sn u namzu dok stofims, izgovarajuéi Allahu ekber, muskarci difu
+ RUKLS = nakdon u namazu, ruke spram ugju.dodirujucimeki dio
+ SEDZDE — spudtanje b ruku i hofjena na de.i uha.a fene diu ruke spram ramena. Prsti
* KADELEHIRE - pocfecnje sjsdene u namazi. ‘moraju biti opruZenia dlanovi ckrenuti
prema Kibli

Kiraet

- Kiraet znati uZenje Kur'ana za

vrijeme
uZenje Fatihei sure).
- Seajanjei utenje Kur'ana unamazy znafe

Sedzda Kadei-ehire

Sustcn o e e 2 2 vt e (C Rt st o achatrbs gtk alens £ amms e
e e i A'IA S Tdn.mql.lnw-(hwnd-d

—
« Sa secifde i m sjedenia. kada se difemo na km.
govarame Al ekber.

Predavanje selama

st
Sta se uéi na zadnjem sjedenju?
= ET-TEHIJATU

= SALAVAT|

= DOVE

o
AP ALSNA VR ALK WACHLLAMES IR, SHE0U SNLA

prexierny

:

Slika 37. Prikaz PowerPoint prezentacije
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Prikaz jednog pitanja iz testa znanja uradenog u Question Writer-u

Dijelovi namaza - Provjera znanja
Pitanje 2 od 12

Spojite nazive namaskih ruknova sa njihovim znacenjem:

Iftitahi-tekbir ~ Pocetni tekbir Pocetni tekbir

Kijam Stajanje u namazu Stajanje u namazu

Kiraet Ucenje Kur'ana u namazu Ugenje Kur'ana u namazu
Ruku' Naklon u r;amazu Naklon u namazu

Sedzde Spustanje lica na tie u namazu  Spustanje lica na tie u namazu

Kadei-ehire  Posljeden;j sjedenje u namazu  Posljedenj sjedenje u namazu

Od mogmh\u Vi ste 0svojili10 \ "g (10 poena)

Slika 38. Prikaz pitanja uradenog u Question Writer-u

Prikaz jednog pitanja iz testa znanja uradenog u Adobe Presenter-u

‘seminarski

ta je Iftitahi-tekbir:

A) Stajanje u namazu

- B) Pocetni tekbir sa kojim stupamo
u namaz

Correct - Click anywhere to
continue

Submit

Slika 39. Prikaz pitanja uradenog u Adobe Presenter-u
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Prilog E: Anketni upitnik za ispitivanje vjeroucitelja u vezi
elektronskog obrazovanja u nastavi Islamske

vjeronauke

Anketnim listom ispitivano je sljedece:

- nacin ocjenjivanja ucenika iz predmeta Islamska vjeronauka,

- stav vjeroucitelja o uvodenju izmjena i inovacija u nastavu Islamske vjeronauke,

- trenutna zastupljenost elemenata e-obrazovanja u nastavi Islamske vjeronauke,

- sklonost vjeroucitelja prema odredenim informacionim tehnologijama za pripremu
elektronskih nastavnih materijala

- nivo obucenosti vjeroucitelja u upotrebi informacionih tehnologija u nastavi i
njihova spremnost za dodatnu obuku, i

- moguénosti realizacije e-obrazovanja u skolama.

Anketni upitnik

l. Skola u kojoj drzite nastavu Islamske vjeronauke je:
a. Osnovna.
b. Srednja.
Il.  Zadajete li u€enicima domacéi zadatak?
a. Da, redovno.
b. Ne, nikada.
c. Ponekad
Ill.  Kako pregledate domace zadatke?
a. Pokupim sveske i pregledam van ¢asa.
b. Pregledam na pocéetku narednog Casa.
c. Ako je trebalo nesto nauciti, ispitujem na pocetku sljedeceg Casa.
d. Na jos$ neki nadin:
IV. Vodite li evidenciju izrade domacih zadataka od strane ucenika?
a. Da, redovno.

b. Ne, nikada.
c. Ponekad.
V.  Utice li ta evidencija na formiranje ocjene?
a. Da.
b. Ne.

V1. Na koji nacin ispitujete ucenike radi ocjenjivanja?

Pomocu pismenog kontrolnog testa.

Usmenim ispitivanjem svakog ucenika pojedinacno.
Sumiranjem uspjeha sa ¢asova i domacih zadataka.
Koristim sva tri nacina.

Na jos neki nacin:

® o0 o
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VII.  Da li mislite da bi trebalo uvesti u nastavni plan i program islamske vjeronauke ucenje arapskog
pisma — Sufare?

a. Da.
b. Ne.
c. Nisam sigur-an/na.
VIIl.  Da li smatrate neophodnim poveéanje nedjeljnog fonda ¢asova?
a. Da.
b. Ne.

c. Nije obavezno, ali bi bilo efikasnije

IX.  Mislite li da u nastavu islamske vjeronauke treba uvesti inovacije?
a. Da, uvelikoj mjeri.
b. Da, u maloj mjeri.

c. Ne.

X.  Dali ste za inovacije podrzane informacionim tehnologijama?
a. Da.
Ne.

c. Da, ali minimalno.
Xl.  Dali u skoli imate laptop (kompjuter) i projektor koji mozete koristiti za e-ucenje iz Vaseg
predmeta?
a. Da, oboje.
b. Ne, samo laptop ili kompjuter.
¢. Nijedno ni drugo.
XIl. Da li u skoli imate kompjuterski kabinet gdje bi ste povremeno mogli izvoditi odredene aktivnosti
za koje svaki ucenik mora imati kompjuter?

a. Da.
b. Ne.
XIl. Da li Vasa Skola posjeduje kompjuterski kabinet sa Internet vezom?
a. Da.
b. Ne.
c. Neznam.

XIV. Koristite li kompjuter pri obradi nastavnih jedinica?
a. Da, Cesto.
b. Da, ali rijetko.
c. Ne, nikada

NAPOMENA:
Ukoliko je Va$ odgovor na prethodno pitanje ,,NE, NIKADA nije potrebno da odgovarate na pitanja ispod.

XV. Kako uéenici prihvataju Vase inovacije zasnovane na informacionim tehnologijama?

a. Rado.
b. Svejedno im je.
c. Protive se.
XVI. Izradujete li sami elektronske lekcije koje izlazete u¢enicima?
a. Da
b. Ne.

€. Ne, ali ucestvujem u izradi.
XVII. Dali su elektronske lekcije koje izlazete uc¢enicima:
PowerPoint prezentacije
U formi Internet strana
I jedno i drugo
Nesto trece

oo o
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XVIIL.

XIX.

XX.

XXI.

Elektronske lekcije koje izlazete ucenicima sadrze:

Samo gradivo iz udzbenika.

Dodatne tekstove

Dodatne audio materijale

Dodatne video materijale

Dodatne animacije

Dodatni sadrZaj koji je kombinacija vise tipova od navedenih.

Da li mislite da bi udzbenik trebao da ima prate¢i CD sa dodatnim elektronskim materijalom?
a. Da.

b. Ne.

c. Nisam sigur-an/na.

Smatrate li sebe kompetentnim za upotrebu informacionih tehnologija u nastavi (kreiranje
PowerPoint prezentacija, upotreba Internet sadrzaja, upotreba CD-ova sa multimedijalnim
sadrzajima, distribucija e-materijala na CD-u i emailom)?

-0 o0 o

a. Da.
b. Djelimiéno.
c. Ne.

Da li ste spremni zaa dodatnu obuku za upotrebu informacionih tehnologija u nastavi?
a. Da.

b. Da, ako moram.

c. Ne.

Rezultati ankete

Tabela 24. Rezultati o broju i procentu izabranih odgovora u anketnom upitniku

Pitanje Ponudeni odgovori Iza_b rani odgovori -
po broju u procentima

| a 12 75%

b 4 25%

a 5 31%

I b 1 6%

c 10 63%

a 0 0%

i b 7 44%

c 7 44%

d 2 12%

a 10 63%

v b 2 12%

C 4 25%

v a 13 81%

b 3 19%

a 1 6%

b 5 31%

VI c 3 19%

d 5 31%

e 2 13%

a 15 94%

VII b 0 0%

c 1 6%

a 11 69%

VI b 1 6%

C 4 25%
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Pitanje

Ponudeni odgovori

Izabrani odgovori

po broju

u procentima

IX

12

75%

4

25%

o

0%

[EEN

81%

0%

19%

Xl

56%

19%

25%

Xl

50%

50%

X1

=

69%

25%

6%

XV

31%

50%

19%

XV

=

85%

15%

0%

XVI

61%

8%

31%

XVII

38%

8%

54%

0%

XVIII

8%

8%

0%

15%

8%

61%

XIX

[EEN

7%

23%

0%

XX

44%

56%

0%

XXI

[EN

69%

31%

O|IT|D|O(T|D|0|T(®|=H|®dD | Q0 |T||Q(0|T|DQ(0(T|Q2|0|T(Q|O0|T|2(O0|T||T(D|(0|T|(0|T||0|(T|D
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0%
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