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Rezime

Ovaj rad bavi se retorickim strategijama i znaCajem retorike za motivaciju studenata
prava u nastavi engleskog jezika pravne struke. Retorika dvadeset i prvog veka predstavlja
mnogo vise od pravila govora i osnova leporecja iz antickog doba - ona predstavlja izuzetno
vaznu komponentu svih javnih nastupa savremenog doba. Nase istrazivanje bavi se njenom
ulogom u javnom nastupu profesora pravnog engleskog jezika. Kako kolevka retorike lezi
upravo u pravnoj struci, gde se i zacCela ideja o ubedljivom, autenti¢nom i ilustrativnom govoru
koji ostavlja utisak na slusaoce, cilj predavaca pravnog engleskog jezika je da svojim veStim,
samouverenim i sugestivnim govorom i nastupom motivise studente prava da se zainteresuju za
ovaj predmet, ali i da oni uo¢e model uspesnog nastupa koji ¢e im znaditi u buducoj karijeri
pravnika. Pravni engleski jezik, koji obiluje re¢ima francuskog, latinskog i anglosaksonskog
porekla i koji karakteriSsu duge i sloZzene reCenice sa malo interpunkcije, Cesto je nejasan i
izvornim govornicima engleskog jezika, zbog ¢ega je od velikog znacaja u nastavi razviti
atmosferu punu interakcije, motivacije 1 kontinuiranog rada. PoteSkoce u nastavi na koje nailazi
profesor pravnog engleskog jezika su neadekvatni nastavni materijali, razlike u pravnim
sistemima, nedostatak odgovaraju¢ih prevodnih ekvivalenata, razli€iti nivoi znanja engleskog
jezika medu studentima 1 njihova obeshrabrenost tezinom gradiva. Cilj ovog istraZivanja je da
utvrdi u kojoj meri retoricke vestine i strategije profesora, kao $to su tempo, ja€ina i intonacija
govora, kontakt ocima, govor tela, zanimljivi primeri prozZeti humorom, ali i njegovi besednicki
kvaliteti, mogu motivisati studente da prisustvuju i u¢estvuju u nastavi pravnog engleskog jezika.
Po uzoru na Gardnerov (2001) druStveno-obrazovni model ucenja stranog jezika, u kom se istice
da ucenje stranog jezika zavisi od sposobnosti i motivacije onog ko ga uci i da je jedan od
glavnih motivatora u nastavi upravo struc¢an predavac, ovo istrazivanje ¢e pokusati da dokaze da
u nastavi pravnog engleskog jezika kljuénu ulogu u uspe$nom savladavanju predmeta ima
predava¢ i da se motivacija studenata, izmedu ostalog, postize besednickim kompetencijama
predavaca sa dobro utemeljenom argumentacijom i poznavanjem predmeta. Sprovedeno je
teorijsko 1 empirijsko istraZivanje, a uzorak ispitanika Cinili su studenti pravnih fakulteta u Nisu,

Beogradu i Kragujevcu koji su pohadali pravni engleski jezik. NaSe ocekivanje je bilo da



ispitanici odgovore u korist navedene hipoteze, ali i da potvrde postojece nedostatke u nastavi i

predloze poboljsanja, Sto bi doprinelo efektivnijoj nastavi u buduénosti.
Kljuéne reci: retorika, pravni engleski jezik, nastava, retoricke strategije, motivacija
Nau¢éna oblast: nauka o jeziku

UZa naucna oblast: retorika, nastava engleskog jezika, glotodidaktika
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Summary

This paper deals with rhetorical strategies and the significance of rhetoric for the
motivation of law students in legal English teaching. The twenty-first century rhetoric represents
much more than the rules of speech and the foundations of the art of speaking originating in the
ancient times - it is in fact a crucial component of all public appearances of the modern era. Our
research deals with its role in the public speaking of a legal English professor. Since the cradle of
rhetoric lies in the legal profession, where the idea of a convincing, authentic and illustrative
speech that impresses the listeners has actually begun, the objective of a legal English professor
is to use his expert, confident and suggestive speech to motivate the students to become engaged
in this subject, as well as for students to see the model of a successful performance that would be
of significance in their future careers as legal practitioners. Legal English language, which
abounds in the words of French, Latin and Anglo-Saxon origin and which is characterized by
long and complex sentences with sparse punctuation, is often unclear even to the native English
speakers, which is why it is essential to develop a classroom atmosphere filled with interaction,
motivation and continuous work. Some of the teaching difficulties encountered by professors of
legal English are inadequate teaching materials, differences in legal systems, lack of appropriate
translation equivalents, different levels of English language proficiency among students, as well
as students’ discouragement by the demanding subject. The aim of this research is to determine
the extent to which rhetorical skills and strategies of the professor (such as the pace, volume and
intonation of speech, eye contact, body language, humorous examples), as well as his oratory
qualities, can motivate students to attend and participate in legal English language classes. By
Gardner's socio-educational model of learning a foreign language (2001), which emphasizes that
learning a foreign language depends on the ability and motivation of the learner and that one of
the main motivators in teaching is an expert lecturer, this research will attempt to prove that in
legal English language teaching a lecturer has the key role in students’ successful mastering of
the subject and that the motivation of students, among other things, is achieved by the oratory
competences of the lecturer with well-founded argumentation and knowledge of the subject.
Theoretical and empirical research was conducted and the participants in the research were
students of Faculties of Law in Nis, Belgrade and Kragujevac who attended the legal English
courses. Our expectation was that the participants would confirm the hypothesis, along with the



existing shortcomings in teaching and that they would suggest possible improvements, which

would contribute to the more effective teaching in the future.
Key words: rhetoric, legal English, teaching, rhetorical strategies, motivation
Scientific field: Linguistics

Narrow scientific field: Rhetoric, English language teaching, Glotodydactics.
UDK number
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1. UVOD

U moru od preko 2700 svetskih jezika, engleski jezik je jezik najbogatijeg re¢nika,
najrasprostranjeniji je u svetu i najzastupljeniji na internetu. Engleski jezik apsolutno dominira u
sferi poslovanja i ima svoje korisnike na svakom od Sest kontinenata. Suvisno bi bilo isticati
znacaj poznavanja engleskog jezika u svetu danaSnjice, s obzirom da je jasno da je za svaku
vrstu medunarodne komunikacije potreban upravo ovaj jezik. Njegova zastupljenost u poslovnim
sferama rezultirala je nastankom koncepta pod nazivom ,,Engleski za posebne namene® ili
,,Engleski jezik struke* (eng. English for Specific Purposes, ESP), koji se ubrzo podelio na vise
grana. Tako je gotovo svaka sfera poslovanja dobila sebi svojstven engleski jezik sa
karakteristi¢nom terminologijom i primenom, medu kojima je i pravni engleski jezik (eng.
English for Legal Purposes). Ovaj karakteristi¢an jezik struke Sirom sveta koriste stru¢njaci iz

oblasti prava, a u Srbiji ga naj¢esc¢e uce buduci pravnici, studenti pravnih fakulteta.

U fokusu ovog rada jeste iznalazenje $to efikasnijih metoda nastave, s obzirom da
primena tradicionalnih metoda ¢esto vodi do toga da ucenje stranih jezika ucenicima deluje
naporno i dosadno (Kristal, 1996). U zemljama neengleskog govornog podrué¢ja ima velikog
interesovanja za uc€enje stranih jezika, zbog Cega je vazno prouciti mnoge ¢inioce koji mogu
doprineti uspehu u nastavi, kao Sto su proverene nastavne metode, dobri nastavni materijali,
stavovi ucenika i njihova motivacija’. Zelja nam je da prikazemo inovacije u nastavi
implementiranjem strategija klasi¢ne retorike (kao S$to su, na primer, retorske vezbe), kao i
isticanjem pozeljnih osobina i ponaSanja predavaca, ali 1 kvaliteta predavanja i analize sluSalaca,
koje ¢emo analizirati kroz retoricko trojstvo (besednik, beseda, auditorijum). MiSljenja smo da
nastava u kojoj se kombinuju tradicionalna nacela leporecja, argumentacije i besedni¢ke snage
predavaca sa savremenim metodama nastave i sredstvima tehnologije, moze doprineti vecoj

motivisanosti studenata i savladavanju zahtevnog gradiva sa manje poteskoca.

Odlu¢ili smo da kroz teorijsko 1 empirijsko istraZivanje proverimo koliko dobra retoricka

spremnost predavaca, retoricke strategije i retorske vezbe koje on koristi, kao i karakteristike

* Ibid.



licnosti koje poseduje kao govornik pred auditorijumom koji €ine studenti prava, mogu biti od
koristi u nastavi jednog vrlo zahtevnog predmeta kakav je pravni engleski jezik. U nastavku ¢e
biti prikazani predmet istrazivanja, cilj istrazivanja, hipoteza, struktura i sadrzaj rada, kao i

ocekivani rezultati.

1.1. Predmet istraZivanja

Predmet ovog istraZivanja je znacaj implementacije retorickih elemenata i strategija za
motivaciju studenata u nastavi pravnog engleskog jezika kao engleskog jezika struke. U dvadeset
prvom veku, retorika, kao skup pravila govora i osnova leporecja, simbolizuje mnogo vise od
samih pravila besedniStva iz antickog doba — ona predstavlja i veoma vaznu komponentu
razli¢itih javnih nastupa u savremeno doba, kao §to su govori politi¢ara, javnih li¢nosti, pa i
pravnih lica u sudnici i profesora u nastavi. Stoga nije neobicno $to se danas posebna paznja
posvecuje 1 vestini govornistva profesora, nastavnika i ucitelja, s obzirom da je glavni instrument

jednog predavaca upravo njegov govor.

Upravo u pravnoj struci je kolevka retorike, §to je vrlo znacajno za primenu retori¢kih
strategija u nastavi pravnog engleskog jezika. U sudskom besednistvu se smatra da pravnik treba
biti onaj koji ¢e umeti argumentovanim i ilustrativnim govorom, ali i celokupnim nastupom, da
ostavi utisak na auditorijum, ubedi ga u svoje stavove i pridobije. Na sli¢an nacin i profesor mora
baratati re¢ima vesto, sugestivno i samouvereno i motivisati svoje studente da se zainteresuju za
predmet koji je Cesto preobiman, zbunjujuéi ili jednostavno suvoparan i nezanimljiv. Predmet
kao §to je pravni engleski jezik, koga odlikuju re¢i i fraze latinskog, francuskog i anglo-
saksonskog porekla, sinonimi koji se koriste zajedno, arhai¢ni termini, latinske skracenice,
izuzetno duge i kompleksne recenice, a Cesto i nedostatak interpunkcije, vrlo je zahtevan za
studente prava koji imaju razli¢it nivo jezickih kompetencija u engleskom jeziku. Upravo zato je
od velike vaznosti posvetiti paznju jasnom predavanju i uspesnom savladavanju gradiva tokom

nastave.

Pravni engleski jezik, kao jezik tuzbi, parnica i presuda Cesto je nerazumljiv i samim
izvornim govornicima engleskog jezika, te je stoga potrebno dosta truda i motivacije da se

studenti zainteresuju za predmet koji na samom pocetku izgleda zastraSujuce i nemoguée za



savladati. Za motivaciju studenata u nastavi pravnog engleskog jezika i dobru radnu atmosferu u
ucionici ili amfiteatru u velikoj meri odgovoran je profesor, koji je, moramo ista¢i, samo
profesor engleskog jezika, a ne i pravnik, te i sam nailazi na poteskoce u nastavi kao $to su
neadekvatni nastavni materijali i Cesto nedostatak istih, razlike u pravnim sistemima i nedostatak
adekvatnih prevodnih ekvivalenata. Ipak, njegov tempo rada, njegov polet i kreativnost odredice
ritam rada studenata i njihovu motivaciju tokom nastave, slobodu izrazavanja i nivo
interaktivnosti. Profesor je taj koji moZe organizovati saradnju sa pravnikom, a njegov glavni
adut je upravo njegov govor u nastavi - govor bogat zanimljivim primerima, ilustracijama,
predlozima, pitanjima i humorom. Na pravnim fakultetima u Srbiji pravni engleski jezik je
naj¢esce izborni predmet koji se uéi na pocetku akademskog $kolovanja i to uglavnom u toku
samo jednog semestra, a nivo kompetencija u engleskom jeziku je kod studenata razlic¢it, kao i
njihova upoznatost sa pravnom terminologijom na maternjem jeziku, te je izazov motivisanja

mnogobrojnih 1 preoptereéenih studenata prava da uce engleski jezik samim tim jo$ veéi.

1.2. Cilj istraZivanja

Cilj naSeg istrazivanja je da utvrdi u kojoj meri retoricke vestine i strategije profesora
igraju ulogu u motivaciji studenata koji uce pravni engleski jezik. Cilj je 1 pronalazenje
inovativnih metoda u nastavi koje bi pozitivnim uticajem na motivaciju studenata dovele do
uspeSnije nastave i savladavanja ovog predmeta. Nastava svakog jezika, bilo stranog ili
maternjeg, zahteva mnogo interakcije, kreativnosti, discipline govora i dobre prezentacije. Pravni
engleski jezik je vrlo specifican jezik struke koji iziskuje mnogo angazovanja i posvecenosti od
strane profesora, ali 1 od samih studenata. Predmet koji studenti prava slusaju u Srbiji samo jedan
ili dva semestra 1 kroz koji se prvi put susrec¢u sa obimnom 1 zahtevnom pravnom terminologijom
na engleskom jeziku moze se sa uspehom savladati uz umesnost profesora da pridobije naklonost
studenata 1 motiviSe ih za gradivo koje je teSko razumeti bez prethodnog iskustva u praksi.
Akcenat ¢e biti na nekim od osnovnih retorickih komponenti koje mogu biti primenjive u
nastavi, kao Sto su: vokalna ekspresija (artikulacija, intenzitet, glasnost, intonacija, tempo),
licnost profesora (obrazovanje, inteligencija, samouverenost, sugestivnost, temperament,
duhovitost i vedrina, memorija), znacaj mnogobrojnih vrsta ilustracije za nastavu, i neverbalna

komunikacija (gestikulacija, mimika, govor tela).



1.3. Hipoteza istrazivanja

Po uzoru na Gardnerov (2001) drustveno-obrazovni model ucenja stranog jezika u kom
se iznosi da ucenje stranog jezika zavisi od sposobnosti i motivacije onoga koji uci, a da je jedan
od glavnih motivatora upravo predava¢ koji mora imati znanje, veStinu, licne osobine i
sposobnost da prenese znanje i da onoga koji uci ohrabri da savlada predmet, hipoteza ovog
istrazivanja je da motivisanje od strane predavaca u nastavi pravnog engleskog jezika kod
studenata prava igra klju¢nu ulogu u uspesnom savladanju predmeta i da se motivacija studenata
u velikoj meri postize govorom sa dobro utemeljenom argumentacijom i poznavanjem predmeta,
uz liénost predavaca koja odiSe autoritetom i karakteristikama koje mogu da iznesu tako
kompleksnu sadrzinu predmeta, ali i uz strast i osecajnost koje privlace i priblizavaju studente
predmetu koji se u¢i. Smatramo da predavac pravnog engleskog jezika, koji predaje pred velikim
auditorijumom, mora posedovati entuzijazam, samouverenost, inteligenciju, kredibilitet,
temperament, glasnost i dinami¢nost kako bi gradivo predstavio na interesantan na¢in, uz mnogo
ilustracija, interaktivnosti, neverbalne komunikacije, kao i humora, zarad motivacije svojih

studenata da posecuju predavanja i usvajaju zahtevno gradivo.

Ocekivani rezultati su da ¢e studenti iz li¢nog iskustva odgovoriti u korist hipoteze, jer je
za zahtevan predmet kakav je pravni engleski jezik potrebno dosta maste i dovitljivosti
predavaca kako bi se studenti motivisali da uce, dolaze redovno na predavanja, ucestvuju u
nastavi i uvide njegov znacaj za pravnu struku. Takode, ocekuje se da sud studenata potvrdi da
postoje nedostaci u nastavi, kao i da kazu $ta im predstavlja problem u ucenju i nastavi pravnog
engleskog jezika, kako bismo mogli da predstavimo i potencijalna reSenja. Ukoliko se utvrdi da
se hipoteza odgovorima studenata potvrduje, to ¢e biti mali, ali znacajan korak ka usmeravanju
paznje na izuzetnu vaznost retorike u nastavi, a ne samo u javnim nastupima i govorima kao §to
je to bio slucaj do sada, ¢ime ¢e se doprineti efektivnijoj nastavi stranih jezika, a pogotovo jezika

struke kao Sto je pravni engleski jezik.



1.4. Struktura i sadrZzaj rada

Ova doktorska disertacija ima dva osnovna dela — teorijski i empirijski.

U teorijskom delu rada ¢e se kroz nekoliko poglavlja istraziti, definisati i detaljnije
pojasniti pojmovne oblasti koje su nosioci ove teme (retorika, pravni engleski jezik, metode u

nastavi, motivacija, didakticko trojstvo).

Na samom pocetku, u poglavlju 2 istrazi¢e se Retorika - definisaée se pojam retorike,
objasni¢e se odnos retorike i besedniStva, poceci i razvoj besedniStva (kao i najznacajniji
predstavnici), vrste besednistva (politicko, epideikti¢ko, a posebno sudsko besednistvo, koje je
klju¢no za izuCavanje pravnog engleskog jezika), definisace se ethos, logos i pathos, trijada
(besednik, beseda, auditorijum), gde ¢e se detaljno obraditi osobine besednika (talenat, glas i
izgled, licnost — obrazovanje i znanje, inteligencija, samouverenost, sugestivnost, temperament,
duhovitost i vedrina, memorija, kao i problem treme), sve ono §to ¢ini besedu (priprema besede,
stil, izlaganje besede, u §ta spada vokalna ekspresija, znacaj ilustracije, gestikulacija, mimika i
govor tela), posebna paznja ¢e se posvetiti 1 auditorijumu (analizi auditorijuma, sastavu
auditorijuma i proceni okolosti kao §to su prostor i vreme), a obrazlozi¢emo i javni nastup i

koncept public speaking.

U poglavlju 3 blize ¢e se definisati i pravni engleski jezik kao jezik struke ili jezik za
posebne namene. Kako bi se Sto bolje shvatila problematika nastave pravnog engleskog jezika,
obradice se pre svega engleski za posebne namene — definicije, istorijski pregled, kao i elementi
nastave (kreiranje silabusa, utvrdivanje ciljeva analizom potreba, odabir pristupa u nastavi,
odabir odgovarajuc¢ih nastavnih materijala, ocenjivanje silabusa predmeta i saradnja sa
stru¢njakom iz disciplinarne oblasti, gde spadaju kooperacija, kolaboracija i timski rad). Nakon
toga, detaljnije ¢e se objasniti pravni engleski jezik — njegov znacaj 1 primena, istorijski pregled,
karakteristike (forma, vokabular, stil izrazavanja pisanog i govornog pravnog engleskog),
nastava ovog predmeta (nastava u Srbiji, korpus, problem nastavnih materijala i kulturoloski

aspekat nastave pravnog engleskog jezika).



U poglavlju 4 teorijskog dela istrazivanja obradi¢e se najzastupljenije metode U
savremenoj nastavi stranih jezika, kao $to su gramaticko-prevodni metod, prirodni ili direktni
metod, oralni pristup, audiolingvalni ili audiooralni metod, audiovizuelni ili strukturno-globalni
metod, eklekticki ili kombinovani metod i komunikativni metod. Predstavice se istorijski pregled
i diskusija savremenijih metoda kako bi bilo $to jasnije na koji nacin se doslo da najzastupljenije

metode koja je i danas u upotrebi.

U poglavlju 5 ¢e se posebna paznja posvetiti motivaciji, tacnije definisanju motivacije,
motivaciji za ucenje u Skoli i motivaciji u uenju stranih jezika. U odeljku o motivaciji za ucenje
u Skoli, istrazi¢e se intrinzi¢na i ekstrinzi¢na motivacija, oblici motivacije na kontinuumu
samoodredenja, kao i teorije motivacije (bihejvioristiCka, humanisticka, kognitivisticka 1
sociokulturalna). Kada je u pitanju motivacija za ucenje stranih jezika, koja je klju¢na u nastavi

pravnog engleskog jezika, pojasnice se instrumentalna motivacija i integrativna motivacija.

U poglavlju 6 ¢e se detaljno obraditi didakti¢ko trojstvo, koje ¢ine nastavnik, ucenik i
sadrzaji, pocevsi od etimologije termina didaktika, preko definisanja iste i na kraju uslovljenosti
izmedu tri navedena elementa. Kako je fokus ovog istraZzivanja na nastavniku i strategijama koje
on primenjuje za uspeh u nastavi, u ovom poglavlju ¢e poseban fokus biti na pozeljnim
osobinama i kompetencijama nastavnika, kao i na njegovom odnosu prema uc¢eniku i prema

sadrZzajima.

Radi bolje razumljivosti 1 preglednosti, svako poglavlje bi¢e propraceno zakljucnim

razmatranjima u kojima ¢e biti sumirane glavne tacke tog dela teorijskog istrazivanja.

Empirijski deo istrazivanja bi¢e kvalitativno-kvantitativni. Anketirate se uzorak
ispitanika, a zatim odraditi evaluacija dobijenih rezultata. Upitnik ¢e biti meSovitog tipa i1
sastojace Se iz Cetrdeset pitanja na koja ¢e ispitanici odgovarati zaokruzivanjem ponudenih
odgovora, izrazavanjem stepena slaganja sa tvrdnjom ocenjivanjem od 1 do 5, zaokruzivanjem
,»da“ 1 ,ne*“ odgovora, kao i biranjem izmedu ponudenih odgovora a, b i ¢, a sve u cilju dobijanja
validnih rezultata. Upitnik je sacinjen tako da se ne namece hipoteza i ocekivani odgovori.
Uzorak ispitanika ¢ini¢e studenti prava koji sluSaju i polazu pravni engleski jezik na pravnim
fakultetima u Beogradu, Kragujevcu i NiSu. Na sva tri pravna fakulteta se pravni engleski jezik
uci na razli¢itim godinama i u razli¢itom broju semestara, te je deo upitnika, pored ispitivanja

primenjivosti retori¢kih strategija u nastavi, posvecen i saznavanju koliko dugo i na kojim
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godinama ispitanik uc¢i pravni engleski, da li redovno prisustvuje predavanjima, kao i tome $ta ga
motiviSe 1 Sta bi promenio/la u nastavi. Statistic(kom obradom podataka ¢e se prvenstveno
obraditi uzorak iz svakog grada, a zatim i celokupan uzorak, kako bi se najbolje uporedili
rezultati i kako bi se odabrao najpozeljniji model nastave i predlozile inovacije. Detaljna
objaSnjenja empirijskog istrazivanja, podaci o uzorku ispitanika, tehnikama, procedurama,
instrumentima, metodologiji tumacenja podataka, kao i sami rezultati istrazivanja i diskusija bice

prikazani u poglavlju 7 ovog rada.



2. RETORIKA

2.1. Definicija retorike

Definisanje retorike predstavljalo je zahtevan posao za mnoge besednike, pisce, filozofe i
ucitelje besednistva jo$ u antickoj Grckoj, zato ono zahteva sagledavanje mnostva aspekata koji
retoriku prate od njenih pocetaka. Nije lako naci pravi pojam i definiciju koja ¢e opisati umetnost
verbalnog komuniciranja i dar koji razlikuje ¢oveka od svih drugih vrsta (Avramovi¢, 2008, str.
19). Da bi se dao kompletan odgovor na pitanje ,,Sta je retorika?*, potrebno je odrediti pre svega
da 1i je ona disciplina, nauka, vrlina, umetnost, da li je retorika isto $to i besednistvo, koja je
njena svrha 1 §ta je predmet njenog izuc¢avanja. Ovo poglavlje ¢e pokusati da da odgovor na ova
klju¢na pitanja, kako bi se ustanovio znacaj retorike i njenih principa 1 strategija u nastavi

pravnog engleskog jezika.

U grckoj civilizaciji radala se svest o odredenim principima na koje se kvalitetan govor
mora Oslanjati, pa nas ne ¢udi ¢injenica da su se medu prvim udZbenicima u istoriji covecanstva
nasli prirucnici o besednistvu (Avramovi¢, 2008, str. 20). Sa pojavom leporecja, gréki jezik
postaje bogatiji za mnogo srodnih termina medu kojima najvaznije mesto zauzima retorika
(rhetorike), termin koji, osim S§to predstavlja disciplinu koja poducava teoriju besedniStva,

preuzima i Sire znacenje.

Neslaganja po pitanju odredivanja toga Sta retorika u stvari obuhvata ticala su se ili
sustine samog predmeta ili znaCenja re¢i u okviru definicije (Quint. Inst. orat. Il, 15, 1).
Kvintilijan, rimski knjizevnik i uditelj govorni§tva, kaze da je prvo razmimoilazenje bilo
povodom misljenja nekih teoreticara da se i1 lo§ ¢ovek moze nazvati govornikom, dok su mnogi,
medu kojima je i sam Kvintilijan, smatrali da titulu govornika i predstavljanje ove umetnosti
zasluzuje samo dobar i Cestit Covek. Ali i medu onima koji govorniStvo nisu vezivali za Cestitost
1 poStenje bilo je razli¢itih misljenja, na primer, da je govornistvo samo snaga govora, zatim

nauka (ali ne i vrlina), rutina govora, dok su je drugi nazivali ne samo veStinom, ve¢ i



iskvarenom vestinom, jer su smatrali da je glavni zadatak retorike ubedivanje primenom govora,

Sto je mogao Ciniti i ne tako posten ¢ovek (Quint. Inst. orat. Il, 15, 2-3).

Istina je da se dugo smatralo da je cilj govornistva ubedivanje, pa je tako tvrdio i sam
Ciceron, najslavniji rimski govornik, ali je Kvintilijan istakao da se moze ubedivati i novcem,
polozajem, ugledom ili lepotom, te je izneo potpuniju definiciju koju daje Gorgija, slavni sofista
i uditelj retorike, da je retorika ,,snaga ubjedivanja govornom rije¢ju* (Quint. Inst. orat. 11, 15,
10). Aristotel, ¢uveni grcki filozof, etiCar i pragmatiar, dao je definiciju: ,Retorika je
sposobnost teorijskog iznalazenja uverljivog svakom datom slucaju“ (Arist. Rhet. 1.2.1), a
Kvintilijan je prigovorio ¢injenici da Aristotel ne pridaje znacaj krajnjem uspehu govora, i
zamerio je i to Sto se pominje samo pronalazenje sredstava, a ne pridaje se znacaj samoj

izgovorenoj reci - bez koje nema govora (Quint. Inst. orat. 1, 15, 13).

Za Cicerona i Kvintilijjana, najve¢e rimske autoritete u oblasti besedniStva, kako ih
Avramovi¢ (2008, str. 20) naziva, besedniStvo je bilo ars bene dicendi, tac¢nije vestina (umetnost)
dobrog govora, a Rimljani su je posmatrali i za ars persuadendi — vestinu ubedivanja. Ipak, i
dalje se vodila polemika o tome da li se za retoriku uopste moZe re¢i da je ona umetnost,
sposobnost ili nauka. Za Cicerona je ona bila jedan deo nauke o drzavi, a nauka o drzavi je
filozofija, dok je filozof i ulitelj besednistva Isokrat upravo tako i nazivao - filozofija (Quint.
Inst. orat. II, 15, 33). Gr¢ka filozof Kritolaj je retoriku smatrao govornom praksom, dok je grcki
retoriCar Atenej smatrao da je retorika veStina varanja (Quint. Inst. orat. 1, 15, 23). Mnogi koji
nisu detaljno proucili Platonova dela (pogotovo ,,Gorgija®) tvrdili su da Platon retoriku nije
smatrao umetnoS¢u, ve¢ nekom vrstom veStine udvaranja i znanjem onoga Sto prifinjava
zadovoljstvo, medutim, Platon je retoriku smatrao dobrom stvari, smatrao je da govornik mora

biti pravedan, kao i da retorika pripada samo postenom coveku (Quint. Inst. orat. 11, 15, 28).

Kvintilijan je tvrdio da karakteru retorike i svemu $to ona predstavlja najbolje prilici
definicija: ,,Retorika je nauka o dobrom izrazavanju‘ i da dobra svojstva govorniStva mora pratiti
i govornikov moral (Quint. Inst. orat. I, 15, 34), kako je i Aristotel davno primetio, rekavsi da je
»govornikov karakter najdelotvornije sredstvo uveravanja“ i da mi ,najradije i najspremnije

poklanjamo poverenje Cestitim ljudima® (Arist. Rhet. 1.2.4), o ¢emu ¢e detaljnije biti price u

2 Prev. P. Pejéinovié.



nastavku.® Aristotel je, pak, retoriku smatrao ogrankom dijalektike, discipline koja se bavi
postavljanjem pitanja i odgovaranjem na njih, proucavajuci verovatno i moguce. Ipak, on je
isticao 1 sli¢nosti 1 razlike izmedu retorike i1 dijalektike, pa je navodio da se za razliku od
dijalektike, retorika bavi pitanjima koja se izlazu opS$irno, pred publikom koja nije prethodno
odabrana, i da retoricki silogizam (deduktivna metoda izvodenja dokaza od opSteg ka
pojedina¢nom) dovodi do pojedinacnih zakljuaka, a ne do opstih, kao Sto je to slucaj sa

dijalektickim silogizmom (Arist. Rhet.1.1.1).

I kada je u pitanju sam predmet retorike, dolazilo je do razmimoilazenja u misljenjima.
Neki su smatrali da je predmet retorike govor, ali same reci bez sadrzaja ne znace nista, kako je
isticao Kvintilijan (Quint. Inst. orat. II, 21, 1). Drugi su tvrdili da predmet retorike ¢ine ubedljivi
dokazi, ali je i njima potreban predmet, pa se dolazilo do zakljucka da su sporna politicka pitanja
predmet retorike, ali politicka pitanja nisu jedini predmet govornistva (Quint. Inst. orat. Il, 21,
2). Neki su i8li u krajnost da tvrde kako je ¢itav Zivot predmet retorike kao vrline, §to je
Kvintilijan preformulisao u misljenje da je ,,predmet retorike [...] sve ono $to moze biti sadrzaj

govora“ (Quint. Inst. orat. 11, 21, 4), dok je Ciceron izjavio:

»Pravi govornik mora istrazivati, sluSati, cCitati, raspravljati,
obradivati, 1 razmiSljati o svim stvarima koje Cc¢ine sadrZaj
covjekovog Zivota, jer su to stvari koje ulaze u podrucje
govornikove djelatnosti i predmet njegova zanimanja.**

Da li iz prethodno navedenog proizlazi da govornik mora odliéno poznavati sve
umetnosti kako bi mogao da govori o svakom predmetu? Ciceron je smatrao da niko ne moze biti
u svakom pogledu odlican govornik ako nije stekao znanja u svim vaznijim naukama i
umetnostima (Inst. orat. Il, 21, 14), a Kvintilijan je kazao da je sasvim dovoljno da govornik

dobro prouci temu 1 predmet odredenog govora, a da ¢e se vremenom upoznavati sa raznim

® Detaljnije 2.5. Pojam logos-a, ethos-a i pathos-a (sa fokusom na b. ethos) i 2.6.1. Besednik.
* Quint. Inst.orat., 11, 21,6. \Vero enim oratori, quae sunt in hominum vita, quandoquidem in ea versatur
orator atque ea est ei subiecta materies, omnia quaesita, audita, lecta, disputata, tractata, agitata esse debent.

Prev. P. Pej¢inovic.
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predmetima pre svakog govora ( Inst. orat. 1l, 21, 15). Svakodnevna govorna praksa je potvrdila
Kvintilijanovu tvrdnju da predmet retorike ¢ini sve o Cemu se moze govoriti, a Aristotel je
zakljucio da se retorika, kao i dijalektika, odnosi na sve oblasti, a ne na poseban rod predmeta i
da njen osnovni zadatak nije ubedivanje, ve¢ pronalazenje ubedljivog u svakom datom slucaju
(Arist. Rhet., 1.1.14).

Da bi se moglo re¢i da je neko dobar govornik, neophodni su i prirodni talenat i
nadarenost, ali i trud i rad. Jedino ravnotezom izmedu ova dva elementa koji ¢ine vrsnog
govornika moze se uspeti u besednisStvu. Neretko se desava da prirodno talentovani govornici
procene da nema potrebe za vezbom, te naprave greSku oslanjaju¢i se samo na dar. Tako je
nastalo vecito pitanje o tome da li ¢e neko ko nauci pravila retorike biti zato smatran i dobrim
govornikom i da li je neko ko ne zna niSta o teoriji retorike sposoban da odrzi uspesan govor,
oslanjaju¢i se samo na talenat. Kvintilijan je procenio da su jednako vazni i talenat i teorijska
nastava o besedniStvu, ali kada je bio upitan da prednost da jednom od ova dva elementa, on je
odabrao prirodnu nadarenost, jer ¢e ona i bez teorijske nastave vredeti mnogo, dok uéenje 0
govorniStvu bez prirodne nadarenosti gotovo uopste nece vrediti (Quint. Inst. orat., 11, 19, 2).
Ipak, on je smatrao da prosecni govornici duguju uspeh prirodnom daru za govornistvo, dok
savrSeni govornici duguju uspeh radu i trudu, tacnije teorijskoj nastavi. Stara kineska poslovica
kaze: ,,I dragom kamenu potrebna je ruka veStog majstora™. Avramovi¢ (2008, str. 176)
govornicki dar bez imalo uloZenog truda poredi sa troSenjem bogatstva uludo, citirajuéi i1
Tolstoja koji je rekao da se i najveéi talenat gubi pri neradu, ali isti¢e kao pozitivnu stranu to §to

su sa vremenom mnogi prepoznali retoriku kao vestinu i umetnost.

Mnogi od prethodno navedenih besednika i filozofa nisu se suvise trudili da nacine
distinkciju izmedu pojmova ,,retorika® 1 ,,besedniStvo*. Po¢etkom dvadesetog veka pojavio se i
anglosaksonski termin public speaking (javni nastup), koji je uneo dodatnu konfuziju i to ne
samo medu laicima, pa ¢emo naredne odeljke posvetiti distinkciji izmedu retorike 1 besednistva i
detaljnom definisanju termina public speaking; potom ¢emo obraditi pocetke i razvoj besednistva
sa najznacajnijim predstavnicima, vrste besedniStva sa fokusom na sudskom besednistvu, pojam

ethos-a, pathos-a i logos-a, i retoricku trijadu — besednik, beseda i auditorijum.
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2.2. Odnos retorike i besedniStva

Neki autori smatraju retoriku i besednistvo re¢ima istovetnog znaCenja. Na primer,
Stanojevi¢ oba pojma svrstava u teorije i smatra besedni$tvo odredenom vrstom prevoda pojma
retorika, a Umberto Eko smatra da su razlike izmedu retorike i besedni$tva minimalne, dajuci pri

tom detaljnije podele same retorike na nutritivnu i konsolatornu®.

U oblasti retorike i besednistva ima mnogo termina koji se preplicu, pa je korisno
pozabaviti se etimologijom nekih od ovih izraza. Termin retorika prvi put se pojavio u Grckoj u
V veku pre nove ere. Ovaj termin dobijen je od re¢i rhetor (gré. przwp), koja znaci ,,podnosilac
zahteva na sudu®, taénije, ,,onaj koji govori®, ili drugim re¢ima, besednik (Lazi¢, 2013, str. 3).
Na latinskom jeziku mozemo naci prevodni ekvivalent oratio (beseda), ili orator (besednik), u
vezi sa glagolom oro, orare — sto znaci obracati se, govoriti. Kvintilijan kritikuje odabir reci na
latinskom, tvrde¢i da nisu svi prevodi sa grékog na latinski uvek ispravni i istiCe da za re¢
rhetorice u latinskom nema odgovarajuce reci (Quint. Inst. orat. Il, 14, 3). | na engleskom jeziku

se besednik kaZe orator, a besedniStvo oratory.

Pre uporedivanja termina “retorika” i “besedni$tvo”, vazno je objasniti i odnos izmedu
termina ,,besedni$tvo* i ,,govornistvo*. Avramovi¢ istie da ,,u naSem jeziku termini besedniStvo
i govorni$tvo nesumnjivo predstavljaju sinonime i oko toga nema spora“ (2008, str. 24). Autor
takode primecuje da je praksa i kod laika napravila jasnu distinkciju kada su u pitanju
besednistvo i retorika - u smislu da se besedni$tvom smatra govor, a da je govor zasnovan na
odredenim pravilima govorniStva - Sto predstavlja retoriku, te zakljucuje da ,retorika, prema
tome, predstavlja teoriju, skup pravila o lepom govoru, a besednistvo (govornistvo) praksu u

kojoj se ta pravila primenjuju” (Avramovi¢, 2008, str. 22).

® Detaljnije u Stanojevi¢, O. & Avramovi¢, S. (2002). Ars Rhetorica — vestina besednistva, Beograd.
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Kada se govori o tome $ta je nastalo prvo, besednistvo ili retorika, tacnije, praksa ili
teorija, treba ista¢i da se prvo razvila govornicka praksa, a zatim su - na osnovu govornicke
prakse - nastala i govorni¢ka pravila onda kada su sofisti poceli da svoja iskustva beleze kako bi
ih preneli na druge i pokusali da definiSu besednistvo, sastavljajuci tada prve prirucnike iz

vestine besednistva — rhetorike techne® (Avramovi¢, 2008).

Mnogi ucitelji besedniStva i poznati govornici raspravljali su o razlikama i slicnostima
izmedu retorike i besedniStva. Aristotel je, na primer, razlikovao retoriku i1 besedniStvo jer je,
kako je ve¢ navedeno, retoriku posmatrao kao ,,sposobnost teorijskog iznalazenja uverljivog u
svakom datom slucaju (Arist. Rhet. 1.2.1), a besednistvo je video kao samu vestinu uveravanja.
Kvintilijan, kao ¢uveni ucitelj besedniStva i pisac najpoznatijeg rimskog udzbenika retorike,
jasno je isticao retoriku kao ,,nauku o dobrom govoru® (Quint. Inst. orat. II, 15, 34), a ¢ak je i
Nusi¢ svojoj knjizi ,,Retorika® dao podnaslov ,,Nauka o besedniStvu* (Nusi¢, 2009), potvrdujuci
time da retoriku smatra teorijom besedniStva. Za Avramoviéa retorika predstavlja ,,nauku o
besednistvu, teorijski uobli¢ena pravila i principe koji ¢e pomo¢i da se odrzi uspesan govor, dok
je samo besednisStvo (govornistvo) prakti¢na sfera u kojoj se ta pravila primenjuju® (2008, str.
24).

Ukoliko po svemu drugom nismo mogli zakljuciti da je iz govornicke prakse proizasla
teorija govorniStva, onda bi trebalo obratiti paznju na vreme nastanka termina koji su stari Grei
koristili za retoriku i besedni$tvo. Naime, pojam rhetoreia, koji oznac¢ava besednistvo, nastao je
pre pojma rhetorike, koji predstavlja retoriku (Avramovi¢, 2008). Dokaz da su retorika i
besednistvo dva pojma koja oznacavaju razli¢ite stvari potvrduje 1 ¢injenica da se i u engleskom

jeziku razlikuju pojam rhetoric (retorika) i pojam oratory (besednistvo).

Krajnji zakljucak je da je besedniStvo, kao prakticna disciplina, nastalo prvo 1 izrodilo
retoriku, teorijsku disciplinu koja je iz prakse prikupila pravila lepog govora, i da su ova dva

pojma nerazdvojiva, jer ,,retorika hrani besednistvo* (Avramovic, 2008, str. 24).

® Detaljnije o po&etku besednistva u poglavlju 2.3. Poceci i razvoj besedniitva — najzna&ajniji predstavnici.
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2.3. Poceci i razvoj besedniS$tva — najznacajniji predstavnici

Sada kada smo definisali retoriku, javni govor i public speaking, kao i odnos retorike i

besednistva, preporuéljivo je osvrnuti se i na same pocetke besedniStva i na njegov razvoj.

Kako je istaknuto u uvodu Aristotelove Retorike’ u kojoj autor kritikuje svoje
prethodnike, takozvane ,,sastavljace* Uputstava u besednicku vestinu, besednistvo je - kao nacin
izrazavanja osmiSljen za uveravanje i pridobijanje sluSalaca - staro koliko i sam govor, a njegov
razvoj se ubrzao pojavom drustvenog zivota. Kako bi se najbolje utvrdilo gde se gresilo kada se
besednistvo svrstavalo u, po Aristotelovom misljenju, pogresne kategorije, bitno je traziti

odgovore ve¢ kod drevnih Helena i njihovog poimanja besedni¢kog dara i besednistva uopste.

Besmrtni Homer je smatrao pesniStvo i recitost darom bogova, kao i rimski ucitel]
besednistva Kvintilijan, koji je smatrao i sam govor 1 lepotu govora darom bogova. I prvi poznati
evropski pesnik Hesiod smatrao je besednicki talent darom Muza. Zaista, sugestivni govor, kao
dar bogova, smatrao se orudem za postizanje ugleda 1 polozaja. Ba§ zato je aristokratija, Ciji je
glasnogovornik bio niko drugi do Homer, uz medicinu, muzicko obrazovanje i ratnu vestinu
prihvatila i usavrSavanje besedni$tva kao jedan od cCetiri vaspitna stuba mladih narastaja.
Besednistvo postaje sve popularnije u helenskom drustvu sa uvodenjem demokratije u polisima,
a aktivni uesnik u politickom Zivotu svog grada-drzave morao se potruditi da postane vest
besednik — urodeni dar nije bio dovoljan, moralo se raditi i na Sirokom obrazovanju, upoznavanju
sa pravilima i udenju vrsta besednistva®. Na$ najve¢i helenist Duri¢ istice da je u maloj

demokratskoj drZavi Ziva re¢ bila veoma vazna 1 da je:

,recitost [...] u isti mah 1 mac 1 $tit: njome ¢ovek napada i odbija
napade; ona obezbeduje postizanje Casti ili dobivanje parnice,
ljubav naroda ili dobru volju u sudija; ona je najutrveniji put
polozaju 1 sre¢i, 1 njome ¢ovek moze na glas izi¢i viSe nego li
vojni¢kim podvizima®

(Duri¢, 1972, str. 588).

" Aristotel, Retorika 1, 2, 3. (Prevod M.Visi¢). Nezavisna izdanja 40, Beograd. 1987.

8 O vrstama besedniitva ée se govoriti u sledec¢em odeljku 2.5 Vrste besednistva.
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Kada je besednistvo naslo svoje mesto u drustvu, doslo je vreme da se njegovi principi 1
metode utvrde, kao i da se definiSe sama sustina besedniStva. Helenski sofisti, cuveni propagatori
nove obrazovanosti, prvi pokusavaju da definiSu besednistvo i prvi poklanjaju paznju zivoj reci i
besedi. Kao tvorci novog pravca u helenskoj filozofiji, sofistike, koja ima ¢oveka i1 njegovo
duhovno stvaralastvo za predmet izuCavanja, oni su prvi poceli sastavljati prirucnike iz vestine
besednistva. Do tada su se helenski kosmolozi Koristili teorijsko-deduktivnim metodama
pronalazenja dokaza i u prvom planu je bila spekulativna filozofija koja je tezila spoznaji radi
spoznaje, a sa sofistima je dosla nova empirijsko-induktivna metoda pronalazenja dokaza i
nastupilo je sofisticko filozofiranje gde se tezilo spoznaji i znanju radi Zivota. Drugim re¢ima, do
pojave sofista cilj prikupljanja saznanja o ¢oveku bio je teorijske prirode, dok je sa sofistima

svrha prikupljanja znanja dobila prakti¢an okvir.

Sofisti su bili poznati po stilu kojim su u pisanim besedama postizali muzikalno-poetski
efekat kakav je do njihovog pojavljivanja postizala samo poezija. Iz tog razloga ¢emo se osvrnuti
na neke od najpoznatijih predstavnika sicilijanskog sofistickog besednistva. Sicilijanski sofisti su
vecu paznju posvecivali lepoti 1 ki¢enosti govora, nego njegovoj pravilnosti, zbog Cega su,
izmedu ostalog, kasnije bili kritikovani. Koraks je bio tvorac prvog priru¢nika o besednickoj
vestini (Vestine, tj. Uputstvo o besednickoj vestini) i smatrao je da osnovna besedni¢ka metoda
ubedivanja mora biti obesnaZivanje istine razlozima verovatnoce, $to je kasnije naislo na osudu
Aristotela. Koraksov ucenik Tisija bio je besednik 1 takode autor jednog Uputstva o besednickoj
vestini. On je, prateé¢i korake svog ucitelja, usavr$io metodu obesnazivanja istine razlozima
verovatno¢e 1 bio oStro iskritikovan od strane Platona. Besednik Gorgija se, zajedno sa
Protagorom, smatra predvodnikom prve generacije sofista. On je zagovarao jednostavnost stila, a
njegovi ucenici su ostavili traga u istoriji besedniStva — tragi¢ki pesnik Agaton svojim ki¢enim
govorom, besednik Polo ki¢enim besedama, Alkidamant, jedan od autora Vestine, hladnim
stilom, proprac¢enim ukrasnim pridevima i preteranim metaforama, i Likofron koji se suvise
sluzio parafrazama i koga Aristotel, zajedno sa Alkidamantom, kritikuje zbog izveStacenosti

stila®.

® Aristotel, Retorika 1, 2, 3. (Prevod M.Vi§i¢). Nezavisna izdanja 40, Beograd. 1987. (Uvod)
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Na stotine govornika i ucitelja besedniStva potice iz anticke Grcke, ali ¢ast da budu deo
poznatog ,,aleksandrijskog kanona” najboljih imalo je samo njih desetorica - Lisija, Antifont,
Andokid, Isokrat, Isej, Demosten, Eshin, Likurg, Hiperid i Dinarh (Avramovi¢, 2008). Ovi
cuveni govornici su tragali za najefikasnijim nacinima uticanja na publiku, te su se mnogi

proslavili i kao logografi.

Lisija, glavni predstavnik sudskog besednisStva, jedan od desetorice koji su ubrojani u
aleksandrijski kanon, najverovatnije je bio Tisijin ucenik. On je vodio ra¢una o moralnim,
subjektivnim metodama besedni¢kog uveravanja, i nije govorio o logickim ili objektivnim
metodama. Smatrao je da je osnovni cilj besedniStva da se sudije dovedu u raspoloZenje povoljno
po besednika, a besednik ¢e to posti¢i svojim karakterom i rapoloZenjem sluSalaca. Lisija je
tvorac pojma ethiopoia — pri sastavljanju besede se moralo voditi ratuna o osobinama i karakteru
besednika i beseda se prilagodavala besedniku, a on je ,,uz Isokrata i Demostena, najzasluzniji za
razvoj atickog, umerenog i jednostavnog stila govora, nasuprot kitnjastom, azijatskom*
(Avramovi¢, 2008, str. 103) Lisija se zalagao za neizvestacenost stila, kao i za jasnocu i zivo

predstavljanje besede zarad postizanja zeljenog cilja.

Isokrat je u Atini nastavio da razvija sudsko besedniStvo, mada se njegovo ime vise
vezuje za politicko besedniStvo. Ovaj ulitelj besedniStva smatrao je da su talenat, vezba i
obrazovanje najbitniji elementi za uspesno besedniStvo, a govore je pisao i kasnije objavljivao.
Platon je Isokrata tretirao kao sofistu, ali je Isokrat napisao govor ,, Protiv sofista” Ssa
netrpeljivoséu prema sofistima sli¢noj Platonovoj (Avramovié, 2008, str. 104). Ovaj poznati
politicki besednik poznat je po zalaganju za Siroko, a ne specijalizovano znanje, a po pitanju stila

I mnogih stavova njegovim se sledbenikom smatra i Ciceron.

Demosten je ubedljivo najpoznatiji atinski besednik koji se svojim vatrenim govorom
borio protiv dominacije Filipa Makedonskog. Bio je i besednik i logograf i zalagao se za istinu
na politickoj pozornici i moralno dostojanstvo, §to je bilo neSto na Sta se Atinjani tada jo$ nisu
privikli (Puri¢, 1972). Demosten je najbolji primer kako snaga i volja mogu stvoriti
najpoznatijeg govornika svih vremena, s obzirom da je odrastao u siromastvu, bez moguc¢nosti da
plati ucitelja besednistva, a ¢ak je imao 1 govornu manu pri izgovoru slova ,,r* (ovu manu je

vremenom sam ispravio). On je mnogo radio ne samo na usavr$avanju govora, ve¢ i na svom
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obrazovanju. Nizao je uspehe prvenstveno u sudskim besedama sa dvadeset godina, a zatim i u
politickim besedama. Demosten je dokaz da je dobra priprema klju¢ uspeha i da se govornik ne

rada, ve¢ stvara (Avramovi¢, 2008).

Pric¢a o sofistima ne moze se zavrSiti bez pominjanja najpoznatijeg sofiste — Protagore.
Protagora je prvi medu sofistima sebe prozvao sofistom i prvi je poCeo naplaéivati svoja
predavanja. Smatrao je da je Covek merilo svega i punih Cetrdeset godina je kao vaspita¢
poducavao helensku omladinu, i bavio se teorijom drzave i prava, ali i nau¢im studijama o
jeziku. Napisao je spis ,, O pravilnosti govora“ kojim je dokazao da je govor u V veku pre nove
ere itekako bio zasnovan na pravilima, jer je Protagora razlikovao glagolska vremena i rodove

imenica.®

Kao sto je ranije ve¢ pomenuto, jedan od najpoznatijih helenskih mislilaca Platon Zestoko
je napadao stavove sofistickih besednika 1 ucitelja besedniStva. On se zalaZe za to da se istraZi
priroda besednistva kako bi se otkrilo S§ta je ¢ini istinskom vesStinom, a ne samo iskustvom i
rutinom. Platon zakljucuje da retorika nije istinska veStina, da je ona ,isklju¢ivo vesStina
uveravanja zasnovana na iskustvu i rutini ¢iji je krajnji cilj da u sudnicama i narodnim
zborovima neuku masu uveri da je ne$to pravedno bez obzira na stvarno, istinsko stanje stvari*
(Aristotel, Uvod, 3). On zatim navodi da se besedni$tvo mora zasnivati na istini i da besednik
mora vladati temom 1 uveriti sluSaoce u istinitost svoje besede kako bi besednistvo imalo odlike
istinske vestine. Iz potrebe za istinom, Platon se podsmeva sofistima zbog izveStacenog pogleda
na besednicku vestinu 1 prikazuje analizu i sintezu kao temeljne metode dijalektike kao vestine
naucnog raspravljanja (koju on naziva najistinitijom od svih vestina). On isti¢e znacaj prakti¢nog
iskustva za argumentaciju i povezanost retorike i psihologije, jer smatra da besednik mora znati
kakvog temperamenta su njegovi slusaoci kako bi im prilagodio svoju besedu. Sve ovo su

postulati na kojima je izgradena savremena retorika o ¢emu ¢e biti re¢i u slede¢im odeljcima™.

Dalji razvoj besedniStva ostao je u znaku Aristotela 1 njegovih kritika. Aristotel, kao
Platonov ucenik, bio je pod uticajem uciteljevih stavova sve do iznalaZenja sopstvenih reSenja za

razumevanje retorike kao sistemske i nauc¢no zasnovane besednicke veStine — retorickog

19 Aristotel, Retorika 1, 2, 3. (Prevod M.Visi¢). Nezavisna izdanja 40, Beograd. 1987. (Uvod)

! Detaljnije 2.5. Pojam ethos-a, logos-a i pathos-a, i 2.6. Trijada — besednik, beseda, auditorijum.
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silogizma, kao najznacajnije logi¢ke metode uveravanja. Ono $to Aristotel zamera svojim
prethodnicima koje naziva ,,sastavljatima* Vestina, jeste to $to su se potpuno usmerili na sudsko
odvrate slusaoci od istine. On smatra da su njegovi prethodnici vrlo malo doprineli besednistvu
kao vestini, budu¢i da nisu istrazivali opste principe na kojima besednistvo pociva, odakle su
mogli izvesti argumentativne elemente. Zato je Aristotel otkricem silogizma, odnosno
deduktivnom metodom izvodenja dokaza od opsSteg ga pojedinacnom, ukazao i na ogranicenja
ve¢ pomenute Platonove dijalektike. Treba napomenuti da je deduktivna metoda otvorila oci
Aristotelu da pored silogizma sa premisama propraenim neoborivo istinitim zakljuccima,
postoji i silogizam sa premisama sa samo verovatnim zaklju¢cima, jer se ¢ovek svakodnevno
oslanja i na verovatno misljenje, ¢ak i ¢eS¢e nego samo na istinu. Platon je smatrao da retorika
treba da se ograni¢i samo na apsolutnu istinu, dok je Aristotel Zeleo da ona ima svrhu u
svakodnevnom zivotu ¢oveka, a covekovo misljenje je promenjivo, te se ona mora oslanjati i na
verovatna misljenja. Dok je Platon retoriku vezivao za apsolutnu nauku, Aristotel se trudio
dokazati da je ona relativna nauka, da retorika ne treba za cilj imati apsolutno dobro i postizanje
sre¢e (kako je to Platon predstavljao), ve¢ da ona treba imati praktican cilj - dokazivanje ili

pobijanje dokaza u bilo kom okruzenju.

Aristotel se nije slagao sa svojim prethodnicima i uciteljem ni oko toga koji uslovi
moraju biti ispunjeni da bi jedna vestina bila funkcionalna, s obzirom da se do Aristotela tvrdilo
da su to iskustvo 1 rutina, Sto je Aristotel odbacio jer, po njegovom misljenju, iskustvo
predstavlja pojedinacne slucajeve, a ne zakonitosti koje bi trebal da postanu principi jedne
nauke. Platonov stav je bio da je besedniStvo vestina uveravanja, dok je Aristotel tvrdio da je
besednicka veStina sposobnost teorijskog pronalazenja uverljivog, zbog Cega je kao temelje
besednistva postavio logicke argumente kao sredstva kojima se auditorijum moze pridobiti. Tako
je, nakon svih znacajnih predstavnika besedniStva, na Aristotelu ostalo da kao logicar istrazi

tehnicke metode uveravanja i ustanovi vrste besednistva.™

12 Aristotel, Retorika 1, 2, 3. (Prevod M.Visi¢). Nezavisna izdanja 40, Beograd. 1987. (Uvod)
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2.4. Vrste besednistva

Aristotel razlikuje tri vrste besede koje se izvode pred tri razliite vrste slusalaca i navodi
da svaku besedu Cine lice koje besedi, predmet besede i lice kojem se besednik obraca, slusalac
besede (Arist. Rhet. 1.3.1). Slusalac besede moze biti obic¢an gledalac ili sudija, te tako gledalac
sudi o besednikovom talentu, sudija odlucuje o delima iz proslosti, a ¢lan skupstine o dogadajima
koji ¢e nastupiti u buduénosti. Aristotel na taj nacin razlikuje tri vrste besednistva — politicko ili

savetodavno, sudsko ili sudbeno i epideikticko ili svecano besednistvo (Arist. Rhet. 1.3.3).

Kada se govori o osobenostima ove tri besednicke vrste, razlike su viSe nego izrazajne.
Aristotel politicko besednistvo vidi kao sredstvo kojim se od necega odvrada ili se nesto
podstice, sve u cilju li¢nog ili opsteg dobra, u sudskom besednistvu razlikuje optuzbu i odbranu,
dok se epideickim besednistvom nesto hvali ili kudi (Arist. Rhet. 1.3.3). Kada je u pitanju vreme
besede, ve¢ je napomenuto da politicki besednik posmatra buduénost, sudski besednik prosost, a
epideickom besedniku odgovara sadasnjost, mada se on moze osvrnuti i na proslost i na
buducnost (I, 3, 4). Svaku od ovih beseda karakteriSe razli€it cilj 1 svrha, koji se nekada mogu 1
preplitati kroz vrste besedniStva, te tako Aristotel u politickom besedniStvu istiCe prvenstveno
korisno i Stetno kao svrhu (a zatim i pravdu i nepravdu, ¢ast i sramotu), dok su u sudskom
besednistvu kao primarnu svrhu vidi pravdu i1 nepravdu, a u epidei¢kom besedniStvu cCast 1

sramotu, uz ostale ¢inioce (Arist. Rhet. 1.3.5).

U ovom odeljku ¢emo se kratko dotaci sve tri vrste besedniStva, ali ¢e poseban fokus biti
na sudskom besednistvu, iz viSe razloga. Sudska beseda je, u odnosu na druge vrste besede,
najviSe zahtevala odliCan raspored i bila najplodotvornija u razvoju antickog besedniStva. S
obzirom da je predmet naSeg istrazivanja pravni engleski jezik koji odlikuju specificne
karakteristike™ u odnosu na bilo koju drugu vrstu govora, a studenti i profesori ovog predmeta
moraju dobro baratati pravnim jezikom, sudskom besedniStvu i principima ove vrste govora ¢e se

posvetiti malo viSe paZznje u nastavku.

13 pogledati poglavlje 3.2.3. Karakteristike pravnog engleskog jezika.
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2.4.1. Politicko besedniStvo

Avristotel politi¢ko ili savetodavno besednistvo (genus deliberativum ili suasorium) vidi
kao ono koje u narodnoj skupstini podsti¢e na korisno (suadere quod utile) ili odvraca od Stetnog
(dissuadere quod inutile) (Arist. Rhet. 1.1.9.). Treba napomenuti da kroz politicki govor
protivnika treba eliminisati ili makar neutralizovati, a narod, sa druge strane, ubediti. U
nastojanjima da se dode na vlast i ostane ili makar u njoj ucestvuje, besedni¢ka vestina je
nezaobilazna, jer je govor jedan od najmoc¢nijih instrumenata u bavljenju politikom (Avramovié,
2008). Javni govor kakav prati politiCke skupove, debate i rasprave moze biti vrlo stresan, pa i
rizican, te postoji mnostvo primera gde su politicari i predsednici docekali kraj svog Zivota bas
za govornicom, pred masom ljudi. Nekada$njoj britanskoj premijerki Margaret Tacer, takozvanoj

“Celi¢noj lejdi”, lekari su zabranili javno nastupanje zbog rizika od mozdanog udara.

Aristotelovo sagledavanje politickog besednistva da se mora ,,najpre utvrditi koja to
dobra ili zla ima na umu politicki besednik* (Arist. Rhet. 1.4.1)), za pozadinu ima grcko
dozivljavanje politike kao podrucje rada koje tezi ka opStem dobru, a slicno ga 1 NusSi¢ (2009)
sagledava, istiu¢i da je predmet i interes politickih beseda uvek dobro naroda. I danas$nji
politi¢ari u svojim govorima propagiraju druStveni prosperitet 1 brigu o narodu, ali je vazno istaci
da politi¢ki besednik svojim liénim primerima, a ne samo dobrom govornom argumentacijom,

mora osnaziti svoj kredibilitet i ste¢i poverenje naroda.*

2.4.2. Epideikticko besednistvo

Epideikticko besednistvo (genus demonstrativum ili laudativum) poznato je i kao
prigodno 1 svecano besedniStvo i1 obuhvata viSe raznovrsnih tipova govora. Ovi govori, kako je
ve¢ napomenuto, hvale ono §to je moralno (laudare quod honestum) ili kude ono $to je ruzno
(vituperare quod turpe) (Arist. Rhet. 1.3.3), isticu dobre ili lose strane, lepo i ruzno i skloni su

preuvelicavanju. Epideikticke besede su vrlo raznovrsne, te u njih spadaju svecane besede,

“ Vige o znadaju besednikovih osobina u odeljku 2.6.1. Besednik.
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vojnic¢ki govori, posmrtne besede, zdravice, pozdravne besede, a prema nekim misljenjima i
crkvene propovedi®. Public speaking sve ove govore obuhvata nazivom ceremonial speaking
(Avramovi¢, 2008) i ono $to je svim ovim govorima zajednicko je veli¢anje vrlina, na primer
veliCanje hrabrosti 1 nesebi¢nosti vojnika u vojnickom govoru, velikodusnost i dobrota prijatelja
u zdravici posvecenoj njemu, dobrota pokojnika u posmrtnoj besedi, gostoprimstvo domaéina na
nekoj svecanosti i tako dalje. Epideicko besedniStvo je poznato ne samo kao prigodno
besednistvo, ve¢ 1 kao pohvalno, a mogu se pohvaliti bogovi, ponasanje, li¢nosti u sveCanim

besedama, prijatelji u zdravicama, ideali u voji¢kim besedama itd*®.

Avramovi¢ (2008) navodi stav koji je preneSen joS iz antiCkog doba, da u sudskom
besednistvu preovladava logika, u politicCkom besedniStvu etika, a u epideiktickom besednistvu
estetski momenat. Mozda su zato sudsko i politicko besednis$tvo favorizovani u odnosu na
epideicko. U epidei¢kom besedniStvu ne samo da je dozvoljeno obracati se emocijama, vec je i
pozeljno fokusirati se viSe na emocije nego na razum. Cilj epideiktickih beseda nije ubedivanje,
jer je auditorijum, po pravilu, naklonjen besedniku, ve¢ izazivanje posebnog osecaja i pozitivnog

ili negativnog odnosa prema nekoj osobi ili ponasanju.

2.4.3. Sudsko besednisStvo

Skoro svi pisci koji su se bavili temom sudskog besedniStva (genus iudiciale) su na
poCetku rasprava isticali plemeniti i uzviSeni cilj ove vrste beseda - da se ostvari pravda i
pravi¢nost, a iskoreni nepravda. Treba podsetiti da je Aristotel, kada je pisao o sudskom ili
sudbenom besednistvu koje ili brani (defendere) ili optuzuje (accusare), mislio na odgojnu
pravdu koja upucuje na dobro, a ne na sudsku pravdu. On je na taj nacin razlikovao poseban i
opsti zakon, gde je poseban zakon onaj pisani 1 pozitivni po kojem se u drzavi vlada, dok opsti,

nepisani zakon obuhvata ona nacela koja priznaju svi ljudi (Arist. Rhet. 1.10.3).

1> Omilitika - crkvena propoved spada u duhovno besedniitvo koje je specifi¢no i treba da se posmatra kao
zasebna vrsta besednistva.
*® Ibid.
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Sudsko besednistvo se u Grckoj nazivalo genos dikanikon, sto potice od grcke reci dike
koja znaci pravda, pravi¢nost, sud, sudenje, pravna norma, tuzba za poketanje sudskog postupka,
a kada se pise velikim slovom (Dike) oznaCava boginju Dike, zastitnicu prava i sudova
(Avramovié, 2008). Iako je glavni cilj sudskog besedniStva pravda, gotovo uvek jedna strana
oseca da je prema njoj ucinjena sudska nepravda, za koju se osim laznih svedoka i iskaza,
korumpiranih sudija, losih advokata, pravosudnog sistema, krivi i govor zastupnika suprotne
strane, ,,koji je ,,zaveo™ one koji sude* (Avramovi¢, 2008, str. 379). Zato je vazno preispitati
karakteristike 1 zakonitosti sudskog besednistva kako bi se utvrdila mo¢ kojom ovakav govor

moze doprineti uspehu pravnika.

Za besednistvo su se pripremali uéenici ve¢ posle gramaticke $kole (uzrasta izmedu 12 i
15 godina), pohadaju¢i Skole retorike i uceéi pisanje govora, recitovanje, argumentaciju,
opisivanje, zastupanje, debate, itd. (Kennedy, 2003). Krajnji cilj budu¢ih besednika bilo je
bavljenje sudskim besednistvom. Kvintilijan podseca da je teSko odrediti uzrast kada bi bilo
najbolje da se govornik prvi put pojavi pred sudom, s obzirom da je, na primer, Demosten u
svom ranom dec¢aCkom dobu nastupao u starateljskim parnicama protiv sopstvenih staratelja

(Quint. Inst. orat. XII, VI, 1). On, pak, smatra da ne treba ni mnogo ¢ekati:

»Dok se mi premiSljamo kad ¢emo poceti, ve¢ je prekasno
pocinjati. Zato treba plodove ucenja iznositi pred javnost dok su
jo§ svjezi 1 ugodni, dok jo§ ima nade za praStanje i dok nam je
blagonaklonost osigurana, dok smjelost jo§ nije nepristojna, dok
mladost nadoknaduje nedostatke rada, a mladalacka se pretjeranost

tumaci kao znak talenta*.*’

7 Quint. Inst. orat. XII, 6, 3. [...] dum deliberamus quando incipiendum sit, incipere iam serum est. Quare
fructum studiorum viridem et adhuc dulcem promi decet, dum et veniae spes est et paratus favor et audere
non dedecet et, si quid desit operi, supplet aetas, et, si qua sunt dicta iuveniliter, pro indole accipiuntur [...].

Prev. P. Pej¢inovic.
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2.4.3.1.Sudsko besednistvo i porota

Za razliku od drugih vrsta besednistva, kod sudskog besedni$tva je stepen dokazivanja
najvisi i od kvaliteta argumentacije zavisi uspeh svakog slucaja. U sudskom besedniStvu ima
mnogo manje manipulacije nego u politickom besednistvu, jer je u njemu danas auditorijum
kvalifikovan (ukoliko je u pitanju samo sudija), a dobra argumentacija ¢ini odli¢an temelj za
svaku drugu vrstu govora (Avramovi¢, 2008). Auditorijum utice na sudsko besednistvo, i to od
kada se uvelo porotno sudenje u gréim polisima, te tako govornik moze na lai¢ku porotu uticati
emocijama u ve¢oj meri nego §to bi to uspeo na pojedina¢nog sudiju. Naime, dokazano je da
uspeh kod porotnika vise donosi snaga govora nego li snaga argumenata, $to i objaSnjava najveci
razvitak sudskog besedniStva u antickoj Grékoj i anglosaksonskom pravu — gde je porotno

sudenje najvise zastupljeno.

Kao $to ¢emo u nastavku videti, auditorijum se u sudskom besednistvu razlikuje u
zavisnosti od pravnog sistema. U odredenim sistemima porota igra glavnu ulogu u odluc¢ivanju,
dok u drugim ima minornu ulogu i sudija je taj koji donosi kona¢nu odluku. Sudsko besednistvo
dosta se promenilo od doba anticke Grcke do danas, pa ¢emo zato u nastavku prikazati kako je
izgledalo sudenje u antickoj Grckoj, koje su razlike izmedu anglosaksonskog i evropskog
kontinentalnog pravnog sistema, koja je uloga porote u Srbiji i koje su razlike u porotnom
sudenju u Americi i Velikoj Britaniji. Dok moderni teoretiari smatraju da je auditorijum u
sudnici vecinski racionalan, Aristotel je bio videnja da auditorijum nema uvek razvijenu pravnu
logiku, analiticke sposobnosti i tendenciju ka pravicnosti (McCormack, 2014). Aristotel je
smatrao da je svaki auditorijum jedinstven i da sa tim na umu treba pripremati ubedljivost svoje
besede, a racionalnost i pravi¢nost auditorijuma verovatno leZi na pola puta izmedu stavova

Aristotela i modernih teoreticara.
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2.4.3.2. Sudenje u antic¢koj Grckoj

Anticka Gr¢ka poznata je kao kolevka demokratije. U njoj je nastala prva drzava u kojoj
je narod sam sebi dao ustav (Andrijani¢, 2008), a u Atini je prvi put porota postala deo pravnog
sistema, $to je gradane ucinilo sudijama. Sudski postupak je mogao pokrenuti samo punoletni
Atinjanin, i to tako S$to bi na javnom mestu pred svedocima obavestio tuzenog o tome zasto ¢e ga
tuziti 1 kada da dode pred drzavnog sluzbenika, gde su zatim obe strane davale izjave i dokaze.
Heliaja (od reci helios, §to znaci sunce) je bio najvisi sud, koji je zasedao pod vedrim nebom i
brojao 6000 sudija, tacnije porotnika (svake godine se biralo 5000 redovnih i jo§ 1000 rezervnih
sudija) (Andrijani¢, 2008). Svaki slobodan gradanin stariji od 30 godina je mogao postati jedan
od sudija, a pre stupanja na duznost morao je poloziti zakletvu da ¢e biti pravedan. Na samom
sudenju sudije su slusale obe strane kako izlaZzu svoju optuzbe ili odbrane, koje su uglavnom bile
unapred napisane od strane advokata (logografa) i naucene napamet (Tumanov, Sakhapov,
Faizrahmanov, & Safin, 2016), kako bi tuzilac ili optuzeni ostavio Sto jaci utisak. Nakon
izlaganja obe strane, sudije su bez ikakvog vecanja i medusobnog dogovaranja tajno glasale
biranjem crnog ili belog kamencica, a ukoliko bi broj glasova bio izjednacen, tuZeni je bivao
osloboden (Andrijani¢, 2008). Dakle, porota u anti¢koj Grckoj bila je mnogobrojna i nije bila
pravno obrazovana (Elakovi¢-Nenadovi¢, 2016), a ishod sudenja zavisio je od sudske besede i

ucinka koji ¢e njena izvedba imati kod sudija.'®

2.4.3.3. Razlike izmedu anglosaksonskog i evropskog kontinentalnog pravnog sistema

U anglosaksonskom pravnom sistemu danasnjice primenjen je akuzatorski (adversarni)
sistem gde je sudija samo rukovodilac postupka. Odluka porote, sli¢no slucaju anticke Grcke,
zavisi¢e isklju¢ivo od uspeha jedne ili druge pravne strane u prezentovanju slucaja. Sa druge

strane, u evropskom kontinentalnom pravu dominira inkvizitorski (ispitni) sistem, gde je sudija

¥ Detaljnije o poroti u antickoj Grékoj i Engleskoj videti u Tumanov, D. Y., Sakhapov, R. R.,
Faizrahmanov, D. I, & Safin, R. R. (2016). The Origin of a Jury in Ancient Greece and

England. International Journal of Environmental and Science Education, 11(11), 4154-4163.
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zaduzen za otkrivanje istine i presudivanje u korist jedne ili druge strane. Ve¢ smo rekli da
auditorijum odreduje sudski govor, te su zaista velike razlike u govoru advokata u Americi koji
teatralno Seta sudnicom kao da glumi u predstavi, i govoru advokata u Srbiji koji stoji pred
sudijom i na raspolaganju ima dokaze i argumentaciju kao alate ubedivanja. Do danasnjeg dana
presudama daje objektivnost i osecaj pravicnosti 1 da se ,,porota smatra jednom od temeljnih
demokratskih institucija® (Avramovi¢, 2008, str. 382). Ipak, osporavanja porote su pocela jos u
antickom pravu, a ima ih i danas, jer se smatra da se porotnicima moze manipulisati, da ne
poznaju pravo, da predrasude i naklonosti igraju vaznu ulogu u odlu¢ivanju, a Le Bon (1920)

smatra da isti principi upravljanja gomilom vaze i za porotu.

2.4.3.4. Uloga porote u Srbiji

Sada kada smo uopsteno istakli znacaj porote i koliki ona izazov predstavlja za svakog
advokata, pozabavicemo se njenom ulogom u naSem pravosudnom sistemu. U Srbiji sudija
pojedinac odlucuje o blazim krivicnim delima i sporovima male vrednosti, dok se za parni¢ne 1
krivicne postupke biraju sudska veca. Takozvana mala 1 velika veca sastavljena su od troje ili
petoro sudija. U krivici i u parnici sudi troje sudija od kojih je jedan sudija profesionalac, a
ostalo dvoje Cine dvoje sudija porotnika (koje neke sudije nazivaju ,levi i desni spavac”
(Avramovi¢, 2008, str. 381), dok se za teza krivicna dela organizuju petorna veca sastavljena od
dvoje sudija profesionalaca i troje sudija porotnika. U Vrhovnom kasacionom sudu se po
vanrednim pravnim lekovima odlucuje u vecu sastavljenom od petoro sudija profesionalaca,
dakle bez porote. Donja starosna granica porotnika je 18 godina, a gornja ne postoji. Porotnici su
ugledni gradani razliCitih profesija koji mogu biti 1 penzioneri, dokle god se radi o pravicnom

licu koje nikada nije krivi¢no odgovaralo.
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2.4.3.5. Porotno sudenje u Americi i Velikoj Britaniji

Uzevsi u obzir da studenti koji sluSaju i polazu pravni engleski jezik uce o
anglosaksonskom pravnom sistemu, koje je, po misljenju Avramovica, najbolje za ucenje
sudskog besednistva (2008, str. 385), a i s obzirom da u ovom pravhom sistemu porota igra,
reklo bi se, vazniju ulogu u odluéivanju, posveticemo nekoliko redova principima porotnog
sudenja u Americi i Velikoj Britaniji. Poreklo ameri¢ke porote je, naravno, iz Engleske, ali se
americka 1 engleska porota u mnogo ¢emu razlikuju. U Engleskoj porotu ¢ini uglavnom 12
¢lanova i ne traZi se jednoglasnost porotnika, kao ni u Skotskoj, gde 15 &lanova &ini porotu
(Avramovié. 2008). Porotno sudenje u Americi, sa druge strane, zahteva jednoglasnost
porotnika, mada u gradanskim parnicama gde porotu ¢ini 6 do 12 porotnika jednoglasnost nije
obavezna. Kada je u pitanju izbor porotnika, ove dve porote se takode mimoilaze — stranke u
Engleskoj nemaju pravo na odabir porotnika, jer se oni biraju sa unapred kreirane liste, te ovaj
postupak traje svega nekoliko minuta, dok u Americi ceo slu¢aj zavisi od odabira pravih
porotnika od strane advokata obe strane, $Sto moze potrajati u najbolju ruku nekoliko sati, a u
najgorem slucaju i nekoliko nedelja*®. Neke stranke uloZe mnogo truda i sredstava u angazovanje
tima psihologa koji ¢e sastaviti upitnike 1 proceniti koji porotnici bi bili pogodni da presude u

njihovu korist.

Bilo da je u pitanju porotno sudenje ili sudenje u kojem odlucuje sudija pojedinac,
kvalitetno obracanje ¢e ostaviti jak utisak i neminovno uticati na odluku suda. Kada je u pitanju
sudija pojedinac, koji je Cesto zatrpan poslom i ima vremena samo da prelista slu¢aj i dokaze,
,pismeno opstenje [je] dominantno® (Avramovié, 2008, str. 386), te se nikako ne smeju
zanemariti razlike izmedu pisanog i govornog pravnog jezika®. Dobra dispozicija je klju¢na za
svaki govor, a pogotovo sudski, i po misljenju Aristotela ona mora imati sve elemente — uvod,

izlaganje predmeta, dokazivanje, pobijanje i zavrSetak (Arist. Rhet 1.1.9).

¥ Ibid.

% Detaljnije u 3.2.3.3. Stil izrazavanja pisanog i govornog pravnog engleskog jezika.
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2.5. Pojam logos-a, ethos-a i pathos-a

Kvalitetan i uspe$an govor sa snaznim, motivacionim efektima kakav cesto koriste
profesori u ucionici, politiCari na javnim skupovima ili advokati u sudnici, nije novina i
nepoznanica iskusnim govornicima. Ovakav nacin govorenja prati retoriku od samog njenog
postanka, te obuhvata i retoriku pravnog engleskog jezika, kako nekada, tako i danas. lako neki
teoretiCari zastupaju misljenje da je primena klasicne retorike gotovo iSCezla iz pravnog
izraZzavanja u sudnici (Levitt, 1999), bitno je istaci da su modeli iz Aristotelove Retorike itekako
primenjivi u modernoj sudskoj proceduri i mogu govorniku pomoéi u zastupanju klijenata i
njihovih stanovista (McCormack, 2014). Autori studija koje su se bavile pravnim analizama 1
utvrdivanjem najefektivnijih nacina za predstavljanje pravnih argumenata, medu kojima su i
Kvintilijan 1 Ciceron, iskoristili su Aristotelove retoricke analize kako bi podelili ubedljivi
diskurs i pravne argumente u tri kategorije: logic¢ke argumente, kredibilitet i emocionalne
argumente (Frost, 1994). Tako je Aristotelova Retorika, koja se smatra najranijom
autoritativnom analizom uverljivog diskursa i argumentativnih tehnika, iznedrila tri gréka pojma

kao tri klju¢na elementa komunikacije i tri modela ubedivanja: logos, ethos i pathos.

Anticko videnje je da je za svaki uspeSan govor neophodno jedinstvo tri komponente, a to
su misaona (logos), eticka (ethos) i osecajna (pathos) (Avramovié, 2008, str. 61). Drugim
re¢ima, za dobar govor potrebna je dobitna kombinacija logi¢no-verbalnog sadrzaja (razumskog,
racionalnog 1 intelektualnog elementa govora), etickih momenata (vrednosnog elementa govora)
i estetsko-emotivnog naboja (afektivnog, culnog elementa govora). Usaglasenje ove tri
komponente prati i savremeni javni nastup (public speaking), i, kao $to je ve¢ pomenuto,
savremeni pravni engleski jezik u sudnici. Kako bi se razumela primena retorickih strategija u
savremenom pravnom engleskom jeziku — kako u sudnici, tako i u ucionici - neophodno je pre

svega savladati postulate anticke retorike, sa akcentom na trihotomiju logos, ethos, pathos.

Razli¢iti autori na sebi svojstvene nacine prevode ove pojmove. Jo$ je davno Aristotel
izneo misSljenje da se uveravanje drugih moze ostvariti uz pomo¢ tri metode, a to su koriS¢enje
licnosti i karaktera besednika (ethos), obracanje razumu besedom (logos), i raspolozenje
slusalaca, tj. obracanje osec¢anjima (pathos) (Arist. Rhet. 1.2.3). Aristotel je postavio osnove za
sve dalje studije na temu efektivnog organizovanja i predstavljanja ubedljivih argumenata, nakog

27



¢ega su njegove analize 1 Kvintilijan 1 Ciceron upotrebili pri podeli ubedljivog diskursa, a
pogotovo pravnih argumenata, na logi¢ne argumente (logos), kredibilitet (ethos) i emocionalne
argumente (pathos) (Frost, 1994). Tadi¢ (1995, str. 45), na primer, logos, ethos i pathos navodi
kao ,,govor, narav i strast”. L0gos se smatra jednom od najmnogoznacnijih starogrckih reci, te se

ona prevodi kao rec¢, govor, razgovor, razmisljanje, mo¢ misljenja, razboritost, intelekt, razum.

Teorije koje su se bavile pravnim diskursom su se promenile tokom vremena (Frost,
1994). 1 savremena shvatanja isticu vaznost logos, ethos, pathos trojstva, ali ih definiSu na
znaaj toga Sta se govori (logiCko-argumentaciona zasnovanost govora), ko govori (li¢na
svojstva govornika) i kako se govori (sugestivnost, uverljivost i osecajnost izlaganja)
(Avramovic¢, 2008). Za uspeh javnog govora neophodan je i auditorijum, koji se u ovom slucaju
podvodi pod ethos — naéin govora koji ostavlja utisak na sluSaoce. Ba$ auditorijum i doZzivljaj
istog predstavljaju neke od glavnih razlika po pitanju retorike pravnog diskursa nekada i danas.
Naime, dok savremeni teoreticari Cesto svoje ideje baziraju na pretpostavci da ¢e govornikov
auditorijum u velikoj meri biti racionalan, Aristotel je sasvim suprotno tada prepoznao da pravni
auditorijum, tj. sluSaoci, ne¢e uvek imati pravnu pronicljivost, analitiCke sposobnosti ili
tendenciju ka pravi¢nosti (McCormack, 2014). Najsigurnije je re¢i da ¢e praviénost i
racionalnost auditorijuma najc¢e$¢e biti negde izmedu Aristotelovih i1 pretpostavki savremenih
teoreticara. Ipak, potvrda da je svaki auditorijum jedinstven i ideja da je vazno da se argumenti
govora formiraju u odnosu na odredeni auditorijum (Frost, 1994), idu u prilog zakljuc¢ku sa
pocetka da su teorije ubedivanja Aristotela i njegovih prethodnika i dalje relevantne u pravnom

diskursu u sudnici.*

Kada govorimo o trojstvu logos, ethos, pathos, neizbezno je pomenuti vecito pitanje: da li
je u govoru znacajnija logi¢ka utemeljenost i ispravna argumentacija (logos) ili je vazniji nacin
na koji ¢e govor biti saopsten (pathos)? Namece se odgovor da jedino njihova kombinacija moze

garantovati uspeh, jer ,,govor sa najboljom i najinventivnijom sadrZinom moze sasvim propasti

21 O auditorijumu ¢e se govoriti detaljnije u slede¢em odeljku 2.6. Trijada - besednik, beseda, auditorijum
(2.6.3. Auditorijum).
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ukoliko se saopsti na neatraktivan nacin, bez emocija i dosadno” (Avramovié¢, 2008, str. 62)*.
Kombinacijom dva navedena pojma (logos i pathos) moze se posti¢i da govor koji ne sadrzi
nikakve informacije od velikog znacaja, ali koji je izlozen sugestivno i energi¢no - ostavi jak
utisak®. Ne treba se zanemariti ni pitanje ko govori i koliko kredibilitet govornika (ethos) moze
uticati na samu tezinu govora kod auditorijuma. Kako bi se znacaj svakog od navedenih pojmova
zaista razumeo, proba¢emo da ih sagledamo odvojeno, kako generalno, tako i sa aspekta pravnog

engleskog jezika.

2.5.1. Logos

Od sva tri Aristotelova modela komunikacije, ¢ini se da je logos najSire zastupljen u
pravnom argumentovanju (Kadoch, 2000). Govor, koji je pre svega upucen razumu auditorijuma,
mora imati logiCku zasnovanost jer je ona temelj svake besede. Logos ne predstavlja samo
logicka pravila 1 logicke elemente, ve¢ 1 sklop misli, odabir reci 1 sve ostalo Sto moZe da utice na
lepotu 1 stil jedne besede (Avramovi¢, 2008). Vodeni paZznjom koja se u pravnoj profesiji davala
logickoj zasnovanosti besede, neki pravni teoreticari su tvrdili da je pravna retorika prevazisla
klasi¢nu retoriku, sve u korist logi¢nijeg diskursa koji je zasnovan na racionalnosti (Wetlaufer,
1990). Kao odgovor na ove tvrdnje, drugi teoreti¢ari su isticali da ranije pomenuta sporna
promenljivost pojedinca u sklonosti da reaguje racionalno i formira odluke po racionalnim
kriterijumima obezvreduje koris¢enja strogo logickih elemenata u sudnici u Korist
sveobuhvatnijih oblika argumenata u kojima su emocije i tendencija auditorijuma (sudije i
porote) da veruju besedi govornika uzete u obzir (Browne, Williamson & Coyle, 2005). Frost
(1994) kritikuje savremene pravnike zbog toga Sto previSe paznje posvecuju sustinskom i
logickom integritetu svojih argumenata, u odnosu na kredibilitet njih kao govornika i na
emocionalne aspekte sluc¢aja. Zakljucak je da, iako oslanjanje na logiku i racionalno donosSenje

odluka ima veliki uticaj na sudsku proceduru, to ne eliminise potrebu za koriS¢enjem i druga dva

2 Ovaj zakljudak je klju¢an u razumevanju zasto je pravilno izlaganje veoma bitno u ucionici, u radu sa
adolescentima, a pogotovu pri predavanju predmeta kao Sto je pravni engleski jezik.

2 bid.
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modela dokaza, jer ethos i pathos itekako mogu Koristiti govorniku u sudnici, a i profesoru u

obrac¢anju studentima.

2.5.2. Ethos

Aristotel je medu prvima prepoznao istinu da dobrom i ¢estitom ¢oveku verujemo vise i
spremnije nego drugima (McCormack, 2014, Arist. Rhet. 1.2.4), a Ciceron je govorio: ,,Kakav
Sovek, takav govor“** (Avramovi¢, 2008, str. 65). Grei su verovali da govor moZe odati svakog
Coveka, ¢ak je Ciceron tvdio da govornik mora biti posten ¢ovek®, a Kvintilijan je duboko
verovao da govornika preporucuje njegova dobrota (Quint. Inst. orat VI, 2, 1). Ciceron je, za
razliku od Aristotela i Kvintilijana koji su se bavili retorikom teorijski, u¢estvovao u sudskom i
politickom besedniStvu 1 tu stekao iskustvo koje mu je pomoglo da izgradi jasan stav. Jo§ tada se
znalo ono §to se u savremenim istraZivanjima i praksi potvrdilo — da u slu¢ajevima gde ne postoji
odredeni logican ishod, kredibilitet govornika i percepcija o istom kod auditorijuma igra glavnu
ulogu u odluc¢ivanju da li je ubedljivi govor bio uspesan (McCormack, 2014). Dok su drugi
pravni teoreticari isticali superiornost logike i racionalnosti u sudnici (Kadoch, 2000), Aristotel
je prepoznao da karakter govornika moze biti najubedljivije sredstvo koje govornik poseduje
(Arist. Rhet. 1.2.4). Iako osporavan, kredibilitet govornika kao ¢inilac u ubedljivosti besede nije
prolazio kroz toliko preispitivanje kao §to je, na primer, emocionalni element u sudskoj
proceduri. Cak, ustanovilo se da su procene kredibiliteta govornika od strane porote veoma
korisne u donoSenju odluke, na primer, kada se procenjuje istinitost svedoka. Tamo gde logika
vlada, procene kredibiliteta na osnovu ,,emocije, intuicije 1 perspektiva zdravog razuma* su ne
samo dozvoljene, ve¢ 1 podrzane (Brown, 2011, p. 47). Mnogo faktora uti¢e na to kako
auditorijum (sudije i porota) procenjuju kredibilitet govornika, bilo da je govornik advokat,

tuzilac ili svedok. Medu njima su status, titula, samouverenost, drZanje tela, gestovi, kontakt

24 ,,Qualis homo, talis oratio.

% Orator probus esse debet.
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o¢ima, mimika, inteligencija®®, ali i sli¢nost sa porotnikom po pitanju rase, veroispovesti, pola i

socio-ekonomskog statusa (McCormack, 2014).

2.5.3. Pathos

Pathos u retorici predstavlja odgovor na pitanje kako se govori. Jedna arapska izreka
glasi: ,kada se ispusta strela istine, ona treba da bude umocena u med“ (Avramovi¢, 2008, str.
68). Nekada logika i razum jednostavno nisu dovoljni da se auditorijum ubedi u ono o ¢emu se
govori, te je stoga potrebno probuditi emocije (Dimitrijevi¢, 2017). Aristotel je prepoznao da
ubedljivost moze doci kroz slusaoce, kada govor uzburka njihove emocije (Elakovi¢-Nenadovi¢
2017, str. 153) i dodao da ne rasudujemo jednako kada smo raspolozeni i zadovoljni i kada smo
povredeni i ljuti (Arist. Rhet. 1.2.5). Sugestivnost i ose¢ajnost u govoru besednika nije bio samo
,,anticki imperativ® (Avramovié¢, 2008, str. 64), ve¢ o tome govore i svi public speaking autori.
Kao $to je ve¢ napomenuto, mnogi teoretiari smatraju da nema mesta emocijama u donoSenju
pravnih odluka, ali pokazalo se da uspeSno baratanje ovim elementom retorike itekako uti¢e na
ishod sudenja, na ovaj ili onaj nacin (McCormack, 2014). U Sjedinjenim Americkim Drzavama
se dopunio pravilnik kako bi se izuzeli dokazi kojima se uticalo na emocije, ali pokusaj da se
ogranici uticaj koji advokat ili tuzilac imaju na emotivno stanje porotnika nece uvek biti uspesan,
jer, kao S§to je ve¢ pomenuto, ne moze se uticati na ve¢ postojece emotivno stanje u kojem je
0soba, u ovom slucaju porotnik. Isto se moze reéi i za govor profesora u toku nastave pravnog
engleskog jezika — emocija sama po sebi nije negativna ili Stetna pojava, ni u ucionici, ni u
sudnici. Naprotiv, u kombinaciji sa logickim komponentama govora i valjanim kredibilitetom
pravnog lica ili profesora, emocija moze samo upotpuniti argument. Vazno je samo da se sa
emocijama ne preteruje, jer govor moze delovati kao previSe melodramatic¢an, $to moze voditi do

komic¢nog efekta ili stvoriti utisak lazne emotivnosti (Avramovi¢, 2008).

% (O svemu nabrojanom ¢e detaljnije biti govora u slede¢em odeljku 2.6. Trijada - besednik, beseda,
auditorijum.
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Kada se logos, ethos i pathos dobro prouce i povezu sa saznanjima iz prethodnih
poglavlja, jasno se moze uociti veza izmedu motivacije neophodne u govoru profesora tokom
nastave 1 jedinstva tri gore pomenuta elementa koji odreduju samu sustinu besednistva. Dobar
profesor bi trebalo da u svom govoru ima dobro utemeljenu argumentaciju i poznavanje
predmeta (logos), zatim li¢nost, autoritet, karakteristike koje mogu da iznesu takvu sadrzinu
(ethos), ali i strast i osecajnost da privuce i priblizi studente svom predmetu (pathos). Ova
trihotomija je igrala vaznu ulogu kod Aristotela, ali opstaje i danas, kroz javni nastup. Ba$ zato
Sto se isto kao nekada retorika i danas bazira na besedi, besedniku i auditorijumu, tj. govoru,

govorniku i slusaocima, slede¢e poglavlje ¢e biti detaljnije posveéeno ovoj trijadi.

2.5. Trijada — besednik, beseda, auditorijum

Nakon uvida u osnovnu triparticiju logos, ethos i pathos, koja jo§ od Aristotelovog
vremena predstavlja samu suStinu besedniStva, vreme je pozabaviti se tzv. magi¢nim trilingom
,,bez Cije sinergije nema uspeha u govornom nastupu® (Avramovic¢, 2008, str. 70), sa ¢im se slazu
1 anticki 1 savremeni udzbenici, a to su govor, govornik i sluSaoci, ili beseda, besednik 1
auditorijum. Sustinski gledano, ova trijada predstavlja refleksiju anti¢ke podele na logos, ethos i
pathos, koja se u savremenim public speaking udzbenicima prepoznaje kao speech, speaker i

audience?.

Sva tri navedena faktora neophodna su za uspeSan javni nastup bilo koje vrste 1 oko toga
nije bilo polemike ni u proslosti, niti je ima danas. Do razmimoilazenja misljenja dolazilo je
samo po pitanju toga koji je od ova tri faktora najznacajniji. Da 1i je za dobar nastup najbitnija
li¢nost, pojava 1 sposobnost govornika, mudro sastavljen i interpretiran govor ili pak nacin na
koji ¢e auditorijum reagovati na nastup? S obzirom da se naSe istrazivanje bavi nastupom
profesora, gde je besednik profesor pravnog engleskog jezika, besedu predstavlja predavanje, a
auditorijum ¢ine studenti prava, osvrnu¢emo se na svaki od ova tri ¢inioca ponaosob kako bismo
utvrdili Sta moze motivisati studente, Sta im moze dovoljno okupirati paznju 1 u€initi predavanje

zanimljivim. Takode, za vec¢inu elemenata koje ¢emo ovde predstaviti, a koje Cine dobrog

27 1bid.
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besednika, kvalitetnu besedu i procenu i reakcije auditorijuma, pitali smo i naSe ispitanike u
empirijskom istrazivanju kako bismo potvrdili znacaj retorickih elemenata u nastavi pravnog

engleskog jezika. Ovi reultati bic¢e predstavljeni u poglavlju 7.

2.6.1. Besednik

Cesto se govori o uticaju samog besednika na uspeh njegove besede, ¢ak, u izboru
najznacajnijeg elementa izmedu besednika, besede i auditorijuma prva dva mesta gotovo uvek
zauzimaju besednik ili sama beseda. Besednik je sam po sebi skup razli¢itih osobina i
sposobnosti, i fizickih i duhovnih, koje moze iskoristiti kako bi privukao paznju i pridobio svoj
auditorijum. S obzirom da se bavimo pravnim engleskim jezikom, zgodno je pomenuti da
govornik u sudnici (advokat, tuzilac) ostavlja utisak na sudiju I porotnike ne samo dobrom
argumentacijom, ve¢ i kKroz samopouzdanje, kroz drzanje tela, gestove, facijalne ekspresije i stil
govora — ton, jadinu, brzinu i akcenat® (McCormack, 2014). Takode, verodostojnost i
inteligencija, o kojima ¢e biti govora u odeljku o besednikovim duhovnim osobinama, se
smatraju veoma uticajnim faktorima za ubedivanje slusalaca. Isti principi se mogu primeniti i
kod zanimanja profesora pravnog engleskog jezika, Ciji je auditorijum jo§ zahtevniji — velika
grupa adolescenata ¢iju paznju nije lako zadrzati, pogotovo kada je u pitanju specifi¢an predmet

kakav je pravni engleski jezik.

Svaki profesor pred sobom ima ozbiljne obrazovne i vaspitne zadatke, a svi zahtevi i
ciljevi koje on kao pedagoski radnik ima pred sobom, realizuju se upravo putem govora.
Predavanje moze biti pripremljeno do detalja, ¢ak 1 studenti mogu voleti predmet, ali ukoliko
profesor nema dovoljno spremnosti ili sposobnosti da iznese predavanje na pravi nacin koristeci
se svim raspolozivim talentima i elementima svoje li¢nosti, predavanje ¢e biti neuspesno. Poziv
profesora nosi mnogo odgovornosti, s obzirom da ih studenti ¢esto posmatraju ne samo kao
predavace i ljude koji su tu da ih obrazuju, ve¢ i kao svoje uzore, idole. Iz tog razloga bi

“nastavnici trebalo da budu dobar uzor govora, li¢nosti koje motivisu ucenike na usvajanje

% 0 gemu ¢e se detaljnije govoriti u slede¢em odeljku - 2.6.2. Beseda.
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dobrih obrazaca govora (...), a od prirode nastavnikovog govora u znatnoj meri zavisi i
prenoSenje obrazovnih sadrzaja” (Vasi¢, 1977, str. 28). Stoga je izuzetno bitno na koji naéin ¢e i
u kom smeru profesor putem svojih retorickih sposobnosti motivisati svoje studente da ucestvuju

u nastavi, sluSaju predavanje i primenjuju ste¢eno znanje.

Za motivaciju u nastavi od izuzetne je vaznosti nacin na koji ¢e profesor izloziti gradivo.
Postoji dosta nacina da se nastava obogati jedinstvenim, upecatljivim govorom ¢iji cilj necée biti
puko prenoSenje informacije i znanja. Tako mnogi autori spominju znacaj drzanja, glasa,
gestova, dikcije, fizickog izgleda i sli¢nog. Nova retorika je znatno uzdrzanija prema gestovima i
smatra da njihovo prekomerno kori§¢enje moze govor u€initi neozbiljnim 1 pretvoriti govornika u

cirkuzanta (Stanojevi¢, Avramovi¢, 2002), ali o tome ¢e se detaljnije govoriti u odeljku o besedi.

Nakon detaljne analize stavova anticke retorike koja se bavi besedom i savremene
retorike koja se bavi javnim nastupom, akcenat ¢emo staviti na neke od osnovnih retori¢kih
komponenti govornika koje mogu biti od koristi profesoru u nastavi pravnog engleskog jezika, a
to su talenat, fizicke osobine govornika (glas i izgled), duhovne osobine - ta¢nije li¢nost
profesora (obrazovanje i znanje, inteligencija, sugestivnost, temperament, duhovitost i vedrina,
samouverenost, memorija), a pozabavi¢emo se i1 pitanjem treme, koja moZe dosta uticati na

uspesnost govornika — u nasem slucaju profesora.

2.6.1.1. Talenat

Neki uspesni govornici prirodno su obdareni talentom za javni nastup 1 govorenje bez
treme, sa mnogo ukrasa 1 vestine, dok su drugi, takode uspeSni govornici, morali da nedostatak
talenta nadoknade vezbom. Odmah treba reci da ¢ak i talentovane govornike priroda ne obdari
ba§ svim vrlinama, i1 da ne treba gubiti veru u sebe i svoje sposobnosti. Kako ¢e se kroz ovo
poglavlje pokazati, nekada 1 nedostatke mozemo iskoristiti u svoju korist zarad uspeha i

zanimljivosti govora.

Interesantno je da se u public speaking priru¢nicima uopste ne spominju pojmovi: talenat,
nadarenost, sposobnost (talent, gift, ability), jer je verovatno praksa pokazala da se ucenjem i

vezbom talenat moze nadoknaditi (Avramovi¢, 2008). Ovakav stav ide u prilog i public speaking
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trenerima, a i polaznicima njihovih kurseva koji zele Sto brze i efikasnije da savladaju umece
lepog govora pri javnom nastupu. | zaista, iskustvo je pokazalo da je retko ko antitalenat za
besednistvo, i da svako ko je prosecno inteligentan i prose¢no obrazovan u sebi ima i talenat za
javni nastup i govorni§tvo®, samo je potrebno da se posveti pobolj$anju odredenih nedostataka i

suzbijanju treme®.

U klasi¢noj retorici se mnogo veca paznja poklanjala pitanju talenta i obrazovanja, nego
Sto to public speaking danas ¢ini. ,,Ciceron je smatrao da je vezba dragocena za formiranje
govornika, ali ne i dovoljna, ukoliko nedostaje prirodni talenat” (Avramovié¢, 2008, str. 176).
Public speaking je, sa druge strane, neformalniji, slobodniji i njime moze ovladati i osoba sa
manjim talentom, pod uslovom da se posveti vezbi. Isto tako treba ista¢i da i1 veliki prirodni
talenat mora da se Cuva, oblikuje i vezba kako bi davao rezultate. Tako i profesor moze biti
talentovan za nauku kojom se bavi, ali mora posedovati i talenat za atraktivan govor u nastavi ili

se truditi da, koliko je u njegovoj mo¢i, animira studente kako bi ¢as tekao prirodnim tokom.

2.6.1.2. Glas i izgled

Cesto se polemise o tome da li fizicke osobine kao §to su glas i izgled zaista igraju ulogu
I u poslovanju, s obzirom da se ¢ini da se u svakodnevnom zivotu njima posvecuje mnogo vise
paznje. Emisije 1 Casopisi puni su saveta kako se savrSeno doterati za izlazak sa voljenom
osobom, odlazak na koncert ili vencanje, te se do skoro nije mnogo paznje posveéivalo
doterivanju u poslovnom kontekstu. Danas u svetu postoje stru¢njaci koji se bave savetima kako
se prikladno obu¢i, nasminkati (¢ak 1 koje boje nositi!) i kojom jac¢inom i tempom govoriti kako
biste bili uspesni na intervjuu za posao, poslovnom sastanku, seminarima i drugim bitnim
poslovnim situacijama. Uvek i u svakoj situaciji je korisno ostaviti dobar utisak, a pogotovo kada
je u pitanju javni nastup gde govornik stoji ispred vise ljudi i sva paznja je usmerena samo ka
njemu, kao §to je to slucaj sa profesorom u ucionici ili amfiteatru, politicarem na javnom skupu
ili advokatom u sudnici. Ovo pitanje pomirilo je stavove i antickih i savremenih autora, jer i

jedni i drugi isti¢u veliki znacaj i glasa i stasa kod govornika.

* Ibid.
%% Detaljnije o tremi 2.6.1.4. Trema.
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a) Glas

Kada je u pitanju javni nastup, glas je veoma bitna fizicka predispozicija (Dimitrijevi¢
2010), bitnija od izgleda, i zato ¢emo sa njom poceti. Bez glasa nema govora. Glas je prirodan
dar (ponekad i hendikep) na koji se u odredenoj meri moze uticati. Pozeljno je imati lep 1 zvonki
glas, ali treba imati u vidu da nekada ba$ neobi¢ni glasovi ostavljaju najveci utisak. Public
speaking pisci ¢e dati savet da se pre govora ne pije gazirano, da se izbegavaju cigarete, a
svedoci smo da su neke od najveéih glumackih i pevackih zvezda bas ljudi sa grubljim ili
promuklim glasovima. Istina je, kod nekoga ,,grleni instrument* (Nusié, 2009, str. 104) izaziva
poteskoce u govoru, na primer vrskanje, Suskanje, nepravilno ,,r* ili ,,1*, piskavost, nazalnost i
tako dalje. Kod drugih se, pak, ovakve pojave dogode usled uzbudenja zbog govora — Sto se
desavalo ¢ak 1 velikom Ciceronu na pocetku karijere (Avramovi¢, 2008). Nusi¢ (2009) isti¢e da
je neophodno da govornik kultiviSe svoj glasni organ propisima dikcije, artikulacije i
modulacije® kako bi mogao pravilno obrazovati glasove. Veliki deo govornih mana se moZze
odstraniti, najbolje u $to ranijem uzrastu, ali je moguce 1 kod odraslih, osim mucanja koje je
»jedna od najteZih govornih mana, a ujedno i mana koja iskljucuje moguénost besedniStva“
(Nusi¢, 2009, str. 111). Za jednog profesora prodoran glas je vrlo bitan alat, s obzirom da u
amfiteatru moze biti veliki broj ljudi kojima paznja i nije usmerena samo na profesora. Spretan
profesor ¢e pravim tonom 1 ja¢inom uspeti da ih umiri 1 privoli da sluSaju bas njega. Vrlo Cesto
¢e studenti, zbog kompleksnosti predmeta ili terminologije pravnog engleskog, gubiti motivaciju
da prate tok ¢asa. U tim trenucima je klju¢no da profesor prodornoscu svog glasa vrati paznju
studenata na gradivo 1 pokaZe autoritet. Za govornika kakav je profesor, a pogotovo profesor
stranog jezika, govorna mana stvarno moze predstavljati problem u poslu. Ohrabrujuce je znati
da, kada su u pitanju korigovanja organicenja i usavrSavanja prirodnih darova, kod glasa je ipak
veca Sansa da se situacija prirodnim putem popravi i poboljSa vezbom, nego Sto je to slucaj sa

izgledom.

*1 O ovome ¢e detaljnije biti re¢i u odeljku 2.6.2. Beseda.
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b) lzgled

Nusi¢ kaze da je kod besednika ,,sre¢na spoljasnjost” jedan od uslova koji mu cesto
obezbeduje uspeh (2009, str. 102). Odmah treba istaci da se kod prijatne pojave govornika kao
faktora za uspeSan govor ne misli na filmsku lepotu, ve¢ se misli na skladan stas, lepo drzanje,

simpati¢nost, izrazajnost pogleda, urednost, prikladnu garderobu, Sminku 1 frizuru.

Kako Avramovi¢ istiCe: ,,Atraktivna pojava jeste dobar preduslov, ali nikako glavni i
jedini uslov* (2008, str. 177). Nigde ne piSe da je osoba prijatna oku po pravilu dobar govornik,
niti da je neko ko nema najsreéniju spoljasnjost lo§ govornik. ,,Bogatstvom duha kadar je i
neugledan besednik pred sluSaocima da pot€ini svoju osobu, tako da ovi zaneseni snagom
njegovoga duha i reci, previdaju njegovu spoljasnjost™ (Nusi¢, 2009, str. 102). Najbolji je savet

za sve govornike da pokuSaju prikriti svoje mane, uz isticanje onog §to je lepo.

Veliki akcenat se stavlja na odecu, danas se svetski strucnjaci bave i psihologijom boja,
pa se savetuje koje boje izbegavati, a koje nositi jer privlace dobru energiju i ostavljaju dobar
utisak na auditorijum. lako se trendovi menjaju, neka pravila ostaju uvek ista — tamnija odeca
suzava, Stikle pomaZzu kod samopouzdanja Zenskih govornika niZeg rasta, a sa klasi¢nom,
formalnijom ode¢om nema prevelikih rizika. Formalna odeca (odelo, poslovna haljina) se
preporucuje govorniku u odnosu na leZerniju varijantu odevanja iz razloga Sto govornik stilom
oblacenja $alje sliku o sebi, 1 iskazuje poStovanje prema svom auditorijumu, temi o kojoj govori 1
ustanovi u kojoj drzi govor. Odredenih pravila u besedniStvu nema, pa ¢e tako necije ekstremno
oblacenje, ali isklju¢ivo u pravoj prilici i u skladu sa temom, poslati ba§ pravu poruku
auditorijumu 1 izazvati Zeljene reakcije. Takvo ekstremno oblacenje bi na drugom govorniku,
koji se bavi sasvim drugom temom i obrac¢a sasvim drugacijem auditorijumu, izgledalo smesno i
potpuno neprikladno. Nezamislivo je videti univerzitetskog profesora koji ce na predavanje do¢i
u izguzvanoj majci ili profesoricu u prekratkoj suknji ili sa neurednom frizurom. Kosa koja pada
preko lica i tera govornika da je stalno pomera bespotrebno rasipa paznju slusalaca, a ukoliko
zbog kose govornik gleda u pod ili njome sakriva pogled, on ¢e time stvoriti utisak da je
nesiguran ili neiskren, jer su o¢i i pogled ,jedan od najvaznijih i najmo¢nijih instrumenata
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ukupne neverbalne komunikacije* (Avramovi¢, 2008, str. 180). Naravno, odelo i Stikle ne
odgovaraju svima, a govornik koji ¢e se osecati nelagodno jer ga nesto zulja i steze ne¢e moci da
se posveti svom govoru u potpunosti. Zato je udobnost klju¢, pod uslovom da je odevna
kombinacija pristojna i prikladna prilici. Izgled predavaca kao govornika zaista igra vaznu ulogu
U nastavi, s obzirom da je u nasem istrazivanju preko 70% studenata odgovorilo da prijatna

spolja$njost predavaca igra ulogu u odrzavanju paznje auditorijuma®.

2.6.1.3. Li¢nost

Avramovi¢ (2008) isti¢e da uspeh govornika u svemu, pa i u govornistvu, najvise zavisi
od govornikovih duhovnih osobina, jer on i sastavlja govor (u vecini slucajeva) i prezentuje ga.
Li¢nost govornika, u naSem slucaju profesora, izuzetno je bitna za ton i tok nastave, kao i za
raspoloZenje studenata i njihovu motivaciju da sasluSaju, nauce i sami doprinesu nastavi
pitanjima, predlozima i1 primerima. Brojni udzbenici koji se bave javnim nastupom cesto nemaju
poseban odeljak koji se bavi osobinama govornika, a posebno ne posvecuju paznju sustinskim
karakteristikama li¢nosti. Sa druge strane, u istim udZbenicima se istice da govornik mora biti
samouveren, ubedljiv, entuzijasti¢an, pa ¢ak i agresivan. Za samu nastavu pravnog engleskog
jezika, odabrane su neke od osnovnih osobina li¢nosti profesora koje mogu doprineti motivaciji
studenata, kao $to su obrazovanje, inteligencija, sugestivnost, temperament, duhovitost/vedrina,

samouverenost i memorija.

2.6.1.3.1. Obrazovanje i znanje

Obrazovanje su Ciceron i Kvintilijan smatrali jednom od najbitnijih osobina besednika,
dok savremeni public speaking priru¢nici jedva da i pominju obrazovanje kao bitan faktor za
uspesan govor (Avramovi¢, 2008). Iako se u danaSnje vreme c¢ini malo marginalizovanim,

obrazovanje je dakako bitna karakteristika koja moze govorniku dati atraktivnost i uverljivost.

2 Detaljnije u poglavlju 7. Empirijsko istrazivanje (7.5. Rezultati istraZivanja i diskusija).
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Ipak, treba biti oprezan i svoje obrazovanje iskazati spontano, a ne tako da izgleda kao da se
govornik razmece, jer to moze odbiti sluSaoce. Obrazovanje je prva asocijacija koja nam se javi
kada razmisljamo o pozivu profesora. U danasnje vreme nezamislivo je u nastavi imati profesora
kome se studenti ne dive makar po pitanju znanja i iskustva. Profesor mora imati autoritet, mora
odisati znanjem i uvek mora o svom predmetu govora znati vise od svojih slusalaca, studenata.
Kaze se da je svako reéit u svojoj stvari®, pa se tako smatra da ¢e profesor najvise iskazati sebe
bas u predmetima za koje se i sam Skolovao 1 specijalizirao. Medutim, da li je obrazovanje
profesora zaista najbitnije za uspes$nu nastavu? Da li je obrazovan ¢ovek, mozda bivs$i student
generacije, sa vrlo visokim koeficijentom inteligencije i radnim navikama zasigurno i dobar
govornik u nastavi? Mnogo puta se Cula recenica “nije svako roden da bude profesor”, upravo
zbog retorickih veStina koje su neophodne da bi neko bio dobar govornik, §to je klju¢no za
svakog profesora koji radi u struci. Neko je mogao biti najobrazovaniji u generaciji, mogao je
napisati stotine i hiljade nau¢nih radova, a i dalje bi imao tremu ili nedovoljno samopouzdanja da
iznese auditorijumu sve §to zna, ili bi ¢ak zvu¢ao dosadno tokom predavanja. Preneti znanje na

druge nije lako, a govor je najbolji alat za uspesno privlacenje paznje studenata 1 podstrek na rad.

Znanje se kod Nusica prepli¢e sa obrazovanjem, a kod Avramovica, pak, i sa uverenoscu.
U prvom sluc¢aju se smatra da pravi govornik, pored znanja iz oblasti o kojoj govori, mora imati i
Siroko obrazovanje, poznavati opStu kulturu 1 biti riznica znanja (Nusi¢, 2009). U drugom slucaju
se akcenat stavlja na uverenost u ono o ¢emu se govori, do ¢ega se dolazi li¢nim iskustvom i
dobrim poznavanjem predmeta govora - znanjem. Poznavanjem opste kulture, problema o kome
se govori i obrazovanjem, govornik mora biti spreman da da odgovor na svako pitanje kako bi
stekao (1 zadrzao) kredibilitet kod svojih sluSalaca. Ceni¢ 1 Deni¢ (1995) takode smatraju da se
pod terminom ,,znanje* kod govornika misli na opSta znanja iz mnogih oblasti i podsecaju da su
sofisti smatrali da je govornik ucitelj naroda. I u nasem istraZivanju je vecina ispitanika
odgovorila da je obrazovanje predavaca najbitnije za nastavu, iako je u istom upitniku preko
60% ispitanika odgovorilo da su bili u situaciji da im izuzetno strucan i obrazovan predavac nije
umeo preneti znanje*. Savremeni public speaking prirucnici se zato bave temama kao $to su

»istrazivanje predmeta® 1 ,,prikupljanje podataka®, isti¢uc¢i na taj nacin da govornik mora biti

* Ibid.
** Detaljnije u poglavlju 7. Empirijsko istraZivanje (7.5. Rezultati istraZivanja i diskusija).
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potpuno pripremljen za svoj govor®*® (Avramovié¢, 2008). Zakljuak o obrazovanju i znanju
dajemo kroz citat Cenica i Denica (1995, str. 50):

,Vrlo je bitan nacin izlaganja. Izuzetno obrazovan, veliki
poznavalac 1 stru¢no informisan ucitelj, ako svojim govorom ne
ume da ozivi izlaganje, pruzi¢e sve kao puku, mrtvu informaciju,
cifru ili re€. Jezik, govor, govorenje je to Sto ¢e 1 najnezanimljiviju
temu oziveti, stvoriti od nje cudo, preobraziti je.

2.6.1.3.2. Inteligencija

Inteligencija, i to specifi¢na vrsta inteligencije, je poZeljna i potrebna za besednistvo, a i
za nastavu. Kada se pomisli na poziv profesora, odmah se javlja asocijacija na inteligenciju.
Inteligencija se pokazuje kao sposobnost prosudivanja, elokvencija 1 spretnost iznalaZenja
najboljih argumenata (Avramovi¢, 2008). Inteligencija kod profesora pravnog engleskog jezika
igra vaznu ulogu u nastavi jer ¢e se inteligentan profesor dosetiti najboljeg nacina da pravni
problem objasni ili pronade potrebnu informaciju u datom trenutku, kao i da na duhovit nacin
predstavi suvoparnu materiju. Vazno je ista¢i i da sama inteligencija, bez znanja i obrazovanja,
kao 1 talenat bez vezbe, ne vredi mnogo. Koliko puta smo culi da se za nekog daka ili studenta
kaZe da je izuzetno inteligentan, ali, nazalost, lenj? Isti princip vazi 1 za govornika i1 profesora —
inteligencija se mora iskoristiti i oblikovati radom, primeniti u nastupu. Visoka inteligencija
moze dovesti do duhovitosti, maStovitosti, asocijacija i adekvatnog reagovanja na izazov tokom

govora — ali samo ako je propracena i drugim osobinama, jer:

,»genije nece biti dobar besednik ukoliko nema drugih kvaliteta, a
prosecno inteligentan ¢ovek hoce, ukoliko je svestan potrebe da
sebe izgraduje, da oplemenjuje svoju inteligenciju ma kolika god
ona bila, i da povezuje svoje intelektualne kapacitete sa drugim
besednickim osobinama“ (Avramovic¢, 2008, str. 191).

%> Vige o pripremi govora 2.6.2.1. Priprema besede.
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Interesantno je da ni ovu duhovnu osobinu ili crtu li¢nosti govornika public speaking
prirucnici ne spominju kao vaznu za uspesnost nastupa, iako znamo da inteligentna dosetka ili

odgovor na pitanje mogu dati posebnu atraktivnost javnom nastupu.

2.6.1.3.3. Samouverenost

Samouverenost je izuzetno bitna osobina svakog govornika, a posebno kada je govornik
profesor. Auditorijum, ili u naSem slucaju amfiteatar pun studenata, na prvi pogled ¢e prepoznati
govornika koji nema samopouzdanja. Samouverenost je veoma bitna za zvanje profesora jer ona
protice iz uverenosti, dakle iz vladanja temom o kojoj ¢e on govoriti, iz znanja kojim vlada. S
obzirom da nije preporucljivo da profesor ostavi utisak na studente kao da je nedovoljno obucen
za taj posao, detaljna priprema je neophodna kako bi samouverenost porasla. Ukoliko postoji
nedostatak samouverenosti iako je govornik potpuno spreman i naoruzan potrebnim
informacijama, tek onda se moze pribeci upornoj vezbi, suzbijanju treme i strategijama opustanja
pred velikim brojem ljudi (mada neki ljudi imaju problem da pri¢aju i pred samo jednom
nepoznatom osobom, kao i pred pet poznatih). Pored pripremljenosti, vrlo je bitno proceniti
auditorijum 1 ne preceniti ga, ve¢ ubediti sebe da ste apsolutno najinformisanija osoba o toj temi
u prostoriji. Bernard So je na pitanje kako je postao dobar govornik odgovorio posalicom: ,,Na
isti na¢in na koji sam naucio 1 da se klizam — uporno sam od sebe pravio budalu® (Avramovi¢,
2008, str. 186). Samouverenost se vezba ucestalim nastupima, ali i probnim nastupima pred
ogledalom. Za samouverenost govornika je vrlo bitno da zna da je dobro pripremljen i da vlada
temom. Kod profesora pravnog engleskog jezika je samouverenost veoma bitan faktor za
uspesnost nastave, jer je za student zaista ohrabrujuce da znaju da u svakom trenutku mogu
postaviti pitanje iz date oblasti koja im je nejasna. Studenti cene pripremljene predavace pravnog
engleskog jezika koji su vesti govornici, S obzirom da je tako odgovorilo preko 90% studenata u

nasoj anketi.
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2.6.1.3.4. Sugestivnost

Sugestivnost ili takozvani “govor iz srca” je osobina koju je tesko postici, a koja dovodi
dok bi drugi morali da provedu vreme uvezbavajuci sugestivnost, jer “i najbolji sadrzaj,
izvanredno sacinjen tekst, ako je izgovoren bez emocija i mlitavo, osuden je na neuspeh”
(Avramovi¢, 2008, str. 186). Neki ljudi imaju urodenu sugestivnost, drugi spontanu, ali
sugestivnost se moze i ste¢i, i to uz sredstva kao $to su cezura (pauza u govoru), glasovne
varijacije, smenjivanje tempa, govor tela itd. Po ovim gestovima, koji ¢e biti opisani u odeljku o
besedi, razlikuju se sugestivni govornici od nesugestivnih. Za sam rad u nastavi sugestivnost je
od neprocenjivog znacaja, jer je studentima neophodno da budu ubedeni, da poveruju u ono $to
profesor govori, da se na licnom nivou povezu sa govorom profesora i da ih to pokrene na dalji
rad. TeSko da ¢e nastava pravnog engleskog jezika, vrlo ozbiljnog predmeta u kome glavnu
ulogu igraju Cinjenice, biti na pravom putu ukoliko profesor govori mlako i bojazljivo, bez
ikakve strasti koja bi ih privukla i zainteresovala za predmet. Studenti vole entuzijazam
predavaca, dinami¢nost, povezanost teme sa predavacem ili njima, a nastava kojom su studenti

zadovoljni 1 motivisani je uspes$no sprovedena nastava sa dobrim ishodom.

2.6.1.3.5. Temperament

Temperament govornika, ima veliki uticaj na njegov govor 1 gotovo da ga je nemoguce
prikriti. Oslikava se u snazi, brzini i trajanju emocionalne reakcije, pa tako postoje tihi ili glasni
govornici, mirni ili eksplozivni, apati¢ni ili uzbudeni (Avramovi¢, 2008). Dobro je prepoznati
sebe u nekoj od kategorija radi kontrolisanja sopstvenog temperamenta i konstantno tokom
govora vladati sobom, jer, kako Nusi¢ kaze: ,,govornik koji ne vlada sobom, nije kadar zavladati
ni svojim slusaocima‘® (2009, str. 137). Nusi¢ po pitanju vladanja sobom govorniku sugeriSe
izbegavanje digresije, tj. udaljavanja od teme, rasejanost, potCinjavanje raspolozenju slusalaca,
podleganje svojim spostvenim osecanjima, a zalaze se za prisebnost pri neocekivanim

ometanjima 1 za savladavanje sebe u slucaju neukusnih upadica iz publike (npr. politickih
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protivnika, nervoznih novinara ili nevaspitanih studenata)®® Temperament Cesto tesno vezuju za
karakter licnosti, iako je na temperament lakSe uticati. Jedini provereno dobar savet bio bi da ne
treba i¢i u krajnost, ve¢ da treba biti umeren, bilo da je u pitanju mirniji ili eksplozivniji
temperament. Izmedu ostalog, istrazivanje u nastavku rada proverilo je kako studenti ocenjuju
vaznost temperamenta profesora za nastavu pravnog engleskog jezika, i vecina je odgovorila da
je temperament predavaca bitan za nastavu, a preko 95% je odgovorilo da ih dinamicnost

predavaca motivise u nastavi®’.

2.6.1.3.6. Duhovitost i vedrina

Duhovitost i vedrina su bitne osobine li¢nosti govornika, kako u svakodnevnoj
komunikaciji, tako i za uspesnost govora, bilo da je u pitanju javni nastup, ili govor profesora u
ucionici ili amfiteatru. Slusaoci uglavnom imaju sopstvene licne probleme, pa je veoma bitno
uneti zivost u svaki govor i na neki nacin ih zabaviti 1 “kupiti” da usmere paznju na govornika.
Na sli¢an nacin, studenti uglavnom prisustvuju predavanjima jer su obavezna, ¢esto im se spava
(ukoliko su predavanja ujutru), ili su preumorni od prethodno odsluSanih predavanja. Duhovitost
profesora ¢e ih razbuditi 1 privuéi, a ¢ak 1 o najozbiljnijim temama 1 sadrzinama predmeta moze
se govoriti sa odredenom dozom humora, vedrine i optimizma (Avramovié¢, 2008). Naravno, i u
humoru je neophodno imati meru, jer ¢as ne treba da se svede na zbijanje Sala, ve¢ pre svega na
ucenje novih stvari 1 prenos informacija, a humor je tu da studente “trgne” i usmeri njihovu
paznju na sam predmet. Tako u nastavi pravnog engleskog jezika, gde nema mnogo prostora za
Saljive stvari, nije na odmet provuci posalicu o srpskom ,.tradicionalnom” sporu sa komsijama ili
familijom oko meda na posedu (kada se na Casu, na primer, radi Real property law). Studenti ¢e
se zabaviti, dati primere 1z sopstvenog Zivota ili svoje okoline, a na profesoru je da ih usmeri da
te anegdote ispricaju na engleskom jeziku i tako brze zapamte zahtevnu terminologiju. U nasem

istrazivanju se preko 95% studenata izjasnilo da osmeh predavaca nije suvisan u nastavi i preko

*® Ibid.
%" Detaljnije u poglavlju 7. Empirijsko istraZivanje (7.5. Rezultati istraZivanja i diskusija).
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90% studenata smatra da duhovitost 1 vedrina predavaca imaju pozitivan uticaj na tok c¢asa 1

aktivnost studenata®.

2.6.1.3.7. Memorija

Memorija ili vestina pamc¢enja je veoma bitna osobina u besednistvu, koja se posebno
negovala u anticko doba. Ciceron je smatrao da je dobro pamcenje “trezor znanja” (Cenié i
Deni¢, 1995), a Kvintilijan da nam ono pruza zalihu primera, istorijskih Cinjenica, zakona 1
izreka koje govorniku mogu biti od koristi (Avramovi¢, 2008). Iako se smatra da je dobra
memorija prirodni dar, paméenje se ipak moze vezbati i usavrSavati, pa tako Kvintilijan predlaze
ucenje odlomaka govora i pravljenje pauze u ucenju. Avramovic (2008) istice 1 da je memorija u
besednistvu dvojako bitna — zbog opSteg obrazovanja i pamcenja govora. Kada se govori o
pamcenju zarad opSteg obrazovanja i vladanja Sirokim spektrom podataka, stvar je jasna, svaka
zapamcena Cinjenica ili makar anegdota bi¢e plus u zanimljivosti govora. Medutim, kada se
govori 0 pamc¢enju sopstvenog govora, treba rec¢i da ova praksa viSe nije preporucljiva (za razliku
od anti¢kih vremena!), jer govornik pocinje da robuje svom tekstu i njegov govor tada zvuci
izvestaCeno i1 neiskreno. Zamislite profesora engleskog jezika koji je svoje predavanje naucio
napamet! Svi znamo koliko nepredvidenih situacija moze da se dogodi, prekidanja, davanja
primera, postavljanja pitanja, kako na predavanju, tako i tokom nekog drugog javnog nastupa.
Zlatna sredina bi bila sastavljanje dobrog koncepta govora, gde ¢e se govornik samo osvrnuti na

svoje teze 1 uprili€iti svoj govor spontano i na prirodan nacin.

** 1bid.

44



2.6.1.4. Trema

Trema ili strah od javnog nastupa je Cest problem govornika. U engleskom jeziku se strah
od javnog nastupa naziva glossophobia (Nikitina, 2012), dok je sama re¢ trema izvedenica od
latinske reci tremor, Sto znaci ,,drhtanje”, iz razloga $to se trema zaista najCeS¢e manifestuje
drhtanjem ruku i nogu govornika (Avramovi¢, 2008). Trema se, pak, moze manifestovati na
razliite nacine, na primer mlataranjem rukama, nedostatkom daha, drhtanjem glasa, crvenilom u
licu, blokadom u govoru itd. Trema moze predstavljati ozbiljan problem u javnom nastupu, iako
u prvi mah moze zvucati bezazleno u odnosu na druge elemente na koje govornik mora obratiti
paznju. Nikitina (2012) navodi da su nacionalna istrazivanja u SAD-u dokazala da je strah od
javnog nastupa najvise kotiran u odnosu na druge fobije kao $to su strah od visine, strah od
paukova ili sam strah od smrti i da 75% populacije pati od ovog problema. Ceni¢ i Deni¢ (1995,
str. 44) smatraju da ,,govornik koji nije u stanju da savlada strah, da ga pobedi, da se s njim
»razracuna“, ne treba ni da se bavi govorenjem*®, ali isto tako navode da postoji misljenje da strah
i trema mogu nekada biti korisniji govorniku (kao kritika i saznanje o sebi), nego $to to moze biti

preterano veliko samopouzdanje.

Cenic¢ 1 Deni¢ (1995) navode i dva tipa razloga za tremu, subjektivne 1 objektivne razloge.
Naravno, u subjektivne spadaju umor, manjak samopouzdanja, bolest, starost, neiskustvo i tako
dalje, dok u objektivne spadaju uticaji auditorijuma, kao S$to su nepaZnja, preterana paznja i
kritika sluSalaca®. Savremeniji priruénici koji se bave javnim nastupom smatraju da se trema
moze otkloniti, da je svi imaju, da ona moze biti 1 korisna za povezivanje sa publikom, 1 da dobra
priprema, uvezbanost disanja, samouverenost i kori§¢enje vizualnih pomagala (kao $to je Power

Point prezentacija) moZe suzbiti ¢ak i1 patolosku tremu (Avramovi¢, 2008).

* bid.
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2.6.2. Beseda

Beseda ili govor je po mnogima najvazniji element u besednistvu. Kada se kaze
,hajvazniji“, misli se na to da uspeh necije besede najvisSe zavisi od same besede, a ne od
besednika i njegovih sposobnosti o kojima je bilo rec¢i u prethodnom delu, ili auditorijuma i
njegove reakcije na istu. U naSem slucaju je besednik ili govornik profesor pravnog engleskog
jezika, auditorijum ili slusaoce ¢ine studenti pravnog fakulteta, a beseda ili govor je predavanje

iz pravnog engleskog jezika.

Sta je to §to besedu moze da ucini kompletnom, autenti¢nom, upeéatljivom i efektnom?
Avramovi¢ (2008) smatra da svaku besedu ¢ine dve komponente: logicka i estetska. Logicka
komponenta predstavlja sadrzinu, tj.ono $to se govori, dok estetska predstavlja formu, tj. nacin
kako se govori. Kroz celu istoriju retorike vodila se polemika o tome kojoj komponenti treba dati

prednost, dok je stav savremenika da u besedi logika bez estetike (i obrnuto) ne vredi.

U nastavi pravnog engleskog jezika, ¢vrsta utemeljenost dokaza u govoru proprac¢ena
izuzetno informativnim Stivom neée ostaviti nikakav utisak na studente ukoliko se ne predstavi
na zanimljiv nacin. Na isti na¢in odli¢an stav profesora i atraktivno izrazavanje u nastavi bez
potpore Cinjenicama nece rezultirati uspeSnim ¢asom. Zato je vazno jednako temeljno se
pozabaviti 1 sadrZzinom besede 1 na¢inom na koji ¢e se beseda realizovati. U ovom delu bavi¢emo
se pripremom besede, tacnije pripremom predavanja pravnog engleskog jezika, njegovog
predmeta, cilja 1 koncepta. Da¢emo nekoliko ideja kako predavanje ovako stru¢nog predmeta

pribliZiti studentima koriS¢enjem retorskih vezbi.

2.6.2.1. Priprema besede

Kada se govori o pripremi besede, na umu treba imati izbor predmeta besede, cilj besede
i koncept. Govor moze biti i improvizovan, o ¢emu ¢emo govoriti U nastavku, ali je priprema
govora neophodna uvek, bilo da imamo mnogo vremena za nju ili skoro pa uopste. Vrlo ¢esto su
govori koji deluju improvizovano, puni naizgled spontanih Sala i primera — ustvari do tancina
isplanirani. U Sirem smislu, priprema obuhvata proSirivanje opSteg obrazovanja, rad na

samopouzdanju, recitosti i celokupnu pripremu govornika, dok u uzem smislu priprema govora
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predstavlja istrazivanje teme, prikupljanje informacija, vezbanje i pamcenje govora itd.

(Avramovi¢, 2008).

Kada govorimo o nastavi, a pogotovo univerzitetskoj nastavi i to nastavi stru¢nog
predmeta kakav je pravni engleski jezik, malo toga se sme prepustiti slu¢aju. Predmet govora
(svakog ¢asa) je donekle ve¢ isplaniran kroz udzbenik i to vrlo logi¢nim redosledom, te je tema
svakog Casa na neki nacin ve¢ nametnuta. U slucaju nedostatka udzbenika, $to je Cest slucaj kada
je u pitanju pravni engleski jezik®, profesor sam moze, po uzoru na neki strani program ili po
sopstvenom nahodenju odabrati teme, tj. predmete govora svakog Casa. Profesor to moze
ostvariti vode¢i se, na primer, temama koje studenti prava obraduju iz pravnih predmeta u tom
semestru 1 na taj nacin uklopiti usvajanje i1 utvrdivanje gradiva na srpskom sa usvajanjem 1
utvrdivanjem gradiva na engleskom. Ono $to je sigurno je da predmet besede kada je u pitanju
pravni engleski jezik zahteva mnogo istrazivanja i detaljne pripreme kako bi se na pravi nacin i u
pravoj meri predstavio studentima koji ¢esto nisu dovoljno upoznati ni sa terminologijom
srpskog pravnog jezika. Utvrdivanje predmeta predavanja olaks$ace i pripremu svih vezbi koje
zelimo da implementiramo u to predavanje, kao Sto su, na primer, retorske vezbe
(progymnasmata, pripremne vezbe) koje mogu biti izuzetno korisne za ovaj predmet. Retorske
vezbe su u antickoj Grékoj i1 tokom trajanja rimskog carstva bile namenjene uc¢enicima u Skolama
retorike koje su pocinjali pohadati u uzrastu izmedu 12 i 15 godina, kako bi u¢ili pisanje govora,
recitovanje, argumentaciju, opisivanje, zastupanje, debate, itd. (Kennedy, 2003). Ovi postulati
klasicnog obrazovanja, gde se krece od lakSih ka sloZenijim veZzbama opisivanjem,
prepriCavanjem, hvaljenjem 1 krivljenjem osobe ili njegove vrline/mane, poredenjem i
zastupanjem, mogu biti od velike koristi u savremenom obrazovanju, s obzirom da su se mladi
ljudi ulenjili zahvaljuju¢i tehnologiji, a to se pogotovo osec¢a kada je u pitanju pisanje engleskog
jezika. Oslanjaju se na govorni engleski jezik koji ¢uju u pesmama ili gledaju¢i filmove, a kada
pisu — telefon ili Word program direktno ispravljaju greSke u pisanju, pa ¢ak se ne mora vise ni
kucati kada se pretrazuje re¢ na internetu — dovoljno je pritisnuti dugme sa mikrofonom i reci
pojam koji je potrebno naci ili prevesti. Vezbe prepricavanja i elaboracije (i pisane i usmene)

mogu biti veoma korisne za predmet kakav je pravni engleski jezik. Pravnike ¢eka mnogo

0 Vidi poglavlje 3.2.4.2. Udzbenici i nastavni materijali iz pravnog engleskog jezika.
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pisanja pravnih dokumenata, kao 1 usmene argumentacije na sudu, te se primena retorskih vezbi

toplo preporucuje.

Kada je u pitanju cilj besede, ili u nasem slucaju cilj profesorovog govora tokom casa,
moze se govoriti o cilju za svaki ¢as ponaosob ili cilju celokupnog predmeta Pravni engleski
jezik (koji moze trajati jedan, dva ili tri semestra*"). Sigurno je da cilj besede najvie uti¢e na
izbor predmeta i obrnuto (Avramovié¢, 2008). Ukoliko nam je cilj da studenti tokom ¢asa usvoje
znanja o Pravu intelektualne svojine (Intellectual Property Law), mi ¢emo u govor uvrstiti
¢injenice o autorskim pravima i poslovim tajnama, kao i primere zanimljive za diskusiju
(YouTube, Torrent, itd.). I u ovom slu¢aju bi primena retorskih vezbi bila odli¢no resenje nakon
Cega bi studenti zapamtili zahtevno gradivo. Na primer, u anti¢kim Skolama su se koristile
retorske vezbe poput kontroverzija, gde se daku postavlja izmisljeni pravni sluc¢aj na osnovu
koga on mora prikazati celu parnicu (Nestorov, 2011). Na isti na¢n se u toku casa pravnog
engleskog jezika od studenta moze traziti da zastupa prava YouTube-a, kao i da osmisli
optuznicu protiv istog sajta. Jo§ zanimljivije je podeliti grupu na dva tima gde ¢e jedan tim tuziti

YouTube, a drugi tim ga moze zastupati. Ovakva vezba se zove i moot court (simulacija sudenja).

Jedan od najcesc¢ih ciljeva je da studenti zapamte nove ¢injenice na stranom jeziku, te
zato biramo govor koji ¢e studentima ostati u se¢anju, a jedan od najboljih nacina je primena
ilustracije, o ¢emu ¢e detaljnije biti re¢i u nastavku®. Cilj moze biti nesto $to besednik — profesor
- zeli da ostvari, na primer da privoli svoje studente da u¢estvuju u nastavi ili debati, ili pak da ih
nasmeje, a Cesto je to neSto ¢emu on zeli da ih nauci ili osposobi za buduce poduhvate.
Preporucuje se da se cilj saopsti slusaocima, te je ispravno da profesor svojim studentima kaze
Sta je cilj predmeta pravni engleski jezik, kao i da im kaZe $ta je cilj svakog Casa, kako bi

povecao stepen paznje 1 ojacao poverenje auditorijuma.

Sto se ti¢e pripreme koncepta, ista pravila vaZe i za klasi¢an govor ili besedu kao i za
govor profesora u nastavi. U redu je, ¢ak i pozeljno, napraviti koncept onoga $to je u planu da se
kaze, ali taj koncept ne treba biti od rec¢i do reci sve §to ¢e govornik izgovoriti. Profesor u nastavi

ne bi trebalo da cita svoj koncept, a ve¢ smo ustanovili da ucenje govora napamet nije dobra

*! Detaljnije u 3.2.4.1. Nastava pravnog engleskog jezika u Srbiji.

#22.6.2.3.2. Znacaj ilustracije.
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praksa. Govor naucen napamet ¢e zvucati izvesStaCeno i1 bilo koja nepredvidena okolnost ¢e
govorniku narusiti paznju Sto ¢e rezultirati blokadom, dok ¢e govor koji se ¢ita (ukoliko profesor,
na primer, ¢ita sa Power Point prezentacije) zvucati dosadno. Bas kao §to se za pripremu Power
Point prezentacija savetuje samo nekoliko teza po slajdu koje ¢e govornik pokriti u svom govoru,
a minimalno teksta, da se ne bi skretala paznja sa govornika na prezentaciju, tako se 1 za koncept
bilo kog govora, pa i govora profesora u nastavi, preporucuju samo neke osnovne misli i pojmovi
radi lakSe organizacije i sprecavanje digresija koje mogu oduziti isplanirani ¢as. Neki instruktori
javnog nastupa su u potpunosti protiv pisanog koncepta, zalazu se za usmeno vezbanje govora
stoje¢i ili hodajué¢i, medutim, ovakav nastup moze biti vrlo rizican za pocetnike i ozbiljne
tremarose (Avramovié, 2008). Citanje predavanja iz knjiga, papira ili sa prezentacije narusiée

kredibilitet profesora, te je klju¢na dobra priprema pred svaki Cas.

2.6.2.2. Stil besede

Svaka beseda odredena je govornickim stilom, tj. na¢inom na koji govornik saopStava
svoje misli. Isti govor saopSten na leZeran nacin zvucace sasvim drugacije ako se saopsti
formalno. Postoje razni stilovi i1 razna pravila u besedni$tvu koja se mogu primeniti 1 za uspeh

govora profesora tokom nastave.

Za pocetak treba istaci da se govorni i pisani stil poprili¢no razlikuju, u svakom jeziku. U
nastavku rada koji se bavi pravnim engleskim jezikom posebno poglavlje posveceno je razlici u
stilu izrazavanja pisanog i govornog pravnog engleskog jezika®. Zbog razlika u stilu govora i
pisanja se i ne preporucuje da se prethodno sastavljen i napisan govor uci napamet ili ¢ita pred
auditorijumom. Upravo ¢e zbog razlika koje ¢e biti navedene taj govor zvucati neprirodno,
prevezbano 1 vestacki. Ipak, mnogi anticki teoretiari, medu kojima je i Kvintilijan, smatrali su
da ista pravila vaZze 1 u govornom 1 u pisanom stilu izraZavanja, npr. jasnoca, stilske figure 1
slikovitost u izrazavanju (Avramovi¢, 2008). I praksa je zaista pokazala da vra¢anje knjizevnosti

1 ¢itanje umnogome pomaze govornicima da bolje saopste svoj govor.

* poglavlje 3.2.3.3. Stil izrazavanja pisanog i govornog pravnog engleskog jezika.
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Ipak, kao $to postoje ljudi koji su sjajni u pisanom izrazavanju, a losi su govornici, tako
postoje i obdareni govornici kojima ne ide od ruke izrazavanje u pisanoj formi. Pisani govor je
fiksiran 1 obraca se intelektu, dok govorni pruza vise slobode, li¢niji je i obra¢a se emocijama.
Govorni stil je u prednosti zato $to se, za razliku od pisanog, on i slusa i gleda, i kroz njega se
moze prozeti iskrenost i jednostavnost, ¢ak i zargon®. Nedostatak pisanog stila izrazavanja je
nemogucnost da osobine govornika dodu do izrazaja i ostave utisak, a ve¢ smo obrazlozili koliko
je licnost govornika vazan faktor u celokupnom utisku o govoru ili besedi. Avramovi¢ (2008)
isti¢e da, za razliku od pisane reci koja je tu da ostane, izgovoreni govor sutra ve¢ ne postoji,
daju¢i tako slobodu da se razli¢ito interpretira. Danas, medutim, uz tehnologiju koja je svima pri
ruci, gotovo svaki govor ostane zabelezen kamerom ili mobilnim telefonom ne ostavljajuci
mnogo prostora da se kroz prepri¢avanje, kao u igri gluvih telefona, izgubi glavna poruka

govora.

Kada je u pitanju govornicki stil, jer ipak se u nastavi njime bavimo vi$e nego pisanim,
treba znati nekoliko pravila kako bismo obezbedili zadovoljavajuéi rezultat. Govor mora biti $to
jasniji 1 §to jednostavniji, u suprotnom c¢e sluSalac, u naSem slu€aju student, pokusati da razume
znacenje jedne misli 1 izgubiti tok ostatka govora, a ako se praksa ponovi, on ¢e izgubiti
interesovanje. PreviSe re¢i odjednom takode ne karakteriSe dobar govornicki stil, kao ni upotreba
stranih reci sa zeljom da se oda utisak elokventnosti, jer se izaziva kontra efekat, da ne govorimo
0 pogresnoj upotrebi ili izgovoru stranih re¢i koja moze narusiti sav trud govornika i utisak o
njemu i njegovom nastupu®. U nastavi pravnog engleskog jezika ovaj segment je vrlo bitan,
prvenstveno jer se profesoru apsolutno veruje i ovakve greske u izgovoru ili znacenju reci su
nedopustive, a jasnoca kod specificnog predmeta kakav je pravni engleski jezik koji karakterise

zahtevan vokabular, stil i forma je apsolutan imperativ.

Kao i u svakoj drugoj vrsti govora, i u govoru profesora bi trebalo da postoji raznolikost,
da se sa vremena na vreme postavi retori¢ko pitanje i da se slikovito izrazava, pogotovo kada je u
pitanju ilustracija, jer se na taj nain povezuje ne samo sa razumom, ve¢ 1 sa masStom i
emocijama, kako istice Avramovi¢ (2008). Autor podse¢a da je ¢ak i Aristotel pozivao na

osavremenjivanje besednickog stila, te da je to jo$ jedan razlog viSe zasto se moderna retorika

* bid.
* Ibid.
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mora viSe posvetiti tome 1 okrenuti se jasnoci i jednostavnosti. Sto se tiCe nastave, studenti su
svesni da je profesor ucen ¢im je na mestu na kojem je, te stoga nema potrebe za korisS¢enjem
nejasnog, knjizevnog ili prestrogog stila izrazavanja koji ¢e jo$ vise zbuniti studente koji se prvi

put susre¢u sa novim gradivom.

2.6.2.3. Izlaganje besede

U ovom delu posebna paznja ¢e se posvetiti samom nacinu izlaganja besede, sa
primarnim osvrtom na izlaganje gradiva tokom nastave. Sama pazljiva priprema besede i odabir
pravog stila nece biti od velike koristi ukoliko se beseda, ili govor, ne prenese auditorijumu na
pravi nacin. Na primer, niko ne voli govornika koji pri¢a presporo ili tiho do te mere da ¢e ih
uspavati, kao $to nije preporucljivo pricati ni prebzo ili preglasno, ma koliko bucan auditorijum
bio. U samo izlaganje govora spada i mnogo vise nego $to bi jedan laik pretpostavio, te tako ne
treba brinuti samo o vokalnoj ekspresiji (artikulaciji, intenzitetu, glasnosti, intonaciji i tempu),
vec¢ se mora obratiti paZnja 1 na takozvanu neverbalnu komunikaciju ili govor tela, gestikulaciju 1
mimiku govornika tokom izlaganja. Posveti¢emo se 1 znacaju ilustracije u samom izlaganju, S
obzirom da su primeri veoma vazan segment svake besede, a posebno mesto zauzimaju u
ucionici gde auditorijum cine studenti kojima je svaki primer od klju¢nog znacaja u procesu

ucenja novog gradiva.

2.6.2.3.1. Vokalna ekspresija

Po Stanojevicu i Avramovi¢u (2002), glas za jednog govornika moze biti znaCajna
prednost ili veliki hendikep. Kada se u obzir uzme nastava, treba imati u vidu ucionicu ili
amfiteatar pun studenata koje treba nadjacati, ili jo§ bolje zaintrigirati ja¢inom, bojom,
intenzitetom ili ritmom svog glasa. Istina je da se ljudi sa prodornim i ¢istim glasom smatraju
boljim govornicima, ali se vrlo ¢esto deSava da je bas neobicna boja glasa ili govorna mana nesto

Sto ¢e privuéi paznju sluSalaca, u ovom slucaju studenata.
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a. Artikulacija

Artikulacija predstavlja na¢in izgovaranja glasova koji umnogome zavisi od pravilnog
disanja za vreme govorenja. Za nastavu stranog jezika, a pogotovo struc¢nog stranog jezika kakav
je pravni engleski jezik, neophodan je pravilan nacin izgovaranja stranih termina. Kultivisanje
artikulacije je preduslov da bi se neko mogao smatrati dobrim govornikom, pa bi najbolje bilo da
govornik proba sam kod sebe da primeti probleme kao $to su gutanje slova ili slogova,
bespotrebno razvacenje, mumlanje, i da ih uz malo upornosti i vezbe sam resi. Nusi¢ (2009) u
svom delu “Retorika — nauka o besednistvu” daje detaljne savete o tome na koji nacdin treba

sprovoditi gimnastiku disanja.

b. Intenzitet

Intenzitet je akusti¢ni elemenat koji iskazuje emotivni naboj govora i1 stoga ga mora
pratiti (Stanojevi¢ i Avramovié, 2002). Intenzitet govora je veoma vazan jer je on signal
emocionalnosti, a 1 korisno je sredstvo kada je auditorijum pasivan. Uz ve¢i protok vazduha, veci
je 1 intenzitet glasa. U nastavi profesori Cesto koriste ja¢i intenzitet kada osete da su studenti
nezainteresovani za gradivo. Ipak, treba voditi racuna o Cinjenici da se intenzitet razlikuje od
glasnosti 1 da je pogreSan stav da se emocionalni naboj moze posti¢i samo povecanjem decibela.
Dobro je menjati intenzitet u toku govora, ili u naSem slucaju predavanja, kako bi se odrzavala
paznja auditorijuma. U empirijskom istraZivanju koje smo sproveli za potrebe ove disertacija,
vec¢ina studenata prava odgovorila je da intonacija 1 intenzitet govora predavaca utiCu nna

uspesnost Casa®.

c. Glasnost

Glasnost predstavlja akusticni element kojim se postize Cujnost poruke (Dimitrijevi¢
2010). lzuzetno je bitna u nastavi, ukoliko se ne zaboravi da je apsolutna zabluda da se naklonost

1 paznja auditorijuma moze ste¢i glasnim ili preglasnim tonom (Stanojevi¢ i Avramovi¢, 2002).

*® Detaljnije u poglavlju 7. Empirijsko istrazivanje (7.5. Rezultati istraZivanja i diskusija).
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Ono Sto predstavlja vazno besednicko sredstvo jesu oscilacije u glasnosti, jer glasnost u toku
govora mora da se menja, zajedno sa intenzivnoS¢u, od minimuma ¢ujnosti do maksimuma, ali
sve u granicama pristojnosti. Studenti se Cesto zale na profesore koji govore tihim i
uspavljujuéim tonom, ali niko ne Zeli da slusa neprijatno preglasan govor profesora dok
pokusava da nauci neSto novo. Problem Cesto nastaje na drzavnim fakultetima sa ogromnim
amfiteatrima i velikim brojem studenata gde se profesor moze ¢uti samo u prvih nekoliko
redova. Idealno bi bilo u tom sluc¢aju imati mikrofon kako bi svi mogli da ¢uju profesora. U
nasem istrazivanju je preko 70% studenata odgovorilo da glasnost predavaca utice na njihovu

paZnju tokom Gasa”’.

d. Intonacija

Intonacija je akusticni element koji predstavlja visinu tona kojim se govori, raspored
glasova u tonskoj skali. Govor, po pravilu, ima osnovni ton, rast, vrhunac (kulminaciju) i
opadanje, a gde ¢e govornik odrediti kulminaciju, gde ¢e podici glas, zavisi od toga Sta on Zeli da
istakne (Stanojevi¢ i Avramovi¢, 2002). Tako je i u nastavi stranog jezika bitna intonacija - na
jedan nacin profesor intonira pitanje, na drugi na¢in potvrdnu re¢enicu, a na potpuno tre¢i nacin
odeljak koji ¢e procitati studentima iz dodatne literature, kako bi se jasno uvidela razlika izmedu
njegovih reci 1 reci koje Cita ili citira. U nastavi pravnog engleskog jezika dobro je, kao profesor,
ne samo predstaviti znacaj intonacije kroz svoje usmeno predavanje, ve¢ i zahtevati promene
intonacije 1 kod studenata kada citaju tekst ili dijalog, kako bi se 1 oni potrudili da zainteresuju
svoje kolege Citanjem odredenog odeljka. Ucestalom praksom ¢e im menjanje intonacije u
zavisnosti od onoga §to Citaju preci u naviku 1 praktikovace to i u govoru, a budu¢im pravnicima

je ova dinamika veoma bitna za struku.

e. Tempo

Tempo, naravno, oznacava brzinu govora i on se moze menjati u zavisnosti od okolnosti.

Od tempa najvise zavisi razumevanje poruke, pa se ne sme i¢i preko odredene brzine kako se ne

*” 1bid.
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bi izgubila razumljivost (Stanojevi¢ 1 Avramovié¢, 2002). Sa druge strane, nije dobro i¢i ni u
drugu krajnost gde ¢e govornik presporo govoriti, jer se na taj nacin paznja auditorijuma gubi.
Tempo je izuzetno korisno sredstvo u nastavi stranog jezika kao §to je pravni engleski jezik gde
je neophodno dosta detaljisanja i objasnjavanja termina, te se uz malo brzi tempo moze proci
kroz manje bitne poruke, a sporijim tempom detaljnije objasniti sve §to nije lako razumljivo.
Govor profesora jednim tempom moze vrlo ¢esto uspavati studente (ukoliko je tempo spor), ili ih
potpuno zbuniti (ukoliko je tempo prebrz). U naSem istrazivanju, preko 70% studenata je
odgovorilo da im oscilacije u tempu govora predavace privlace paznju na materiju o kojoj se

govori®,

2.6.2.3.2. Znacaj ilustracije

“Reci uce, primeri privlace”, govorio je Helvecije (Ceni¢, Deni¢, 1995). Ilustracija kroz
primere je je izuzetno bitna u svakom govoru, a u nastavi je neprocenjiva vestina profesora. Stara
retorika nije preterano vodila racuna o ilustracijama, ali u dana$nje vreme, uz tehnicka i vizuelna
pomagala, govornik, ili u ovom slu€aju profesor, moze svoj govor potkrepiti fotografijama, video
snimcima, dokumentima, Power Point prezentacijom, crtanjem po tabli itd. llustracija u velikoj
meri razbija monotoniju (¢asa), uvecava paznju auditorijuma (studenata), sam govor ¢ini
jasnijim, a ono S$to je za nastavu pravnog engleskog jezika izuzetno bitno — pojednostavljuje

komplikovane sadrzaje.

Ilustracija je od izuzetnog znacaja za svaku vrstu govora, a naroCito za govor koji
moderna retorika smatra informativnim, kakav je govor u nastavi. Osim §to ucvrS¢uje verbalnu
informaciju, ona povecava kredibilitet profesora, jer se uz primer, kao svojevrstan dokaz,
dokumentuje i potkrepljuje ono sto je upravo ispri¢ano. Ponekad veli¢ina auditorijuma, u ovom

sluaju broj studenata, moZze izgledati kao prepreka u ilustraciji, ali uz pomo¢ video bima,

*® Detaljnije u poglavlju 7. Empirijsko istraZivanje (7.5. Rezultati istraZivanja i diskusija).
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mikrofona 1 ostalih tehnickih sredstava moZze se obezbediti da ilustracija dopre do svakog

studenta.

Mnogi public speaking instruktori uocavaju da kod govornika upravo ilustracija moze
dovesti do smanjenja nervoze i poveéanja sigurnosti pri govoru. Kao ilustracija mogu se koristiti
fotografije, predmeti, dokumenti, dijagrami, mape, grafikoni, video zapisi, pa ¢ak i osobe. U
pedagoskoj besedi, tj. predavanju, najbolje je imati fotokopiju dokumenta o kome se govori koja
¢e biti dostupna vecem delu studenata. Tako u nastavi pravnog engleskog nije na odmet imati
odstampanu optuznicu ili pismo advokata, gde studenti mogu videti u praksi koriséenje latinskih
izraza u pravnom jeziku, strukturu recenica, nivo formalnosti u obracanju, itd. Nasi ispitanici su
svojim stavovima u velikoj meri (preko 80%) podrzali predavacevu ilustraciju kroz primere kao
bitan faktor za razumevanje gradiva na Casu i za sticanje kredibiliteta kod studenata, kao i
koris¢enje video bima. fotografija, video i audio zapisa i dodatnih materijala zarad lakseg

usvajanja gradiva®.

2.6.2.3.3. Gestikulacija, mimika, govor tela

I klasi¢ni retoriari i savremeni public speaking pisci se slazu da je neverbalna
komunikacija itekako znacajan faktor uspeSnosti govora. NusSi¢ (2009) tako izraz lica, tacnije
mimiku, gestove 1 govorni¢ki stav naziva nemim organima, dok ih savremenija literatura

jednostavno naziva neverbalnom komunikacijom ili govorom tela.

Gestovi nam pomazu da tekst koji se govori ostavi potpuno drugaciji, po moguéstvu
kompletniji utisak, Miller (1988) ¢ak navodi da se viSe ose¢anja i namera prenosi neverbalnom
komunikacijom (93%), nego Sto se to Cini verbalnom komunikacijom, odnosno re¢ima (7%).
Medutim, ako se sa govorom tela pretera, krajnji efekat moze biti negativan 1 tekst ¢e ostati u
senci gestikulacije. Pravila besedniStva po pitanju gestikulacije, mimike i stava i dalje su na

snazi, ali sigurno ne u onoj meri u kojoj je to bio slucaj u proslosti. Danas se smatra da je govor

* Detaljnije u poglavlju 7. Empirijsko istraZivanje (7.5. Rezultati istraZivanja i diskusija).
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tela individualna stvar svojstvena svakom govorniku, ne moze se nauciti jer ¢e delovati
izveStateno, ali se moze oblikovati da bude umerena. I kada je u pitanju rad u nastavi, znacajno
je poznavati neverbalnu komunikaciju — kako bismo bolje razumeli poruke nasih studenata i
kako bismo jasnije studentima slali signale koji ¢e pospesiti ucenje (Miller, 1988). Umerenost
pokreta i celokupnog govora tela je klju¢, a moraju se uzeti u obzir i mnogobrojne razlike, po

pitanju kulture, licnosti, starog i novog ucenja retorike, 1 tipa nastave, teme i auditorijuma.

Kada govorimo o kulturoloskim razlikama, narodi Balkana, kao i Grci, Italijani i
Spanci — svi imaju izrazenu gestikulaciju koja moZe veoma neobiéno delovati Englezu ili
Skandinavcu (Avramovi¢, 2008). Srbi su navikli da se zagrle i potapSu po ramenu cak i na
poslovnom sastanku, $to nije slu¢aj u drugim kulturama koje vise drze do licnog prostora (kao
§to je to slucaj u Aziji). The Washington Post je prosle godine objavio rezultate analiza sociologa
koji su istrazivali u kojim kulturama je prihvatljivo stajati blize sagovorniku, gde su kulture
Juzne Evrope, Juzne Amerike i Bliskog Istoka okarakterisane kao contact cultures, tacnije,
zemlje gde ljudi stoje blize jedni drugima i dozvoljen je fizi¢ki kontakt tokom komunikacije, dok
u non-contact cultures po ovom istazivanju spadaju kulture Severne Evrope, Severne Amerike i
Azije, §to je impliciralo da tamo ljudi stoje na odredenoj distanci i manje se dodiruju medusobno

(Erickson, 2017).

Kada je u pitanju kontakt o¢ima, naizgled stvar deluje kao vrlo jasna — treba svakoga i
uvek gledati u o€i jer su o€i ogledalo duse, samim tim ¢emo delovati direktnije i1 iskrenije
ukoliko se potrudimo da odrzimo taj kontakt. Ovaj savet daje i klasi¢na retorika, ali i savremeni
pisci. Ve¢ je reCeno da se izbegava gledanje u papir 1 u pod 1 da treba uspostaviti kontakt sa
auditorijumom. Svi savremeni treneri javnih nastupa sugeriSu da se i na razgovoru za posao sa
potencijalnim nadredenim treba gledati direktno u oc¢i, kako bi se videlo da kandidat nista ne
krije (ili da nije, na primer, lagao u CV-u). Medutim, i ovde se zapostavlja pitanje kulturoloskih
razlika, i zaboravlja se da postoje kulture u kojima nije prikladan kontakt of¢ima. U SAD-u,
Australiji, 1 evropskim zemljama je kontakt ofima pozeljna stvar jer se smatra odrazom
postovanja 1 iskrenosti. U kulturi Bliskog Istoka kontakt ofima nije toliko prikladan, pogotovo
kod Zena, jer se smatra da je pogled u o€i poziv na romanti¢no zblizavanje. U kulturi Azije je
hijerarhija mnogo izrazenija 1 pogled u o¢i se smatra neprikladnim, pogotovo ako osoba svog

nadredenog gleda u o¢i, pa se tako, na primer, u Kini i Japanu smatra da studenti ne treba svoje
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profesore da gledaju u oci, kao ni ¢erka svog oca dok joj se obraca - pogled u pod se smatra
odrazom posStovanja. Ako se govori o nastavi pravnog engleskog jezika, kontakt o¢ima je
svakako pozeljna stvar, i profesor bi trebalo da pokusa da sa ve¢im delom auditorijuma uspostavi
kontakt o¢ima, umesto da gleda u samo jednu osobu ili grupaciju ljudi. Ukoliko profesor svu
paznju, ¢esto nesvesno, posveti grupi studenata koja slusa i klima glavom, ostatak studenata ¢e

se samo jos viSe opustiti 1 nec¢e obracati paznju na govor.

Umesto da se pogledom zapostavlja deo auditorijuma, profesor bi trebalo da proba
pogledom da ih privuce, a ukoliko to ne uspeva, moze da se pomeri sa svoje pozicije u toku
govora 1 napravi par koraka u pravcu studenata koji ne ucestvuju U nastavi — oni ce, iz
postovanja, podiéi pogled, ostaviti telefone ili sesti uspravnije kako bi obratili paznju. I ovde su
misljenja podeljena, te je za razliku od nekada danas dozvoljeno da govornik side sa bine 1
priblizi se publici (Avramovic¢, 2008), kao Sto je 1 u nastavi preporucljivo pribliziti se studentima,
pogotovo dok traje interakcija sa njima. Cesto su ucionice pravnih fakulteta velike i potez
profesora da pride i bolje Cuje studenta, studentu ¢e mnogo znaciti. Dugo smo pod uticajem
americkih filmova gde se profesori Setaju po ucionici uz jaku gestikulaciju, te danas i to nije
strano, pogotovo kada je u pitanju nastava stranog jezika. Ipak, zlatno pravilo je umerenost u

govoru tela, kao $to je to kljuc i kada je u pitanju vokalna ekspresija.

Stav govornika je od velike vaznosti kada govorimo o neverbalnoj komunikaciji.
Samouverenost je uvek dobar kec u rukavu, ali samo u pravoj meri, kako ne bi govornik delovao
uobrazeno 1 odbio svoje sluSaoce pre nego Sto izgovori prvu re¢. Nusi¢ (2009) predlaze da se
govornik trudi da telo $to manje kreCe 1 da treba da izbegava naginjanje tela unapred, dok
savremeni treneri javnih nastupa savetuju da se na razgovoru za posao uvek malo nagnete
napred, kako bi osoba naspram vas znala da ste zainteresovani. Ono oko ¢ega se svi slazu jeste
gestikulacija rukama i to da treba da je bude u $to manjoj meri, jer preterano ,,mlataranje®
rukama ostavlja utisak o slabom fondu re¢i govornika koji to pokuSava nadomestiti govorom
tela. Govornik ne treba da se ,,ukipi 1 ne pomera, ve¢ treba da pronade njemu odgovarajuci
nacin da iskontroliSe ruke - ili da u njima drzi koncept, olovku, naocare, ili da ruke nasloni na
govornicu (ukoliko postoji) (Avramovi¢, 2008). On ne sme dozvoliti da njegov izraz i gest po¢nu

da li¢e na pantomimu (Nusi¢, 2009). Ruke u dZzepovima su po standardima americkih ucitelja
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javnog nastupa prihvatljivi kao odraz lezernosti, dok bi se ovakav stav govornika u nasoj kulturi

smatrao neprihvatljivim (Avramovi¢, 2008).

Izraz lica ili mimika govorniku pomaze da potkrepi svoju misao, ali ¢esto moze otkriti i
ono $to govornik ne Zeli, na primer tremu, laz, iznenadenje, ljutnju®. Uvek se preporucuje govor
iz srca jer onda mimika prirodno prati temu govora, ali ukoliko se neSto mora sakriti, govornik
mora uvezbati kontrolisanje mimike. Govornik ne treba biti namrgoden, ali se ne sme ni
nekontrolisano i bezrazlozno smesiti stalno, pogotovo ako govorimo o naSem govorniku —
profesoru. Ipak, profesor treba biti autoritet svojim studentima, mada bi greska bila kada bismo
rekli da osmehu nema mesta u nastavi. | profesor se, kao i drugi govornici, mora povezati sa
svojim auditorijumom, a niko ne zeli da sluSa preozbiljnog profesora koji ne menja izraz svog

lica.

Psiholog Albert Mehrabian je pre vise od 50 godina sproveo istrazivanja o znacaju
neverbalne komunikacije®* gde je ustanovljeno poznato "7%-38%-55%" pravilo koje se Cesto
citira od strane savremenih trenera javnog nastupa. Naime, Mehrabian je u svojim istraZivanjima,
od kojih se sam ograduje da se misli samo na govornikova licna osecanja dopadljivosti 1
nedopadljivosti, ustanovio da samo 7% dopadljivosti govora moZe da se pripiSe samoj sadrzini
govora, 38% se pripisuje vokalnoj ekspresiji kao $to je intonacija ili tempo govora, dok se
vizualnoj dopadljivosti pripisuje 55%, a u nju spadaju facijalne ekspresije i govor tela.
Poznavanje znakova govora tela je korisno za slanje poruka nasem auditorijumu, ali 1 za
tumacenje njihovog govora tela kao odgovora na nas§ govor. Ukoliko student sedi pogrbljen,
izbegava kontakt o¢ima (uglavhom da ga profesor ne bi prozvao) i igra se olovkom, telefonom ili
crta na papiru — to je jasan znak da se u nastupu nesSto treba menjati kako bi se auditorijum

Zainteresovao.

>0 Ibid.

> Mehrabian, A., & Ferris, S. R. (1967). Inference of attitudes from nonverbal communication in two
channels. Journal of consulting psychology, 31(3), 248.
Mehrabian, A., & Wiener, M. (1967). Decoding of inconsistent communications. Journal of personality

and social psychology, 6(1), 109.
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Kada je u pitanju nastava stranog jezika, kakav je i pravni engleski jezik, korisno je

“>2takozvanih ,,ilustratora*

koris¢enje ,,pokreta koji su prisno vezani za sadrzaj i/ili tok govora
(Ekman, 1980, p. 98). Na ovaj nacin ¢e student brze povezati o kakvoj terminologiji se radi,
pogotovo ukoliko slabije poznaje engleski jezik, s obzirom da je jasno da je nivo znanja
engleskog jezika razliCit od studenta do studenta, o ¢emu ¢e biti reci u slede¢em poglavlju.
Ovakvi pokreti u nastavi koji blisko prate reci i temu nazvani su jos i gestural onomatopoeia, tj.
gestikularna onomatopeja ili oponasanje gestovima (Riseborough, 1981, p. 173). Allen (1999)
govori o primenjivosti gestikulacije u nastavi za takozvano inteligentno pogadanje, tacnije za
blagi podstrek studentima i podseéanje kada ne mogu da ,,dekodiraju‘ stranu re¢ ili da se sete
sinonima. Govor tela je koristan i u situacijama kada profesor Zeli da utiSa studente koji galame,
a da pritom ne zaustavlja studenta koji u tom trenutku c¢ita. On to moZze uraditi jednim pljeskom
ruke i pokazivanjem prstom preko usta u trenutku kada skrene paznju studenata koji galame.
Takode, ukoliko student mora da izade na trenutak, on ¢e, iz poStovanja prema kolegama koji
rade zadatak, di¢i ruku i zatim pokazati na vrata, nakon ¢ega mu profesor moze klimnuti ili
odmahnuti glavom, a sve bez ometanja nastave. Profesor koji nabraja koriste¢i transparentno
prste na svojoj ruci koja je pozicionirana tako da je svi studenti vide, ostavice jaci utisak od
profesora koji ¢e sedeti za katedrom 1 nabrajati bez ikakve facijalne ekspresije ili gestikulacije.
,Nekada se smatralo nepristojnim da gestovi ruke idu iznad ramena, da treba da budu ograniceni
1 spontani, da je pozeljno da se govori u stavu ,,mirno* “ (Avramovi¢, 2008:294), ali srec¢om,
savremena retorika dopusta mnogo viSe slobode u ekspresiji, sve zarad postizanja cilja govora.
Nase istrazianje je ispitalo i znacaj kontakta o¢ima, kao i neverbalne komunikacije u nastavi, i
vecina studenata je odgovorila kontakt o¢ima koji predavac¢ uspostavlja sa studentima njih
motiviSe da ucestvuju, a preko 95% odgovorilo je da neverbalna komunikacija predavaca koriso

doprinosi interesantnosti predavanja®.

> “movements which are intimately tied to the content and/or flow of speech ™ (prev. Dubravka Vlahovi¢)
>3 Detaljnije u poglavlju 7. Empirijsko istraZivanje (7.5. Rezultati istraZivanja i diskusija).

59



2.6.3. Auditorijum

Neretko u senku toga ,,Sta“ se govori i ,,ko* govori pada itekako nezanemarljiv aspekat
javnog nastupa — ,,kome* se govori. DeCaro, Adams i Jefferis (2012) isti¢u da je u savremenom
javnom nastupu upravo publika kojoj se govornik obrac¢a sveukupan razlog drzanja govora i
zakljucuju da je auditorijum najvaznija komponenta besednistva. Ukoliko se ne posveti paznja
tome kakvom se auditorijumu obraca, preti opasnost da ¢e govor biti neuspesan, pa ¢ak i1 da se
govornik osramoti, bez obzira na to koliko je vremena posvetio pazljivoj pripremi govora i svom
nastupu. Preterano strog stil govora bi¢e dosadan mladoj publici, dok ¢e lezerniji govor biti
shvaéen kao neozbiljan od strane publike koja je zrelija ili struénija na polju teme govora. Sala i
osmeh su preporucljivi, ali ne u svakoj prilici i pred svakim sluSaocem. Dobro pripremljen govor
izreCen pred pogresnom publikom ima isti efekat kao slabo pripremljen govor izrecen pred
pravom publikom (Laskowski, 1996). Govornik, govor i publika su nerazdvojivo trojstvo i za
uspeh celokupnog javnog nastupa bitno je usaglasiti sve tri komponente. Ovim pitanjem bavili su
se 1 klasi¢ni retori¢ari, ali i savremenici. Neverovatno je koji sve faktori mogu uticati na uspeh
govora. Cinjenica da auditorijum gotovo nikada ne ¢ini homogena grupa ne olak$ava posao
govorniku, pogotovo ukoliko je taj govornik profesor ¢iju publiku ¢ine velike grupe adolescenata
razli¢itih profila. Govornik mora u obzir uzeti starost, pol, veli¢inu auditorijuma, obrazovanje i
stav auditorijuma prema govorniku, ali i to u kakvoj vrsti prostora se govori (otvorenom ili

zatvorenom).

Nikitina (2012) isti¢e da cilj govornika ne treba biti samo puko informisanje auditorijuma
ili javno predstavljanje njegovih misli, ve¢ je bitno 1 promeniti im stavove i emocije, ganuti ih
rec¢ima 1 dodirnuti njihovim znac¢enjem. Ovo je zahtevan zadatak za jednog govornika 1 iziskuje
trud ne samo u pogledu sopstvene pripreme i pripreme besede, ve¢ i po pitanju analize
auditorijuma. Kako bismo ganuli pojedinca ili grupu mi moramo znati obrasce po kojima oni
funkcionisu, stvari koje vole, koje ih inspiriSu, ali 1 stvari koje su im odbojne, kako bismo ih
vesto izbegli. Pathos u ovom domenu igra glavnu ulogu, jer je za ubedljivost neophodno stvoriti

emocionalnu konekciju sa slusaocima kako bismo im skrenuli, ali 1 zadrzali, paznju.

60



U odeljku posveéenom tremi>* pomenuti su uticaji auditorijuma kao objektivni razlozi za
strah od javnog nastupa - nepaznja, negodovanje, kritika auditorijuma itd. Istrazivanja
sprovedena na UCLA*-u dovela su do iznenaduju¢ih otkrica — nalazi magnetne rezonance
mozga ispitanika pokazali su da Sok i stres dozivljeni prilikom neke vrste odbijanja aktiviraju isti
deo mozga (ACC — anterior cingulate cortex) koji aktivira i fizi¢ki bol (Nikitina, 2012). Dakle,
odbijanje auditorijuma moze predstavljati ogroman problem i zbog toga je bitno posvetiti se
analiziranju auditorijuma i anticipaciji mogucih problema kako bi se oni sprecili pre nego S$to i

nastanu.

2.6.3.1. Analiza auditorijuma

., Spektakularnim dostignuéima uvek prethodi nespektakularna priprema. "

Robert H. Schuller

U samu pripremu govora i javnog nastupa, od klju¢nog je znacaja uvrstiti 1 analizu
auditorijuma, publike ili slugaliita, §to govornici &esto zaboravljaju. Sto vise znamo o nasem
auditorijumu 1 Sto bolje razumemo naSe sluSaoce 1 njihove potrebe, bolje ¢emo pripremiti govor
koji ¢e ispuniti te potrebe (Laskowski, 1996). Prava analiza auditorijuma ¢e osigurati da se pravi,
odgovarajuci govor drzi pred pravom publikom, a niSta ne¢e govornika vise opustiti od osecaja
da je u potpunosti pripremljen. Koliko je analiza auditorijuma bitna govori i Cinjenica da u
savremenom javnom nastupu profesionalni govornici €esto svojim klijentima Salju upitnike (na

vise strana!) kako bi sakupili dovoljno informacija o njima i dogadaju na kom ¢e govoriti kako bi

>* Pogledati 2.6.1.4. Trema.
>> University of California at Los Angeles.
>® “Spectacular achievement is always preceded by unspectacular preparation.” (prev. Dubravka Vlahovi¢,
cit. u DeCaro, P., Adams, T., & Jefferis, B. (2012). Audience Analysis.)
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prilagodili svoje govore®. Avramovi¢ (2008) predlaze informisanje o sastavu auditorijuma od
kontakt osobe (na primer od organizatora skupa), ili konsultovanje sa nekim ko je govorio pred
tim ili slicnim auditorijumom (u nasem slusaju bi to bio kolega profesor koji je ve¢ predavao
odredenoj grupi studenata prava). Odredeni auditorijum je sastavljen sa jasnim 1 znacajnim
razlogom — oni zele i treba da Cuju §ta govornik ima da kaze. Zato se govornik mora dobro

pripremiti.

Laskowski (1996, p. 2) je koriste¢i akronim A.U.D.LLE.N.C.E. (,,publika®) predstavio $ta

govornik mora analizirati kod auditorijuma:
A nalysis — Analiza — ko su slusaoci, koliko ¢e ih biti?
U nderstanding — Razumevanje — Koliko su sluSaoci upoznati sa predmetom govora?
D emographics — Demografija — Kog su pola, kojih godina i obrazovnog profila slusaoci?
I nterest — Zainteresovanost — Zasto su sluSaoci prisutni, ko ih je zamolio da dodu?
E nvironment — Okruzenje — Gde Cu stajati? Da li ¢e svi mo¢i da me ¢uju i vide?
N eeds — Potrebe — Koje su potrebe slusalaca? Koje su potrebe govornika?
C ustomized — Prilagodavanje — Koje konkretne potrebe slusalaca treba zadovoljiti?

E xpectations — O&ekivanja — Sta slusaoci oéekuju da &uju ili nauée od govornika?

Preporucljivo je da analiza auditorijuma i sagledavanje karakteristika slusalaca pocne pre
javnog nastupa, ve¢ tokom sastavljanja govora. Prethodno smo pomenuli da auditorijum nikada
nije homogena grupa, ali svaka grupa ima nesto zajedni¢ko — obrazovanje na odredenom polju
(na primer, ako se govor drzi na nau¢nom skupu koji posecuju stru¢njaci iz iste oblasti), godine
(ukoliko se, na primer, govor drzi maturantima pred upis fakulteta), pol (ukoliko se govor drzi
isklju¢ivo muskom ili isklju¢ivo Zenskom auditorijumu), stav prema govorniku (kada politicar

drzi govor pred svojim pristalicama), o ¢emu ¢e posebno biti govora u slede¢em odeljku

>” 1bid.
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posvecenom sastavu auditorijuma. Kada se analizira auditorijum, mora se razmisljati i o sistemu

vrednosti slusalaca, o njihovim stavovima, raspolozenju itd.

Iako se predlaze da se auditorijum analizira mnogo pre samog nastupa i tokom pripreme
govora (jer ¢e saznanja o auditorijumu oblikovati govornikov govor), nekada se deSava da se
auditorijum mora analizirati ba§ u trenutku govora. Prethodna priprema je itekako znacajna, ali
se u toku govora moze dogoditi neko opazanje koje ¢e usmeriti govornika da neSto u svom
nastupu promeni. Jasno je da je izuzetno teSko u isto vreme se koncentrisati i na govor i na
analizu auditorijuma, ali od ove sposobnosti govornika itekako zavisi uspeh njegovog govora.
Avramovi¢ (2008, str. 326) navodi:

,jedna od glavnih odlika najboljih govornika je sposobnost da se
,»u letu® prilagodi slusaocima, da uocava razne impulse koji dolaze
iz publike i, po potrebi, u hodu menja zamisljenu koncepciju ili
pojedine delove besede.”

Autor obraduje 1 neke od nacina na koje govornik moze efektivno analizirati auditorijum
tokom samog govora. On predlaZze neposredno postavljanje pitanja publici, Sto je dobra praksa
jer i govornik saznaje potrebne informacije, a 1 publika postaje deo priCe, povecava joj se paznja
i uklju¢uje se u komunikaciju®®, §to je vrlo korisno za nastavu jezika, jer svi profesori stranog
jezika teze ka interaktivoj nastavi. Govornik dosta moze zakljuciti iz prvog susreta sa
auditorijumom, moZe proceniti koliko su formalni, kojih su godina, da 1i su naklonjeni temi,
zainteresovani itd. Takode, neverbalna komunikacija, govor tela, gestikulacija i mimika obradeni
su ranije, ali kao S$to mogu otkriti dosta o govorniku, tako mogu otkriti 1 o auditorijumu.
Govornik ¢e dok govori na licima, po osmehu, kontaktu ofima i po nacinu sedenja sluSalaca
otkriti koliko im je tema zanimljiva®. Na isti na¢in profesor engleskog jezika mora obracati
paznju na govor tela svojih studenata, jer su oni njegova publika. Ukoliko je studentima dosadno,
on ¢e gledati na sat, izbegavati kontakt oc¢ima, crtati ili ¢askati sa kolegama. Ukoliko im je
gradivo zanimljivo, oni ¢e klimati glavom, osmehivati se, hvatati beleske 1 postavljati pitanja ili

deliti svoja iskustva. Kada je u pitanju predmet kakav je pravni engleski jezik, koji obiluje

*® Ibid.
** Ibid.
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stru¢nom terminologijom, veoma je bitno pratiti razumevanje kod studenata tokom govora —
student koji ne razume termin mozda neée postaviti pitanje iz sramezljivosti, ali ¢e sasvim

sigurno napraviti grimasu.

DeCaro, Adams i Jefferis (2012) su detaljno obradili pitanje analize auditorijuma i naveli
tri nacina da se ista sprovede, kao i pet kategorija analize auditorijuma. U tri nacina analize

auditorijuma spadaju:

a) analiza direktnom observacijom,
b) analiza zakljucivanjem i

c) prikupljanje podataka.

a) Analiza direktnom observacijom

Analiza direktnom observacijom ili direktnim iskustvom je najjednostavnija od tri
paradigme koje ¢emo obraditi. Ona predstavlja formu kvalitativnog prikupljanja podataka i to uz
koriS¢enje jednog ili vise nasih ¢ula — Cula vida, sluha, dodira, ukusa i mirisa. Pressat (1972)
navodi da ¢emo brZe zapamtiti 1 viSe verovati znanjima steCenim kroz licno iskustvo nego onim
dobijenim iz sekundarnih izvora. Analizu direktnom observacijom bi, kao i sve analize
auditorijuma, bilo idealno sprovesti pre samog nastupa, medutim, ukoliko je to neizvodljivo,
sluSaocima uvek mozZemo postaviti pitanja koja se ticu njih samih, kako bismo ih upoznali na
licnom nivou. Ovo je od izuzetnog znacaja u nastavi, kako bi se student ose¢ao ukljucenim u
predavanje, ali i kako bi profesor znao da odabere pristup za dalje obracanje. Kada se predaje

strani jezik, interakcija sa studentima je od klju¢nog znacaja.

b) Analiza zakljucivanjem

Analiza zakljuCivanjem je jedna vrsta kritickog razmiSljanja 1 jo§ jedna forma
kvalitativnog prikupljanja podataka. Zakljucivanje se desava kada donosimo logi¢an sud ili
osnovanu pretpostavku na osnovu dostupnih dokaza. Kao 1 u zivotu inace, tako i govornik u
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javnom nastupu povezuje ¢injenice i koristi ono §to mu je poznato da donese zaklju¢ak o neCemu
Sto mu je nepoznato kako bi sve imalo smisla. Naravno, ovakva zaklju¢ivanja, iako osnovana,
mogu nekada biti i netatna - na primer, ukoliko je profesor navikao da studenti koji sede u
poslednjem redu amfiteatra tu sede da bi ¢askali i ometali ¢as, to ne mora da znaci da je svaki
student u poslednjem redu svakog amfiteatru tu jer ga ne zanima predavaje, mozda on nije
mogao naci bolje mesto ili nije Zeleo da se odvaja od prijatelja, a itekako je zainteresovan i

obrac¢a paznju na nastavu.

c) Prikupljanje podataka

Prikupljanje podataka, za razliku od prethodne dve paradigme, predstavlja kvantitativnu
analizu podataka. U ovoj analizi auditorijuma se pribegava statistici kako bi se razjasnile
karakteristike sluSaliSta (varijable). Statistika predstavlja numeric¢ki pregled Cinjenica, cifara i
nalaza istrazivanja. Ova metoda zahteva anketiranje publike pre nego $to se odrzi govor, a to se

mozZze izvesti putem raznih vrsta upitnika.

U pet kategorija analize auditorijuma DeCaro, Adams i Jefferis (2012) svrstavaju:

a) situacionu analizu

b) demografsku analizu
¢) psiholosku analizu

d) multikulturoloSku analizu

e) analizu zainteresovanosti za temu 1 analizu prethodno ste¢enog znanja.

a) Situaciona analiza

Situaciona analiza auditorijuma bavi se samom situacijom i razlozima zbog koje se
odredeni auditorijum okupio. Bitno je ustanoviti da li je auditorijum platio da ¢uje govornika, da
li su se dobrovoljno okupili da ga cuju ili je to bila obaveza, jer odgovori na ova pitanja

zahtevaju veliku odgovornost govornika. Mnogi slusaoci su primorani da prisustvuju nekom
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javnom nastupu 1 takvu publiku je najteze pridobiti. Sa druge strane, tu je i publika koja
dobrovoljno prisustvuje i njima je lakSe obratiti se jer su oni zaista zainteresovani za ono $to
govornik ima da kaze. Vrlo Cesto se, medutim, deSava da je auditorijum kombinacija ove dve
vrste sluSalaca, gde se kao pravi primer namece nastava. Mnogi studenti ¢e dolaziti na nastavu
samo zato $to su profesorova predavanja obavezna, dok ¢e isto tako veliki broj dolaziti jer ima
jasan cilj zasto Zeli da nauCi neSto iz tog predmeta. Medutim, ni ove grupe nikada nisu
homogene, a pogotovo ne po pitanju situacije, pa profesor kao govornik mora obratiti paznju na
sve slusaoce, zadovoljiti potrebe onih koji slusaju i zadrzati njihovu paznju dok se privuce paznja

sluSaocima koji su tu zbog obaveze.
b) Demografska analiza

Kao s§to je ve¢ pomenuto, demografija predstavlja karakteristike ljudi, u nasem slucaju
slusalaca. Od velike je vaznosti znati kog pola su sluSaoci, koje rase, kojih godina, zanimanja,
obrazovanja, kako bi se govor pripremio na nacin koji nec¢e nikoga uvrediti, a koji ¢e opet
ostaviti snaZan utisak. Karnegi je posebno naglasavao vaznost prilagodavanja besede sluSaocima.
U danasnje vreme postoji mnogo ,,tabu* tema kojima nije mesto u svakom govoru, a pogotovo

ne u ucionici. O demografiji ¢e biti vise reci u slede¢em odeljku — sastav auditorijuma.
¢) Psiholoska analiza

Psiholoska analiza auditorijuma je veoma bitna jer ¢e slusaoci, po pravilu, i pre govora
imati svoje stavove, verovanja i vrednosti po pitanju teme govora, osim ako je tema govora tajna
1 auditorijum nije upoznat sa njom. Stavovi sluSalaca su nauceni 1 ne moraju biti trajni, verovanja
su trajnija jer su to principi povezani sa idealima, a vrednosti su osnovni principi koji vode nase
stavove. Idealno bi bilo da se auditorijum anketira kratkim upitnikom pre nastupa, jer je ovaj
psiholoski opis klju€ koji ¢e govorniku otkriti kako auditorijum razmislja 1 u kom pravcu govor

treba 1¢i.
d) Multikulturoloska analiza

Multikulturoloska analiza je od velikog znacaja za govornika, jer ¢e on sigurno biti u
situaciji da govori pred multikulturalnim auditorijumom (bilo da je u pitanju nastava, govor

politi¢ara, govor advokata pred porotom ili govor na nau¢nom skupu). Govornik mora biti
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pripremljen da se njegova perspektiva po pitanju teme ne¢e mozda uvek sloziti sa perspektivom
publike. Dobar i efektan govornik mora imati sposobnost i kapacitet da uvazava druge kulture i
usvoji vestine kako bi se mogao uspeSno obratiti multikulturalnom auditorijumu. Veé su
pominjane neke kulturoloske razlike u delu o govoru tela prilikom izlaganja govora ili besede®, a
doda¢emo da govornik mora raditi na jeziku, kogniciji, vrednostima i razliitim stilovima

komunikacije ukoliko se obra¢a multikulturalnom auditorijumu.

e) Analiza zainteresovanosti za temu i analiza prethodno ste¢enog znanja

Cilj govora bi trebalo da bude da se njegovom prezentacijom uskomeSaju emocije na
jedinstven nacin, te je korisno pre toga ispitati da li je auditorijum zainteresovan za tu temu i da
li ve¢ ima neka znanja iz te oblasti. Ova analiza je lakSa od ostalih i moze se sprovesti i
li Zeli da slusa o odredenoj temi, ali ko zeli da drzi govor ljudima kojima je tema neinteresantna,
ili koji ve¢ znaju mnogo o tome, ¢ak mozda i viSe od govornika (ovaj posledn;ji slu¢aj moze ¢ak
vredati publiku ili poniziti govornika)? Kada je u pitanju nastava, auditorijum, tacnije studenti,
ne mogu ba$ diktirati teme govora jer su one mnogo unapred zadate, ali profesor moze ovom
analizom utvrditi koje teme su im manje zanimljive 1 na njima viSe raditi kako bi ih pribliZio
studentima 1 animirao ih. Studenti ¢e ceniti pitanje profesora i prija¢e im Cinjenica da se njihova

sugestija prihvata (u manjoj ili ve¢oj merti).

2.6.3.2. Sastav auditorijuma

Auditorijum se analizira kako bi se otkrile informacije koje ¢e pomoc¢i da se stvori
povezanost izmedu govornika i auditorijuma, a ta povezanost se naziva “identifikacija” (DeCaro,
Adams & Jefferis, 2012). Bez obzira o kakvom govoru ili govorniku se radi, povezanost sa

auditorijumom je kljucna za uspeh nastupa. Nakon analize Aristotelovih i Ciceronovih pogleda

*Detaljnije u 2.6.2.3.3. Gestikulacija, mimika, govor tela
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na auditorijum i ulogu koju pathos igra u besedi, zaklju¢eno je da emotivan ton u sudnici
postavljen od strane govornika (advokata) pomaze u identifikaciji auditorijuma (sudije,
porotnika, novinara ukoliko je sudenje otvoreno za javnost) sa advokatom i njegovim klijentom
(McCormack, 2014). U odnosu na sastav auditorijuma govornik bira odelo koje ¢e biti prikladno
1 mozda ne tako skupoceno i koristi manje legalizama u govoru kako bi delovao ravnopravno sa
c¢ovekom koji ga slusa, sve u cilju smanjenja distance izmedu pravnika i osobe drugog zanimanja
koja njegov govor slusa®. Na isti nacin i profesor Zeli da pridobije paznju svojih studenata,
pogotovo ukoliko ga oni vide prvi put. Profesor se nece isto obracati starijim 1 iskusnijim
studentima kao Sto se obraca studentima prve godine koji su tek zavrsili srednju Skolu. Razli¢ito
¢e biti profesorovo predavanje biti pred prepunim i polupraznim amfiteatrom, a obrati¢e i paznju
na to da li u svojoj publici ima viSe muSkaraca ili Zena. Obrazovanje studenata ili njihovo
dosadasnje iskustvo moze olaksati ili otezati posao profesora, kao i zapazanje da li su mu student
naklonjeni ili neprijateljski raspolozeni. Zato ¢e se posvetiti paznja starosti slusalaca, veli¢ini

auditorijuma, polu sluSalaca, obrazovanju slusalaca i njihovom stavu prema govorniku.

1) Starost slusalaca

Starosno doba sluSalaca odreduje mnoge elemente govora — duZinu, na primer, jer stariji
ili previSe mladi sluSaoci ne mogu slusati predugacke govore, zatim glasnost — vrlo €esto stariji
ljudi imaju problem sa sluhom, a tu je i ve¢ pomenuti stepen formalnosti, jer duhovitosti, kao ni
preteranoj ozbiljnosti nije uvek vreme i mesto. Govornik mora prilagoditi i vokabular i stil
govora, kao i primere. Kada je u pitanju auditorijum jednog profesora engleskog jezika koji
predaje studentima prava, vec¢inu ¢e Ciniti mlada populacija, jer se pravni engleski jezik
uglavnom slusa na prvoj ili drugoj godini prava®. Ovaj podatak moZe pomo¢i profesoru da
osmisli razna vizuelna pomagala i zanimljive primere, jer mlade generacije vole savremeniji
pristup nastavi® umesto dugih i jednoli¢nih govora, §to je i bio razlog zapo&injanja ovog
istrazivanja. Avramovi¢ (2008) isti¢e da govor pred mladim auditorijumom mora biti propracen

duhovitim dosetkama, igrom re¢ima, aktuelnim asocijacijama, zanimljivim primerima i govorom

*! Ibid
®2 Detaljnije u poglavlju 3.2.4.1. Nastava pravnog engleskog jezika u Srbiji.

®3 Detaljnije u poglavlju 4. Pregled najzastupljenijih metoda u savremenoj nastavi stranih jezika
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tela koji tome prili¢i. Kada bi viSe profesora drzalo ovih saveta, predavanja bi bila mnogo
interesantnija studentima, a i profesoru, bez obzira na to koliko je predmet formalan. Stariji
slusaoci su Cesto konzervativniji i teze ih je ubediti, te je sa njima je bolje govoriti iskustveno i
agumentovano (logos), nego $aljivo i uzbudljivo (pathos), Sto ne znaci da stariji ljudi ne vole

humor - on samo mora biti prikladniji prilici.

2) Veli¢ina auditorijuma

Veli¢ina auditorijuma je vrlo bitan faktor, jer postoji velika razlika u obra¢anju maloj i
intimnoj grupi ljudi u odnosu na nekoliko stotina ljudi. Dobro je unapred znati broj sluSalaca
kako bi se isplanirao tok govora, pitanja, materijali (ukoliko govornik Zeli da podeli dodatni
material kao $to to profesor Cesto €ini). Osim treme i smanjene komunikacije koju donosi veci
auditorijum, broj sluSalaca uti¢e i na druge aspekte koje valja isplanirati unapred, na primer,
priprema video bima i mikrofona (Avramovi¢, 2008) itd. koje ¢e profesoru biti od koristi®. lako
¢emo u nastavku obraditi 1 faktore kao Sto je obrazovanje, treba napomenuti da je Le Bon (1920)
primetio da je uticaj velikog broja ljudi toliko velik da ljudi razli¢itog nivoa obrazovanja,
inteligencije 1 socijalnog staleza u masi ispoljavaju vrlo sli¢ne strasti i instinkte. Najbolji savet za
govor pred velikom grupom ljudi je da se koriste snazne re¢i, sa S$to jasnijim porukama i

parolama (pathos ispred logos-a) (Avramovi¢, 2008).

3) Pol slusalaca

Razlike u psihologiji muskog i Zenskog auditorijuma su vazne, iako se danas retko deSava
da auditorijum ¢ine iskljucivo zene ili muskarci (Avramovi¢, 2008). Razlike izmedu polova su
nekada bile snazne ne samo kada su u pitanju bili muski i zenski poslovi, ve¢ 1 kada je pravo u
pitanju — Zene su smatrane lakomislenima pa su se izjedna¢avale sa maloletnicima®. Danas, kada

se nastava posmatra, jedva i da postoje studije u kojima preovladavaju muskarci ili Zene. Nekada

“u generaciji studenata Pravnog fakulteta na beogradskom univerzitetu koja ¢ini deo ispitanika u nasem
istrazivanju ima preko 900 studenata sa prve godine koji su odabrali da slusaju i polazu pravni engleski
jezik.
* Ibid.
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su modni dizajn, strani jezici, dizajn enterijera ili kulinarstvo bili odabir pretezno zenske
populacije, dok su gradevinarstvo, elektronika, kriminalistika ili policijska i vojna akademija bili
izbor mahom muske populacije. Vremena su se promenila, te je danas mahom izjednacen broj
muskaraca i zena u ovim profesijama (ili ide ka tome). Kada su u pitanju studije prava, s obzirom
da je to auditorijum u nasem istrazivanju, podaci iz 2014. godine pokazuju da zene ¢ine 61%

diplomiranih studenata dru$venih nauka, poslovanja i prava®.

4) Obrazovanje slusalaca

Nivo opsteg obrazovanja sluSalaca je veoma bitan podatak, kao i upoznatost sa temom o
kojoj ¢e se govoriti. Naravno da je lakSe govoriti o pravu pred studentima prava i ve¢ ostvarenim
pravnicima, nego Sto bi to bio sluc¢aj sa auditorijumom koji nije upoznat sa ovom oblasti. Ipak,
ukoliko je nivo obrazovanja veci, auditorijum koji nije toliko upoznat sa samom temom ¢e uspeti
da razume temu govora ako je govornik vesto oblikuje. Zato je vazno poznavati nivo
obrazovanja, kako bi govornik prilagodio vokabular, strukturu govora, propratni material,
primere 1 sli¢no. Nije isto govoriti na konferenciji gde su okupljeni ljudi iz branSe govornika i
govoriti pred ljudima koji su laicu u toj oblasti. Kao §to je ve¢ pomenuto, pravni engleski jezik se
na pravnim fakultetima u Srbiji uglavnom slusa na prvoj ili drugoj godini 1 student nemaju toliko
iskustva i prakse ni sa samim srpskim pravnim jezikom, a kamoli sa engleskim pravnim jezikom,

auditorijumu.

5) Stav prema govoriku

U zavisnosti od toga da li je naklonjen govorniku, da li ga poznaje, ne poznaje, podrzava
ili ne podrzava, auditorijum moZe biti apriorno prijateljski, neprijateljski ili neutralni, a postoje 1
prelazne kategorije (Avramovi¢, 2008). Razume se, najlakSe je govoriti pred prijateljski
nastrojenim sluSaocima, koji govornika ili poznaju ili simpatisu ili se slazu sa onim o ¢emu on

uglavnom govori. Medutim, ovakav auditorijum se ne sme podceniti i mora se raditi na tome da

% Izvor: Republi¢ki zavod za statistiku, (2014). Zene i muskarci u Republici Srbiji. Beograd
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njihov stav ostane prijateljski. Studenti koji su naklonjeni profesoru zbog njegovog fer
ispitivanja lako ¢e promeniti stav ukoliko se on opusti i ne bude vise tako dosledan kao ranije.
Kada profesor prvi put predaje nekoj grupi, oni ¢e uglavnom imati neizgraden i neutralan stav
(osim ako nisu od kolega prethodno o profesoru ¢uli vrlo dobre ili vrlo lose kritike). Na
profesoru je da ostavi Sto bolji prvi utisak gde ¢e animirati slusaoce dobrim uvodom kako bi ih
naklonio sebi. Neprijateljski naklonjeni sluSaoci su najveci izazov, zato govornik mora biti
maksimalno samouveren i ne sme dozvoliti da mu se stavovi poljuljaju. Dobro je priznati tacke
razdvajanja uz ukazivanje na tatke spajanja, u nadi da ¢e se publika odobrovoljiti®. Ovakvi
susreti se uglavnom vidaju na politickim skupovima ili duelima u emisijama, ili kada se, na
primer, direktor obraca radnicima koji $trajkuju zbog nezadovoljstva izazvanog loSim uslovima,

kasnjenjem plata itd.

2.6.3.3. Procena okolnosti (prostor, vreme)

Vazno je obratiti paznju i na ostale okolnosti povezane sa auditorijumom - gde ¢e se
smestiti auditorijum, ima li dovoljno prostora, da li je u pitanju zatvoreni ili otvoreni prostor,
koliko vremena imamo za govor? Govornik se mora zapitati 1 zaSto su se sluSaoci okupili, koji je

njihov motiv za dolazak, kao i1 koja su njihova ocekivanja i koliko ih tema interesuje i zasto.

a) Zatvoreni i otvoreni prostor

Kada je u pitanju zatvoreni prostor (Sto je uglavnom slucaj kada je u pitanju nastava),
treba voditi ra¢una o veli€ini prostorije, o tome ima li mesta za sve ili, ukoliko dode manji broj,
treba se potruditi da se slusaoci grupiSu i sede blize jedni drugima umesto na razli¢itim
krajevima prostorije. Avramovi¢ (2008) istiCe 1 da je uvek bolje govoriti glasnije nego suvise
tiho 1 predlaze izbegavanje mikrofona kad god je to moguce, jer mikrofon ume da ogranicava

govornika u gestikulaciji, a tehnicke neispravnosti ga mogu omesti. On dodaje i da sluSaoci vise

*" Ibid.
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cene govornika koji samo snagom sopstvenog glasa mogu savladati prostor i pridobiti paznju

auditorijuma.

Kada je u pitanju otvoreni prostor, Sto se viSe vida na mitinzima, S$trajkovima, i
politickim okupljanjima, mikrofon je Cesto neophodan, mada Avramovi¢ (2008) i u tom slucaju,
ukoliko je moguée, predlaze pribegavanje snazi sopstvenog glasa. Ukoliko je, pak, ozvucenje
neophodno, sve tehnicke elemente mora proveriti neko pre samog govora, kako bi govornik
umesto lupkanja u mikrofon mogao da ustedi vreme (jer publika napolju mahom stoji), odmah
stane na binu (kako bi ga svi mogli i videti, a ne samo ¢uti) i postavi konkretna pitanja posvecena

masama — po mogucstvu kratka i jasna na koja mogu odgovoriti u glas.

b) Vreme

Vreme govora je bitna okolnost koja se mora uzeti u obzir pre samog nastupa. Nekada ¢e
govornik biti nezadovoljan 1 kinjiti sebe zbog neuspesnog (a dobro isplaniranog) govora nakon
kojeg niko nije imao nijedno pitanje i svi su pojurili napolje odmah nakon zavr$ne reci, ne
znajudi da je na njegov govor uticalo to §to je on bio zakazan prerano ujutru ili prekasno - nakon
mnogo sati sluSanja drugih govora, te je publika ili gladna ili pospana. Ovaj problem se Cesto
srece u ucionici, te je dobro za rana predavanja identifikovati se sa auditorijumom i poZzaliti se na
pospanost, ali odmah zatim uskociti sa zanimljivom anegdotom ili Salom koja ¢e im skrenuti
paznju i razbuditi ih. Kada je u pitanju tajming u nastavi, profesor mora uzeti u obzir i to da li su
studenti cele prethodne no¢i ucili za kolokvijum iz drugog predmeta, ili su upravo dosli izmoreni
sa prethodnog predavanja koje se oduZilo pa nisu stigli da imaju pauzu pre aktuelnog predavanja,
da 1i je problem S§to su predavanja subotom ujutru itd. Na profesoru je da se koristi svim
varijacijama vokalnih ekspresija kako predavanje ne bi zvucalo dosadno 1 kako se auditorijum ne

bi uspavao, on ih mora ukljuciti u diskusiju 1 oraspoloziti tako da ¢as prode uspesno.

Za kraj je dobro ista¢i da celokupno breme uspeha govora na ple¢ima nosi govornik, jer,
kako Avramovi¢ (2008, str. 330) istice: ,,publika nikad nije kriva za neuspeh govora®. Govornik
se mora identifikovati sa auditorijumom, identifikovati auditorijum sa problemom i uvu¢i ih u
pricu, i voditi ratuna o njihovim ocekivanjima, staviti se na njihovo mesto na trenutak. Vrlo je

vazno respektovati publiku, a ovo je pogotovo klju¢no u nastavi - ne postavljati se superiorno:
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,Ja sam tu da govorim, a vi da slusate* (Avramovic¢, 2008, str. 329). Profesori Cesto greSe u ovom
aspektu, mozda 1 nesvesno, ali nametanje stavova nikako nije nacin da se postigne disciplina.
Kada je u pitanju predmet kao Sto je pravni engleski jezik, od velikog je znacaja da su studenti
naklonjeni profesoru, da slusaju i da itekako ucestvuju u nastavi, jer je u komunikaciji cela

sustina nastave stranog jezika.

2.7. Javni nastup i public speaking

U prethodnom odeljku smo utvrdili da je sve pocelo od besednicke prakse u antickoj
Grckoj, nakon koje se pocela razvijati i teorija o besednistvu. Pocetkom dvadesetog veka pojavio
se pojam public speaking (javni nastup), kojim se fokus sa teorije besedni$tva ponovo vratio na
govorniC¢ku praksu. Za pocetak ¢emo se pozabaviti terminologijom, a zatim i znafajem za
nastavu, njegovim nastankom i razvitkom u poredenju sa onim S§to public speaking danas

predstavlja, kao i strahom od javnog nastupa.

2.7.1. Terminoloske nedoumice

U takozvani javni nastup spada bilo koji nastup pred publikom, §to moze biti i predavanje
profesora pred studentima (kojim se bavimo u nasem istraZivanju), zatim govor politicara na
televiziji ili na politiCkom skupu, koncert pevaca pred publikom, glumca u pozoristu ili advokata,
sudije ili svedoka u sudnici. Medutim, pravi javni nastup pod terminom public speaking odnosi
se, kako samo ime u engleskom terminu kaze, ba§ na govorni javni nastup, tj. nastup govornika
pred auditorijumom. ZaSto onda u srpskom jeziku ne koristimo prevodni termin ,,javni govor?
Avramovi¢ (2008) objasnjava da bi koriS¢enje termina ,,javni govor* u narodu budilo insinuacije
na pandan ,,tajnom govoru®, i isti¢e da mnogi prevodni ekvivalenti kao §to su ,,govor za javnost*,
»istupanje u javnosti“ i ,,prezentacija® nisu prikladni u potpunosti i nemaju pravi nivo prevodne
korespondencije, ili nisu jo§ uvek zaziveli medu narodom. Autor se slaze da prevodni ekvivalent

,Javni nastup“ nije najbolje reSenje, kao ni koriS¢enje anglicizma public speaking, ali istice da su
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mnogi jezici usvojili strane reci 1 da je to normalna pojava u jeziku kao Zivom organizmu, dokle

god ne postoji odgovarajuéi termin na maternjem jeziku.

U savremenom re¢niku srpskog jezika uveliko se koriste i termin javni nastup i termin
public speaking, te nije greska ravnomerno ih upotrebljavati®. Termin javni nastup nije potpuno
neopravdan, s obzirom da je besednistvo oduvek imalo elemente glume i drugih grana umetnosti
koje zahtevaju publiku, a i mnogi danasnji public speaking udzbenici i kursevi sadrze skoro

identi¢na uputstva koja slusaju i studenti na studijama glume (Avramovi¢, 2008).

2.7.2. Public speaking i nastava

Postulati public speaking-a mogu mnogo otkriti o pravilnom nastupu govornika, ali i o
aksioznosti govornika. Praksa public speaking-a moze reSiti mnoge probleme u razli¢itim
profesijama, a pogotovo je vazna za nastavu. Profesori, a narocito profesori stranih jezika,
moraju imati talenta za siguran i sugestivan javni nastup kakav je nastup u ucionici ili amfiteatru.
Takode, oni moraju svojim primerom i pogodnim metodama uticati na svoje studente kako bi se
isti opustili 1 imali slobodnu interakciju sa profesorom i kolegama u ozbiljnom okruZenju kakvo

je univerzitetsko predavanje.

Vrlo Cesto je studente sramota i previSe su srameZljivi ¢ak 1 da se jave 1 kazu tafan
odgovor na pitanje, jer ¢e u tom trenutku sve oci biti uprte u njih. Ovaj strah od govora pred bilo
kojom publikom (¢ak 1 ako se ne stoji ispred svih) je jo$ jaci kada je u pitanju govor na stranom
jeziku. Strah od greske na stranom jeziku u kombinaciji sa strahom od javnog nastupa moze biti
paraliSu¢i i nije dobar ni za profesora, ni za studenta, a ni za interaktivnu nastavu, kojoj svaki
profesor stranog jezika tezi. Anksioznost pri ucenju jezika spada u situacionu aksioznost, dakle

vezuje se za odredene situacije, kakva je ucenje jezika u ucionici (Woodrow, 2006).

Mnogi faktori se moraju uzeti u obzir kada je u pitanju govor tokom nastave. Sa jedne
strane, profesor se mora potruditi da svojim nastupom animira studente 1 zadrzi njihovu paznju,
ali 1 da zraci samopouzdanjem dovoljno da mu studenti poveruju i od njega uce. Sa druge strane,

tu su studenti koji se bore sa raznim faktorima, kao $to su stress, prevelika ocekivanja roditelja,

% U ovom radu ¢e se koristiti termin public speaking.
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manjak samopouzdanja, pritisak da je do univerzitetskog nivoa trebalo ve¢ potpuno savladati dati
strani jezik, stidljivost, introvertnost, nepoznata sredina itd. Na primer, osoba sa visokim
samopouzdanjem rado preuzima rizik komunikacije, dok se osoba sa manjkom samopouzdanja
plasi javnog ponizenja (ali ¢e zato preuzeti rizik komunikacije elektronskim putem, jer je u

pitanju makar delimi¢na anonimnost) (Joinson, 2004).

2.7.3. Nastanak i razvitak koncepta Public speaking

Usled ¢ega je i zasto nastao public speaking? Retorika je dozivela procvat u antickoj
Gr¢koj 1 Rimu, ali je u srednjem veku doslo do opadanja njene popularnosti, da bi krajem
devetnaestog i pocetkom dvadesetog veka upala u krizu usled nestanka demokratskih institucija
u kojima je ranije govornicki nastup imao izuzetan uticaj i mo¢ (Avramovi¢, 2008). Osim toga,
sama retorika koja je izgubila vezu sa stvarnim potrebama i realnoSc¢u, koja se bavila stilskim
figurama, gramatikom, ¢ak i pisanjem pisama i obuhvatala ograni¢ene teme, viSe nije bila toliko
potrebna, pa je nastao public speaking pristup kao dasak svezeg vazduha koji je fokus sa teorije

preorijentisao na praksu - na modernu upotrebu jezika u javnom nastupu®.

Public speaking je ,,skup uputstava o uspeSnom govorni¢kom nastupu, koja u relativno
kratkom vremenu mogu dovesti do primetnih rezultata® (Avramovi¢, 2008, str. 33). Vreme se
promenilo, ljudi su poceli ziveti brzim ritmom zivota, pa je moderan public speaking pristup
(koji nije iziskivao Citanje previSe knjiga kao nekada retorika) brzo postao popularan. I zaista,
iako se zasniva na nacelima stare retorike, ova tzv. ,,upro$cena retorika“ je drugacija — dok se
ranije od govora trazilo da traje dugo i bude stilski oki¢en’, a od govornika da prode dugi proces
obrazovanja, danas se od govora trazi da bude kratak, jasan i efektan, a govornik moze biti 1
poslovan Covek, politicar, direktor, ali i proseCan gradanin koji ne mora uvek imati Siroko

obrazovanje (Avramovic¢, 2008).

* Ibid.
7% 0 stilovima koje su poznati ucitelji besednistva kroz istoriju nametali pogledati detaljnije u 2.4. Poceci i
razvoj besednistva — najznacajniji predstavnici.
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Dale Carnegie, jedan od tvoraca public speaking pristupa, i sam nije bio Sirokog
obrazovanja, ali je on, kao moderni sofista, iskustva o znacaju efektnog govora prenosio
drugima, $to mu je donelo veliko bogatstvo i slavu’. Kroz njegovu $kolu je proslo preko pola
miliona biznismena i menadZera, a njegove knjige o psihologiji uspeha’ su prodate u milionskim
tirazima i prevedene su na mnoge jezike. Iako je pisao 30-ih godina proslog veka, njegove ideje
su i dalje itekako primenljive kod onih koji Zele da pobolj$aju svoj javni nastup. Smatrao je da
svaki javni govor ima jedan od cetiri cilja — da ubedi ili pokrene, da informise, da impresionira i
ubedi, ili da zabavi”® (Carnegie, 1990). Pisao je i o savladavanju prirodnog straha od javnog
nastupa, edukujudi ¢itaoce kako da postanu uspesni, samouvereni govornici koji uzivaju u tome”
(Carnegie, 1956). Carnegie je isticao da obuka za javni nastup nije spoljasnja, ili uskladena sa
standardima, niti je pitanje imitacije — on je javni nastup video kao prezentaciju samog ¢oveka i
sav uspeh javnog nastupa pripisivao je unutra$njoj pripremi” (Carnegie, 2007). Ubrzo se public
speaking talas prosirio i sve viSe poc¢eo uvoditi teorijske elemente, $to je dovelo do toga da se
danas Sirom Amerike na mnogim koledzima i univerzitetima izucava predmet Public speaking

(Avramovi¢, 2008).

2.7.4. Public speaking danas

Public speaking je evoluirao od vestine rezervisane za samo nekoliko odabranih, do
jednog od najmoc¢nijih alata marketinga i obrazovanja, kao i alata promocije brenda u bilo kom
poslu (Nikitina, 2012). On danas predstavlja gotovo nezaobilaznu praksu i1 obrazovanje u Zivotu

svakog savremenog diplomate, politi¢ara, profesora, preduzetnika, itd. Nikitina (2012) navodi da

! Ibid.
7% Karnegi, D. (1990a). Psihologija uspjeha I: Kako steci prijatelje i naklonost ljudi. Zagreb.
Karnegi, D. (1990b). Psihologija uspjeha II: Kako zaboraviti brige i naci zadovoljstvo u Zivotu. Zagreb.
Karnegi, D. (1990c). Psihologija uspjeha III: Kako ste¢i samopouzdanje i savliadati govorno umijece.
Zagreb.
73 Carnegie, D. (1990). The Quick and Easy Way to Effective Speaking. Mass Market Paperback.
7 Carnegie, D. (1956). How to Develop Self Confidence and Influence People by Public Speaking. Pocket
Books.
7> Carnegie, D. (2007). The Art of Public Speaking. Cosimo Classics.
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rad na javnom nastupu i usavrSavanju vestina komunikacije moze doneti mnogo koristi u poslu,
kao Sto su nove mogucénosti za napredak u karijeri, izdvajanje od konkurencije, podsticanje
produktivnosti zaposlenih, autoritet i kredibilitet, ali navodi i li¢ne koristi koje slede nakon
usavrSavanja javnog nastupa, kao §to su povecanje samopouzdanja, veéi druStveni uticaj i Sansa
za upoznavanje novih ljudi, poboljSanje pamcéenja i moci ubedivanja, kao i1 vec¢a kontrola nad

emocijama i jezikom tela.

Avramovi¢ (2008) istiCe da postoji predrasuda da je retorika intelektualna nauka kojom
se mogu baviti samo visoko obrazovani ljudi, a da se public speaking smatra pojednostavljenom
tehnikom koja je namenjena Sirokim drustvenim slojevima, $to nije ispravno razmisljanje, jer u
obrazovanju govornika svoje mesto podjednako imaju i principi retorike i public speaking-a.
Govornik koji se oslanja i na principe klasi¢ne retorike u pripremanju savremenog public

speaking prezentovanja moze racunati na zagarantovan uspeh.

2.7.5. Strah od javnog nastupa

Priru¢nici 1 obuke za uspeSan javni nestup ne postoje samo da nauce ljude kako da lepo,
jasno 1 sugestivno govore i prenesu poruku auditorijumu, ve¢ i da im pomognu da se izbore sa
strahom od javnog nastupa. Strah od javnog nastupa (poznat i pod nazivom glossophobia),
zauzima prvo mesto na listi fobija, prema statistickim podacima americkog Statistic Brain

Research Institute’.

Prema rezultatima iz 2016. godine, strah od javnog nastupa pogada 3 od 4 osobe, i u
Americi je ispred straha od smrti, paukova, mraka, visine, letenja itd. U svakom trenutku u svetu
postoji 5% ljudi izmedu 5 1 50 godina koji pate od straha da javno govore pred drugima. Ovakav
strah ozbiljno utice na kvalitet zivota, S obzirom da je na$ Zivot pun situacija u kojima ¢e se od
nas traziti da odrzimo makar kratak govor ili prezentaciju. Strah od javnog nastupa u Americi
kod zaposlenog umanjuje platu za 10%, Sto takode navodi ljude da se okrenu ka hipnozi ili

priru¢nicima kako bi ovu fobiju uspesno savladali (Statistic Brain Research Institute, 2016).

7% otatistic Brain  Research Institute  (2016). Fear of Public Speaking  Statistics.

https://www.statisticbrain.com/fear-of-public-speaking-statistics/
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U public speaking priru¢nicima (danas dostupnim i na internetu i to ¢ak u vidu video
prezentacija) mogu se naci vrlo sli¢na pravila onima koje je i klasi¢na retorika isticala. I public
speaking ima za cilj ne samo da prenese informaciju, ve¢ i da probudi emociju i izazove reakciju,
te se oslanja na ethos, logos i pathos”, ba$ kao i klasi¢na retorika. Sva pravila koja i retorika i
public speaking priru¢nici pruzaju u obrazovanju govornika od velike su koristi profesorima koji
su u svakodnevnoj interakciji sa mozda najzahtevnijom publikom — adolescentima. U nastavku
rada ¢emo se, pored pregleda pocetaka i razvoja besedniStva na c¢elu sa najznacajnijim
predstavnicima i pregleda vrsta besednistva, fokusirati i na ethos, logos i pathos pojmove, kao i
na znacaj besednika, besede 1 auditorijuma za uspeh javnog nastupa, gde ¢e se detaljno govoriti o

trikovima za uspesan javni nastup.

2.8. Zaklju¢na razmatranja

Da bismo ispitali vaznost retorike i retorickih strategija u nastavi pravnog engleskog
jezika, istrazili smo sam nastanak retorike, definicije, nedoumice, podele i trijadu. Definisanje
retorike trajalo je veoma dugo, te se ona kroz vreme smatrala umetno$éu dobrog govora,
vestinom ubedivanja, sredstvom uveravanja re¢ima, filozofijjom, govornom praksom i naukom o
dobrom izrazavanju. Ono §to je ostalo kao zajednicki sadrZzalac svake definicije je da je za dobar
argument klju€an 1 govornikov moral, karakter 1 Cestitost, kao 1 da prirodna nadarenost bez truda

i rada nece doneti uspeh.

Dugo je postojala dilema da 1i su retorika i besedniStvo re¢i istovetnog znacenja, a
kasnije, kada se utvdilo da besedniStvo 1 retorika nisu sinonimi, nametalo se pitanje o tome koji
je koncept nastao prvi. Zakljucili smo da je besednistvo, koje predstavlja govor, kao prakticna
disciplina nastalo prvo, a da je retorika, koja predstavlja pravila govorniStva, kao teorijska
disciplina nastala iz besednistva. Razlikujemo tri vrste besedniStva: politicko ili savetodavno,
koje podstic¢e na korisno ili odvraca od Stetnog, sudsko ili sudbeno, u kojem se razlikuje optuzba

od odbrane, 1 epideikticko ili sveano, besednistvo kojim se neko ili nesto hvali ili kudi.

’7 Detaljnije 2.6. Pojam ethos-a, logos-a i pathos-a.
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Pocetkom dvadesetog veka pojavio se i pojam public speaking (javni nastup) koji je
fokus sa teorije besedni$tva ponovo vratio na govorni¢ku praksu. Public speaking, koji se
proslavio kao pristup koji u kratkom vremenskom roku moze dovesti do uspeha u govorni¢kom
nastupu, vrlo brzo je postao nezobilazna praksa svakog politi¢ara, diplomate, pravnika, profesora
itd.

Anticko videnje je da svaki uspesan govor zahteva jedinstvo tri komponente: misaone
(logos), eticke (ethos) i osec¢ajne (pathos). Logos u govoru predstavlja ono STA se govori, ethos
onoga KO govori, dok pathos predstavlja ono KAKO se govori. Zakljuc¢ili smo da dobar profesor
treba imati dobro poznavanje predmeta koji predaje (logos), li¢nost, autoritet i osobine koje
mogu da iznesu takvu sadrzinu (ethos) i strast i osecajnost da motivise svoje studente (pathos).
Ovo se pogotovo pokazalo korisnim kada je u pitanju nastava pravnog engleskog jezika, kako ¢e

i rezultati naSeg empirijskog istrazivanja pokazati.

U retorici postoji i trijada koju ¢ine besednik, beseda i auditorijum, Cija je sinergija
neophodna za uspeSan govorni nastup. Kod besednika je bitan talenat, ali i glas, izgled, kao i
karakteristike licnosti (obrazovanje, znanje, inteligencija, samouverenost, sugestivnost,
temperament, duhovitost, memorija, itd.). U naSem istrazivanju je besednik upravo profesor
pravnog engleskog jezika, koga moraju krasiti osobine dobrog besednika kako bi zadobio
poverenje, ali 1 zadrZao paznju svojih sluSalaca, drugim recima, studenata prava. Kada govorimo
o besedi, najveca paznja se poklanja njenom izlaganju, ali se ne zapostavlja ni znacaj pravilne
pripreme besede i stila besede. Samo izlaganje besede zahteva dobru vokalnu ekspresiju
(artikulaciju, intenzitet, glasnost, tempo, intonaciju), ali i ilustraciju, govor tela, mimiku i
gestikulaciju. Jasno je da je i kod predavanja pravnog engleskog jezika veoma bitna priprema, ali
1 samo izlaganje predavanja, na nacin koji ¢e studentima drzati paznju. Kada je u pitanju
auditorijum, korisno je pre nastupa uraditi analizu auditorijuma (Sto se mozZe posti¢i direktnom
observacijom, zakljuCivanjem, prikupljanjem podataka, situacionom analizom, demografskom
analizom, psiholoskom analizom, multikulturoloSkom analizom, analizom zainteresovanosti za
temu 1 analizom prethodno steCenog znanja). Neophodno je utvrditi i sastav auditorijuma (starost
slusalaca, pol, obrazovanje, stav prema govorniku i veli¢inu auditorijuma), ali 1 proceniti
okolnosti kao $to su prostor i vreme. Tako je i za nastavu pravnog engleskog jezika vazno
proceniti grupu kojoj se drzi predavanje, ¢ak i pripremiti test provere znanja engleskog jezika
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(tzv. placement test) kako bi se utvrdio nivo znanja engleskog jezika i nastava prilagodila
studentima na nacin da ne bude prezahtevna, ali ni previse jednostavna. Zakljucak o trojstvu koje
¢ine besednik, beseda i auditorijum (govornik, govor i publika) je da su sva tri elementa izuzetno
bitna za uspeh govora. Ono Sto se posebno namece kao zakljucak je da je ipak najvece breme
uspeha govora upravo na govorniku, koji se mora pozabaviti svojim nastupom, ali i pripremiti
besedu i analizirati auditorijum. Ovo je ujedno i jedan od razloga zasto je u naSem istraZivanju
glavni fokus na govorniku, odnosno profesoru u nastavi pravnog engleskog jezika. Retoricke
strategije koje obuhvataju pripremu i dinami¢no izlaganje u nastavi, analizu sluSalaca, ali i rad na
sopstvenim karakteristikama 1 vrlinama, od izuzetnog su znacaja za specificnu nastavu pravnog
engleskog jezika o kojoj ¢e biti reci u slede¢em poglavlju. NaSe istraZivanje je upravo o ovim
strategijama u nastavi ispitalo stav studenata pravnog engleskog jezika na pravnim fakultetima u
Srbiji. Pokazalo se da, iako je u pitanju ozbiljan i1 stru¢an predmet, studenti cene osmeh
predavaca, Salu, veliki broj primera, promene tempa u govoru, kontakt o¢ima, glasan i jasan

govor, pa ¢ak i prijatnu spolja$njost predavaca, §to su sve odlike dobrog govornika.”

78 Detaljno u poglavlju 7. Empirijsko istraZivanje.
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3. PRAVNI ENGLESKI JEZIK KAO JEZIK STRUKE

“Reci mi za $ta ti je potreban engleski jezik i reéi ¢u ti koji engleski ti je potreban .

(Hutchinson & Waters, 1987, p. 8)

U eri globalizacije i evropskih integracija, nastava stranih jezika Sirom sveta postaje sve
veci izazov po pitanju postizanja visokih standarda savremene nastave. Ovi standardi obuhvataju
kako usavrsavanje komunikacijskih vestina ucenika, tako i pra¢enje trendova u pogledu strategije
jezi¢ke edukacije i primene savremenih nastavnih metoda koje bi ucinile proces ucenja $to
taj koji ima viSestruku ulogu i odgovornost - on je ne samo predava¢ stranog jezika, ve¢ i
dizajner kursa, ocenjivac¢ kursa, istraziva¢, saradnik, snabdeva¢ nastavnim materijalima (cf.
Dudley Evans & St. John, 1998), a ¢esto i autor u nedostatku istih. Kada je u pitanju predmet kojim
¢emo se baviti kroz ovo poglavlje — pravni engleski jezik kao engleski jezik struke ili engleski za
posebne namene - predavac je taj koji mora biti i struénjak u oblasti koja Cesto nije blisko

povezana sa njegovom primarnom strukom.

Ni nastava engleskog jezika u Srbiji nije izuzetak u trci za dostizanjem §to viSih standarda
u nastavi stranih jezika. U dvadeset prvom veku, kada se krece sa pretpostavkom da “engleski
jezik danas svako zna”, pritisci pod kojim predavaci engleskog jezika rade dobijaju jos vece
razmere. Ova pretpostavka, u teoriji, ima dobru osnovanost, jer je ¢injenica da je engleski jezik
danas svima dostupan i to u ve¢oj meri nego drugi strani jezici. Sve generacije su pod uticajem
engleskog jezika — putem televizije, interneta, muzike, serija i filmova koji su dostupniji vise
nego ikada, a svedoci smo toga da neretko srpske kompanije, radnje, robne marke, ¢ak i Skole,
fakulteti 1 univerziteti nose imena na engleskom jeziku, ne bi li zvucali globalnije 1 dobili
savremeniji prizvuk. Deca su izloZena crtanim filmovima i igricama na engleskom jeziku, mladi
ljudi uce jezik kroz ili zarad putovanja, dok su i mladi i stariji poslovni ljudi svesni da ne mogu

napredovati bez znanja bar jednog stranog jezika, Sto je najéesc¢e engleski jezik. Svakako, jasno

™ Tell me what you need English for and I will tell you the English that you need* (Hutchinson & Waters,
1987, p. 8, prev. Dubravka Vlahovi¢)
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je da prethodno pomenuta pretpostavka da engleski jezik u danasnje vreme svako zna ne
predstavlja potpuno realan prikaz situacije u zemlji 1 da na znanju engleskog jezika u Srbiji jos
mora da se radi. S obzirom da ¢e fokus ovog rada biti na engleskom jeziku pravne struke, sledeci

podaci su od velike vaznosti za svakog predavaca koji se ovim jezikom bavi.

Nevladina organizacija ,ZaStita potrosaca” je pocetkom 2016. godine sprovela
istrazivanje na Pravnom i1 Ekonomskom fakultetu, Fakultetu politickih nauka i1 Fakultetu
organizacionih nauka u Beogradu, kako bi utvrdila kompjutersku pismenost studenata i njihovo
poznavanje engleskog jezika. Ovim istrazivanjem, u kom je anketirano 202 studenata, utvrdeno
je da 84% studenata nema kompjutersku pismenost, a $to je za ovaj rad od jo$ veée vaznosti —
72% studenata ne zna osnovne pravne termine na engleskom. Od 48 anketiranih buducih
pravnika, samo troje je znalo kako se na engleskom kaze ,.Clan zakona* i ,,fizicko lice”, a samo
jedan je znao kao se kaze ,,uredba”.*®* Medutim, da situacija nije toliko lo$a pokazuje rezultat
skoras$njeg istrazivanja najvece svetske obrazovne organizacije Education First (istrazivanje EF
English Proficiency Index). Naime, ova organizacija je na uzorku od 72 zemlje iz sveta (iz
Evrope, Azije, Latinske Amerike, zemalja Srednjeg istoka i Severne Afrike) radila na
utvrdivanju stepena poznavanja engleskog jezika, gde je Srbija za 2016. godinu zauzela visoko

17. mesto u svetu, a 14. u Evropi.

Cinjenica da je poznavanje engleskog jezika od velikog zna¢aja kako u $kolovanju, tako i
u biznisu, namece jo§ veci pritisak predavacima bas ovog stranog jezika da nastavu ucine $to
zanimljivijom, $to pristupacnijom i §to je najbitnije, $to korisnijom za Zivot i stvaranje. U eri gde
je sve dostupno onlajn, ucenicima treba pruziti jedinstveno iskustvo i interakciju koji ¢e ih

navesti da se vrate u ucionice 1 da sa posvecenoscu prate nastavu i ucestvuju u njoj.

Kada je re¢ o izazovima u nastavi engleskog jezika, najbolji, a pritom i najzahtevniji
primer izazova je engleski jezik struke ili engleski za posebne namene® - u engleskom English
for Specific Purposes, ESP. Nastao je Sezdesetih i sedamsedetih godina dvadesetog veka, sa
zahtevima Vrlog novog sveta, velikim promenama u shvatanjima lingvistike i usmeravanjem

paZznje na samog ucenika i1 njegove razliite potrebe za ucenje jezika (Hutchinson & Waters,

8 Rezultate ovog istrazivanje preneli su skoro svi mediji u Srbiji (RTS, B92, N1, Novosti, Telegraf, Blic i
mnogi drugi).

81 U ovom radu ¢emo koristiti termin ,,engleski za posebne namene*.
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1987)*. Ovaj koncept, disciplina, forma nastave, pristup®, razgranao se ubrzo na engleski za
nauku i tehnologiju, engleski za medicinare, engleski za ekonomiste, engleski za inzenjere, i
mnoge druge. Deo engleskog za posebne namene je i pravni engleski jezik, eng. Legal English,
takode poznat 1 kao engleski za pravnike ili engleski jezik pravne struke, ¢ijim ¢e se retorickim

aspektom nastave ovaj rad i istrazivanje detaljno baviti kroz sva poglavlja.

Engleski jezik za posebne namene je stekao reputaciju fleksibilnog koncepta i iz tog
razloga je pokusSaj definisanja istog znatno otezan od samog njegovog zacetka. Kao §to ¢e se u
nastavku rada uoditi, mnogi lingvisti su pokusali da se sloze u definisanju engleskog za posebne
namene, ali je Cesto dolazilo do sukoba misljenja. Za pocetak je dovoljno reci da se “engleski za
posebne namene, kao 1 svaka druga forma nastave bavi pre svega ucenjem” (Hutchinson &
Waters, 1987, p. 2)*, sa razlikom $to je fokusiran na specijalizovanu oblast stru¢nog znanja i
karakteriSe se specificnom terminologijom (3to ga, po nekim autorima® &ini potpuno suprotnim
od opsteg engleskog jezika, eng. General English ili engleskog jezika za opS$te potrebe, eng.
English for General Purposes - jezika koji se koristi za svakodnevnu komunikaciju, o ¢emu ¢e
biti reci u nastavku). Engleski za posebne namene pored toga ima i orijentaciju jasno usmerenu
na cilj, te je jasno zaSto se nastava engleskog za posebne namene smatra jednom od

najzahtevnijih tipova nastave danasnje prakse u uéenju jezika.

Pravni engleski jezik (engleski jezik pravne struke — eng. English for Legal Purposes,
engleski za pravnike — eng. English for Lawyers) je, kako samo ime kaze, jezik koji je namenjen
stru€njacima iz oblasti prava. Medutim, kako ¢e se u nastavku rada posve¢enom pravnom
engleskom detaljnije obrazloziti, ovaj jezik obuhvata viSe tipova pravnog diskursa i u kontakt sa
ovim jezikom cesto dolaze i profesionalci iz drugih oblasti, kao i oni koji nemaju obrazovanje iz

oblasti prava®. Izuzetno je karakteristian po specificnom vokabularu, reCeni¢nim strukturama i

8 Detaljnije o nastanku i razvoju Engleskog za posebne namene u sledeéem poglavlju.

& Ibid.

8 Prev.Dubravka Vlahovié

& npr. Strevens, 1988.

8 Za ljude koji nisu profesionalci iz oblasti prava se u pravnom engleskom jeziku koristi termin ‘non-
lawyers’.
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stilu, a u Srbiji ga uglavnom ude studenti pravnih fakulteta®. Kako bi se najvernije prikazao
izazov koji pravni engleski jezik predstavlja u nastavi - kako za studente, tako i za predavace -
neophodno je pre svega detajnije se pozabaviti definisanjem engleskog jezika za posebne
namene, pojasniti Sta on predstavlja i koja je njegova razlika u odnosu na opsti engleski jezik,
osvrnuti se na razvojni put i tendencije ovog pravca, na odgovornosti koje nastava jednog
ovakvog jezika nosi i utvrditi koji je njegov znacaj i svrha u danasnjem svetu. Sve ove
informacije kljucne su za razumevanje koncepta pravnog engleskog jezika kao sastavnog dela
engleskog za posebne namene, njegovog istorijskog pregleda i znacaja, jezicko-stilskih

karakteristika, realizacije nastavnog procesa i kulturoloskih aspekata nastave.

3.1. Engleski za posebne namene

Engleski za posebne namene, kao svojevrsni fenomen, ¢e se u ovom istrazivanju
posmatrati kroz lupu retorickog pristupa u nastavi, gde ¢e u glavnom fokusu biti predavac
engleskog za posebne namene, tacnije, predava¢ pravnog engleskog jezika i njegov pristup.
Ciobanu (2009) smatra da je engleski za posebne namene profesija vestine, i da je samim tim,
predavac engleskog za posebne namene umetnik sa Sirokim spektrom kvaliteta. Kako bi se
najbolje razumeli izazovi ovog tipa nastave i1 uloga predavaca, ova autorka sugeriSe osvrt na
same pocetke engleskog za posebne namene, kako bi se, sagledan iz raznih uglova, $to jasnije
definisao ovaj pristup i razumeli svi elementi nastave koji su pod dirigentskom palicom

predavaca.

8 Pravni engleski jezik je u manjoj meri zastupljen i na fakultetima gde studenti engleskog jezika uce
pravni engleski u sklopu obuke za sudsko tumacenje. Takode, postoji mnogo kurseva pravnog engleskog

koji su namenjeni pravnicima, a pohadaju se u privatnim $kolama jezika.
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3.1.1. Engleski za posebne namene — definisanje i istorijski pregled

Sa velikom ekspanzijom nauke, tehnologije i poslovanja u prvim godinama nakon
Drugog svetskog rata, zajedno sa izrazenom neophodnos¢u za medunarodnim jezikom za potrebe
komunikacije stru¢njaka iz razli¢itih naucnih sfera, engleski jezik za posebne namene poceo se
razvijati neverovatnom brzinom, postavsi ubrzo jedna od najbitnijih grana nastavne prakse
engleskog jezika (Vlahovi¢, 2015). Namece se pitanje - zasto? Svet je toliko godina sasvim
dobro funkcionisao bez engleskog za posebne namene, te se pitamo zaSto je on postao tako
znacajan, a neki bi rekli i najznacajniji (Hutchinson & Waters, 1987), deo nastave engleskog
jezika? Kako Hutchinson i Waters (Hacinson i Voters) objasnjavaju, engleski jezik za posebne
namene “nije bio planiran i koherentan pokret, ve¢ fenomen koji je proizasao iz mnogobrojnih
trendova koji su se udruzivali”® (1987, p. 6). Hutchinson i Waters su naveli tri glavna razloga za
nastanak engleskog za posebne namene, a to su: potrebe Vrlog novog sveta, revolucija u
lingvistici® i usmeravanje paznje u nastavi na ucenika®, $to ¢emo pokazati u ookviru metoda u

savremenoj nastavi.

Kada se govori o potrebama Vrlog novog sveta kao jednom od razloga za nastanak
engleskog jezika za posebne namene, bitno je napomenuti da su nakon 1945. godine kada se
Drugi svetski rat zavr$io 1 kada su tehnologija i trgovina dozivele ekspanziju, Sjedinjene
Americke Drzave imale izuzetnu ekonomsku mo¢ koja je dovela do toga da medunarodni jezik
koji ¢e pratiti ovaj procvat bude upravo - engleski jezik. Do tada je cilj za ucenje stranog jezika
bio prestiz ili dokaz o dobrom obrazovanju, ali sada kada je postao opSte prihvaceni
medunarodni jezik tehnologije i1 trgovine, nastala je potpuno nova generacija ucenika koja je
imala konkretnu potrebu za ucenjem engleskog jezika — lekari koji su Zeleli da prate svetska
dostignuca u njihovoj oblasti, poslovni ljudi koji su Zeleli da trguju svojom robom van granica

svoje zemlje, u€enici koji su zeleli da proSire svoje znanje, a jedini dostupni udZbenici su bili na

8 “ESP was not a planned and coherent movement, but rather a phenomenon that grew out of a number of
converging trends* (Hutchinson & Waters, 1987, p. 6), Prev.Dubravka Vlahovi¢
% Ovaj termin podrazumeva nove, revolucionarne ideje u lingvistici da se po prvi put proutava nain na
koji se jezik koristi u komunikaciji.
* Ibid.
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engleskom jeziku. Novi razvoj i potrebe trzista izvrsili su pritisak na profesiju engleskog jezika
gde se zahtevalo da se osmisljavaju kursevi sa jasno definisanim ciljevima. U isto vreme, desava
se revolucija u lingvistici gde se po prvi put, kroz nove studije, javlja ideja da se skrene paznja na
nacine na koje se jezik koristi u samoj komunikaciji, umesto da se samo uce pravila koris¢enja
engleskog jezika, tj. gramatika (Widdowson, 1978). Tada se doslo do zakljucka da engleski jezik
koji je potreban odredenoj grupi ucenika moze biti identifikovan tako Sto ¢e se analizirati
lingvisticke karakteristike njihove strucne oblasti (Hutchinson & Waters, 1987). Do napretka je
doslo 1 u obrazovnoj psihologiji, jer se sa saznanjem da ucenici imaju razli¢ita interesovanja i
potrebe doslo do zakljucka da ¢e se razvijanjem kurseva koji odgovaraju potrebama studenata

pospesiti njihova motivacija®, a samim tim i omoguciti brze i kvalitetnije uéenje.

S obzirom da je engleski jezik za posebne namene imao dosta vremena da sazri i u praksi
se koristi ve¢ pola veka, o¢ekivalo bi se da je do sada jasno utvrdeno $ta je to engleski jezik za
posebne namene. Definisanje engleskog za posebne namene nije jednostavan posao, $to
potvrduje i Cinjenica da lingvisti godinama imaju kontradiktorna misljenja na ovu temu, o kojoj
se i danas vode polemike na nau¢nim skupovima posvecenim ovoj oblasti. Da li je engleski jezik
za posebne namene pravac, specijalizovan jezik, pokret, pristup? Robinson (1991) smatra da je
veoma teSko dati preciznu definiciju engleskog jezika za posebne namene jer je termin
viSeznacan i primecuje da je u terminu English for Specific Purposes klju¢na re¢ upravo
“specific”, te sugeriSe da ono $to je specifino, tj. posebno u jednoj oblasti, ne mora biti u drugoj.
Takode, ova autorka engleski jezik za posebne namene vidi kao nastavu engleskog jezika
namenjenu ucenicima sa specificnim ciljevima i potrebama - profesionalnim, akademskim ili
nauc¢nim (Robinson, 1980). Kada je u pitanju re¢ “specific”, Perren (1974, cf. Gatehouse, 2001)
je prvi primetio da moze do¢i do zabune jer se “specific” moze odnositi i na specijalizovani
jezik, ali i na specijalizovane ciljeve. Mackay i Mountford (1978) su razjasnili da je
specijalizovani jezik ograniceni repertoar reci 1 izraza iz nekog jezika, dok se specijalizovani cilj
odnosi na svrhu zbog koje ucenici uce taj jezik - dakle, ne na prirodu jezika koji se uci.
Hutchinson i Waters (1987) smatraju da je engleski jezik za posebne namene pristup, a ne

proizvod, i da se na samom pocetku on vrlo malo fokusirao na to kako se uéi, a mnogo vise na to

* Danas se motivacija smatra jednom od najznadajnijih komponenti nastavnog procesa, o cemu ¢e biti reci

u poglavlju 5. Motivacija u nastavi stranih jezika.
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Sta se u€i. Drugim reCima, engleski jezik za posebne namene bio je language-centered
(orijentisan ka jeziku), dok autori smatraju da je na duZe staze mnogo korisnije $to je engleski za

posebne namene sada learner-centered (orijentisan ka uceniku).

Razli¢itih pogleda na stvari medu lingvistima bilo je i po pitanju dileme da li je engleski
jezik za posebne namene kao pristup sa specificnim nau¢nim, profesionalnim ili akademskim
potrebama u suprotnosti sa pristupom u izucavanju opsteg engleskog jezika. Na pitanje kako se
razlikuju engleski jezik za posebne namene i opsti engleski jezik, Hutchinson i Waters su
jednostavno odgovorili: “U teoriji uopste, u praksi mnogo” (1987, p. 53). Anthony (1997) smatra
da nije potpuno jasno gde se engleski jezik za posebne namene zavr$ava, a gde opsti engleski
jezik pocinje. Strevens (1988, p. 1-2) je definisao engleski za posebne namene navodeéi Cetiri

apsolutne i dve promenljive karakteristike:

1. Apsolutne karakteristike:
Engleski jezik za posebne namene ¢ini nastava na engleskom jeziku koja je:
e osmiSljena da zadovolji specifi¢ne potrebe ucenika;
e povezana temama u sadrzaju sa odredenim disciplinama, zanimanjima 1 aktivnostima;
e usredsredena na jezik koji odgovara ovim aktivnostima u sintaksi, leksici, diskursu,
semantici itd.kao i analizi ovog diskursa;

e U suprotnosti je sa opstim engleskim jezikom.

2. Promenljive karakteristike:
Engleski jezik za posebne namene moze biti, ali ne nuzno:
e ogranicen po pitanju jezickih vestina koje se uce (npr. samo za Citanje);

e ne poducavan u skladu sa bilo kojom unapred odredenom metodologijom.
Deset godina kasnije, Dudley-Evans i St. John modifikuju ovu definiciju, uklanjajuci

pritom diskutabilnu karakteristiku da je engleski jezik za posebne namene u suprotnosti sa

opstim engleskim jezikom, i dodaju vise promenljivih karakteristika (1998, p. 4-5):
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1. Apsolutne karakteristike
Engleski jezik za posebne namene je definisan da zadovolji specifi¢ne potrebe ucenika;
Engleski jezik za posebne namene koristi osnovnu metodologiju i aktivnosti naucne
discipline koju nudi;
Engleski jezik za posebne namene je usredsreden na jezik (gramatiku, leksiku, registar),

vestine, diskurs i Zanrove pogodne za ove aktivnosti.

2. Promenljive karakteristike

Engleski jezik za posebne namene moze biti povezan sa ili dizajniran za odredene
discipline;

Engleski jezik za posebne namene moze, u specifiénim nastavnim situacijama, koristiti
drugaciju metodologiju od Opsteg engleskog jezika;

Engleski jezik za posebne namene je uglavnom kreiran za odrasle ucenike, bilo u
ustanovi visokog obrazovanja ili u profesionalnoj situaciji. Medutim, moze biti i za
ucenike na nivou srednje Skole;

Engleski jezik za posebne namene je obi¢no namenjen ucenicima srednjeg ili napredog
znanja;

Vecina kurseva engleskog jezika za posebne namene zahteva predznanje jezika, ali se

moze koristiti i sa pocetnicima

Hutchinson i Waters (1987) preferiraju Siru definiciju engleskog za posebne namene koja

se ne vezuje za odredene nauc¢ne discipline — po njihovom misljenju programi engleskog za

posebne namene se fokusiraju na razlog za ucenje, a ne na zahteve konkretne profesije. Mackay i

Mountford posmatraju engleski jezik za posebne namene kao nastavu engleskog jezika “za jasne

prakti¢ne potrebe” (1978, p. 2)*. Kao §to se moze primetiti, ono $to je zajedni¢ko skoro svim

definicijama engleskog za posebne namene je potreba ucenika. Hutchinson i Waters (1987)

%2 clearly utilitarian purposes * (Mackay & Mountford, 1978, p. 2), prev. Dubravka Vlahovié
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smatraju da je jedna od glavnih razlika i u organizovanju i osmisljavanju kursa opsteg engleskog
jezika i kursa engleskog za posebne namene u samoj svesti o potrebi u¢enika. Kako Vlahovié¢
(2015) kroz primer pravnog engleskog objasnjava, student kome je namenjen odredeni engleski
jezik za posebne namene je bududi ili ve¢ iskusni struénjak u svojoj oblasti® kome je potreban
ovaj nastavni predmet™ da bi usavrsio engleski jezik u svojoj struci. Dakle, s obzirom da student
ima jasno definisanu potrebu za ovakvim predmetom (kako bi prosirio svoja znanja, napredovao
u poslu, omoguc¢io medunarodnu saradnju itd), danas se smatra da je engleski za posebne namene
specifican pristup ucenju engleskog jezika koji se Cvrsto bazira na potrebama ucéenika (cf.
Mackay & Mountford, 1978). Vest predavac¢ ¢e pri kreiranju kursa, uz dovoljno napora uspeti da
silabus predmeta prilagodi potrebama ucenika, ne zanemarivsi potencijalna postignuca ocekivana
za odredeni nivo znanja i uzrast ucenika (Vlahovi¢, 2015), jer su upravo to njegovi zadaci u

nastavi engleskog jezika za posebne namene, o kojoj ¢e biti re¢i u sledecem poglavlju.

3.1.2. Nastava Engleskog za posebne namene

Do znacajnog napretka u metodologiji nastave Engleskog za posebne namene doslo je od
1960-ih i 1970-ih godina do danas, kada je nastava sa fokusom na vokabular predmetnog polja
smatrana glavnim zadatkom nastavnika engleskog jezika za posebne namene (Ciobanu, 2009).
Medutim, svaki napredak dolazi sa viSe odgovornosti, a engleski jezik za posebne namene i
razli¢iti kursevi engleskog jezika namenjeni specificnim disciplinama, kao §to su pravni
engleski, poslovni engleski, engleski za medicinske svrhe, engleski za ekonomiste, engleski za

menadZzment i jo§ mnogi drugi, nisu izuzetak.

Mnogo je cinilaca koji utiCu na to da nastava engleskog za posebne namene bude
prepoznatljiva po svojoj kompleksnosti. Engleski za turizam i ugostiteljstvo, engleski za
arhitekte, poslovni engleski, pravni engleski, engleski za potrebe masinskih inzenjera i mnoge
druge vrste engleskog za posebne namene namecu zaista specijalan pristup u nastavi, kreiranju i

ocenjivanju samog silabusa predmeta, organizovanju i adaptiranju nastavnih materijala i

% primer: student prava ili pravnik.

% primer: Pravni engleski jezik.
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utvrdivanju ciljeva. Kurs engleskog jezika za posebne namene i razvoj metodologije su direktna
odgovornost nastavnika, za kog se smatra da u isto vreme treba biti i predavac, i dizajner kursa, i
pronalaza¢ nastavnih materijala, kao i istrazivac, ocenjivaé¢ kursa i saradnik (Dudley-Evans & St.
John, 1998). Nunan (1987) je medu prvima prepoznao kompleksnost razvijanja Silabusa za
ovakav kurs i probleme koji mogu proizi¢i iz ovoliko odgovornosti predavaca, te je ukazao da je
predavac¢ima neophodno vreme, vestine, ali i podrS8ka u vidu smernica i modela silabusa (cit.u
Gatehouse 2001.) U nastavku ¢e se odgovoriti na pitanja kreiranja i ocenjivanja kursa engleskog
za posebne namene, analize potreba ucenika, odabira pravog pristupa u nastavi, odabira

odgovarajuc¢ih nastavnih materijala, kao i saradnje sa stru¢njakom iz date oblasti.

3.1.2.1. Kreiranje silabusa predmeta Engleski za posebne namene

Uspesno sprovodenje nastave svakako ne znaci da je svaki predavac apsolutno sposoban i
da kreira kurs jezika za posebne namene, koji se znatno razlikuje od kursa opsteg engleskog
jezika za odredeni nivo znanja i uzrast (Vlahovi¢, 2015). Odgovornost predavaca kod kreiranja
ovakvog kursa i njegovog silabusa je velika, s obzirom da je u pitanju pre svega zahtevna
terminologija, koju ¢e ucenik, student ili polaznik kursa primenjivati u svojoj profesiji na nacin

na koji je to predstavljeno silabusom.

U pokusaju da se izbori sa preprekama i brze dode do konstruktivnog reSenja, Sysoyev
(2000) predlaze da predavac pri kreiranju kursa postavi nekoliko pitanja, kao $to su: od cega bi
trebalo poceti? Kako odabrati odgovaraju¢e nastavne materijale? Sta se moze preduzeti u vezi sa
nedovoljnom motivacijom ucenika? Dudley-Evans i St. John (1998) takode smatraju da je
potrebno jasno definisati pitanja pri kreiranju kursa, kao $to su: treba li pri kreiranju kursa
uzimati u obzir trenutne ili predstojece potrebe ucenika? Da li bi trebalo ocenjivati ukupan
ucinak ucenika? Da li bi trebalo da predava¢ preuzme ulogu nekoga ko Siri znanje 1 sprovodi
aktivnosti, ili bi sa druge strane trebalo da preuzme ulogu moderatora aktivnosti koje su rezultat
ucenikovih Zelja 1 potreba? (cf. Vlahovi¢, 2015). Poglavlja koja slede detaljno ¢e se baviti
glavnim koracima u osmisljavanju Silabusa predmeta engleski za posebne namene, kao §to su

utvrdivanje ciljeva kursa analizom potreba, odabir odgovarajueg pristupa u nastavi, odabir
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odgovarajucih nastavnih materijala, ocenjivanje silabusa predmeta i saradnja (i tipovi saradnje)

sa stru¢njakom iz disciplinarne oblasti.

3.1.2.2. Utvrdivanje ciljeva analizom potreba

Svaki segment predmeta engleski za posebne namene, kao i sadrzaj svakog segmenta,
trebalo bi da bude odreden sveobuhvatnom analizom potreba ucenika (eng. needs analysis).
Analiza potreba bi na taj nac¢in bila prvi i presudni korak za predavaca koji tezi da kreira sadrzaj
predmeta koji ¢e maksimalno Koristiti njegovim ucenicima (Wright, 2001. cf. Vlahovi¢, 2015).
Najznacajnije je utvrditi takozvanu ,,ciljnu situaciju®, tj. uslove u kojima ¢e uc¢enici primenjivati
jezik za posebne namene. Ovi uslovi, svakako, mogu da variraju u zavisnosti od profesije
ucenika - da li su u pitanju pravnici, ekonomisti, lekari, itd. Hutchinson i Waters (1987) su
proces utvrdivanja potreba ucenika nazvali analizom potreba i do danas se ovaj korak smatra
jednim od najznacajnijih pri osmisljavanju silabusa i utvrdivanju krajnjih ciljeva u engleskom za

posebne namene (Vlahovi¢, 2015).

Kada se govori o u¢enikovim potrebama, Widdowson (1981) razlikuje dve vrste ovih
potreba: potrebe orijentisane na cilj i potrebe orijentisane na proces ucenja. Potrebe orijentisane
na cilj odnose se na potrebe ucenika po zavrsetku kursa engleskog za posebne namene, dok se
potrebe orijentisane na proces ucenja odnose na ucenikove potrebe po pitanju savladavanja
jezika za posebne namene. Ova podela ukazuje na ogroman znacaj utvrdivanja ucenikovog
trenutnog nivoa znanja jezika, kao i ciljne situacije u kojima ¢e se od ucenika traziti da se koristi
jezikom za posebne namene, na primer, na buduc¢em ili sadasnjem radnom mestu (cf. Vlahovi¢,
2015).

Analiza potreba je znacajna jer predavacu pruza uvid u neophodnu formu i sadrzaj kursa.
Ona daje odgovore na cetiri klju¢na pitanja koja se postavljaju pre samog kreiranja silabusa: KO
— ko su ucenici koji ée pohadati predmet i iz koje struke su, ZASTO — zasto je ovim uéenicima
potreban engleski za posebne namene, GDE — gde ¢e se odvijati nastava, u ucionici ili na radnom
mestu ucéenika (u vidu kursa), i KADA — koliko ¢e trajati i koja ¢e biti ucestalost kursa. Neki od
osnovnih ciljeva predmeta koji se mogu utvrditi su: razvijanje vestina govora i slusanja, kako bi

ucenici mogli direktno komunicirati sa klijentima, potrosac¢ima, kolegama i posetiocima drugih
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nacionalnosti, kao i razvijanje vestina citanja, kako bi u¢enici mogli jasno razumeti literaturu
koja se bavi njihovom profesijom, i na kraju tu je razvijanje vestina pisanja, kako bi ucenici
savladali i usavrsili poslovnu korespondenciju, pisanje ugovora, poslovnih pisama, reklama,
ponuda, itd. (Nitu, 2002).

Pored analiziranja potreba, ono s§to bi predavac trebalo da utvrdi su i nedostaci i
ocekivanja ucenika. Naime, pre samog kreiranja silabusa predmeta, neophodno je utvrditi
trenutni nivo znanja kod ucenika, kako bi se poradilo na planu gradiva koje tek treba da
savladaju. Analiziranje ovog tipa se uglavnom sprovodi putem testa na prvom susretu sa
ucenicima (tzv. placement test). Klju¢no je utvrditi i sta ucenik zeli i ocekuje od predmeta, kako
bi predavac kreirao kurs koji ¢e podsticati motivaciju kod ucenika. Analiziranje ucenikovih zelja
se sprovodi kroz diskusije sa ucenicima, kao i putem upitnika. Predava¢ mora biti spreman na
postojanje neuskladenosti izmedu ucéenikovih potreba i ocekivanja, stoga je njegov zadatak da
osmisli odgovarajuc¢i silabus koji ¢e pomiriti i ucenikove nedostatke i njegova oc¢ekivanja, $to ¢e

uciniti nastavu engleskog za posebne namene ujedno i zanimljivom i korisnom (Vlahovi¢, 2015).

3.1.2.3. Odabir pristupa u nastavi

Dok se utvrdivanje ciljne situacije odnosi na samu upotrebu jezika za posebne namene, u
procesu kreiranja silabusa engleskog za posebne namene ne treba zanemariti ni drugi aspekt
analiza - ucenje jezika. Na koji nac¢in bi trebalo pristupiti nastavi, kako bi bilo najbolje za

ucenike organizovati predavanja ovako specificnog predmeta?

Mnogi autori koji su se bavili ovom problematikom (Anderson, 1993; Dudley-Evans &
St. John, 1998; Nitu 2002, itd.) smatraju da je komunikativni pristup nastavi, kao savremeni
pristup, u potpunosti prikladan za nastavu engleskog za posebne namene. Efektivna
komunikacija u odredenoj situaciji je osnovni prioritet uc¢enicima koji pohadaju ovaj predmet. 1z
tog razloga bi pristup u nastavi trebalo da ucenicima omoguci odgovaraju¢u komunikativnu
kompetentnost u korisé¢enju engleskog jezika za posebne namene. Komunikativni pristup nastavi
je slozena, ali i odli¢no organizovana teorija, sa mnogo raspolozivih principa i metoda primene.

Medutim, treba imati na umu da nisu svi principi komunikativnog pristupa odgovarajuci za
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nastavu engleskog za posebne namene, a jedna od mnogobrojnih uloga predavaca je ta da
odabere one principe koji su odgovarajuc¢i za njegov plan nastave i o¢ekivanja uc¢enika. Nitu

(2002) kao odgovarajuce principe komunikativnog pristupa izdvaja:

princip da se ciljni jezik ne smatra predmetom proucavanja, ve¢ sredstvom

komunikacije tokom Kkursa;
e od ucenika se ne ocekuje da uce o jeziku, ve¢ da ga uce kroz upotrebu;

e predava¢ treba da napravi plan aktivnosti 1 situacija koje bi izazvale

komunikaciju;

e predavac treba da ucenike upozna sa autenti¢nim jezikom, u istoj formi u kojoj se

zaista koristi u komunikaciji (cf. Vlahovi¢, 2015).*

Naravno, ¢injenica da je procenjeno da komunikativni pristup najviSe odgovara nastavi
engleskog za posebne namene i da se najceS¢e praktikuje ne namecée primenu iskljuc¢ivo ovog
pristupa. Nastava ovakvog predmeta zahteva tehnike i principe savremenog doba koji ¢e ispratiti
potrebe u€enika dvadeset prvog veka. Najefektivniji pristup nastavi jezika za posebne namene
bio bi eklektiCan pristup, ta¢nije pristup koji ¢e kombinovati i objediniti principe i ideje iz

nekoliko razli¢itih nastavnih metoda.

3.1.2.4. Odabir odgovarajuéih nastavnih materijala

Odabir nastavnih materijala koji ¢e biti kori§¢eni u nastavi engleskog jezika za posebne
namene predstavlja veliki deo planiranja silabusa ovog predmeta. Kroz odgovarajuci izbor
udzbenika, recnika, stru¢nih tekstova i dodatnih materijala ogledaju se zajedno i cilj predmeta 1
pristup nastavi, a 1 potreba ucenika. Glavno pitanje na koje se Johns (1990) osvrée u svojim
istrazivanjima je: ,,Da li udzbenici za engleski za posebne namene zaista postoje?*. Autor istice
jednu od esecijalnih problematika da ,,se predavaci engleskog za posebne namene nalaze u

situaciji gde se od njih oc¢ekuje da osmisle kurs koji u potpunosti odgovara potrebama grupe

% Posebna paznja ¢e biti posveéena pregledu najzastupljenijih metoda u savremenoj nastavi stranih jezika u
poglavlju br. (Didaktika)?
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ucenika, ali se to od njih oc¢ekuje da urade bez imalo, ili sa vrlo malo ograni¢enog vremena za

pripremu*®® (Johns, 1990, p. 91).

U odabiru nastavnih materijala, kao kao jednom od klju¢nih koraka za uspe$nu nastavu
engleskog jezika za posebne namene, predavac pred sobom ima tri opcije. On se moze odluciti
za odabir materijala, adaptaciju ili kreiranje novih materijala, u svrhu predstavljanja prakti¢nog
rezultata efektivnog razvijanja kursa (Vicic, 2011). Vlahovi¢ (2015) prvu opciju predstavlja kao
proces selekcije iz ve¢ postoje¢ih materijala, Sto zahteva dalje ocenjivanje materijala kako bi se
utvrdio stepen poklapanja sa potrebama studenata, adaptaciju vidi kao prilagodavanje materijala,
taCnije proces selekcije uz izmenu postoje¢ih materijala kako bi vise odgovarali potrebama
studenata, a kreiranje ili razvijanje materijala kao proces pisanja novih nastavnih materijala u

nedostatku odgovarajucih za taj odredeni tip nastave, uzrast studenata i njihove ciljeve.

Odabir prave opcije zavisi od rezultata dobijenih nakon analize potreba ucenika, zatim od
dostupnosti odgovaraju¢ih materijala za odredenu vrstu engleskog za posebne namene, ali
svakako i od iskustva predava¢a u poduhvatima kao $to je razvijanje nastavnih materijala®.
Razvijanje novih nastavnih materijala preporucljivo je iskljuCivo za strucnjake u odredenoj
oblasti ili za predavace sa dugim iskustvom u nastavi. Stoga bi najsigurniji korak za jednog
predavaca koji planira kurs za odredenu grupu ucenika bio odabir materijala, propracen
ocenjivanjem, jer se time omogucava selekciju i kombinovanje materijala po meri potreba
uc¢enika. Medutim, iako na prvi pogled ovaj korak zvuci kao da je znatno jednostavniji od
prilagodavanja materijala ili kreiranja novih, odabir i1 ocenjivanje nije brz niti lak proces, S
obzirom da se vrsi pre svega prikupljanje velikog broja materijala, a zatim detaljna provera,
analiza, poredenje, itd. Pri odluc¢ivanju koji materijali bi odgovarali potrebama studenata, kao
kriterijumi mogu posluziti pitanja: kome su namenjeni materijali, Sta pokriva njihov sadrzaj, koji
je cilj pregledanih materijala, metodologija, vrste vezbanja, tehnike i1 principi u nastavi
predlozeni vrstama veZzbanja, cena nastavnih materijala, itd. (Hutchinson & Waters, 1987. cf.

Vlahovi¢, 2015.). Neretko se nailazi na problem sa dostupnim materijalima, jer su ovi materijali

% «ESP teachers find themselves in a situation where they are expected to produce a course that exactly
matches the needs of a group of learners, but are expected to do so with no, or very limited, preparation
time" (Johns, 1990, p. 91), prev. Dubravka Vlahovié

" 1bid.
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napisani za visi ili niZi nivo znanja od nivoa znanja grupe kojoj se predaje, ili ne pokrivaju
dovoljno aspekata struke, ili pokrivaju previse aspekata, te je gradivo preobimno i gubi se fokus
kursa, Cesto ne sadrze adekvatne recnike ili su previSe orijentisani na jezik i komunikaciju, a
struka ostaje u drugom planu, itd. Predavac je taj koji treba biti dovoljno stru¢an da prepozna da
li 1 koji udzbenik u dovoljnoj meri zadovoljava potrebe i1 engleskog jezika i potrebe stru¢nih
sadrzaja, kao 1 da 1li odgovara pristupu u nastavi koji je predavaC odabrao da bude

najadekvatniji*® (Vlahovi¢, 2015).

3.1.2.5. Ocenjivanje silabusa predmeta

Jedan od bitnijih koraka u kreiranju kursa engleskog za posebne namene je i samo
ocenjivanje novokreiranog kursa. Ovaj korak dolazi na samom kraju i od velike je vaznosti iz
razloga $to pruza priliku predavacima da kroz procenu sopstvenog rada na kreiranju Silabusa

adaptiraju, poboljsaju i usavrse delotvornost samog predmeta.

Ocenjivanje silabusa se moze sprovesti na dva nacina: implicitno i eksplicitno (Sysoyev,
2000). Implicitno ocenjivanje se sprovodi dok nastava traje, tokom celog semestra, dok ucenici,
njithova motivacija, aktivnost i ocene daju povratnu informaciju predavacu o samom procesu
ucenja. Sa druge strane, eksplicitno ocenjivanje se sprovodi na samom kraju semestra ili nakon
nekog odredenog perioda u kom su ucenici stigli da iskuse nastavu koju je osmislio predavac¢. Uz
pomo¢ mnogih anketa, upitnika i razgovora, predava¢ moze ispitati i proveriti stav i misljenje
ucenika po pitanju samog predmeta, uloge predavaca, odabranih pristupa, nastavnih metoda i

nastavnih materijala, jezickih aktivnosti, itd.”® kako ¢e i primer naseg istrazivanja pokazati.

Za predavaca engleskog za posebne namene je ocenjivanje sopstvenog novokreiranog
silabusa predmeta hrabar korak. Predava¢ se mora truditi da postupi profesionalno i da bude

spreman na zadovoljavaju¢e komentare, ali 1 na kritike ucenika, sve u svrhu §to boljeg

% Detaljnije o svim problemima udZbenika i nastavnih materijala u sluaju pravnog engleskog jezika u
poglavlju ‘Nastava pravnog engleskog jezika'.
* Ibid.
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usavrsavanja tehnika kreiranja kompleksnog predmeta kakav je engleski za posebne namene
(Vlahovié, 2015).

3.1.2.6. Saradnja sa stru¢njakom iz disciplinarne oblasti

Nastava engleskog za posebne namene za profesora predstavlja mnogo vise od samih
Casova 1 organizovanja nastave. Odabir pravog pristupa, kreiranje i ocenjivanje silabusa
zahtevnog nastavnog predmeta kao §to je engleski za posebne namene i suocCavanje sa
svakojakim izazovima struke nije jednostavan posao, s obzirom da je su svi navedeni procesi
glavna odgovornost predavaca koji je, sa jedne strane, strucnjak za engleski jezik, ali sa druge
strane Cesto nedovoljno vest u poznavanju same struke (primer: medicina, elektronika, pravo)
(Vlahovi¢, 2015). Ipak, uz pomo¢ stru¢njaka disciplinarnih oblasti, ali i u¢enika, uz istrazivanja

struénih oblasti i informisanost, uspe$no sprovodenje nastave je itekako moguée'®.

Pomo¢ studenata je uvek dobrodoSla — njima ¢e znaciti da im predavac¢ ukaze poverenje
time $to Ce ih pitati da pojasne termin iz, u nasem slucaju, pravnog engleskog jezika, ali se isto
tako mora voditi rauna o autoritetu predavaca i ne dozvoliti da on odaje utisak da je nedovoljno
strucan. Sa druge strane, na pomo¢ studenata se predavac ¢esto 1 ne moze osloniti iz razloga koji
su izvan dometa i studenata i predavaca — naime, vrlo Cesto se pravni engleski jezik, ako

101

govorimo o univerzitetskom predmetu'™, a ne o kursu izvan visokoskolske ustanove, u¢i na

prvoj godini pravnog fakulteta, i to u prvom semestru, kad student jo§ uvek nije u dovoljnoj meri

usvojio pravnu terminologiju ni na maternjem jeziku.'®

1 1bid.

191 5 obzirom da se pravni engleski jezik kao fakultetski predmet na pravnim fakultetima u Beogradu, Nisu
i Kragujevcu zove razlicito (,,Engleski jezik pravne struke®, ,,Strani jezik pravne struke — engleski® ili
jednostavno ,,Engleski jezik“), u ovom radu ¢e se koristiti termin ,,pravni engleski jezik* kao opsti pojam
za nastavu ovog predmeta na pravnom fakultetu, osim kada se govori o konkretnom predmetu i nastavi na
odredenom pravnom fakultetu gde je sprovedeno istrazivanje, kada ¢e se koristiti tacan naziv predmeta o
¢ijim se metodamaa nastave, udzbenicima ili pristupu govori u ovom istrazivanju.

192 Vige 0 ovoj temi u odeljku 'Nastava pravnog engleskog jezika u Srbiji', 3.2.4.1.
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Zasto je korisna saradnja izmedu jezickog struc¢njaka (profesora engleskog jezika) i
stru¢njaka disciplinarne oblasti u nastavi engleskog za posebne namene? Kako Miri¢ i Borovi¢
navode: ,.timska nastava i drugi oblici saradnje nastavnika stranog jezika i nastavnika stru¢nih
predmeta od presudnog su znacaja za unapredenje univerzitetske nastave“ (2015, str. 518).
Selinker je sproveo jedno od prvih istrazivanja na ovu temu, gde je zaklju¢eno da odli¢cno
vladanje jezikom na leksickom i morfosintaksickom nivou ne mora podrazumevati i
zadovoljavajuce razumevanje jezika struke, tacnije teksta, te se predlaze saradnja i to na tri

razli¢ita nivoa:

a) kooperacija,
b) kolaboracija i
c) timska nastava

(Dudley-Evans & St. John, 1998, p. 42).

a) Kooperacija

Kooperacija (eng. cooperation) predstavlja prvi nivo saradnje profesora jezika i
struénjaka disciplinarne oblasti gde je u prvom planu zalaganje profesora jezika da prikupi
potrebne informacije u vezi sa struénim predmetom (u naSem sluéaju to je Pravo - Uvod u pravo,
Kriviéno pravo, Pravo intelektualne svojine, Nasledno pravo itd. u zavisnosti od korpusa).
Svojom inicijativom da postavi sva prava pitanja stru¢njacima i da razume prioritete studenata i
njihovog budu¢eg zanimanja, on zapravo vrsi analizu ciljne situacije koja je neophodna za ve¢
pojasnjenu analizu potreba - kljuénu za kreiranje kursa engleskog za posebne namene.
Kooperacija je sprovedena do maksimuma ukoliko se profesor jezika angazuje i zainteresuje za
strucne predmete koje studenti pohadaju, analizira stru¢ne tekstove sa njima i diskutuje na teme
koje su njima bliske iz drugih predmeta. Naravno, profesor jezika nije u obavezi da ove
aktivnosti preuzima na sebe, ali iz razgovora sa kolegama sa, u naSem sluc¢aju Pravnog fakulteta,
profesor pravnog engleskog jezika moze saznati dosta korisnih informacija koje mu/joj mogu

olaksati tok nastave.
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b) Kolaboracija

Kolaboracija (eng. collaboration) je drugi nivo saradnje profesora jezika i stru¢njaka
disciplinarne oblasti. Kako svaki sledeci i visi nivo 1 nalaze, u ovom obliku saradnje se ocekuje
mnogo veca angazovanost obe strane, dakle, 1 profesora jezika 1 stru¢njaka iz odredene oblasti, tj.
profesora stru¢nog predmeta ili predmeta Cija ¢e se terminologija i tematika mahom obradivati
na nekom od predmeta engleskog jezika za posebne namene. Zajednicki cilj je da se studenti §to
adekvatnije pripreme za nastavu na engleskom jeziku i zato se postavljaju jasni ciljevi, ali i
ograniCenja kolaboracije. Dudley-Evans i St. John (1998, p. 44) predlazu tri opcije za
kolaborativni tip saradnje: (1) planiranje niza Casova jezika koji ¢e pripremiti studente za strucni
predmet na engleskom jeziku, (2) odrzavanje ¢asova koji su usmereni na odredenu vestinu ili su
povezani sa odredenim zadatkom za koji predmetni departman delom izraduje materijale koji ¢e
se koristiti na casovima engleskog jezika i (3) severnoameri¢ki dopunski model u ulozi
predmetnog Casa podrSke, gde je cilj da se studentima pomogne da se prevazidu poteSkoce na

koje nailaze u aktivnostima na engleskom jeziku.

c) Timska nastava

Timska nastava (eng. team-teaching) predstavlja treci i najvisi nivo saradnje profesora
jezika 1 stru¢njaka disciplinarne oblasti kada je u pitanju nastava Engleskog za posebne namene
na univerzitetskom nivou. Za razliku od prva dva tipa saradnje, ovde se radi o stvarnom i
zajednickom radu dva profesora u ucionici ili amfiteatru (Johns & Dudley-Evans, 1988). Kada se
radi o ovakvom, udruZzenom vidu saradnje postavljaju se pitanja: Da li postoje neka ogranic¢enja?
Gde se zavrsava posao jednog profesora, a po¢inje posao drugog? Na Sta se fokusirati? Johns i
Dudley-Evans su se medu prvima bavili izu¢avanjem timske nastave i potvdili da su se rani
radovi posveceni timskoj nastavi kao vidu saradnje fokusirali uglavnom na predavanja i uspeh na
testovima i ispitima (1988), dok su se kasniji radovi bavili i radom studenata u izradi projekata i
na istrazivanjima (Dudley-Evans, 1994), kao i radom studenata u pisanju eseja i disertacija
(Dudley-Evans, 1995).
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Ve¢ dugo se timska nastava smatra najplodonosnijim vidom saradnje i upravo Johns i
Dudley-Evans navode tri moguca razloga za to: jasno definisane uloge oba profesora (koliko je
to moguce), program engleski za posebne namene ne oduzima previSe vremena profesora
strutnog predmeta i prihvatanje profesionalizma oba profesora u svojoj oblasti specijalizacije
(1988, p. 47). Iako ovo zvuéi kao savrSeni scenario, neretko se deSava da izmedu ova dva
profesionalca dode do kritika, ¢ak i netrpeljivosti, a animozitet ne moze voditi ka uspesnoj
saradnji 1 timskoj nastavi, bilo da dolazi samo sa jedne strane ili da je uzajamna. Kako Dudley-
Evans i St John navode, deSava se da profesor stru¢nog predmeta smatra da profesor jezika ne
treba previSe da se meSa u sadrzaj predmeta jer se u to ne razume, a isto tako se deSava i da
profesor jezika primeti da profesor stru¢nog jezika nema zadovoljavajue znanje iz svog
predmeta, te i tu moze do¢i do problema, koji evidentno vode do nedostatka poverenja izmedu
ova dva saradnika koji su u istom timu (1998). Ipak, uz dovoljno tolerancije i poStovanja izmedu
ova dva profesionalca, moZe se organizovati dinami¢na, interaktivna i sveobuhvatna nastava
engleskog za posebne namene koja ¢e nai¢i na odli¢an prijem kod studenata i pospesiti njihovu

motivisanost.

Kada govorimo o situaciji u Srbiji po pitanju saradnje profesora jezika za posebne
namene sa stru¢njakom iz disciplinarne oblasti, autorke Miri¢ 1 Porovi¢ (2015) sprovele su
istrazivanje anketiranjem nastavnog osoblja svih fakulteta Univerziteta u Beogradu, kako bi
istrazile u kojoj meri dolazi do saradnje izmedu profesora jezika struke i profesora struc¢nih
predmeta. U istraZivanju je ucestvovalo 376 profesora, od kojih je 43% potvrdilo da je do nekog
vida saradnje doslo u dosadasnjoj praksi, ali je samo 9,7% ispitanika podrazumevalo saradnju u
nastavi, a ne saradnju na izradi recnika, lekturu, korekturu, prevodenje itd. Autorke zakljuc¢uju da
je saradnja izmedu profesora jezika struke i profesora stru¢nih predmeta na Univerzitetu u
Beogradu retko zastupljena, a ukoliko i dode do saradnje, ona je rezultat licnih kontakata i
inicijative pojedinaca koja retko prerasta u kontinuiranu praksu, §to nema znacaja za nastavu i

obrazovanje studenata (Miri¢, M. i Porovi¢, D., 2015, str. 518).'%

103 7a detaljniji uvid o stavovima nastavnika i studenata prema jeziku za posebne namene, pogledati ova
istrazivanja citiranih autorki:
Miri¢, M., & DPorovi¢, D. (2013). Jezik struke na univerzitetu: stavovi nastavnika stru¢nih predmeta. (1.

Laki¢, & N. Kosti¢, Urednici) Kroz jezike i kulture - zbornik radova, 481-489.
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3.2. Pravni engleski jezik

Sada kada je jasnije sta engleski za posebne namene predstavlja i $ta njegovu nastavu €ini
specificnom, vreme je da se pozabavimo konkretno pravnim engleskim jezikom, koji je jos
poznat i kao ,,engleski jezik pravne struke”, ,,engleski jezik u oblasti prava®, ,.engleski jezik u
funkciji pravne struke®, a u engleskom jeziku je poznat pod terminom Legal English ili English
for Law. Kao §to samo ime govori, ova grana engleskog za posebne namene obiluje pravnom
terminologijom i namenjena je najce$¢e pravnicima, studentima prava, ali njime se Koriste i
prevodioci engleskog jezika koji se bave sudskim tumacenjem, kao i mnogi drugi stru¢njaci iz
onih oblasti koje se prozimaju sa pravima. Pravni engleski jezik ne karakteriSe samo
komplikovana i ¢esto dvosmislena pravna terminologija, ve¢ i odredena forma, kao i specifican
stil pisanja 1 govora, te ¢e se u nastavku rada detaljno govoriti o svim navedenim
karakteristikama ovog jezika struke i razjasniti zasto je pravni engleski jezik teSko savladiv i za
izvorne govornike engleskog jezika. Za pocetak, treba se pozabaviti pitanjem znacaja i primene
pravnog engleskog jezika, a istorijski pregled ¢e dati odgovore na mnoga pitanja u vezi sa
karakteristicnom formom, stilom i vokabularom ovog jezika. Interesantno je da je pravni
engleski jezik, ovakav kakav je danas u upotrebi, rezultat borbe za opstanak engleskog jezika
usled normanskog osvajanja Engleske. Kao Sto ¢e istorijski prikaz pokazati, borba se vodila 1 za
upotrebu engleskog jezika u sudnici, $to je nakon poglavlja posve¢enom retorici dobar povod za

preplitanje retorike i pravnog engleskog jezika kroz nase istrazivanje — ovaj put u nastavi.

3.2.1. Znadaj i primena pravnog engleskog jezika

Poznavanje stranog jezika je od koristi svakom coveku, a pogotovo obrazovanom,
radnom coveku koji tezi ka uspehu. Danas je nezamislivo da se poslovan ¢ovek ne koristi
engleskim jezikom gotovo svakodnevno. Kada je u pitanju poznavanje jezika struke, tu su
beneficije profesionalca znatno vece. Pravni engleski jezik kao engleski za posebne namene

koriste profesionalci iz mnogih struka. Najvecu korist u izu¢avanju ovog jezika najcesce vide bas

Porovi¢, D., & Miri¢, M. (2011). Jezicke potrebe studenata nefiloloske orijentacije sagledane kroz iskustva

nastavnika. Nastava i vaspitanje, 60(1), 23- 35.
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studenti, koji Cesto imaju planove da Skolovanje nastave u inostranstvu ili da traze posao u
medunarodnim kompanijama u Srbiji ili izvan granica svoje zemlje. Na mladima je da struku
podizu na novi nivo, te se od njih i ofekuje najveéi entuzijazam u ucenju pravnog engleskog
jezika. Trenutno stanje po pitanju motivacije za ucenje pravnog engleskog jezika ¢e pokazati i

rezultati naSeg istrazivanja.

Pravni engleski jezik ima primenu u mnogobrojnim sferama. U Srbiji ima mnogo
stranaca, turista, imigranata kojima treba objasniti njihova prava. Advokati, tuzioci, sudije 1
ostali pravnici ¢esto idu na seminare i1 kongrese koji su na engleskom jeziku ili se odrzavaju u
drugim drzavama, te je poznavanje pravnog engleskog jezika vrlo Cest uslov za pohadanje istih.
Ne zaboravimo ni da je Srbija na putu za uclanjenje u Evropsku Uniju, te da postoje uslovi za
¢lanstvo, kao §to je, na primer, priprema pravnih tekovina Evropske Unije na sluzbenom jeziku
drzave kandidata. Na prvi pogled ovaj zadatak izgleda kao posao iskljucivo za prevodioce
engleskog jezika, koji imaju mnogo koristi od poznavanja pravnog engleskog, pre svega kao
sudski tumaci. Medutim, s obzirom da se radi 0 procesu prevodenja pravnih akata koji prolazi
kroz tri nivoa redakture — stru¢nu, pravnotehnicku i jezi¢ku redakturu, gde se terminologija mora
uskladiti sa terminologijom uobifajenom u Srbiji u pravnoj struci, saradnja sa pravnim
struénjakom koji govori engleski jezik bi kao i u nastavi bila od izuzetne koristi. Profesorima
engleskog i prevodiocima je poznavanje pravnog engleskog jezika vredna referenca u CV-u, s
obzirom da mnoge firme, 1 domace 1 medunarodne koje posluju u Srbiji, zele da se budu sigurne
da saraduju sa iskusnim prevodiocem kada je u pitanju prevodenje ugovora, ali i pregovora sa, na
primer, stranim investitorima, kao 1 prevodenje kompletne pravne dokumentacije. Na kraju
krajeva, sa pravnim engleskim se susre¢u i ljudi izvan pravne struke, bilo da su u pitanju
poslovni ljudi koji istrazuju novo trziste pa su duzni da se informisu o pravilima i zakonima
druge zemlje, ili obican covek koji pokusava od kuce da pogleda film na internetu, pa mu se ne
dozvoljava pristup bez elektronskog potpisa (slaganja sa navedenim uslovima) zbog zastite

autorskih prava.

3.2.2. Pravni engleski jezik — istorijski pregled

Pravni engleski jezik obiluje mnogobrojnim stranim reCima, arhai¢nim izrazima i

nepotrebnim dupliranjem legalizama, kako ¢e se u nastavku rada detaljnije prikazati.
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Obrazlozenje za ovaj fenomen lezi upravo u istorijatu nastanka pravnog engleskog jezika.
Naime, ono §to je potvrdeno je da pravni engleski jezik nije zacet kao 'Cist' engleski jezik, vec je
bio mesavina i francuskog i latinskog. Opste je misljenje da je Francuski poc¢eo da se koristi na
sudovima u Engleskoj usled normanskog osvajanja Engleske, iako postoji viSe raspava na ovu

temu.*

Vecina ljudi u Engleskoj je, svakako, govorila bas engleski, ali se za jezik nauke ipak
koristio francuski i latinski. Terminologijom na francuskom jeziku su obilovale mnoge oblasti —
vojska, vlada, religija i naravno, pravo, za Sta postoji viSe logicnih misljenja 1 objasnjenja. Jedno
je da su na pozicijama u ovim oblastima bili u¢eni ljudi iz visih klasa, a drugo je da se u 13. veku
francuski koristio u vise od pola sudova u Evropi, te ni Engleska nije bila izuzetak. Dok se
francuski koristio u govornom pravnom jeziku Engleske, latinski se ¢itava dva veka koristio u
pisanju statuta. Nakon toga je u 14. veku francuski dominirao i ovim poljem, dok se, konaé¢no,

krajem 15. veka statuti nisu poceli pisati na engleskom, nakon §to je 1476. proizvedena

Stamparska presa (Beveridge, 2000).

Medutim, put do cilja da engleski jezik postane osnovni jezik koji se koristi na sudu bio
je trnovit. Veliki problem je predstavljala €injenica da neobrazovani ljudi u Engleskoj nisu
govorili francuski koji se koristio na sudu, te nisu znali Sta se govori protiv njih ili u njihovu
korist tokom sudenja. Do prekretnice je doslo 1362. godine kada je donesen ,,Statute of
Pleading “** kojim se utvrdilo da ¢e se na dalje svi iskazi, izjave, dokazi i presude na sudu
predstavljati 1 raspravljati na engleskom jeziku, a da ¢e zatim sve biti uneto i upisano na
latinskom. Medutim, iz viSe razloga je ovako nesto bilo lakSe odluciti nego li 1 praktikovati —
nauka o pravu je bila na francuskom i sa malo latinskog, te kada se prevodila na engleski nije
nosila potpuno isto znacenje, $to je predstavljalo problem i1 u usmenom obracanju, jer ako
deklaracije i demanti nisu pratili odredenu formu, slu¢aj bi bivao odbijen pred sudom. Moralo je
proci okvirno sto godina dok je ovaj prelaz iz francuskog i latinskog u engleski jezik uspeo, Sto

je znacilo da je engleski konac¢no postao glavni jezik na sudu u Engleskoj. Medutim, to i dalje

1% 0 ovome detaljnije pogledati Jespersen, O. (1935), Growth and Structure of the English language, 8th
ed. Leipzig: B. G. Teubner, p.79-82; Baugh, A. (1957), A History of the English Language, 2nd ed.
London: Routledge & Kegan Paul Ltd. p.134-135; i Emerson, O.F. (1935), The History of the English
Language, New York: The Macmillan Company, p.55.

105 Statute  of  Pleading  (1362), 36 Edw. Il c. 15,  retrieved  from
http://www.languageandlaw.org/TEXTS/STATS/PLEADING.HTM
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nije znacilo da su francuske re¢i u potpunosti bile iskorenjene. Naprotiv, one su postale sastavni
deo pravnog engleskog jezika (Beveridge, 2000). Zasto se to dogodilo? Kada je doslo do
tranzicije iz francuskog u engleski, postojala je briga da li ¢e ti prevodni ekvivalenti iz engleskog
jezika imati ba§ isto znaCenje kao reci na francuskom. Kako bi bili sigurni, pisci su za svaki
slucaj koristili obe reci, a ovo dupliranje sinonima se zadrzalo do danas (npr. terms and

conditions, cease and desist, breaking and entering, peace and quiet, null and void, itd.).

Engleski jezik koji se koristio tokom normanske invazije pa do 1475. nazivan je Middle
English. Ovaj jezik razvijan je bez pravila i standarda i mnoge reci i kolokacije iz tog perioda su
ostale u upotrebi do danasnjeg dana (npr. thereby, therein, thereupon, therefore, thereunder,
hereafter, herein, hereinafter, hereinbefore, hereby, hereof, heretofore, hereunto, herewith,
whereupon, whereunder, whereas, wherein, whereof, whereby, itd.), iako postoje skracene
verzije ovih predloga koje se koriste u svakodnevnom jeziku. U 16. i 17. veku se engleski veoma
brzo razvijao, i ba$ tada su nastali mnogi legalizmi, koji su pozajmljeni iz latinskog jezika, ali i iz
grékog, italijanskog, francuskog i Spanskog. Emerson je pisao o ovakvom podvigu kao o veoma
velikoj Zelji Engleske da unapredi engleski “kako bi on bio na istom nivou sa klasicnim
jezicima™® (1935, p. 85), misle¢i na ¢injenicu da je engleski jezik usled normanskih osvajanja
ostao jezik niZe klase, dok su klasi¢ni jezici bili jezici Skolovanih ljudi koji su se koristili u
literaturi, na sudu itd. Pravni engleski jezik 1 danas obiluje mnogim stranim recima, ali je
najbitnije razumeti da znaCenje strane re¢i u pravnom engleskom jeziku ne mora imati isto
znacenje u nekom drugom jeziku, te se uvek sugeriSe dupla provera prevoda i znacenja odredene

reci ili fraze.

Kada je u pitanju istorijat pravnog engleskog jezika, bitno je osvrnuti se i na ,,Pokret za
jednostavni engleski jezik pravne struke” (eng. Plain language movement). Kao $to ¢e se u
slede¢im poglavljima prikazati, pravni engleski jezik ima izuzetno sloZenu strukturu, nedovoljno
interpunkecije, dosta stranih termina, arhaizama 1 reci koje poprimaju znacenje drugacije od onog
koje imaju u opstem jeziku. Jo§ od 14. veka u Engleskoj postoje kritike pravnog engleskog jezika
zbog njegove slozenosti i nerazumljivosti, a sam ,,Pokret za jednostavni engleski jezik pravne
struke” kao moderan poduhvat datira od sedamdesetih godina dvadesetog veka. Cilj ovog

pokreta je da se propisi 1 pravni akti prilagode 1 u€ine jednostavnijim za razumevanje osobi koja

108 <ty place it on a level with the classic tongues.” (Emerson, 1935, p. 85)
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je laik za pravo (Javornik Cubri¢, 2014). Prete¢a ovog pokreta bio je veé pomenuti ,, Statute of
Pleading “ iz 1362. godine kada se izglasalo da jezik sudova treba biti engleski, a ne francuski,
kako bi obic¢an gradanin, laik, razumeo zbog ¢ega mu se sudi. Kao jedan od prvih kriti¢ara se
spominje i kralj Edward | (vladavina 1547-1553) koji je ve¢ posle tri godine vladavine pozeleo
da se predugacki zakoni preoblikuju u krace i jednostavnije kako bi ih narod razumeo, ali nije

7 Glavni manifest pokreta savremenijeg

dovoljno poziveo kako bi ovu Zelju sproveo u delo
doba bila je knjiga The Language of the Law koju je napisao David Melinkoff 1963.godine'® u
kojoj su se prvi put istakle mnogobrojne apsurdnosti tradicionalnog pravnog pisanja, dok se
knjiga Plain English for lawyers koju je napisao Richard Wydick 1978. godine u svih svojih pet
izdanja'® i danas koristi na pravnim fakultetima u Sjedinjenim Americkim Drzavama na
kursevima posveéenim pisanju jasnog pravnog engleskog jezika'® (Tiersma, 2007). Kao jedan
od najvecih postignuéa ovog pokreta treba pomenuti odredbu Lorda Woolfa u sklopu reforme
sudova iz 1999. godine kojom se naredilo da se arhai¢ni i latinski izrazi zamene savremenijim i
jasnijim izrazima'** (Javornik Cubri¢, 2014).

Naravno, postoji mnogo kritika na temu pokreta u smislu preteranog pojednostavljivanja
jezika koji ne prili€i pravnom izrazavanju, iako je cilj pokreta pre svega jasnoa, a ne
jednostavnost. Takode, kritikuje se napustanje latinskih re¢i i izraza koji su medunarodni naéin
sporazumevanja pravnika, i zbog toga je latinski i dalje itekako prisutan i nezamenjiv u pravnom
jeziku'?. Medutim, napravljen je i bitan korak u Sirenju jasnijeg pisanog pravnog engleskog
jezika. U Sjedinjenim Americkim Drzavama se na pravnim fakultetima ve¢ dugo praktikuje
koriS¢enje jednostavnijeg pravnog engleskog jezika i postoje kursevi koji se bave pravnim

pisanjem i koji se, maker delom, bave jasnom komunikacijom. U Australiji postoji nekoliko

97 1bid.

1% Mellinkoff, D. (1963), The Language of the Law. Boston: Little, Brown & Company.

19 U nasem radu je od velike koristi bilo drugo izdanje ove knjige, Wydick, R. C. (1985). Plain English for
lawyers (2nd ed.). Durham, N.C.: Carolina Academic Press.

"0 Interesantna Ginjenica o ovim kritiGarima pravnog engleskog jezika je da su i David Melinkoff i Richard
Wydick bili pravnici, a ne lingvisti.

11 7a detaljnije podatke o svim dogadajima koji su obeleZili razvoj ovog pokreta pogledati Javornik
Cubri¢, M. (2014). Plain English for Law Movement. Zbornik Pravnog fakulteta u Zagrebu, 64(3), 377-
391.

112 pogledati poglavlje 3.2.3.2. Vokabular pravnog engleskog jezika.
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advokatskih firmi koje su se posvetile koriS¢enju jednostavnog pravnog engleskog jezika, one su
prepisale svoje slucajeve jednostavnim jezikom i obucavaju svoje advokate da se sluze njime,
smatrajuci da tako pomazu svojim klijentima (Balmford, 2002). U Kanadi takode postoji mnogo
pravnika, ali i sluzbi koje su pobornici jednostavnijeg pravnog engleskog, dok u Evropskoj Uniji

i dalje postoji ogromna i o¢igledna potreba da se se pojednostave pravni dokumenti®,

3.2.3. Karakteristike pravnog engleskog jezika

Pravni engleski jezik je strucni jezik kojim se sluze sudije, tuzioci, advokati, pravni
savetnici i ostala pravna lica Sirom sveta. Strune prakse iz oblasti prava i sve ¢eS¢e razmene
studenata prava u Evropi i svetu nametnule su potrebu za nastavom pravnog engleskog jezika
kako u drzavnim, tako i u privatnim obrazovnim ustanovama. Sa svojom specifi¢cnom jezickom
strukturom 1 terminologijom, pravni engleski jezik Cesto predstavlja izazov 1 za izvorne
govornike engleskog jezika (Lojko, 2011), jer koristi terminologiju koja je ¢esto nerazumljiva
laicima (Guby, 2004), ukljucujuéi i nastavnike 1 ucenike, te stoga nije iznenadujuca Cinjenica da
se nastavnici 1 ucenici koji engleski jezik uce kao strani jezik jo§ teZe snalaze sa ovako
zahtevnim predmetom. Materija pravnog engleskog jezika je sloZena jer iziskuje mnogo vise
pripreme i odgovornosti nego mnogi drugi segmenti engleskog za posebne namene. S obzirom
da se ucenici prvi put susrecu sa ovako visokim nivoom formalnog izrazavanja i ozbiljne
materije, kao i sa veoma zahtevnim vokabularom, a odgovaraju¢ih udzbenika je vrlo malo, svu
odgovornost za uspeh ili neuspeh ucenika na ovom polju nosi upravo nastavnik, koji odreduje
potrebe nastave, nivo znanja, prilagodava metode rada i bira nastavni materijal. Kako bi se
najbolje razumela kompleksnost nastave ovog jezika za posebne namene, neophodno je navesti
neke od glavnih karakteristika pravnog engleskog jezika, pre nego Sto se fokusiramo na sam

problem metodicke literature u ovoj oblasti.

113 1hid.
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3.2.3.1. Forma pravnog engleskog jezika

Struktura pravnog engleskog jezika se umnogome razlikuje od strukture opsteg engleskog
jezika upotrebljenog u svakodnevnom govoru. Kada je re¢ o formi, jedna od glavnih
karakteristika pravnog engleskog jezika je upotreba veoma dugih i slozenih recenica sa
sintakti¢kim diskontinuitetom. Ova specifi¢na struktura recenice je prouzrokovana ¢injenicom da
se u proslosti svaki deo pravnog dokumenta sastojao od svega jedne recenice, koja je ukljucivala
znacajnu koli¢inu informacija. Ova vrsta slozene formulacije jezika, pracena retkim
interpunkcijama (usled verovanja pravnika da je interpunkcija manje vazna u odnosu na reci)
znacajno otezava razumevanje pravnog sadrzaja i shvatanje datog konteksta. Odsustvo
interpunkcije je vazan aspekt formulisanja zakona. Nepoverenje pravnika prema interpunkciji
datira od davnih dana i zasnovano je na vise stvari: nepouzdanosti interpunkcije na kraju
sedamnaestog veka kada se sintakticki sistem tek razvijao, zatim uvodenje Stamparske prese,
nakon ¢ega su stampari imali sklonost ka jednolikosti, te su brisali interpunkciju da bi sadrzaji
licili jedni na druge i na kraju, tu je stara prica da su engleski statuti bili tradicionalno napisani
bez interpunkcije, §to je Mellinkoff opovrgnuo (Wydick, 2005). Cak i danas u Velikoj Britaniji
neki advokati preferiraju da pisu pravna dokumenta skoro bez interpunkcije, iako u vecini
slu¢ajeva u danasnje vrijeme u savremenim pravnim nacrtima advokati, tuzioci, sudije i ostali

pravnici uglavnom redovno koriste interpunkciju kako bi izbegli dvosmislenosti u znacenju.

Osim toga, elementi koji dodatno komplikuju razumevanje pravnog engleskog su
odredeni konvencionalni izrazi, koji su uobicajeni u pravnom engleskom. Primeri takvih izraza
su: “l, _ ,of __ being of sound and disposing mind, do hereby make, publish and declare
the following to be my Last Will and Testament... ”*** ili “Do you swear to tell the truth, the
whole truth, and nothing but the truth? " Interesantno je da ove “teatralnosti” u srpskom

pravnom jeziku mnogo manje ima, te se, primera radi, svedoci u nasoj zemlji ne zaklinju da ¢e

14U srpskom jeziku je formulacija sli¢na: ,.Ja, , pri Cistoj svesti i zdravoj pameti (ili ,,potpuno svestan
i u uracunljivom stanju“), izjavljujem sledece: da je ovo moja poslednja volja i zavet..."

115 Da li se zaklinjete da éete govoriti istinu, celokupnu istinu i ni§ta osim istine?
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govoriti istinu na ovaj nacin, ve¢ im se samo predocava da se mora govoriti istina i da se lazno

svedocenje smatra krivicnim delom za koje se pred zakonom odgovara.

Sto se tice jezicke forme, neizbezno je pomenuti neobican redosled reci koji je tipiCan za

«116 " Ovako konfuzan

pravno formulisanje, na primer: “for the purpose hereinafter appearing
redosled re¢i (koji se objasnjava uticajem i preuzimanjem delova gramatickih struktura iz
francuskog jezika) moze delovati vrlo zbunjujuce i obeshrabruju¢e po ucenike, S obzirom da se
stice utisak da im prethodno steceno znanje redosleda reci iz gramatike engleskog jezika zaista

ne moze pomo¢i u ucenju pravnog engleskog jezika (Vlahovi¢, 2013).

3.2.3.2. Vokabular pravnog engleskog jezika

Dejvid Melinkof, iskusni advokat i profesor koji se dugo bavio prou¢avanjem pravnog
jezika je sa razlogom primetio: “Pravo je odista profesija reci” (Crystal, 1995, p. 375)*". U
ovom delu bavicemo se osobenostima vokabulara pravnog engleskog jezika, s obzirom da je
specifican vokabular ono §to je, po miSljenjima mnogih, glavna asocijacija na ovaj jezik za

posebne namene.

Vokabular pravnog engleskog jezika Cak i mnogim iskusnim pravnicima deluje
konfuzno, a posebno je zbunjuju¢ za pocetnike u ovoj struci, kao §to su, na primer, mladi
studenti prava, a da ne spominjemo laike koji se nikada ranije nisu bavili pravom ni na
maternjem jeziku ili studente kojima engleski, pa ¢ak ni opsti engleski, nije “jaCa strana”.
Komplikovana terminologija pravnog engleskog jezika formirana je pod uticajem francuskog,
latinskog 1 staroengleskog jezika, Sto je detaljnije objaSnjeno u poglavlju o istorijatu pravnog

engleskog.™®

Mnoge reci i fraze u pravnom engleskom jeziku su nerazumljive jer se radi o
arhaizmima, strunim rec¢ima, latinskim skra¢enicama, suviS§nim parovima reci na dva razlicita

jezika itd. Tako, recimo, Cesto nailazimo na re¢i francuskog porekla, kao §to je re¢ burglar

16 U svrhu u daljem tekstu pojavljivanja“ (bukvalan prevod).

W7 «“The law is truly a profession of words.” (Mellinkoff, quoted in Crystal, D. (1995). The Cambridge
Encyclopedia of the English Language (p.375)

118 poglavlje 3.2.2. Pravni engleski jezik — istorijski pregled.
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(,,provalnik®), zatim postoji mnostvo reci iz starog engleskog, kao $to je re¢ deed (,,¢in“, ,,delo*,
,,dokument o vlasniStvu®), kao i iz latinskog, na primer, ve¢ ustaljena re¢ custody (,,pritvor*,
,»strarateljstvo®) (Lojko, 2011). Kao $to se vidi iz prilozenog, ova terminologija ¢esto ume
zvucati dvosmisleno. Sama kombinacija ovih reci sa drugim re¢ima, koje vrlo ¢esto ne zvuce kao
da su deo engleskog jezika, ¢ak i u datom kontekstu, ucenicima zvuci potpuno nepoznato i

konfuzno.

Kao §to je malopre pomenuto, u samom pravnom engleskom koristi se mnogo sinonima, i
to u paru, Sto se praktikovalo u srednjevekovnom periodu, kada su, nakon normanske invazije,
advokati koristili kombinaciju engleskog, francuskog i latinskog. Primeri ovih parova reci istog
znaCenja su by and with, each and every, have and hold, koji poti¢u iz staroengleskog jezika'",
ali tu su i mnogobrojni parovi sinonima iz dva razli¢ita jezika, na primer: will and testament
(engleski/latinski), fit and proper (engleski/francuski), lands and tenements (engleski/francuski),
breaking and entering (engleski/francuski) itd. Pravnici su isprva ovaj koncept osmislili kako bi
fraze bila razumljive kako ljudima anglo-saksonskog porekla, tako i onima normanskog porekla.
Medutim, problematika je ta §to su sa vremenom ove kombinacije re¢i (koris¢ene zajedno)
dobile specificno 1 stru¢no znacenje kao celina, te se viSe ne koriste odvojeno u pravnom

engleskom jeziku. Kao rezultat, pravni engleski jezik obiluje velikim brojem suvisnih reci koje

pravnici koriste svakodnevno.

Pravni engleski takode obiluje tehni¢kom terminologijom koja je laicima nepoznata, a
vecina tih re¢i vodi poreklo iz francuskog i latinskog jezika. Neki od primera su adversary
(,,protivnik®), inquiry (,istraga“, ,ispitivanje), infringement (,,zloupotreba“), indemnity
(,,naknada Stete*), alienability (,,otudivost™), due diligence (,,savesno obavljanje posla“),
equivocally (,,dvosmisleno®), force majeure/vis major (,,nepredvidene okolnosti®, “visa sila”) i
mnogi drugi. Sa druge strane, da stvar bude jo§ komplikovanija, a za studente i teZa, postoji
mnostvo reci koje su uobicajene u govornom, opstem, svakodnevnom engleskom jeziku, a koje,
medutim, u pravnom engleskom jeziku nose potpuno drugacije - i to stru¢no - znacenje. Primer
ovakve reci je re¢ damages, koju studenti uglavnom povezu sa re¢ju damage za koju znaju da joj

je znalenje ,Steta” (naneta nekome), dok u pravnom engleskom jeziku re¢ damages nosi

119 1hid.
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znadenje ,,odSteta’**

(za, na primer, krSenje ugovora druge strane). Ovaj primer u pravnom
engleskom jeziku nije usamljen. Postoji i primer re¢i consideration, koja u opstem engleskom
znaci “pazljivo razmisljanje o neCemu”, zatim ,,saosecajnost prema nekom drugom®, dok u
pravnom engleskom jeziku znaci ,,bilo Sta dato ili obecano ili pregovarano od strane jedne
stranke u zamenu za obeéanje ili preuzimanje drugog.”"** Ne moZzemo zaboraviti ni re¢ trust koja
u svakodnevnom engleskom znaci ,,poverenje”, dok u pravnom engleskom znacenje glasi

“fiducijarni pravni posao po kome jedno lice prenosi svojinu nad nekom stvari na drugo lice, uz

uslov da istu drzi u korist treceg lica (jednog ili vise njih)” (Vukicevi¢, 2008).'*

Mnoge latinske reci 1 izrazi su itekako bitan deo vokabulara pravnog engleskog jezika, te
se tako neretko srecu izrazi kao $to su id est (,,to jest”), exempli gratia (,,na primer), et alii (,,i
drugi (autori, saradnici, tuzitelji)*), versus (,,protive), videlicet (,kao Sto sledi®), inter alia
(,,izmedu ostalog™) i mnogi drugi. Za sve ove fraze postoje reci u engleskom koje bi se mogle
iskoristiti umesto stranih, u ovom slucaju, latinskih izraza: id est = “that is”, exempli gratia =
“for example”, “for instance”, et alii = “and others”, versus = “against”, videlicet = “as follows”,
inter alia = “among other things”, ali se i dalje u pravnim dokumentima koriste latinske verzije
ovih reci. Da stvar bude jo§ komplikovanija, vrlo ¢esto se u pravnim tekstovima nalaze samo
skracenice ovih latinskih izraza, kao $to su i.e., e.g., et al., vs., viz. i tako dalje, §to znatno

otezava edukaciju u€enika i njithovo razumevanje materije.

U pravnom engleskom jeziku su zastupljeni i tzv. modifikatori, kao $to su the same (isti),
the said (,,navedeni*), the aforementioned (,,prethodno pomenuti*). Interesantan je na¢in na koji
se oni koriste, jer ne zamenjuju imenicu, kako se to ocekuje, ve¢ ostaju pored nje u svojstvu
prideva koji je odreduje (the said John Smith). Takode, u pravnog engleskom postoje reci, tacnije
parovi reci, gde se nagovestava recipro¢na i suprotna priroda odnosa dodavanjem sufiksa —er, -or

i —ee. Sufiks —ee nose reci koje oznaCavaju osobu koja trpi radnju. Na primer: employer

20y originalu: A sum of money claimed or awarded in compensation for a loss or an injury.
(en.oxforddictionaries.com)

121 U originalu: Consideration - Law (in a contractual agreement) - anything given or promised or forborne
by one party in exchange for the promise or undertaking of another (en.oxforddictionaries.com)

122U originalu: Law - An arrangement whereby a person (a trustee) holds property as its nominal owner for

the good of one or more beneficiaries. (en.oxforddictionaries.com)
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(,,poslodavac*) — employee (,,zaposleni*), lessor (,,zakupodavac®) — lessee (,,zakupac*), offeror

(,,ponudac*) — offeree (,,prihvatalac ponude*).

3.2.3.3. Stil izrazavanja pisanog i govornog pravnog engleskog jezika

| u pisanom i u govornom pravnom engleskom jeziku, stilovi izraZzavanja variraju u
zavisnosti od situacije u kojoj se jezik koristi. Pisani pravni engleski stil je vrlo formalan i
konzervativan, budu¢i da se pravni tekstovi sastoje od zakonskih izvestaja, testamenata, ugovora,
ustava itd, dok se za govorni pravni engleski smatra da ima vise slobode i kreativnosti, posebno
kada je re¢ o advokatskom obraéanju poroti (Stanojevi¢, 2011). Pravilna upotreba pravnih stilova
izraZzavanja zahteva znatno visi nivo komunikacijske kompetencije, iz razloga §to se ovakav vid
zvani¢nog izrazavanja znatno razlikuje od stila izrazavanja koji se koristi u opStem engleskom
jeziku ili u svakodnevnom govoru studenata prava. Neke od glavnih karakteristika stila pravnog
engleskog su Siroko rasprostranjena upotreba pasivnih konstrukcija u re¢enicama i upotreba
impersonalnog stila (everyone, person, one). Takode, Cesta je upotreba frazalnih glagola (serve
upon, write off, enter into itd.), a konstantno (i nepotrebno) ponavljanje odredenih reci i fraza je

jedna od neizbeZnih karakteristika pravnog stila izrazavanja (Vlahovic, 2013).

Prof. dr. Terri LeClercq, koja je 22 godine predavala vestine pravnog pisanja na Pravnom
fakultetu Univerziteta u Teksasu, smatra da je “kompliment ukoliko vam kazu da razmisljate kao

advokat, ali je uvreda ukoliko vam kazu da i pisete kao advokat” (cf. Faulk, 2001. str, 6).

Ve¢ je jasno da je terminologija 1 sam stil izrazavanja u pravnom engleskom jeziku
izuzetno sloZena stvar koja zahteva punu paznju u izuc¢avanju. Na ¢asu pravnog engleskog jezika
ucenici se uce ne samo kompleksnoj i Cesto dvosmislenoj terminologiji, ve¢ i usmenom i
pismenom izraZzavanju na ovom jeziku, Sto zahteva viSi nivo komunikativne kompetencije.
Naime, sama struktura pravnog engleskog jezika je potpuno razlicita od strukture svakodnevnog
engleskog ili maternjeg jezika na koji su ucenici navikli. Recenice su uglavnom u pasivhom

obliku, sastavljene od imenica i glagola za koje ucenici, a Cesto i predavaci, nikada ranije nisu

123 «[i]t is a compliment to be told that you think like a lawyer, but an insult to be told that you write like

one.” Terri LeClercq, Guide to Legal Writing Style xv (1995) quoted in Faulk (2001).
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culi. Ono Sto je posebno karakteristicno kao otezavaju¢a okolnost u nastavi pravnog engleskog
jezika jeste Cinjenica da se mora napraviti razlika izmedu pisanog i govornog pravnog engleskog.
Studenti prava su, prate¢i filmove i serije na televiziji, stekli jedno poimanje o tome Sta je
govorni pravni engleski jezik. Advokati koji se lezerno Setaju po sudnici, iznoseéi sarkasti¢ne
komentare i zbijajuci Sale, ipak su samo deo televizijske emisije. Medutim, istina je da govorni
pravni engleski dozvoljava vise slobode u izrazavanju, a studentima mnogo veéi problem
predstavlja upravo stil pisanog pravnog engleskog jezika, koji nije toliko zastupljen u javnosti ili
lako dostupan studentima. Richard Wydick, profesor prava kaze:

“Mi advokati ne umemo pisati opstim engleskim jezikom.
Koristimo osam reci kako bismo rekli ono sto se moze reci sa dve.
Koristimo misteriozne fraze kako bismo izrazili uobicajene ideje. U
zelji da budemo precizni, postanemo izlisni. U Zelji da budemo

oprezni, postanemo preopsirni."*** (1985, p. 3)

Poseban znacaj u nastavi se pridaje stilu pisanja pravnih dokumenata, gde treba
razlikovati stil u pisanju zvani¢nog obavestenja u kom, recimo, poslodavac obavestava zaposlene
u advokatskoj firmi o predstojeem sastanku ili konferenciji, od stila pisanja optuZznice ili zalbe,
Sto svakako spada u praksu mladih pravnika. Vrlo Cesto se deSava da se ucenici prvi put srecu sa
ovakvim tipom formalnog izrazavanja, jer je jedini stil koji se u dotadasnjem njihovom
obrazovanju nametao bio knjiZevni stil izrazavanja. Potrebno je vreme da bi se usavrSio nacin
izrazavanja koji je na ovako visokom nivou formalnosti i upravo kvalitetna metodicka literatura,
zajedno sa veStinama nastavnika pravnog engleskog jezika ovde igra glavnu ulogu. Cinjenica da
se u pravnom engleskom jeziku nabraja veliki broj vrsta razli¢itih pravnih dokumenata nimalo ne
olakSava posao predavacima i ucenicima, S obzirom da svaki od ovih dokumenata zahteva

drugaciji nivo formalnosti 1 drugaciji stil izraZzavanja.

Neretko se deSava da studenti prava, kao i ve¢ ostvareni pravnici, vole da se u

preteranoj meri koriste legalizmima, ne bi li zvucali Sto profesionalnije. Medutim, konstantno se

124 Eng. ,,We lawyers do not write plain English. We use eight words to say what could be said in two. We
use arcane phrases to express commonplace ideas. Seeking to be precise, we become redundant. Seeking to
be cautious, we become verbose.« Wydick, R. C. (1985). Plain English for lawyers (2" ed.). Durham, N.C.:

Carolina Academic Press. (p.3) prev. Dubravka Vlahovi¢
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skre¢e paznja na nepotrebnu rogobatnost ovog stila, te postoje i mnoge knjige koje se bave
recima koje treba izbaciti iz pravnog engleskog kao nepotrebne, kako bi ovaj jezik kona¢no bio
jasno izrazen i nedvosmislen. Neke od reci koje su u knjizi Plain and Accurate Style in Court
Papers navedene u jednoj od kategorija neprihvatljivih legalizama su arhai¢ne forme kratkih i
modernih predloga, koje pravnici u pisanoj formi koriste bez preteranog razmisljanja o njihovoj
primenljivosti u tekstu: hereafter, herein, hereinafter, hereinbefore, hereby, hereof, heretofore,
hereunto, herewith... (Alterman, 1. 1987, p. 77). Kao $to vidimo, jo$ sedamdesetih godina se
govorilo o uproséavanju stila pisanja pravnog engleskog jezika, ali se, nazalost, do danasnjeg
dana situacija nije znatno promenila. Richard Wydick (1985) takode sugeriSe da treba koristiti
re¢i koje su nam poznate i da treba izbegavati legalizme, pogotovo u pravnim dokumentima Kkoji
su namenjeni ljudima van sfere prava. Martha Faulk, koja se bavila advokaturom, a sada drzi
seminare o pisanju pravnog engleskog, kaze da je savet koji najées¢e daje studentima koje
zanima hoce li zvucati kao advokati, upravo ovaj: “Zvucati kao advokat podrazumeva koriscéenje
primerenog i tacnog jezika. Tek onda cCete se osecati samouvereno po pitanju svog znanja, a vasi

Citaoci ée to umeti da cene” (2001, p. 7).'%

3.2.4. Nastava pravnog engleskog jezika

Nakon $to smo se kroz prethodna poglavlja upoznali sa nastavom engleskog za posebne
namene i nakon detaljnijeg uvida u sam pravni engleski jezik i njegove karakteristike, vreme je
da se detaljnije pozabavimo i samom nastavom pravnog engleskog jezika. Nastava pravnog
engleskog jezika zahteva veliku posvecenost 1 predavaca i1 ucenika. Iz poglavlja o nastavi
engleskog za posebne namene (3.1.2.) znamo kolika je odgovornost predavaca i koji su njegovi
zadaci, a nakon uvida u karakteristike pravnog engleskog jezika (3.2.3) jasno je da predavac
pravnog engleskog jezika pored poznavanja engleskog jezika na najviSem nivou, mora imati i

odli¢éno znanje pravne terminologije. Udruzivanjem zajednickih snaga predavaca i1 ucenika,

125 «gounding like a lawyer means using appropriate and precise language. You will then feel confident
about your knowledge, and your readers will be appreciative.” Faulk, M. (2001). Sounding Like a Lawyer.
Perspectives: Teaching Legal Research and Writing, Vol.10. 5-8. (p.7) (prev. Dubravka Vlahovi¢)
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kojima je pravna struka budu¢i poziv i samim tim su upoznati sa terminologijom bar na

maternjem jeziku, uspesna nastava je itekako moguca.

U ovom poglavlju ¢emo se baviti pre svega nastavom pravnog engleskog jezika u Srbiji -
koja je fokus naSeg istrazivanja, te ¢emo saZeto predstaviti nastavu pravnog engleskog U
privatnim Skolama, a zatim detaljnije predstaviti nastavu pravnog engleskog jezika na
visokoskolskim ustanovama u Srbiji, na kojima je naSe istrazivanje i sprovedeno. Od izuzetnog
je znacCaja istaci i izazove u nastavi, detaljno obrazloziti problem nastavhih materijala, kao i

predstaviti kulturoloSki aspekat nastave pravnog engleskog jezika.

3.2.4.1. Nastava pravnog engleskog jezika u Srbiji

Pravni engleski jezik se u Srbiji moze uciti na visokoskolskim ustanovama tokom
studiranja ili kao kurs stru¢nog jezika u privatnim Skolama specijalizovanim za engleski za
posebne namene. S obzirom da je istrazivanje sprovedeno za potrebe ovog rada fokusirano na
nastavu pravnog engleskog jezika na fakutetima, te ¢e se o tome detaljnije pisati, za pocetak

¢emo se kratko osvrnuti na nastavu pravnog engleskog jezika u privatnim Skolama stranih jezika.

U poslednjih nekoliko godina, mnoge skole stranih jezika su, sa ekspanzijom engleskog
za posebne namene, uvele takozvane ‘specijalizovane kurseve’ engleskog (i drugih) jezika, medu
kojima je 1 pravni engleski jezik. Ono $to je vecini Skola zajednicko je da su ovi kursevi
uglavnom organizovani u vidu dvocasa, dakle traju minimum 90 minuta, i to u vidu nastave
individualnog karaktera. Karakteristicno je i to da se potreba ucenika stavlja na prvo mesto (Sto
je 1 prava odlika kursa bilo kog engleskog za posebne namene), te se tako preporucuje nastava
barem dva puta nedeljno, ali isto tako ucenik moze sam diktirati tempo rada i imati ve¢i ili man;ji
broj casova nedeljno. Ovi kursevi uglavnom pokrivaju teme prava drustava, trgovinsko pravo,
radno pravo, nekretnine i intelektualno vlasnistvo, ugovore, statute, pravna misljenja, poslovnu
komunikaciju, razmatranja slucaja 1 rasprave koriS¢enjem ispravne pravne terminologije. Ipak,
jasno se istie da, iako ¢e fokus biti i na pravnoj materiji, kurs engleskog za pravnike je ipak

prvenstveno kurs engleskog jezika, a ne prava.
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Sto se ti¢e nastave pravnog engleskog jezika koja se praktikuje na visokoskolskim
ustanovama u Srbiji, pre svega je kljuéno razgraniciti dve vrste nastave. Prva, koja je ¢e$¢a, jeste
nastava pravnog engleskog jezika sa studentima prava na vecini pravnih fakulteta u Srbiji, a
druga je nastava pravnog engleskog jezika sa studentima anglistike. Kada je u pitanju pravni
engleski jezik na univerzitetskom nivou, ovaj rad i samo istrazivanje ¢e se fokusirati na nastavu
koja je ucestalija, a to je nastava na pravnim fakultetima u Srbiji o kojoj ¢e se govoriti detaljnije,
te ¢emo se prvo dotaéi redeg vida nastave pravnog engleskog jezika, a to je nastava sa

studentima anglistike.

Na univerzitetima u Srbiji se retko moze pronaci nastava pravnog engleskog jezika koja
je organizovana na katedrama za Engleski jezik. Ovaj nekonvencionalni tip nastave pravnog
engleskog jezika ipak na ponekim (uglavnom privatnim i zapadnjacki orijentisanim) fakultetima
postoji i ima svoje pokrice, jer se na smeru Engleski jezik na ovim fakultetima studenti uce da
budu ne samo vesti profesori jezika sutradan, vec¢ i vrsni prevodioci i sudski tumaci. Problem
nastaje kada se profesor (koji nije izvorni govornik engleskog jezika) suoci sa izazovima
kompleksnog kursa koji nalaze da se studentima koji takode ne poznaju pravnu struku predstavi
vokabular, kao i teorija i praksa pravnih sistema u Britaniji i Americi. Profesor engleskog jezika
je profesor jezika, a ne pravnik, 1 u najboljem slu€aju je imao iskustva kao sudski tumac, pa
donekle 1 moZe biti upoznat sa pravnom terminologijom. Sa druge strane izazova nalaze se
studenti, koji nisu upisali Pravni fakultet, ve¢ studiraju Engleski jezik iz Ciste ljubavi prema
jezicima, i nemaju nikakvo predznanje o pravnoj struci koje bi im olakSalo razumevanje stru¢ne
terminologije i njenog prevoda na engleski jezik.™*® Jasno je da glavnu ulogu u motivaciji
studenata da Sto bolje savladaju predmet (koji nije svojstven profilu koji su odabrali za Zivotni
poziv) igra upravo profesor, koji je tu da se informiSe, preduzme inicijativu za saradnju sa
strunjakom 1 priblizi materiju studentima. Od velike bi koristi bilo kada bi se na viSe
departmana Engleskog jezika u Srbiji (a ima ih dosta - i1 privatnih i drzavnih) organizovala

nastava pravnog engleskog jezika, $to bi mogla biti tema za neko novo istrazivanje.

126 Na Fakultetu za pravne i poslovne studije Dr Lazar Vrkatié¢ iz Novog Sada su studenti sa Katedre za
Engleski jezik (gen. 8k. 2006/07) na prvoj godini studija polagali predmet Uvod u pravo, kao pripremu da
bi u drugoj i tre¢oj godini mogli da polaZzu pravni engleski jezik koji se pohada 3 semestra: Uvod u pravni

engleski jezik, Engleski jezik u poslovnom pravu i Pravni engleski jezik u savremenom poslovanju.
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Sli¢no kao §to se razli¢itim profilima i smerovima (kao $to su menadzment, ekonomija,
marketing itd.) organizuje nastava Poslovnog engleskog, koji je takode jezik struke i temama i
vokabularom je prilagoden poslovnom svetu u kojem ¢ée se student kroz par godina naéi, tako je 1
pravni engleski jezik za studente prava prilagoden studentima koji ve¢ donekle poznaju pravnu
struku i terminologiju. Na ovim studentima je da svoja znanja o pravu (koja su stekli iz drugih
predmeta) primene na nastavi pravnog engleskog jezika, u¢e¢i pritom kako se ta terminologija
prevodi na engleski jezik. Sama ¢injenica da su odabrali Pravni fakultet govori u korist toga da ih
pravna terminologija i pravni sistemi drugih drzava interesuju, §to umnogome olakSava posao

profesora, koji pokusava da studentima stvori prijatnu atmosferu za rad.

Medutim, situacija nije idealna. Ukoliko detaljnije pogledamo nastavne planove drzavnih
pravnih fakulteta u Srbiji, shvaticemo da se, na primer, pravni engleski jezik u Beogradu i
Kragujevcu uci samo po jedan semestar, u NiSu se uci tri semestra u vidu tri predmeta koji su
nastavci jedan drugog, dok se na Pravnom fakultetu Univerziteta u Novom Sadu engleski jezik
uopste ne uci, ni opsti engleski jezik, ni pravni. Na osnovu iskustva smatramo da jedan semestar
nije dovoljan da se savlada pravni engleski jezik, s obzirom da je za ovaj predmet pored stru¢nog
pravnic¢kog vokabulara predvidena i celokupna gramatika. Pritom, mora se uzeti u obzir ¢injenica
da nisu svi studenti istog nivoa znanja, a kako ¢e istrazivanje kasnije pokazati - mnogi nikada
ranije nisu ucili engleski jezik. Da situacija bude jo§ komplikovanija 1 za profesora engleskog 1
za studente prava, u Kragujevcu se pravni engleski jezik uc¢i u prvom semestru prve godine
prava, gde se profesor suocava sa problemom da izvede nastavu planiranim tempom, jer u ovom
konkretnom slucaju viSe faktora igra ulogu: student prve godine se tek navikavaju na prelaz iz
srednje Skole na fakultet, susrecu se po prvi put sa kursom strucnog jezika i apsolutno ne vladaju
jo§ uvek pravnom terminologijom na maternjem jeziku da bi se sa njima moglo raditi na
savladavanju vokabulara na engleskom, s obzirom da je u pitanju prvi semestar na prvoj

127

godini.

Sto se ti¢e statusa predmeta, Strani jezik pravne struke (studenti biraju da li ¢e to biti
engleski, nemacki, ruski ili francuski) je na beogradskom Pravnom fakultetu obavezan predmet i

slusa se u Cetvrtom semestru, dakle u letnjem semestru druge godine, 1 to u formi 2+2 cCasa

127 Detaljnije o studentima koji slusaju pravni engleski jezik na pravnim fakultetima u Ni3u, Beogradu i
Kragujevcu u poglavlju posveéenom empirijskom istrazivanju 7.2. Uzorak ispitanika.

115



nedeljno.*”® lako se u Kragujevcu ovaj predmet zove jednostavno Engleski jezik, na njemu se
svakako obraduje pravna terminologija. Izborni je predmet i slusa se, kako je ve¢ napomenuto, u
prvom semestru prve godine, takode u formi 2+2. Kada je u pitanju Pravni fakultet Univerzizeta
u Nisu, pravni engleski jezik se mozZe pohadati u 3 semestra. Prvi predmet pod nazivom Engleski
jezik je obavezan i studenti prava na ovom fakultetu imaju mogucnost izbora izmedu engleskog,
francuskog, ruskog i nemackog jezika, a druga dva predmeta, Engleski jezik pravne struke 11 2,
su izborna i ne postoji moguénost biranja izmedu drugih jezika, ponuden je samo engleski kao
jezik pravne struke. lako naziv ovih predmeta moze da dovede do zabune, bitno je napomenuti
da su sva tri navedena predmeta na niskom Pravnom fakultetu upravo pravni engleski jezik, iako
prvi po nazivu deluje kao da predstavlja opsti engleski jezik. U okviru predmeta Engleski jezik
(3+0) programom je predviden uvod u pravni engleski jezik, dok se u Engleskom jeziku pravne

struke 1 1 Engleskom jeziku pravne struke 2 (2+1) znatno viSe obraduju pravne teme.

Kada je u pitanju sama materija koja je predvidena pravnim engleskim jezikom na sva tri
Pravna fakulteta u Srbiji, situacija je popriliéno ujednacena. Naime, obraduju se gramaticke
jedinice kao Sto su vremena, imenice, zamenice, pridevi, prilozi, predlozi, ¢lanovi, modalni
glagoli, pasiv, kondicionali, indirektni govor, gerund i infinitiv. Kada je u pitanju vokabular,
pokrivaju se tematske jedinice kao $to su pravo i pravda, pravno obrazovanje 1 profesija, pravni
sistemi 1 izvori prava, koreni engleskog prava, koreni ameri¢kog pravnog sistema, obicajno
pravo, gradansko pravo, krivicno pravo, nasledno pravo, pravo intelektualne svojine, ustavno
pravo, radno pravo, britanski parlament, pisanje na pravnom engleskom jeziku, pravna
korespondencija itd. Sto se ti¢e polaganja ispita, od studenata se uglavnom oéekuje redovnost,
aktivnost na Casu, odraden jedan ili dva kolokvijuma i usmeni deo ispita. Predispitne obaveze
uglavnom nose 50-70 poena, a usmeni deo ispita 30-50 poena. Testovi obuhvataju pravnu
terminologiju, gramatiku, i proveru vestine ¢itanja i razumevanja teksta, dok usmeni
podrazumeva studiju slucaja i/ili diskusiju na neku od tema povezanih sa gradivom (npr. human

rights, computer crime, gender discrimination, human trafficking, domestic violence, itd.).

128 |nteresantno je da, iako je obavezan predmet, Engleski jezik pravne struke na ovom fakultetu ne ulazi u

prosek.
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3.2.4.2. Udzbenici i nastavni materijali iz pravnog engleskog jezika

U prethodnom poglavlju su razmotrene neke od glavnih karakteristika pravnog engleskog
jezika, ukljucuju¢i zahtevan vokabular, stil izrazavanja, i nastavu pravnog engleskog jezika u
Srbiji. Kada su u pitanju nastavni materijali, u Srbiji su profesori pravnog engleskog jezika
primorani da improvizuju i sakupljaju tekstove od kojih kasnije formiraju skriptu koja je
prilagodena potrebama njihovih studenata (Kragujevac), ili posle par godina ovakve prakse
objave svoje materijale u vidu udzbenika (Nis: LEGAL ENGLISH FILES 1, Gordana Ignjatovi¢,
Pravni fakultet u Nisu, 2009, LEGAL ENGLISH FILES 2, Gordana Ignjatovi¢, Pravni fakultet u
Nisu, 2011; Beograd: JUST ENGLISH — Engleski jezik u pravu, Jadranka Mesi¢, Pravni fakultet
Univerziteta u Beogradu, 2014.). U ovom poglavlju ¢e se razmotriti pitanje podesnosti dostupne
metodicke literature u nastavi pravnog engleskog jezika, najcesc¢ih nedostataka u postoje¢im

udzbenicima, kao i potencijalnih resenja po pitanju nastavnih materijala.

Celokupan engleski za posebne namene se danas suoc¢ava sa problemom neodgovarajucih
nastavnih materijala. U Evropi postoji malo rec¢nika koji se bave terminologijom razli¢itih struka,
a kada su u pitanju nastavni materijali iz odredene struke, situacija je jos nezavidnija. Kada je
konkretno situacija na polju pravnog engleskog jezika u pitanju, zadovoljeno je samo 15%
potrebe za re¢nicima pravnog engleskog jezika koji su dvojezicni (Laer i Laer, 2006), a kada je u
pitanju nastavni materijal, bilo je par pokusaja da se razume pravni jezik i sistem iz ugla dva
jezika, medutim, za sada takav nastavni materijal ne postoji (Bhatia, 1989), i mnogi predavaci
ovog jezika ¢e potvrditi da odgovarajuc¢i materijali jednostavno nisu dostupni, drugi materijali
nisu na pravom nivou, ili nisu dovoljno sadrzajni itd. Ipak, u Srbiji postoji odli¢an pravni recnik
autora Branka Vukicevica — Veliki pravni recnik (2014), englesko-srpski i i srpsko-engleski
recnik sa preko 100 000 terminoloskih jedinica. Ovo trece izdanje je nastavak prva dva izdanja
Vukicevicevog pravnog recnika, koji su sadrzali oko 50 000 terminoloskih jedinica i sva tri
izdanja su veoma korisna i predavac¢ima i studentima pravnog engleskog jezika jer nude sve

prevodne ekvivalente, uz kontekste i situaciona objasnjenja.

Situacija koja danas oslikava polje pravnog engleskog jezika je takva da vrlo cesto
dostupan nastavni materijal ne zadovoljava potrebe nastave pravnog engleskog jezika, ili da se

do pogodnog nastavnog materijala jednostavno ne moze doc¢i. Veéinu nastavnih materijala iz
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pravnog engleskog pisali su pravni stru¢njaci, tj. advokati, sudije, tuzioci, a retko profesori, §to
vrlo ¢esto stvara problem u nastavi, jer su mnoge bitne stvari klju¢ne za razumevanje materije
jednostavno preskocene ili nedovoljno obradene, pod pretpostavkom da student prava te osnove
vec¢ poznaje. Medutim, ne treba zaboraviti ¢injenicu da udzbenik mnogo znaci ne samo studentu,
ve¢ i1 samom nastavniku, koji je ipak samo nastavnik stranog jezika, i tek se usavrsava na polju
odredene struke. Jedna od glavnih odgovornosti nastavnika stranog jezika struke je odabir
nastavnog materijala za nastavu, a to vrlo cesto nije nimalo lako. Pri odabiru pravih nastavnih
materijala se mora voditi racuna i o slozenosti jezika u udzbeniku. Jedan od najpopularnijih
udzbenika za pravni engleski u svetu je svakako International Legal English'®, koji je odli¢an,
ali preterano slozen jer su u njemu predstavljeni tekstovi pisani autenti¢nim pravnim engleskim
jezikom na vrlo visokom nivou.” U priru¢niku za nastavnike™ ovog udzbenika Day, Krois-
Linder i TransLegal (2006) navode da se mnogi pravnici, uklju¢ujuci i izvorne govornike, trude

da koriste engleski jezik u jednostavnijoj formi**

, ali da pravnici generalno smatraju da se ipak
treba drzati tradicionalnog vida pravnog engleskog jezika i im je teze uspostaviti komunikaciju
sa klijentima koriste¢i se jednostavnijim pravnim jezikom. Zato ovi autori isticu da je za
pravnike korisno znati i tradicionalnu i jasniju, pojednostavljenu verziju pravnog engleskog
jezika, a na predavacu je da studente uputi u razlike i nastoji da obe verzije primeni'**. U
nastavku rada bice detaljno opisani primeri dostupnih nastavnih materijala iz oblasti pravnog
engleskog jezika i nedostaci iste, a kriterijum za navedenu podelu su iskustvo i praksa, kao i

literatura posvecéena ovoj tematici**.

129 Krois-Lindner, A. (2011). International Legal English 2" Edition: A Course for Classroom or Self-
study Use. Cambridge: Cambridge University Press.

130 J praksi smo koristili ovaj udzbenik deset godina sa studentima katedre za anglistiku, i kako se njima,
koji studiraju jezik i biraju ga kao Zivotni poziv, pokazao kao prezahtevan, jasno je da bi studentima prava
ovakav jednojezic¢an udzbenik delovao jos zahtevnije.

B Day, J., Krois-Linder, A. & TransLegal. (2006), International Legal English: A course for classroom or
self-study use, Teacher’s Book, Cambridge University Press, Cambridge, p.9.

32 pogledati poglavlje 3.2.2. Pravni engleski jezik — istorijski pregled, odeljak posvecen Pokretu za
jednostavni jezik pravne struke.

133 bid.

34 Detaljnije o problemima udZbenika i re¢nika pogledati:

Jones, G. (1990). ESP textbooks: Do they really exist? English for Specific Purposes, 9, 89-93.
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a) Udzbenici pisani za potrebe u¢enika koji su izvorni govornici engleskog jezika

Jedan od najcescih problema sa kojima sa susrece nastavnik dok bira metodi¢ku literaturu
za nastavu pravnog engleskog jezika je upravo problem sto je vecina udzbenika pisana za
potrebe ucenika kojima je engleski jezik maternji. Dakle, nastavni materijal iz pravnog
engleskog jezika nije prilagoden potrebama ucenika koji engleski jezik uce kao strani. Ovaj
nedostatak povlaci nekoliko problema, a jedan od njih je u¢enikovo nedovoljno poznavanje
ovako visokog nivoa stranog jezika, $to se svakako odrazava i na ucenikovo razumevanje
terminologije i receni¢ne strukture slozenog pravnog engleskog jezika. Sa druge strane, veé¢ina
nastavnih materijala i izvora za potrebe nastave pravnog engleskog jezika zasniva se na
autenticnim tekstovima koji su deo americkog ili britanskog pravnog sistema koje ucenici ne
poznaju dovoljno (Badea, 1994). Ovaj problem postavlja veliki izazov za nastavnika, koji uz
pomo¢ tehnika prevodenja terminologije i objasnjenja ovih pravnih sistema pokusava da podigne
nivo kompetencije kod ucenika, i na polju poznavanja engleskog jezika, i na polju poznavanja

pravnih ¢injenica.

b) Udzbenici koji obiluju pravnim ¢injenicama bez pravnog konteksta

Ucenje pravnog engleskog jezika mora da ima pravni kontekst (Levi,1994). Gotovo je
nemoguce od u€enika ocekivati da ¢e razumeti terminologiju pravnog engleskog jezika ukoliko
se ona ne predstavi kroz primer ili konkretan slu¢aj. Nazalost, ve¢ina udzbenika namenjenih
nastavi pravnog engleskog ne sadrzi primere niti opise situacija u kojima se neki termin
primenjuje. Vecéinu udzbenika iz pravnog engleskog pisali su pravnici, koji se razumeju u svoju
struku, ali ne i u metodiku nastave. Naime, ono §to je njima uobicajeno da se zna u oblasti prava,
ucenici, a pogotovo ucenici kojima je engleski jezik strani jezik, ne razumeju. Nije dovoljno
termin prevesti na maternji jezik ili dati primer sinonima, ve¢ je potrebno ovakvu terminologiju,

koju ucenici ne koriste ili ¢uju svaki dan, objasniti i predstaviti na nacin koji ¢e njima delovati

Laer, CJ.P. & Laer T. (2006), "The shortage of legal dictionaries translating European languages.”
Terminology, Vol. 13, (1). 85-92.
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upecatljivo. Kada nastavni materijali ne nude primere, nastavnik je sam duzan da terminologiju
predstavi u kontekstu prava, $to je vrlo zahtevan posao. 1z tog razloga je neophodno da se
nastavnik dodatno edukuje u oblasti prava, kako ne bi doSlo do improvizovanih ili odlaganih
odgovora na pitanja ucenika. U mnogim zemljama se ovaj problem reSava tako $to se nastava
organizuje sa pristupom da u predavanju uéestvuju zajedno nastavnik stranog jezika i stru¢njak
za odredenu oblast (Duddley-Evans, 1998). Konkretno, na primeru pravnog engleskog jezika, to
bi znacilo da nastavu zajedno drze nastavnik engleskog jezika i pravnik, ali ovaj pristup se na
vie nivoa pokazao kao neadekvatan'. Kako bi nastava bila prakti¢nije organizovana,
neophodno je uvesti kontekst u udzbenike namenjene nastavi pravnog engleskog jezika. Ovako
koncipiran nastavni materijal olakSao bi posao nastavniku, a sa druge strane pruzio bi veci

spektar primera na kojima bi ucenici ucili pravni jezik.

c) UdZbenici koji se fokusiraju na vokabular, bez osvrta na pravno izraZavanje

Kao $to je prethodno navedeno, vecinu dostupnih udzbenika koji se mogu koristiti u
nastavi pravnog engleskog jezika napisali su pravnici, ve¢inom advokati (Lojko, 2011). Ova
literatura izuzetno je korisna zbog razumevanja znacenja termina, medutim, nastavu pravnog
engleskog jezika ne ¢ini samo ucenje pravnog vokabulara. Ono §to posebno karakteriSe pravni
engleski jezik, a samim tim i nastavu istog, jeste akcenat koji se stavlja na samo pravno
izrazavanje. UdZbenik koji sadrZi samo objaSnjenja i veZbe za usavrSavanje vokabulara pravnog
engleskog jezika nije dovoljno adekvatan za kvalitetan Cas pravnog engleskog jezika.
Studentima, budué¢im mladim pravnicima, poznavanje isklju¢ivo pravne terminologije nece biti
od koristi u praksi ukoliko oni ne budu savladali sve specifi¢nosti kako usmene pravne
komunikacije, tako i pismene. Nazalost, ve¢ina nastavnih materijala u celokupnom engleskom za
posebne namene, premalo paznje posvecuje ovom segmentu jezika. Za nastavu pravnog

engleskog jezika neophodna je literatura koja ¢e se baviti usavrSavanjem formalnog nacina

5 Ako je verovati tvrdnjama Svejlsa (Swales, 1990), pokazalo se da ovakav timski rad esto nije prakti¢an
zbog vremenskog ogranicenja ili drugacijih ciljeva, a jedan od problema bio je i taj Sto stru¢njak Cesto
preuzme “kormilo” Casa, Sto rezultira i time da mu nastavnik veruje u svemu, umesto da se sam dodatno

obrazuje na tom polju (Anthony, 2007).
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izrazavanja uz koriS¢enje pravne terminologije. U savremenijim udzbenicima, kojih ima malo i
teSko su dostupni, mogu se na¢i vezbe koje za cilj imaju usavrSavanje usmenog i pismenog
izrazavanja u pravnom engleskom jeziku, te tako ucenici dobijaju zadatke da osmisle simulaciju
sudenja ili pak imaju zadatak da napiSu odgovor na tuzbu ili pismo advokata. Ovakva literatura
omogucava ucenicima da bolje usavrSe svoju komunikacionu kompetenciju na nivou pravnog
engleskog jezika i da obogate svoj fond reci i izraza, koji ¢e im koristiti u pravnoj komunikaciji u

praksi, uz stilske komponente izrazavanja.

d) UdZbenici koji su pisani iskljucivo za studente prava

Jedan od najveéih problema u praksi nastave pravnog engleskog jezika kada je u pitanju
nastavni material jeste nedostatak materijala za neke druge obrazovne profile kojima bi koristilo
poznavanje pravnog engleskog jezika. Nazalost, svi dostupni nastavni materijali iz oblasti
pravnog engleskog jezika namenjeni su isklju¢ivo studentima prava ili pravnicima koji ve¢ rade,
a Zele da usavrSe znanje 1z ove oblasti. lako u prvi mah ne deluje logi¢no da bi pravni engleski
jezik bio od koristi bilo kome drugom osim stru¢njacima u pravnoj oblasti, istina je da bi trebalo
poraditi na izradi udzbenika koji bi bio namenjen i u€enicima koji ne uce, niti su ikada ucili
pravo. Kao primer moZe se navesti slucaj sa studentima jezika, koji Zele da se edukuju na polju
engleskog iz pravne struke, zbog ambicije da u buducnosti rade kao sudski tumaci. Na
konkretnom primeru studenata engleskog jezika moze se pokazati preka potreba za izradom 1
uvodenjem ovakve literature u nastavu, jer je potreba za sudskim tumacima sve veca, a prave
obuke nema. Cak i u $kolama i na fakultetima koji praktikuju nastavu pravnog engleskog jezika,
predavaci se Zale na nedostatak adekvatne metodicke literature koja bi obilovala objasnjenjima
kompleksne pravne materije za studenta koji ne studira pravo i ne poznaje pravne sisteme,
struku, niti vokabular. Dovoljno je da se uzmu u obzir potesko¢e koje imaju studenti prava
kojima je engleski jezik maternji jezik, da bi se zaklju¢ilo o neophodnosti i potrebi za
prilagodenim nastavnim materijalom za ucenike kojima engleski jezik nije maternji i koji se ne
bave pravom. Naravno, ovakav prilagodeni tip udzbenika bi pomogao predavatu da bolje

organizuje nastavu i da se i sam informiSe o pravnim ¢injenicama sa kojima nije bio upoznat.
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e) UdZbenici koji su zasnovani na pisanom pravnom jeziku

Od izuzetne je vaznosti da nastavni materijal objedini sve elemente jednog kursa jezika, a
nastava engleskog za posebne namene i pravnog engleskog jezika, kojim se ovaj rad izmedu
ostalog bavi, nije izuzetak. Naime, vrlo je bitno istac¢i da i govorni i pisani pravni engleski zavisi
od situacije u kojoj se koristi. Stil izrazavanja u govornom pravnom engleskom znatno se
razlikuje od stila izraZzavanja u pisanom pravnom engleskom. Govorni pravni engleski varira od
stila izrazavanja koji se koristi pri ispitivanju svedoka, preko stila kojim se sudija obraca
advokatima 1 tuziocima, do samog stila izrazavanja kojim se koriste advokati u medusobnoj
komunikaciji. Pisani pravni tekstovi, sa druge strane, su pravni izvestaji, naredbe, odredbe,
testamenti 1 ugovori, svi pisani sasvim drugacijim stilom izrazavanja od onog koji se koristi u
govornom pravnom jeziku. Smatra se da govorni jezik dozvoljava kreativnost, dok je pisani jezik
konzervativan i formalan (Stanojevic, 2011). Nazalost, u veéini nastavnih materijala za engleski
jezik ne moze se naci toliko primera vezbi za usmeno izrazavanje, veé, ukoliko uopste postoji
deo udzbenika posveéen pravnom izrazavanju, te vezbe se svode na usavrSavanje pisane
komunikacije i izraZzavanja u vidu pisanja izvestaja, naredbi, Zalbi itd. Tako veliki deo pravne
prakse ima veze sa pisanim pravnim jezikom, ipak je pravilnoj usmenoj komunikacionoj
kompetenciji posvetiti barem jednako toliko paznje, jer je usmeno opStenje sa drugim

strucnjacima iz oblasti prava ono $to sa ¢im ¢e se pravnici najvise sretati u praksi.

f) UdZbenici koji sadrie samo jednojezi¢ne recnike

Kao §to je u uvodu ovog poglavlja navedeno, kada je situacija na polju pravnog
engleskog jezika u pitanju, u svetu je zadovoljeno samo 15% potrebe za rec¢nicima pravnog
engleskog jezika koji su dvojezi¢ni (Laer i Laer, 2006), te stoga nije teSko razumeti zaSto ni
samih dvojezi¢nih nastavnih materijala iz oblasti pravnog engleskog jezika praktiéno nema
(Bhatia, 1989). Nedostatak dvojezicne metodiCke literature iz stru¢nog pravnog engleskog
izaziva jo§ vecu konfuziju kod ucenika kojima je pravna materija i na maternjem jeziku
poprili¢no teska za razumevanje. Svaki udzbenik pravnog engleskog jezika trebalo bi da u svom

sklopu sadrzi re¢nik pravnih reci i izraza, po mogucstvu na maternjem 1 engleskom jeziku, kako
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bi uc¢enik mogao da razumevanje pravnog termina na engleskom uspeo da poveze sa terminom
na maternjem koji mu je viSe poznat. Svakako da se u nastavi stranog jezika praktikuju
jednojezic¢ni recnici (na primer, u nastavi engleskog jezika se ucenicima preporucuje koriséenje
englesko-engleskog re¢nika kako bi se dodatno usavrsio vokabular i njegov fond), medutim,
kada je u pitanju stru¢na terminologija, ipak bi trebalo omoguciti uéenicima prevod termina kako
bi ga bolje razumeli 1 uklopili u kontekst. Problem metodicke literature sa jednojezickim
renicima pogotovo moze predstavljati prepreku studentima jezika koji pohadaju predmet Pravni
engleski jezik u svrhu obuke za sudskog tumaca ili prevodioca zvani¢ne pravne dokumentacije.
Iako je od izuzetne vaznosti da u¢enici razumeju samu primenu datog pravnog termina i njegovo
znacenje na engleskom, ipak je neophodno povezati ga sa maternjim jezikom, pogotovo ukoliko
je u pitanju mogucnost zaposlenja kao sudskog prevodioca. Vrlo Cesto se pravni termini na
engleskom jeziku ne mogu prevesti na maternji jezik, jer se ta vrsta prava ne primenjuje u zemlji
u kojoj se odvija nastava, a nastavni materijal bi trebalo da pokrije ovakve informacije, kako se
ucenici ne bi dodatno zbunjivali. Svakako, tip udZbenika sa dvojezinim re¢nikom termina
znatno bi olakSao posao nastavniku koji takode nije stru¢njak za pravo, a posao mu je da ucenike

nauci pravilnoj upotrebi i prevodu pravne terminologije.**

g) UdZbenici koji ne sadrie prirucnik za nastavnike

Teacher's book™’ je termin koji se koristi za deo nastavnih materijala koji je posveéen
dodatnom informisanju nastavnika i obiluje idejama za pripremu casa, predlozima za aktivnosti
na Casu, kao i objasnjenjima kako je najbolje predstaviti odredenu nepoznatu materiju u€enicima.
Ovaj udZbenik izuzetno je koristan kada su u pitanju stru¢ni predmeti kao $to je to slucaj sa
pravnim engleskim jezikom. Nazalost, retko koji nastavni materijal iz pravnog engleskog jezika
sadrZi ovaj udzbenik, a ¢injenica je da bi ovakav dodatak metodickoj literaturi znatno pospesio
rad nastavnika u datoj oblasti, s obzirom da se zna da ¢esto nastavnici engleskog za posebne
namene nemaju dovoljno iskustva u praksi u datoj struci, a samim tim povecéala bi se

produktivnost u¢enika u toku same nastave. Naime, ovakvi udzbenici su konstruisani tako da

3¢ Do tada se kao dopuna udzbeniku moze koristiti ve¢ pomenuti Veliki pravni recnik autora Branka
Vukigevi¢a (2014).
37 Priru¢nik za nastavnike, udzbenik za potrebe nastavnika.
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najjednostavniji nacin, kako bi studenti $to brze savladali datu materiju. Uz viSe ponudenih
aktivnosti na datu temu, kojih se nastavnik sam mozda ne bi dosetio, nastava jezika struke moze
dodatne informacije vezane za neodredene termine i oblasti, $to nastavniku pruza sigurnost u
¢injenice koje iznosi, a ima i mogucnost predvidanja potencijalnih pitanja koje bi ucenici mogli
postaviti. Za relativno novu oblast ucenja engleskog za posebne namene, kao S§to je to pravni
engleski jezik, Teacher's book je najbolji dodatak metodoloskoj literaturi, jer ga sastavlja tim
strucnjaka koji se fokusira na efektivnost nastave, a ujedno i na istinitost i primenjivost pravne

materije.

3.2.4.3. Kulturoloski aspekat nastave pravnog engleskog jezika

Kada se prevazidu pitanja izazova vezanih za vokabular, recCeni¢ne structure, stil
izrazavanja, nailazi se na jo$ jednu prepreku u nastavi pravnog engleskog jezika — kulturoloski
aspekat nastave. Jezik prava je jezik koji je direktno i neraskidivo povezan sa konkretnim
pravnim sistemom (De Groot, 1998), a pravni sistemi se razlikuju od drzave do drzave, kao §to
se razlikuju i kulture. Kulturoloske razlike izmedu engleskog nacionalnog pravnog sistema i
pravnog sistema drZave iz koje poticu ucenici koji uce pravni engleski jezik namecu upotrebu
drugacijih pristupa u metodologiji nastave pravnog engleskog jezika u odnosu na uobicajene
metode nastave kada je u pitanju nastava stranog jezika. Naime, cilj nastave pravnog engleskog

138 za pravnu praksu u inostranstvu i

jezika jeste osposobljavanje pravnih ili buducih pravnih lica
uspesnu komunikaciju u pravnom okruzenju. Predavanje o pravnim sistemima u stranim
drzavama 1 uporedivanje sa pravnim sistemom u drzavi u kojoj se odvija nastava moze nositi
odredene delikatnosti, S obzirom da nacin na koji predavac oblikuje nastavu i smer u kojem je
void direktno utie na formiranje stavova kod ucenika. Bi¢e govora o verskim i kulturoloskim
razlikama, pomenuce se drugi pravni sistemi koji se mogu mnogo razlikovati od pravnog sistema

drzave u kojoj student i predava¢ Zive. Ako bi se, na primer, dotakli teme Serijata, islamskog

zakona, po kome se za krSenje istog predvidaju ozbiljne kazne (od udaranja bicem, preko

138'S obzirom da se pravni engleski uéi i kao predmet na fakultetu (za buduée pravnike), ali i kroz kurseve

(koji su namenjeni pravnicima koji rade).
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kamenovanja, odsecanja udova i smrtne kazne), od kljunog je znacaja pozabaviti se temom u
meri u kojoj je potrebno za uporedivanje razliCitih sistema, jer se u sluCaju zauzimanja
preteranog 1 kritickog stava, moze odati utisak verske diskriminacije i nesvesno povrediti
osecanja nekih ucenika, Sto bi predstavljalo paradoks, jer se pravni engleski bavi i pitanjem svih
vrsta diskriminacije, pogotovo u radnom pravu. Kada je pravna struka u pitanju, nema mesta
pristrasnosti, te se predlaze objektivan stav nastavnika i podsticanje tolerancije kod ucenika kada

je razumevanje pravnih pitanja posredi.

SuviSno je re¢i da se ocekuje od nastavnika da je upoznat sa razliCitim pravnim
sistemima, kao $to je, recimo, pravni sistem u Britaniji, u poredenju sa drugim pravnim
sistemima. Naravno, nastavnik mora imati u vidu da studenti mogu, ali i ne moraju biti upoznati
sa pravnim sistemom u svojoj zemlji (pravni engleski se ¢esto uci na prvoj godini studija i to u
prvom semestru, te studenti ¢esto jo$ nisu upoznati sa pravhom materijom da bi razumeli istu na
pravnom engleskom), zbog ¢ega glavni fokus predavanja pravnog engleskog jezika treba da bude
na povezivanju autenti¢nih materijala specificnih za odredenu drzavu sa pravnom nadleznos$¢u
drzave u kojoj ucenik Zivi 1 studira (Mishchenko, 2010). Od nastavnika jezika se ocekuje da
budu istrazivaci i da svojim u€enicima predstave €injenice, iz razloga §to ucenje pravnog jezika
mora imati pravni kontekst (Levi, 1994) kako bi bio razumljiv. Poducavanje studenata o drugoj
kulturi 1 drugim pravnim sistemima nije uvek jednostavan zadatak za nastavnika, s obzirom da
postoji znaCajan broj Cinjenica koje treba pokriti 1 nije uvek jednostavno prezentovati u
kulturnom kontekstu koji odiSe tolerancijom. Ovaj specifi¢an zadatak je naro€ito zahtevan, poSto
su nastavnici pravnog engleskog jezika uglavnom nastavnici opSteg engleskog jezika, te nije
retkost da im nedostaje poznavanje pravnih pitanja i propisa. Ovakav nedostatak znanja moze
biti obeshrabruju¢i za nastavnike koji, kao rezultat toga, pocinju da manje veruju u svoje
nastavne sposobnosti (Anthony, 2007), §to snazno utice na kurseve pravnog engleskog jezika i

rezultate ucenika u ovoj oblasti.

3.3. Zaklju¢na razmatranja

Engleski jezik struke ili engleski za posebne namene (ESP) je nastao Sezdesetih i

sedamdesetih godina dvadesetog veka kao fenomen koji je proistekao iz razli¢itih trendova.
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Potreba ucenika je stavljena u prvi plan i engleski za posebne namene se vrlo brzo razgranao po
sferama nauke. Nastava engleskog za posebne namene i danas predstavlja kompleksan zadatak
za nastavnika, od koga se ocekuje da bude u isto vreme predavac, dizajner kursa, pronalazac
nastavnih materijala, istrazivac¢, ocenjivac i saradnik. Ova nastava, dakle, zahteva kreiranje
silabusa, utvrdivanje ciljeva analizom potreba, odabir odredenog pristupa u nastavi i
odgovaraju¢ih nastavnih materijala, ocenjivanje silabusa i saradnju sa stru¢njakom iz

disciplinarne oblasti (Sto se moze posti¢i kooperacijom, kolaboracijom i timskom nastavom).

Pravni engleski jezik, kao deo engleskog za posebne namene, ima Siroku primenu u
raznim sferama, a zahvaljujuéi svom istorijatu on i dalje obiluje stranim terminima, i to pretezno
terminima francuskog i latinskog porekla. Vokabular pravnog engleskog ¢ine i1 arhaizmi, stru¢ne
reci 1 latinske skracenice koja ga Cine jo$ konfuznijim Cak i za stru¢njake iz oblasti prava.
Struktura reCenica pravnog engleskog jezika je takode drugacija od one u opstem engleskom
jeziku, s obzirom da pravni engleski obiluje dugim i sloZzenim reCenicama sa sintaktickim
diskontinuitetom i vrlo malo interpunkcije. Stil pisanog pravnog engleskog je znatno formalniji u
odnosu na govorni pravni engleski jezik 1 posebna paznja se mora posvetiti §to jasnijem stilu

pisanja razli€itih pravnih dokumenata.

Pravni engleski jezik se u Srbiji moze uciti na visokoskolskim ustanovama tokom
studiranja ili kao kurs stru¢nog jezika u privatnim Skolama specijalizovanim za engleski za
posebne namene. U oba vida ucenja pravnog engleskog jezika jo§ uvek postoji problem
nastavnih materijala, jer su dostupni udZbenici pisani za potrebe ucenika koji su izvorni
govornici engleskog jezika, ili su u pitanju udzbenici koji obiluju pravnim ¢injenicama bez
pravnog konteksta, a nisu reSenje ni materijali koji se fokusiraju na vokabular bez osvrta na
pravno izrazavanje. Cesto su udzbenici pisani isklju¢ivo za studente prava, zasnovani su
isklju¢ivo na pisanom pravnom jeziku, sadrze samo jednojezicne rec¢nike, a u vecini slucajeva
udZzbenici ne sadrze prirucnik za nastavnike (koji je nastavniku engleskog od velike pomo¢i, S

obzirom da je on stru¢njak za engleski, a ne za pravo).

Jos jedan sastavni deo nastave pravnog engleskog jezika je kulturoloSki aspekat nastave.
Jezik prava je direktno vezan za odredeni pravni sistem, te je uloga nastavnika da, u cilju
osposobljavanja svojih ucenika za medunarodnu pravnu praksu, pristupi metodologiji u

kulturoloskom kontekstu koji odiSe tolerancijom.
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4. NAJZASTUPLJENIJE METODE U SAVREMENOJ NASTAVI
STRANIH JEZIKA

Ucenje stranih jezika traje punih nekoliko milenijuma, ali prvi metodicki i institucionalni
oblici nastave stranih jezika u vecini evropskih zemalja datiraju iz prve polovine 19. veka, kada
su se 1 u tadasnjoj Srbiji pocele otvarati prve skole 1 gimnazije, gde su se ucili strani jezici poput
latinskog, grckog, francuskog i nemackog (Durbaba, 2011). Engleski jezik se u nasim $kolama
ustalio kao kljucni strani jezik tek nakon Drugog svetskog rata i nakon kra¢e dominacije ruskog

jezika. Od tada je, kao i svuda u svetu, i u Srbiji dominantan kao prvi strani jezik™.

Kako bi se §to bolje predstavio znacaj retorickih strategija u nastavi jezika struke kao Sto
je pravni engleski jezik, u ovom poglavlju ¢e se staviti fokus na neke od najzastupljenijih metoda
za ucenje stranih jezika. S obzirom da se bavimo nastavom savremenog doba, u ovom radu ¢e
biti predstavljeni metodi nastave za ucenje stranih jezika koji su ostavili najvise traga i uticaja na
pristup koji je danas najzastupljeniji, te ¢emo se pozabaviti metodama koje poticu iz prve

polovine 19. veka, a koje su delimi¢no nastavile da se primenjuju i do danasnjih dana.

Kao uvod u metode nastave samog 19. veka korisno je ista¢i da su se kroz istoriju, do
pojave savremenih metoda, paralelno sprovodile dve vrste nastave stranih jezika — jedna vrsta sa
ciljem da se jezik nauci direktno, putem ilustracija i realnih govornih situacija, ostavljajuci
pritom po strani sva gramaticka pravila 1 prikaze, dok se u isto vreme sprovodila 1 nastava stranith
jezika koja se zalagala da se pre svega formalnim putem savlada gramatika i time formira

karakter mladih ljudi, ostavljajuci po strani upotrebnu funkciju jezika.

Kao sto ¢e se videti u nastavku, metodi u€enja stranih jezika pretrpeli su mnogo promena
tokom vremena. Bilo je pokusaja da se oni definiSu po uzoru na nastavu nekih drugih predmeta,
Sto nije davalo zadovoljavajuce rezultate, jer usvajanje stranog jezika zahteva sebi svojstven
pristup. Tek u novije vreme su lingvisticke teorije, teorije o ucenju uopste 1 konkretne teorije o
ucenju stranih jezika pocele imati uticaj na pripremu metoda za ucenje stranih jezika (Durbaba,
2011). Metodi koji su se izdvojili kao najuticajniji od trenutka kada se ucenje stranih jezika kao

predmet uvelo u Skolske sisteme su (hronoloskim redosledom): gramati¢ko-prevodni, prirodni ili

139 1hid.
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direktni, oralni pristup, audiolingvalni (audiooralni), audiovizuelni (strukturno-globalni),

eklekticki ili kombinovani metod, i komunikativni metod, koji se zadrzao do danasnjeg dana.

4.1. Gramati¢ko-prevodni metod

Gramaticko-prevodni metod najsli¢niji je metodickim postupcima iz nastave klasi¢nih
jezika, kao Sto su grcéki i latinski, i njegov glavni cilj bio je da se u€enici osposobe za Citanje,
razumevanje 1 prevodenje knjizevnih tekstova i to putem memorisanja Cesto preobimnih
gramatickih struktura, reci i re€eni¢nih primera (Richards & Rogers, 1986). Ovaj prvi poznati
metod nastave stranog jezika (Durbaba, 2011), u Americi poznat i kao Pruski metod, bio je
aktuelan u periodu od 1840. do 1940. godine, ali se i dan danas u manjoj ili ve¢oj meri

primenjuje u savremenoj nastavi stranih jezika.

Iz danasnje perspektive, problem kod gramaticko-prevodnog metoda bio je taj Sto se on
zasnivao na principima ucenja ve¢ pomenutih klasi¢nih jezika, koji imaju status ,,mrtvih jezika”.
Kod stranih jezika ¢ijih izvornih govornika viSe nema (dakle, koje u€enici nece sretati i sa njima
oprobavati svoje novosteCene veStine u govornom smislu), bilo je logi¢no savladavati samo
pisanu formu jezika — knjizevne tekstove. Za savladavanje pisane forme jezikaa bilo je
neophodno poznavanje gramatickih pravila i znacenja re¢i, a govornoj produkciji jezika se

gotovo uopste nije posvecivala paznja (Neuner & Hunfeld, 1992).

Jo§ jedan od problema ovog pristupa ¢inilo je uverenje da postoji ,,univerzalna logika“
svojstvena osnovi svih jezika (Richards & Rogers, 1986), Sto bi znaéilo da svaki pojam na
maternjem jeziku ima svoj tacan ekvivalent u stranom jeziku (i obrnuto), kao 1 da su reci, kao
nosioci znacenja, okarakterisane uvek samo jednim znacenjem, $to je, iz naSeg ugla i uvidanja
slobode prevodenja i razlicitih nivoa prevodnih korespondencija, jasno da je zabluda. Recenice
na maternjem jeziku koje su se koristile za utvrdivanje gramatike bile su van konteksta, a sa

druge strane se od u¢enika ocekivalo da briljiraju u prevodenju'®’, sto je, uz memorisanje svih

149 1hid.
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termina, reCenica 1 gramatiCkih konstrukcija (koje je iziskivalo mnogo ucenikovog vremena),

bilo veoma naporno.

Ovaj metod namece pitanje razlike izmedu znanja i poznavanja jezika. Ucenjem
gramatickih pravila, reci i reCenica, ucenici su definitivno saznavali dosta toga o jeziku, ali to ne
znaCi da su oni i vladali jezikom, jer, znanje o jeziku predstavlja teorijsko znanje kao rezultat
poducavanja ispravljanjem greSaka i jezickim pravilima (Krashen, 1982), dok poznavanje
stranog jezika predstavlja mogucnost pismenog i usmenog izrazavanja na stranom jeziku,

odnosno sposobnost za prakti¢nu upotrebu ste¢enih znanja o jeziku (Tanovié, 1978).

Pre nego S§to sa ove distance zaklju¢imo da u gramati¢ko-prevodnom metodu
preovladavaju mane u odnosu na vrline, moramo uzeti u obzir ciljeve ucenja stranog jezika u
vreme kada se ovaj metod primenjivao. Istina je da su prevodenje tekstova, gramaticke definicije
i pravila bili ispred potrebe za komuniciranjem, ali u to vreme su se ucili jezici koji se vise nisu
govorili, ve¢ su se Citali, 1 glavni cilj je bio osposobljavanje ucenika za Citanje izvornih tekstova
na jeziku koji se uc¢i. Tu se moze istaci 1 jedna prednost, a to je da su ovi tekstovi ,lepe
knjizevnosti“ koje su ucenici obradivali, prevodili 1 u¢ili napamet, uticali 1 na sticanje opSteg
obrazovanja kod uc¢enika, a kako je zapaZzeno, gramaticko-prevodni metod je povoljno uticao na

ucenikov duh 1 intelekt.

Ono §to je paradoksalno je da se ovaj metod - iako je zapocet u prvoj polovini 19. veka i
iako je najkritikovaniji zbog svoje jednoli¢nosti, predavanja gramatike deduktivnim putem,
preterane upotrebe maternjeg jezika 1 previSe oslanjanja na udzbenike — itekako moze jo§ uvek
sresti u savremenoj nastavi engleskog jezika, naravno, u kombinaciji sa drugim metodama.
Ovakva nastava rezultira time da su ucenici osposobljeni za gramaticka pravila, ali se ne bi
usudili da razgovaraju na stranom jeziku u inostranstvu, a pogotovo ne sa izvornim govornikom.
Kao §to je opisano u prethodnom poglavlju, pravni engleski jezik se sastoji iz mnogo aspekata
pored gramatike i uci se na studijama prava sa namerom da se studenti njime sluze u praksi. Za
jezik kakav je pravni engleski jezik nije dovoljno samo ¢itanje i prevodenje pravnih tekstova i
ucenje gramatike, Sto bi ovaj metod podrazumevao. Ovakav nacin rada ne moze rezultirati
velikom interaktivno$c¢u ucenika/studenata u toku nastave, s obzirom da oni nisu pripremljeni da

koriste jezik u komunikacione svrhe, jer su se samo bavili gramatikom, Citanjem, prevodenjem i
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ucenjem napamet, a interakcija je jedan od najbitnijih aspekata nastave stranog jezika, pogotovo
u nastavi pravnog engleskog jezika gde je predavacu vrlo bitno da studenti upotpune nastavu

svojim znanjem o pravu koje su stekli na drugim predmetima na pravnom fakultetu.

4.2. Prirodni / Direktni metod

Nakon gramaticko-prevodnog metoda koji se ugledao na u€enje stranih jezika po modelu
ucenja klasi¢nih jezika, u drugoj polovini 19. veka javljala se svest da ¢e biti potrebe za
komuniciranjem na stranom jeziku, te se kao odgovor na nedostatke ovog metoda javio direktni
metod. Direktni metod je podrazumevao ucenje direktnim izlaganjem stranom jeziku koji se uci,
kao 1 uvodenje govornog jezika u nastavu i stavljanje fokusa na jezik svakodnevnice. Naziv
méthode directe je prvi put upotrebljen u jednom cirkularnom pismu Ministarstva prosvete
Francuske iz 1901. godine (Mackey, 1965; prema Durbaba, 2011, str. 95).

Direktni metod, poznatiji jo§ i kao prirodni, foneticki, antigramaticki i reformski metod
(Knezevi¢, 2015), nije se odjednom pojavio kao nesto Sto nikada nije isprobano u ucenju stranih
jezika. Jo§ dok je trajao gramati¢ko-prevodni metod, bilo je situacija gde se jezik ucio i na drugi
nacin, kroz direktan kontakt sa izvornim govornicima, ali je ovaj nacin ucenja bio privilegija
viSeg staleZza, gde su ucenici imali neku vrstu privatnih ¢asova sa svojim guvernantama i
preceptorima. Ipak, bitnije promene u druStvu su uticale na pojavu direktnog metoda, i ovaj put

su se ticale nizeg staleza.

Drustveno-politi¢ka situacija u Evropi i Americi pocetkom 19. veka znatno je ubrzala
pojavu novog metoda ucenja stranih jezika. Naime, mnogo seljaka i manje obrazovanih ljudi je
izmedu 1830. 1 1860. godine emigriralo iz Evrope u Ameriku, bez ikakvog znanja engleskog
jezika i sa nedovoljnim poznavanjem gramatic¢kih struktura na svojim maternjim jezicima. S

obzirom da ih je Cekala komunikacija sa lokalnim stanovniStvom na stranom jeziku, kao i
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1 U tom trenutku je, za

potraga za poslom, ovi ljudi su bili vodeni integrativnom motivacijom
razliku od proslosti, za zivot bilo bitno da se jezikom moze sluziti, a ne da se o jeziku u teoriji

Zna.

Ucitelji stranih jezika, nemac Gottlieb Hennes (Gotlib Henes) i francuz Lambert Sauveur
(Lamber Sover) smatraju se idejnim tvorcima prirodnog metoda, jer su ga prvi poceli
primenjivati u svojoj Skoli stranih jezika u Americi, a i sami su emigrirali iz svojih zemalja u
Ameriku Sezdesetih godina 19. veka (Durbaba, 2011; Vuco, 2009). Maximilian Delphinius
Berlitz (Maksimilian Delfinius Berlic), oshiva¢ ¢uvenih ,,Berlitz (,,Berlic) Skola stranih jezika,
jedan je od prvih koji je primenjivao ovu metodu (Berlitz je takode emigrirao u Ameriku iz rodne
Nemacke). Njegove Skole su primenjivale sve Sto direktan metod predstavlja — nekori$éenje
maternjeg jezika, intenzivno slusanje, priCanje i koriS¢enje razgovornog stila stranog jezika.
Interesantna je prica kako se u ,,Berlitz* skolama sasvim slu¢ajno poceo primenjivati ovaj metod.
Naime, Berlitz se jednom prilikom teSko razboleo i kao zamenu je za predavaca francuskog
morao uzeti mladi¢a iz Francuske koji, silom prilika, nije znao ni re¢ engleskog. Dao mu je
instrukcije da objaSnjavajuci predmete pokazuje na njih, a da glagole izvodi i pokazuje ukoliko
je to moguce, a kada se nakon Sest nedelja vratio, zatekao je ucenike koji su izuzetno
napredovali, savladali gradivo i koristili se uspesno francuskim jezikom. Ovaj trenutak se smatra
zvani¢nim radanjem direktnog metoda (Durbaba, 2011). Durbaba (2011, str. 95) istice da i danas
u ,,Berlitz* $kolama ,,nastavu nacelno drze iskljucivo nastavnici koji su izvorni govornici jezika
koji predaju, medutim, ta situacija se, bar u Srbiji, u poslednjih nekoliko godina promenila i

sada nastavu vode i nastavnici koji nisu izvorni govornici stranih jezika koje predaju.

Ucenje kroz ovaj metod nije bilo optereceno sa previse gramatike i prevodenja, ve¢ su se
ucenici izlagali Zivom stranom jeziku, realnim govornim situacijama, kroz nove didakticke
materijale sa prirodnim dijaloSkim formama, i1 to induktivnim putem. Kako se u direktnom
metodu nije koristio maternji jezik, ve¢ su nove re¢i objasnjavane vizuelno, pokazivanjem,
mimikom, gestikulacijom, ali i uz pomo¢ skica i crteza (jer je bilo termina koji su apstraktni),

ovaj metod je naiSao i na kritike nekih glotodidakticara da jedan profesor ne treba da

! Integrativna motivacija predstavlja potrebu osobe da se identifikuje sa kulturom grupe ¢iji jezik uci ili u
&ijoj sredini Zivi ili planira da zivi. Detaljnije o integrativnoj motivaciji u slede¢em poglavlju, 5.3.2.
Integrativna motivacija.
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gestikulira'* 1 koristi slike kao nastavne materijale. Ovom metodu zameralo se i to §to se koristi

previse ciljnog jezika u nastavi uz obrazlozenje da ucenici ne kre¢u od poznatog pri ucenju, ali
niko nije mogao da ospori uspeh koji je direktan metod postigao i osposobljenost uc¢enika za
govornu kompetenciju koju je dokazao. Nase istrazivanje je pokazalo da 96.6% studenata ceni
mimiku, gestikulaciju, pokrete i celokupnu neverbalnu komunikaciju kod profesora pravnog

engleskog jezika jer ove retoricke strategije korisno doprinose interesantnosti predavanja.'*?

4.3. Oralni pristup

Odredene ogranicenosti direktnog metoda uvideo je i1 britanski lingvista, nastavnik
stranih jezika i jedan od prvih glotodidakticara — Harold Palmer (Herold Palmer), koji je
koncipirao oralni pristup** tridesetih godina 20. veka. Palmer se zalagao za upotrebu govornog
jezika u realnim situacijama, pa je oralni pristup poznat i kao situaciona nastava'®, a prezentuje
se i kroz akronim PPP, §to ukazuje na tri nastavne sekvence — prezentaciju grade, praksu i
produkciju™® (Durbaba, 2011).

Palmer je prvi insistirao da se nastavni programi za ucenje stranih jezika prilagode
potrebama ucenika, da se strani jezik uci bez ucenja formalne teorije o strukturi jezika i bez
suviSnog koriS¢enja maternjeg jezika u nastavi, a svoj princip temeljio je na postulatima
lingvistike, psihologije i pedagogije (Palmer, 1923). Richards i Rogers (1986) procenili su da se

ovaj metod zasniva na teoriji britanskog strukturalizma.

Iako je u ucenju stranih jezika prema Palmeru govorni jezik imao apsolutni primat, sa
posebnim fokusom na kontekst i situaciju govornog jezika, Palmer je smatrao da pri ucenju

jezika paznju treba posvetiti 1 pisanju (Vuc€o, 2009). Oralni pristup je uspeo da prevazide

142 Detaljnije smo govorili o ulozi govora tela profesora u odeljku 2.6.2.3.3. Gestikulacija, mimika, govor
tela.

%3 Detaljnije u poglavlju 7.5. Rezultati istraZivanja i diskusija.

144 Eng. oral approach.

145 Eng. situational language teaching.

148 Eng. PPP - presentation, practice, production.
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ograni¢enosti direktnog metoda'”’, ali se kao njegov nedostatak navodi zanemarivanje vaspitnog
dela nastave i (na viS§im instancama ucenja) zanemarivanje kulture naroda ciljnog jezika, a
nemoguce je zaista usvojiti strani jezik bez razumevanja kulture izvornih govornika. Iz tog
razloga danas u nastavi opSteg engleskog jezika koristimo udzbenike na engleskom jeziku sa
tekstovima koji se bave nacinom Zzivota u Britaniji, Americi, Australiji, u kojima se spominje
hrana karakteristicna za to podrucje, njihovi obicaji, muzika, stil Zivota, a kada je u pitanju
pravni engleski jezik, na isti nacin se koriste udzbenici koji se bave upravo pravnim sistemima i

zakonima koji vaze u zemljama engleskog govornog podrucja.

4.4. Audiolingvalni / audiooralni metod

Audiolingvalni metod, poznat i kao audiooralni metod, vodi poreklo reéi iz latinskog:
audio, od audire — slusati, ¢uti; lingualis, od lingua — jezik; oralis, od 0s, oris — usta, te je jasno
da predstavlja metod koji se bazira na slusanju i govoru (Durbaba, 2011, str. 96). Ovaj metod
pojavio se Cetrdesetih godina 20. veka kada je ve¢ bilo jasno da je neophodno postojanje pristupa
koji ¢e brzo osposobiti Coveka za govor na stranom jeziku u svakodnevnim situacijama. Ovo se,
medutim, nije dogodilo usled potrebe za komunikacijom i razmenom dobara sa pripadnicima
razli€itih jezickih jedinica, ve¢ zbog druStveno-politickih promena koje su nastale u svetu nakon

Drugog svetskog rata.

Americki vojnici su ucestvovali u akcijama Sirom sveta, zbog ¢ega im je bilo potrebno da
efikasno, u Sto kracem vremenskom roku, nauce strane jezike kako bi mogli biti poslati na druge
frontove kao obavestajci, tumaci, prevodioci itd. Jedini odgovor na ove zahteve bio je
specijalizovani program ASTP (Army Specialised Training Program), ¢iji je glavni cilj bilo
osposobljavanje za konverzacijsku fluentnost na stranom jeziku i visoki nivo u govornoj
produkciji (Richards & Rogers, 1986). Ovaj program, ¢iji autor je bio primenjeni lingvista
Leonard Bloomfield (Leonard Blumfild), morao je pruziti intenzivne kurseve za desetine stranih

jezika (od kojih ve¢inu amerikanci nikada nisu ucili), $to je zahtevalo rad viSe nastavnika stranog

Y7 1bid.
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jezika 1 preko 40 Casova jezika nedeljno u periodu od 9 do 12 meseci. Od ovih 40 Casova, 15 je
bilo rezervisano za ¢asove gramatike, drugih 15 Casova su vojnici vezbali sa saradnikom, a
okvirno 20 ¢asova su koristili za individualno u¢enje u smislu ¢itanja, ucenja o sredini odakle taj

strani jezik potiCe i vezbi ponavljanja (Tocanac-Milivojev, 1997).

Kroz ASTP program najvise se ucilo putem dijaloga, prikupljenih iz svakodnevnog
zivota, koje su vojnici ponavljali i oponasali, pa se ovaj metod nazivao i mim-mem (eng. mimicry
and memorization — imitacija i memorizacija), §to potvrduje da je ovaj princip zasnovan na
bihejviorizmu kao psiholoskoj osnovi, ali i strukturalizmu kada se govori o lingvistickoj osnovi
(Durbaba, 2011).

Kao metod koji prakti¢no ne koristi maternji jezik u nastavi, metod koji daje prednost
govoru i sluSanju i daje brze rezultate ucenja jezika, audiolingvalni ili audiooralni metod je u
mnogim delovima sveta postao dominantan. Jo$ jedna stvar koja je doprinela popularizaciji ovog
metoda je i ¢injenica da je ovo prvi put da je metod ucenja stranih jezika imao nau¢nu osnovu
(pomenuli smo strukturalizam i bihejviorizam). Medutim, jedna od kritika ovog metoda tice se
ba$ njegovog baziranja na bihejvioristickoj teoriji. Smatralo se da se ovaj metod zasniva na

pogresnoj teoriji, jer se u to vreme ve¢ utvrdilo da se jezik ne usvaja uspeSno uz pomo¢ navika

(Caroll, 1955; Rivers, 1966).

4.5. Audiovizuelni / strukturno-globalni metod

U periodu izmedu 1955. 1 1962. godine, sa razvijanjem savremenih audio i vizuelnih
sredstava i simultano sa kreiranjem prethodno opisanog audiolingvalnog metoda, javlja se novi
metod koji ¢e iskoristiti napredak u tehnologiji za uspeh ucenja stranog jezika — audiovizuelni

metod.

Audiovizuelni metod je nastao kao rezultat saradnje dve institucije, jedne iz Francuske, a
druge iz Hrvatske, na ¢elu sa profesorom i lingvistom Petrom Guberinom, koji se smatra idejnim

tvorcem ovog pristupa. Ova metoda omogucavala je uceniku da snimi svoj govor, koji ¢e
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nastavnik da analizira i utvrdi na ¢emu treba joS$ poraditi (tzv. jeziCka laboratorija), a za razliku
od prethodno opisanog metoda, u nastavu se uvodi ne samo zvuéni zapis, ve¢ je slusSanje moglo
biti propraceno i fotografijama prikazanim na ekranu. Dakle, ¢as bi poceo prezentacijama
snimljenog materijala i/ili slika, nakon ¢ega bi se objaSnjavali dijalozi, ponavljali, ucili napamet,
a zatim ucile globalne dijaloSke strukture ($to objasnjava drugo ime ovog metoda — strukturno-

globalni) i sastavljali sopstveni dijalozi (Durbaba, 2011).

Ovaj metod je, kao Sto vidimo, veliku paznju pridavao znacaju komunikacije tokom
ucenja stranog jezika, ali on se nije bazirao samo na koris¢enju savremenih tehnic¢kih sredstava
za vizuelno i auditivno percepiranje u nastavi. Istina je, jedan od nedostataka ovog metoda jeste
bilo zanemarivanje vesStine pisanja, ali ono §to je pohvalno jeste da je ovaj metod podsticao
interaktivnost izmedu nastavnika i uéenika, kao i neverbalnu komunikaciju. S obzirom da je
govorni jezik imao primat u audiovizuelnom metodu, uz mimike i gestove, vodilo se racuna i o
akcentu, intonaciji i ritmu**® (Sotra, 2010), $to je vrlo bitno za koris¢enje stranog jezika. | danas
je, ¢ini se vise nego ikad, korisno koristiti audio i vizuelna sredstva u ucionici, S obzirom da je
vazno zadrzati paznju studenata. Ova sredstva mogu se u nastavi pravnog engleskog jezika
iskoristiti, na primer, za puStanje interesantnih sudskih scena i ise¢aka iz serija i filmova (Cak 1
Saljivih), §to bi bio dobar uvod za uporedivanje razlika u stilu ophodenja prema sudiji ili poroti u
nasSoj zemlji 1, na primer, Americi, a podstaklo bi 1 komentarisanje o tome Sta je realnost, a Sta je

ono §to je izreZirano zarad interesantnosti filma ili serije.

4.6. Eklekti¢ki / kombinovani metod

Pedesetih godina 20. veka, iz pokuSaja da se preuzmu dobri elementi iz gramaticko-
prevodnog metoda, kao i iz metoda koji su se zasnivali na gradenju govornih kompetencija
ucenika (gde spadaju direktni, audiolinvalni 1 audiovizuelni), nastao je meSoviti ili kombinovani

metod, poznatiji kao eklekticki. Ovaj metod je, u odnosu na dotadaS$nje metode, bio vrlo

8 Detaljnije o znataju ovih retori¢kih elemenata u nastavi u 2.6.2.3.1. Vokalna ekspresija i 2.7.2.3.3.

Gestikulacija, mimika, govor tela.
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inovativan, jer je podsticao aktivnost ucenika u nastavi, ali nazalost, nastavni materijali nisu
pratili ideje ovog koncepta, a nastavnici su preferirali da rade po gramaticko-prevodnom metodu
(Durbaba, 2011).

Kombinovani metod pokusao je da pomiri sve razlike iz proslosti i da upotpuni
nedostatke koje su kriticari isticali za sve prethodne metode. Ovaj metod je naglaSavao znacaj
usvajanja jezickih vestina 1 razumevanja, a gramaticke strukture i vokabular su se uvodili
postepeno od strane nastavnika (Loncarevi¢ & Suboti¢, 2010). Pazljivo su birani tekstovi koji
propagiraju kulturne i eticke vrednosti, podjednako se vodilo ra¢una i o pisanoj i 0 usmenoj
produkciji. Vokabular se ucio kroz kontekst, a bilo je dozvoljeno i kori§¢enje maternjeg jezika u
manjoj meri i to kada se objaSnjava neka gramati¢ka struktura (Durbaba, 2011). Eklekticki
metod je, dakle, podrazumevao vecinsko kori§¢enje stranog jezika (osim kada su se prevodile
apstraktne ideje), u fokusu je bilo izgradivanje komunikacijskih sposobnosti, a gramatika se

predavala induktivno (Karadza, 2018).

Ipak, iako zvuci kao da je bio kompletan i da je njegova implementacija bila odgovor na
nedostatke svih prethodnih metoda, i ovaj metod je imao svoje nedoslednosti. Prevod se kroz
ovaj metod nije viSe vezbao na knjizevnim tekstovima, ve¢ na tekstovima sa temama iz
svakodnevnog zivota. Kako se vodilo ra¢una da tekstovi budu poucni i sa odredenim vaspitnim
vrednostima, zanemarivala su se interesovanja ucenika, a tekstovi Cesto nisu odgovarali njihovoj
zrelosti i uzrastu (Durbaba, 2011). Kada je u pitanju nastava pravnog engleskog jezika, tekstovi
se biraju tematski i, u nedostatku adekvatnih materijala, nastavnik je primoran da sam sakuplja
pravne tekstove koji ¢e se koristiti na predavanjima. Ovo Cesto zahteva adaptiranje zbog nivoa
znanja ucenika, S obzirom da je njihov nivo znanja i opsSteg engleskog jezika ¢esto neujednacen,
a tekstovi mogu biti predugacki i prezahtevni. Takode, biraju se tekstovi koji ¢¢e im znaciti u
praksi, ali 1 koji mogu biti zanimljivi 1 povezani sa gradivom iz drugih predmeta. Uzevsi to u
obzir, mana ovog metoda bila je zapostavljanje potreba ucenika, iako je na svim drugim poljima

ispravio nedostatke prethodnih metoda i delovao, nakon dugo vremena, kao savrSeno resenje.
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4.7. Komunikativni metod

Sedamdesetih godina 20. veka, kao odgovor na kritike na raun strukturalizma i
bihejviorizma (na kojima su se zasnivali neki od prethodnih metoda), koncipiran je metod u
ucenju stranih jezika koji je 1 do danaSnjeg dana ostao u primeni. Komunikativni metod je u
centar nastavnog procesa stavio ucenika i dozvoljavao je odredenu vrstu fleksibilnosti. U ovom
periodu dogodio se takozvani ,,komunikativni obrt“ ili ,,komunikativna prekretnica®, jer su tada
nastale neke znacajne teorije komunikacije koje su dovele i do prepoznavanja komunikologije

kao samostalne nau¢ne discipline (Durbaba, 2011, str. 100).

Paul Watzlawick (Paul Vaclavik) jedan je od osnivaca komunikologije koji je definisao
pet aksioma komunikacije, a oni su 1) da se mora komunicirati, 2) da uspeh komunikacije zavisi
od sadrzaja poruke, ali i od odnosa izmedu komunikacionih partnera, 3) da partneri Cesto
razli¢ito tumace tok komunikacije, 4) da na komunikaciju uticu i verbalni i neverbalni faktori, 1
5) da komunikacioni odnosi mogu biti komplementarni i simetricni (Watzlawick et al. 1967;

prema Durbaba, 2011).

Kao i do sada, druStveno-politicko-ekonomski odnosi u svetu uticali su na potrebu za
kreiranjem novog metoda ucenja stranih jezika. U razvijenim zemljama zapada u koje je doSlo
mnogo imigranata koji su govorili stranim jezicima, trazio se brz i efikasan odgovor u vidu

pristupa koja ¢e obezbediti komunikativnu kompetenciju na stranom jeziku.

Komunikativna kompetencija je ,,kompleks potrebnih umeca koja govorno lice pokrece
angazuju¢i se u jednom jezickom dogadaju“ (Tocanac-Milivojev, 1997, str. 52). Ona ne
predstavlja samo sticanje lingvisti¢kih znanja, ve¢ 1 vladanje receptivnim jezickim veStinama
(kao $to su Citanje 1 slusanje) 1 produktivnim jezickim veStinama (kao S$to su govor i pisanje). Sa
komunikativnim pristupom se jezik kona¢no poceo posmatrati kao ,,sredstvo sporazumevanja i
interkulturnog komunikativnog delanja“ (Durbaba, 2011, str. 101), a ne samo kao sistem, §to je
bio slu¢aj do tada. Ovaj metod je posebno naglasio ve¢ smanjenu potrebu za nastavom gramatike

1 primenom ovog metoda pocele su se tolerisati jeziCke greske (Loncarevi¢ & Suboti¢, 2010).

Komunikativnu kompetenciju kao osnovni cilj ucenja stranih jezika razvijao je

sedamdesetih godina 20. veka nemacki anglista i jedan od najuticajnijih nemackih
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glotodidakti¢ara Hans-Eberhard Piepho (Hans-Eberhart Pifo), dok je britanski profesor
primenjene lingvistike Henry Widowson (Henri Vidouson) u Velikoj Britaniji podrzavao jednu
vrstu komunikativnog pristupa'*® koji je nazvan pragmaticno-funkcionalni pristup, i koji
propagira uverenje da je svrha ucenja zivog jezika komunikacija u svakodnevnim situacijama
(Tockié-Celes, 2012). Komunikativni metod zaista komunikaciju tretira kao “sustinsku aktivnost
u ucenju jezika sa ciljem da se steknu komunikativne kompetencije” (Loncarevi¢c & Subotic,

2010, str. 70).

Komunikativni metod nastave stranih jezika u fokus nastave stavlja upravo ucenika,
uzima u obzir njegovu motivaciju za ucenje jezika i njegove individualne karakteristike, ali
zauzvrat trazi i1 njegovu aktivnost u nastavi stranog jezika. Ovaj metod naziva se
komunikativhom, kognitivnom ili funkcionalnom metodom ucenja stranog jezika (Tocanac-
Milivojev, 1997). Nastavnik, dakle, nije viSe u centru nastave, ali je tu da koordinira
aktivnostima ucenika, da im pomogne, da ih motiviSe, odabere odgovaraju¢e didakticke
materijale i prilagodi tempo rada njihovim potrebama i moguc¢nostima. Ovo je upravo metod
rada koji se najc¢eSce koristi u savremenoj nastavi engleskog jezika 1 koji bi odgovarao nastavi
pravnog engleskog jezika, jer su potrebe ucenika glavna vodilja jezika struke, kao i interakcija i

prenosSenje znacenja poruke.

19 Eng. communicative approach.
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4.8. Zakljuéna razmatranja

Nakon pregleda najzastupljenijih metoda iz savremene nastave stranih jezika, ono $to se
moze zakljuciti je da je nastava stranog jezika veoma kompleksna i da namece dosta problema
oko utvrdivanja koji metod bi bio najefektivniji. Nastava jezika struke kakav je pravni engleski
jezik ume biti jo§ zahtevnija (kako za ucenike, tako 1 za predavace), ako uzmemo u obzir stru¢nu
terminologiju pravnog engleskog jezika, karakteristian stil pisanog i govornog jezika, pravnu
pozadinu, utvrdivanje ciljeva analizom potreba, nedostatak odgovaraju¢ih nastavnih materijala,

nedovoljnu ili nemogucu saradnju sa stru¢njakom iz date oblasti, nedostatak motivacije, itd.

Kako se kroz istoriju pokazalo, zahtevi nastave stranog jezika (kao i zablude o istim)
jednake su za sve strane jezike, pa se iz tog razloga u istrazivanju metoda ne ograni¢avamo samo
na engleski jezik. Ukoliko sagledamo situaciju hronoloski, sa u¢enjem stranih jezika se krenulo
naglasavanjem znacaja jeziCkih i gramatickih pravila, sa preteranim koriS¢enjem maternjeg
jezika, prevodenjem i zanemarivanjem komunikacije (gramaticko-prevodni metod), da bi se,
zatim, oti$lo u drugu krajnost direktnim izlaganjem stranom jeziku, sa gotovo minimalnim
koriS¢enjem maternjeg jezika (prirodni metod). U narednim godinama paZnja se prvi put
posvetila prilagodavanju potrebama ucenika i govornom jeziku (oralni pristup), strani jezik se
poCeo posmatrati i sa naucne strane (audio-lingvalni metod), a radilo se i na interakciji,
komunikaciji 1 to sve uz pomo¢ novih tehnic¢kih sredstava (audio-vizuelni metod), Sto je,
nazalost, vodilo ka zanemarivanju vestine pisanja i gramatike. Kako bi se pomirile razlike u svim
ovim metodima, nastao je inovativni metod koji je pokusao da preuzme najbolje iz svakog
predasnjeg metoda kako bi se u nastavi jednaka paZnja posvetila i govornoj, ali 1 gramatckoj
kompetenciji (kombinovani metod), gde se javio problem nastavnih materijala koji ne prate ove

principe, ali 1 nastavnika koji su navikli na gramati¢ko-prevodni metod (Sto je problem i1 danas).

Zatim se javio metod koji je na sasvim drugom kraju kontinuuma i po vremenu nastanka,
ali i po principima nastave, jer je ovaj metod za suStinu ucenja stranog jezika smatrao
komunikativnu kompetenciju (komunikativni metod), kao karakteristiku Zivih jezika (u odnosu
na prvi metod koji je zasnovan na ucenju mrtvih jezika, sa preteranom paznjom usmerenom ka
ucenju gramatike). Mnogi teoreticari (kao Sto je Krashen) polemisali su treba li gramatiku uopste
predavati 1 koliko ona uopste doprinosi ucenju stranog jezika, dok su drugi (kao §to je Ellis)

iznosili dokaze da je poznavanje gramatickih pravila klju¢no za usvajanje stranog jezika. Ove
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polemike dovele su do krajnosti da krajem sedamdesetih godina dvadesetog veka gramatika
prakticno ne bude deo nastave stranog jezika, ali danas, kada se zna da je gramatika itekako bitan

aspekat ucenja jezika, razmatra se koji bi bio najbolji na¢in da se gramatika predaje.

S obzirom da tezimo ka savremenoj i efektivnoj nastavi stranog jezika, klju¢no je staviti
ucenika/studenta u fokus nastave, prouciti njegov stil u¢enja 1 njemu prilagoditi stil poducavanja,
u ¢emu ¢e nastavniku pomo¢i razliCiti izvori nastavnih materijala 1 dostupna savremena
tehnologija. I za nastavu engleskog jezika se, kao i za nastavu drugih stranih jezika, preporucuje
kombinacija vise metoda koje ¢e se prilagoditi ciljevima nastave za odredeni uzrast ucenika i
nivo znanja. Ukoliko bi se morao odabrati jedan od postoje¢ih metoda, i to za nastavu pravnog
engleskog jezika koji je u fokusu naSeg istrazivanja, to bi bio komunikativni metod.
Komunikativni metod je logican izbor S obzirom da su ucenikove potrebe sada u centru paznje,
dok je decenijama u nastavi stranih jezika u fokusu bila gramatika, a komunikacija potpuno
zapostavljena. Naravno da komunikativni metod ne zanemaruje znacaj gramatike u korist
komunikacije, ali ovaj metod isti¢e vaznost prenoSenja poruke i znacenja jezika, isti¢e ucenje
jezika kroz interakciju, prati potrebe i motivaciju ucenika za ucenje odredenog stranog jezika,
zahteva njegovo angazovanje, a ukljuCuje 1 autentiCne tekstove i komunikaciju. Za ucenje
stranog jezika struke kakav je pravni engleski jezik, potrebno je prvenstveno utvrditi nivo
poznavanja opSteg engleskog jezika, kako bi se mogle razvijati vokabularne kompetencije 1
interakcija na struénom jeziku koji karakteriSe specifican stil, duge 1 sloZzene recenice sa vrlo
malo interpunkcije, arhaizmi i strane reci. Iz razloga $to se komunikativnim kompetencijama nije
posvecivalo dovoljno paznje i nastavu stranih jezika je mahom ¢inilo uc¢enje gramatickih pravila,
mnogi ljudi imaju problem da usmeno komuniciraju na stranom jeziku koji su ucili, jer to nije

bio cilj nastave stranih jezika.

Ipak, iako je razvijanje komunikativnih kompetencija od sustinskog znac¢aja pri ucenju
svakog stranog jezika, pa i jezika struke kakav je pravni engleski jezik, i ovaj strani jezik zahteva
visok nivo poznavanja gramatike. Nakon uvida u radove iz ove oblasti i visegodisnjeg iskustva u
nastavi pravnog engleskog jezika, smatramo da je kombinacija dva metoda, i to gramatiko-
prevodnog 1 komunikativnog, najbolje reSenje za najefektivniju nastavu pravnog engleskog

jezika.
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5. MOTIVACIJA U NASTAVI STRANIH JEZIKA

Za uspesnu nastavu neophodna je dobra volja kako predavaca, tako i njegovih ucenika.
Motivacija igra veoma bitnu ulogu u Zivotima svih nas, te je stoga ona bitan aspekat i u nastavi
stranih jezika. Da bi nastava stranih jezika bila interaktivna, interesantna i plodonosna,

neophodna je jaka motivisanost profesora stranih jezika, kao i njihovih studenata.

U praksi se mogu sresti mnogi studenti koji zaista vole strane jezike i kojima nije
neophodno dodatno motivisanje za rad. Isto tako postoji i mnogo profesora ¢ija motivisanost u
radu ne jenjava vremenom, bez obzira na uslove rada, broj studenata i zahtevnost predmeta koji
predaju. Medutim, osim ¢injenice da su ljudi razli¢itih osobina, kompetencija i sklonosti, postoji
i ¢injenica da mnogi faktori mogu uticati na motivaciju pojedinca, kao i da postoje razlicite vrste,

oblici i stepeni motivacije.

Da bismo $to bolje razumeli motivaciju kod ucenja pravnog engleskog jezika, kroz nase
empirijsko istrazivanje smo ispitali ucestalost prisustva studenata prava na predavanjima i
vezbama pravnog engleskog jezika, njihove razloge izostanka sa istih, kao i1 razloge za ucenje
ovog jezika struke. Saznali smo da vecina (67.5%) ispitanika redovno prisustvuje nastavi iz
pravnog engleskog jezika, da najceS¢i razlog izostanka sa predavanja Cine obaveze iz drugih
predmeta (80.6%), kao 1 da viSe od polovine ispitanika uci pravni engleski jezik jer smatra da im
je potreban za buducu krijeru (56.31%). Zanimalo nas je i da li naCin izlaganja predavaca
odreduje motivisanost studenata, pa smo ponudili vise retori¢kih strategija koje se mogu koristiti
u nastavi od strane predavaca kao bismo saznali $ta njih nadahnjuje, privlaci (ali 1 zadrzava)
njihovu paznju, Sta olakSava razumevanje gradiva, korisno doprinosi interesantnosti predavan;ja,
kao 1 to da li bi ih u nastavi pravnog engleskog jezika viSe motivisalo manje zahtevno gradivo,
bolji nastavni materijali ili bolji nacin izlaganja. Pokazalo se da studenti prava cene duhovitost i
vedrinu predavaca, entuzijazam, kontakt o¢ima, dinamic¢nost govora, ilustracije i da ih nacin

izlaganja predavaca zaista motiviSe da uestvuju u nastavi.**®

Kako bismo naSe rezultate predstavili Sto jasnije, neophodno je pozabaviti se prvenstveno

teorijskim aspektom motivacije. Iz tog razloga ¢emo se u ovom odeljku baviti motivacijom kao

150 Detaljni rezultati u poglavlju 7. Empirijsko istrazivanje.
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jednom od najbitnijih aspekata savremene nastave, njenom definicijom, ulogom u ucenju u skoli,
opStim teorijama o motivaciji koje su se razvijale kroz istoriju, a zatim i oblicima motivacije

kada je u pitanju konkretno nastava stranog jezika.

5.1. Definicija motivacije

Termin motivacija vodi poreklo iz latinskog glagola movere, koji znaci ,kretati se,
pokretati“. Ova izvedenica ima smisla, jer znamo da je motivisana osoba ustvari osoba koju
nesto pokreée da radi, da uci, da u neCemu istraje, ili pak da se na nesto fokusira. Osoba moze
biti motivisana da nesto uradi (ili nastavi da radi, na primer da se zdravo hrani), ali isto tako

moze biti motivisana i da sa ne¢im prestane (ili da se neCemu ne vraca, na primer lo$oj navici).

Motivacija se moze posmatrati kao stanje, ali i kao proces. Cesto se motivacija opisuje
kao ,,unutra$nje stanje koje pobuduje, usmerava i odrzava ponasanje* (Vulfolk, Hjuz & Volkap,
2014, p. 323). Kao stanje, ona se odnosi na uslove usled kojih se pojedinac aktivira, dok se kao
proces ona odnosi na ,,kognitivne 1 afektivne procese koji za posledicu imaju ciljem usmereno
ponasanje* (KodZopelji¢ & Peki¢, 2017, str. 148). Motivacija se, dakle, moZze posmatrati kao
proces koji podstice i odrzava aktivnost koja je usmerena ka postizanju odredenog cilja (Pintrich

& Schunk, 1996, prema Kodzopelji¢ & Pekic, 2017).

Motivacioni procesi potpomognuti su racionalnim odlukama koje se javljaju u prednjem
reznju covekovog mozga, a tri neurotransmitera — dopamin, endorfin i oksitocin — ¢ine takozvani
,motivacioni koktel“ (Leman, 2011, p. 16). Naime, dopamin deluje kao doping koji pojedinca
odrzava budnim, koncentrisanim 1 optimisti¢énim po pitanju ucenja i drugih zadataka. Endorfin u
ovoj kombinaciji donosi osecaj sre¢e usled Cega Covek lakSe uci, dok oksitocin, kao hormon

poverenja, ja¢a veze izmedu ljudi i umiruje kada smo pod stresom™*.

Sada kada smo motivaciju definisali uopsteno, vreme je da dalju diskusiju o motivaciji 1
njenim vrstama, oblicima i pristupima istoj nastavimo sa aspekta pedagoSke psihologije i

izu€imo §ta predstavlja motivaciju za ucenje u skoli.

151 1hid.
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5.2. Motivacija za ucenje u Skoli

Jedan od glavnih zadataka poucavanja je motivisanje ucenika, i oko toga ¢e se sloziti
ve¢ina profesionalaca koji su deo obrazovnog sistema. Motivacija za ucenje jedna je od
,hajznacajnijih determinanti Skolskog, odnosno akademskog postignu¢a®“, zbog ¢ega nastavnici
motivaciju u¢enika za ucenje ,,vide kao jedan od svojih osnovnih zadataka* (Kodzopelji¢ &
Peki¢, 2017, str. 147). | zaista, bas nastavnik je taj koji ovu specificnu vrstu motivacije mora
dobro poznavati, kako bi, uz razlikovanje vrsta motivacije i razli¢itih na¢ina motivisanja ucenika,

uspeo da od njih dobije maksimum angazovanja tokom nastave.

Jere Brophy (Dzere Brofi), ameri¢ki profesor obrazovanja nastavnika, motivaciju za
ucenje vidi kao “tendenciju ucenika da akademske aktivnosti smatra smislenim i vrednim truda,
te nastojanje da iz njih izvue planirane akademske koristi. Motivacija za ucenje moze biti
konstruisana i kao opsta crta i kao stanje specifiéno za situaciju” (1988, p. 205-206; prema
Vulfolk, Hjuz & Volkap, 2014). Brophy (1988) motivaciju za u¢enje posmatra ne samo kao Zelju
ili nameru za ucenjem, ve¢ i1 kao kvalitet mentalnih napora ucenika. Leman (2011, p. 17) istice
da je ,,na8 mozak [...] po prirodi programiran za motivaciju na ucenje‘ i da on dejstvom hormona

sre¢e nagraduje saznavanje 1 shvatanje neceg novog.

Bilo bi idealno kada bi svi ucenici bili motivisani za ucenje, ali to Cesto nije slucaj, i zato
se smatra da nastavnik ima tri osnovna cilja: stvoriti stanje motivisanosti za ucenje
uklju¢ivanjem uc€enika u produktivan odeljenski rad, zatim razviti crtu motivisanosti kod uc¢enika
kako bi se oni mogli sami obrazovati tokom ¢itavog zivota (Bandura, 1993) i stvoriti kognitivnu
angazovanost kod ucenika, ili dubinsko razmis$ljanje o onome §to uce (Blumenfeld et al., 1992.

prema Vulfolk, Hjuz & Volkap, 2014).

Zakljucili smo da se motivacija za u¢enje moze posmatrati i kao crta li¢nosti 1 kao stanje.
U tom smislu postoji opsta motivacija za ucenje, kao crta licnosti koji vodi ka teznji da se usvoje
nova znanja i kompetencije u razlicim oblastima, a postoji i specificna motivacija za ucenje, koja
predstavlja stanje odredeno situacijom 1 zainteresovanost za ucenje specifi¢nih sadrzaja iz
odredenih Skolskih predmeta (Vizek-Vidovi¢ et al., 2003. prema Kodzopelji¢ & Peki¢, 2017).

Koncept opSte motivacije odgovara konceptu unutrasnje ili intrinzi¢ne motivacije za ucenje, dok
143



specificna motivacija odgovara konceptu spoljasnje ili ekstrinzi¢ne motivacije za ucenje. Ova

dva oblika motivacije za uCenje ¢e biti detaljnije definisana u nastavku.

5.2.1. Intrinzi¢na i ekstrinzi¢na motivacija

Kada govorimo o motivaciji bilo koje vrste, a posebno o motivaciji za ucenje, postavlja
se pitanje: ,,Sta je to §to nas gura napred i snabdeva nas energijom?*. To mogu biti nasa uverenja
i vrednosti, interesovanja, ocekivanja, ciljevi, potrebe, ali i pritisci okruzenja, roditelja,
profesora, pa i nasi strahovi, izmedu ostalog. Ve¢ smo istakli da se motivacija posmatra i kao
crta licnosti (na primer, u slu¢ajevima kada osoba ima potrebu i interesovanje da nauci nesto, ili
pak strah od polaganja ispita), ali i kao stanje odredeno privremenom situacijom (na primer, kada
se uci jer je sutra ispit). Ipak, motivacija je uglavnom kombinacija i individualnih karakteristika i
stanja, jer student moze uciti za ispit i da bi ga polozio, a i zato $to ga taj predmet interesuje

(Vulfolk, Hjuz & Volkap, 2014).

Kao §to vidimo iz navedenog primera studenta koji uéi za ispit, faktori motivacije mogu
biti liéni ili unutrasnji (na primer, nasa radoznalost 1 interesovanje za predmet), a mogu biti 1
sredinski ili spoljasnji (na primer, kada nam preti kazna ako ne polozimo, ili pak ako nas sleduje
nagrada za dobru ocenu). Samim tim, osnovna podela motivacije je na unutra$nju ili intrinzi¢nu

i spoljasnju ili ekstrinzicnu.

Kada smo motivisani iznutra, nama nisu potrebne ni nagrade ni kazne, jer je “aktivnost
sama po sebi nagradujuca”, dok nam je, kada smo motivisani spoljasnjim faktorima, bitan samo
ishod, a sama aktivnost nas pritom ne zanima (Vulfolk, Hjuz & Volkap, 2014, p. 324). Kada je u
pitanju motivacija za ucenje i primeri iz naseg istraZivanja, intrinzicna motivacija bi predstavljala
zelju studenata pravnih fakulteta za ucenjem pravnog engleskog jezika jer vole engleski jezik,
poznaju dobro engleski jezik ali Zele da savladaju 1 stru¢nu terminologiju, istinski Zele da se bave
medunarodnim pravom, zele da savladaju jos jedan strani jezik, i tako dalje. Svi ovi razlozi koji
motivisu studente u datom primeru su li¢ni 1 predstavljaju njihovu unutra$nju potrebu za ucenjem
pravnog engleskog jezika. Primer ekstrinzi¢ne motivacije studenata pravnih fakulteta kada je u
pitanju ucenje pravnog engleskog jezika bio bi pritisak roditelja da se polozi ispit, pritisak

profesora koji trazi veée zalaganje, pritisak fakulteta (ako je ovaj predmet odreden kao obavezan,
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ili ako je prisustvo na predavanjima i veZbama obavezno) i tako dalje. U ekstrinzi¢noj motivaciji
za ucenje pravnog engleskog jezika studenta ne interesuje sam predmet ili proces ucenja tog
predmeta, ve¢ se motivise izbegavanjem kazne ili nagradom koja mu sleduje (dobijanje Zeljenog
posla, poklona, ocene, sticanjem uslova za budzet itd.). Nase istrazivanje je ispitalo i razlog
ucenja pravnog engleskog jezika na pravnom fakultetu (u ponudi su i drugi jezici pravne struke) i
viSe od polovine ispitanika (56.31%) odgovorilo je da uci pravni engleski jezik jer im je ovaj
predmet potreban za karijeru, skoro jedna trecina ispitanika (30.10%) je odgovorila da ga uci jer
zele da poloze ispit, jednak broj ispitanika (19.90%) odgovorio je da ga uéi jer je obavezan
predmet ili zato Sto vole da putuju, a najmanji broj ispitanika (8.74%) uci pravni engleski jezik
na fakultetu jer planira Zivot u inostranstvu. Medutim, da li smemo da se usudimo da zaklju¢imo
da veé¢inu nasih ispitanika motiviSe isklju¢ivo ekstrinzicna motivacija? Da 1li ove dve vrste

motivacije iskljucuju jedna drugu?

Treba ista¢i da postoji vise distinkcija izmedu intrinzi¢ne i ekstrinzicne motivacije.
Kodzopelji¢ i Peki¢ isti¢u da je motivacija ,,sloZzen fenomen koji moZe varirati u svom nivou i
orijentaciji®, a orijentacija se ,,0dnosi na razloge koji stoje u osnovi nekog ponasanja i ciljevima
koji se tom aktivno$Cu nastoje posti¢i“ (2017, str. 149). Autorke smatraju ciljeve prvom
distinkcijom izmezu intrinzi¢ne i ekstrinzi€ne motivacije - unutra$nji cilj koji pruza satisfakciju

tokom odredene aktivnosti, i spoljadnji cilj koji sleduje nakon izvrSenja date aktivnosti.

Pomenuli smo da motivacija moze varirati i u svom nivou, ta¢nije intenzitetu, ali ¢ak i
kada je kod dva ucenika intenzitet motivacije za ucenje isti, vrsta njihove motivacije moze biti
razli¢ita. Isti intenzitet, a razli¢ita vrsta motivacije za ucenje (intrinzi¢na i ekstrinzi¢na) i dalje
dovodi do postizanja cilja (savladavanja gradiva), ali trajnost i kvalitet tog znanja moZze da se

znatno razlikuje, kako su mnoga istrazivanja pokazala (KodZopelji¢ & Peki¢, 2017).

Jos$ jedna od distinkcija izmedu unutrasnje 1 spoljaSnje motivacije je mesto gde se nalazi
nagrada - nagrada kod unutraSnje motivacije je u samom izvodenju aktivnosti i pruza nam
zadovoljstvo ili osecaj prijatnosti, dok je kod spoljaSnje motivacije nagrada izvan same
aktivnosti, deo je odvojenog cilja, a aktivnost se smatra sredstvom dolaska do ovih ciljeva
(Kodzopelji¢ & Pekic, 2017).
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Vulfolk, Hjuz i Volkap (2014) smatraju da je sustinska razlika izmedu unutrasnje i
spolja$nje motivacije u lokusu uzro¢nosti ponasanja, ta¢nije u razlogu za delanje. Treba proveriti
da 1i je lokus uzrocnosti za ponasanje unutra$nji (u osobi) ili spoljasnji (izvan nje). Lokus
uzroc¢nosti za ucenje je kod unutrasnje motivacije kontrolisan od strane ucenika, a kod spoljasnje

od strane nekog drugog, na primer roditelja ili profesora.

Samim posmatranjem nije moguce u potpunosti proceniti da li je motivisanost intrinzi¢na
ili ekstrinzi¢na. Kada posmatramo studenta pravnog fakulteta na Casu pravnog engleskog jezika
mi ne mozemo sa sigurno$c¢u tvrditi da taj student zaista ima interesovanja za ovaj predmet ili da
je tu samo zato Sto mora poloZiti taj predmet jer je pod pritiskom. Na prvi pogled se ¢ini da mora
motivaciju? Mozda je student poceo dolaziti na predavanja zato Sto su obavezna (spoljasnja
motivacija, cilj je da se ne dobiju negativni poeni ili kazna), ali je u meduvremenu poceo uzivati
u nastavi i razvijati veliko interesovanje za ovaj predmet (unutra$nja motivacija, cilj je prijatnost
1 zadovoljenje li¢nih interesovanja). Kao §to smo ve¢ pomenuli, ve¢ina odgovora koje smo dobili
naSim ispitivanjem na temu razloga ucenja pravnog engleskog jezika su ukazivali na postojanje
ekstrinzicke motivacije, tanije zadovoljenje ishodom ucenja (na primer, poloZen ispit (30.10%)
ili benefiti u karijeri (56.31%)). Medutim, to ne znaci da nasi ispitanici ne vole engleski jezik, da
ne uzivaju u njemu kako u nastavi, tako 1 privatno u razgovoru sa prijateljima, igranju igrica,

sluSanju muzike, itd.

Ideja da motivacija mora biti iskljucivo intrinzi¢na ili ekstrinzi¢na naisla je na kritike, jer
se utvrdilo da svi mi mozemo biti u isto vreme motivisani i unutra$njim i spoljasnjim razlozima
(Covington & Miieller, 2001), pa tako i ucenici 1 studenti. Predavaci ne mogu ocekivati da ¢e
intrinzi¢na motivacija sama po sebi biti dovoljna ucenicima, jer su nekada spoljasnji faktori
neophodni, pa se preporucuje podsticanje 1 negovanje intrinzi¢ne motivacije, uz istovremenu
paznju i ka ekstrinzi¢noj motivaciji koja ¢e posluziti kao podrska (Brophy, 1988; Ryan & Deci,

1996; prema Vulfolk, Hjuz & Volkap, 2014).
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5.2.2. Oblici motivacije na kontinuumu samoodredenja

S obzirom da je podela na prethodno opisana dva tipa motivacije (intrinzi¢nu i
ekstrinzi¢nu) naisla na brojne kritike zbog toga Sto predstavlja dva ekstrema jednog kontinuuma,
a ve¢ smo utvrdili da osoba moze biti motivisana na oba nacina, ukazala se prilika da dva
profesora psihologije Richard Ryan (Ri¢ard Rajan) i Edward Deci (Edvard Disi) predstave svoju
teoriju samodeterminacije (Ryan & Deci, 2000; Deci & Ryan, 1985), ta¢nije, njihovu viziju

stepena motivacije na kontinuumu samoodredenja.

Dotadasnja stanovista bila su da je spoljasnja motivacija neautonomna, dakle, da
ponasanje zavisi isklju¢ivo od spoljasnjih uticaja. Teorija samodeterminacije predstavlja razlicite
varijetete ekstrinzicne motivacije sa razli¢itim stepenima samoodredenog ponasanja, gde se, u
odnosu na mesto uzro¢nosti ponasanja, kre¢e od nemotivisanog stanja (tzv. amotivacije), preko
Cetiri oblika ekstrinziéne motivacije, pa sve do same intrinzicne motivacije na drugom kraju

kontinuuma.

Prvi stepen u teoriji samodeterminacije je amotivacija, tacnije odsustvo motivacije
propraceno odustajanjem od aktivnosti. Primer u ucenju bio bi kada bi student, potpuno

demotivisan, odustao od ucenja, polaganja ispita ili napustio fakultet.

Sledeci stepen je eksterna regulacija, prva u nizu Cetiri oblika ekstrinzi¢ne motivacije.
Ovaj prvi oblik predstavlja spoljasnju motivaciju u tradicionalnom odredenju, odnosno,
ponasanje pojedinca je u potpunosti odredeno spoljasnjim posledicama ili nagradama. Student ¢e
u eksternoj regulaciji uciti samo da bi dobio dobru ocenu, da bi prebrinuo jo$ jedan ispit ili zato

Sto mora jer oseca neciji pritisak.

Introjektovana regulacija je slede¢a u nizu i predstavlja spoljasnju motivaciju sa malo
samoodredenog ponasanja. Do nje dolazi tako Sto osoba postaje posrednik zahteva iz okruzenja,
uglavnom radi izbegavanja negativnih emocija kao Sto su krivica ili stid, koje slede ukoliko dode
do odustajanja od aktivnosti. Student u ovom slu¢aju uci ne samo zato §to mu je to nametnuto od
strane spoljas$njih uticaja, ve¢ on sada i oseca krivicu Sto nije ucio, pa podseca sebe da je krajnje

vreme da krene da sprema ispit.

Identifikovana regulacija kao slede¢i stepen predstavlja jo§ jednu vrstu spoljasnje
motivacije, ali sa vrlo visokim stepenom autonomnosti, gde se pojedinac identifikuje sa
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vrednostima pa dolazi do aktivnosti, mada treba ista¢i da ove vrednosti 1 dalje diktira okolina.
Student sa identifikovanom regulacijom kao vidom motivacije smatra poznavanje stranih jezika
odlikom cenjene i1 obrazovane osobe, ili uci jer ¢e poznavanje stranog jezika omoguditi i bolje

prilike u karijeri.

Integrisana regulacija je definitivno najvisi stepen autonomnog, tj.samoodredenog
ponasanja u spoljasnjoj motivaciji. U ovom slucaju osoba odredene vrednosti integriSe u pojam o
sopstvenom bicu, pa student uci strani jezik jer je to put do njegovog cilja, jer veruje da je vazno

biti obrazovan i znati nekoliko jezika.

Na samom Kraju je intrinzi¢na motivacija, koja je odredena tradicionalno onako kako je
1 opisana u prethodnom odeljku (Ryan & Deci, 2000; Deci & Ryan, 1985). Razlika izmedu
intrinzi¢ne motivacije 1 integrisane regulacije je ta S$to kod intrinziéne motivacije postoji
»autenticni interes za aktivnost® (Kodzopelji¢ & Peki¢, 2017, str. 153), drugim re¢ima, ovde se
motivisano ponasanje deSava jer nam prija proces i zabavno nam je, dok se kod integrisane

regulacije aktivnost deSava jer smatramo da je odraz neke vrednosti.
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5.2.3. Teorije motivacije: Psihoanaliti¢ka, bihejvioristicka, humanisti¢ka, kognitivisticka i

sociokulturalna teorija

Pojasnjenja entrinzi¢ne 1 ekstrinzicne motivacije bitan su temelj za razumevanje razlicitih
teorija o motivaciji. Kao i svaka druga Siroka tema, i tema motivacije je intrigirala mnoge
teoreti¢are kroz vreme. Kao rezultat, danas smo svedoci nekoliko razli¢itih pristupa razumevanju
motivacije, od kojih ¢e osnovni (psihoanaliticki, bihejvioristicki, humanisticki, kognitivisticki i

sociokulturalni) biti ukratko predstavljeni u nastavku.

Psihoanaliti¢ki pristupi motivaciji

Pocetkom dvadesetog veka je psihoanaliticki pristup motivaciji bio dominantan u oblasti
psihologije. Sigmund Freud (Sigmund Frojd), kao ,,otac psihoanalize, imao je originalne ideje o
motivaciji. Naime, on je sve aktivnosti i ponasanja video kao rezultat bioloskih, unutrasnjih

instinkata i nagona®™?

(Freud, 1990). Samim tim, po njegovom mis$ljenju su ljudi u veéini
slucajeva nesvesni razloga njihovog ponasanja, odnosno motivacije za neku aktivnost, Sto je
stvaralo unutrasnje konflikte. Ideja je odbacena jer je motivacija posmatrana potpuno izolovano

od drugih klju¢nih oblasti, kao S§to su okruzenje i covekove sklonosti.

Bihejvioristicki pristupi motivaciji

Kljucni teoretiCar bihejvioristiCkog pristupa motivaciji bio je Skinner (Skiner), americki
psiholog koji je razvijao bihejvioristiCko glediSte motivacije pod uticajem rada cuvenih
psihologa Votsona i Pavlova. Ono §to je karakteristicno za bihejvioristicku teoriju jesu analiza
nagrade, kao prijatne posledice ponaSanja, i pobudivaca, koji postoje da podstaknu ili sprece
ponasanje (Vulfolk, Hjuz & Volkap, 2014). U ovoj teoriji su sredstva u motivaciji ekstrinzicka,
pa bi tako u nastavi pobudivac bio obecanje bolje ocene uz vece angazovanje studenta, a nagrada

bi bila sama ocena.

152 U psihoanalititkoj teoriji je koncept »hagona“ srodan ideji o motivaciji, detaljnije u Freud, S.
(1990). Beyond the pleasure principle. New York: W. W. Norton and Company.
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Humanisticki pristupi motivaciji

Humanisticko tumacenje motivacije, koje je Cetrdesetih godina dvadesetog veka
predvodio Carl Rogers (Karl RodZers), uvodi unutrasnje, odnosno intrinzicke izvore motivacije,
kao S$to je potreba za samodeterminacijom. Drugim re¢ima, humanisticki teoretiari su smatrali
motivaciju podsticanjem unutrasnjih vrednosti Coveka, samopostovanja, osecaja kompetentnosti i
samoaktualizacije, odnosno uspesnog li¢nog razvoja. Abraham Maslow (Abraham Maslov) autor
je termina samoaktuelizacija i ¢uvene Maslovljeve teorije koja istice da Covek ima hijerarhiju
potreba — od onih fizioloskih i potreba za sigurnoscu, preko drustvenih i potreba za posStovanje,
pa sve do onih najviSih — potreba za samoaktuelizacijom, odnosno ostvarivanjem licnih
potencijala (Maslow, 1970). I Maslovljeva teorija je naisla na kritike, S obzirom da istice da se
nizi nivoi potreba moraju zadovoljiti da bi se doslo do visih, a mnogi ljudi se kre¢u izmedu

potreba razli¢itim redosledom.

Kognitivisticki pristup motivaciji

Jos jedna od teorija u kojoj se isti¢e intrinzi¢na motivacija je i1 kognitivisticka teorija, koja
je nastala kao reakcija na bihejvioristiCki pristup u kom se isticala ekstrinzi¢na motivacija.
Kognitivisticki pristup istice da je ,,ponaSanje odredeno naSim misljenjem, a ne jednostavno time
da li smo u proslosti bili nagradeni ili kaznjeni za dato ponasanje* (Stipek, 2002. prema Vulfolk,
Hjuz & Volkap, 2014, p. 330). U kognitivistickoj teoriji se covek posmatra kao aktivan i u

stalnoj potrazi za informacijama.
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Sociokulturalni pristup motivaciji

Ne sme se zanemariti ni znacaj socijalnog konteksta u motivaciji ucenika, jer, kako isticu

mnogi autori®>?

- mi konstantno u¢imo pod uticajem ljudi iz nageg okruzenja. Covek je aktivniji u
zajednici kako bi ocuvao svoj identitet (a identitet je centralni koncept u sociokulturalnoj teoriji),
pa tako 1 studenti bolje uce 1 aktivniji su ukoliko su deo neke vrste zajednice ili studijske grupe.
Socijalizacija predstavlja proces u kome se od legitimnog perifernog ucestvovanja (pocetnici bez
iskustva) dolazi do samog centralnog ucestvovanja u zajednici ili grupi (Vulfolk, Hjuz &

Volkap, 2014).

5.3. Motivacija u ucenju stranih jezika

Ucenje jezika, maternjeg ili stranog, je kao predmet istrazivanja veoma interesantno ne
samo lingvistima, ve¢, kako smo imali prilike da vidimo, i1 psiholozima, sociolozima 1
pedagozima. Pre nego §to se pozabavimo vrstama motivacije u ucenju stranog jezika, bilo bi
korisno razgraniciti dva pojma koja se u literaturi mogu sresti kada se govori o stranom jeziku, a
to su L2 (second language/drugi jezik) i FL (foreign language/strani jezik). Naime, L2 je
skracenica za drugi jezik, ta¢nije jezik koji nije maternji, a specificno je da se uci u sredini u
kojoj se tim jezikom komunicira, dok se akronim FL koristi za svaki strani jezik koji se nauci
nakon maternjeg ili jezika sredine (Vuco, 2009, str. 16). I drugi i strani jezik se u¢e na kursevima
jezika ili u Skolama, ali je glavna razlika Sto kod ucenja stranog jezika (FL) u€enik ima samo
input koji dobija od svog predavaca, dok kod drugog jezika (L2) u€enik moze taj jezik Cuti 1 od

okoline™*,

153 Rogoff, B., Turkanis, C. G., & Bartlett, L. (2001). Learning together. Children and Adults in a School
Community. Nueva York: Oxford University Press.

Hickey, D. T. (2003). Engaged participation versus marginal nonparticipation: A stridently sociocultural
approach to acheivement motivation. The Elementary School Journal, 103(4), 401-429.

> Ova distinkcija je mozda zna&ajnija pri pisanju na engleskom, s obzirom da se u radovima na srpskom
jeziku za strani jezik (koji se uci u skoli ili na fakultetu) gotovo uvek koristi skracenica L2 — bez obzira na
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Motivacija moze biti jedan od klju¢nih faktora u ucenju stranih jezika. Ona obuhvata
stavove 1 emotivna stanja koja utiu na stepen truda koji ucenici ulazu u ucenje drugog jezika
(Ellis, 1994). Posle podele motivacije na intrinzi¢nu i ekstrinzi¢nu, pozabavi¢emo se i podelom
motivacije u sferi uCenja stranih jezika, a to je podela na instrumentalnu i integrativnu, do koje
su dosli Gardner i Lambert (1972).

5.3.1. Instrumentalna motivacija

Instrumentalna motivacija €esto se posmatra kao sredstvo kojim ucenik ili student stize
do cilja, na primer ucenje engleskog jezika kako bi polozio ispit, dobio dobru ocenu, dobio
nagradu od roditelja, putovao, preveo neki tekst, dobio posao, sertifikat, napredovao u Kkarijeri,
nastavio studije u inostranstvu, itd. Instrumentalna motivacija predstavlja Zelju da se ostvari
neSto konkretno 1 prakticno ucenjem stranog jezika, te se ucenju pristupa iskljucivo iz
pragmati¢nih razloga. Zoltan Dornyei (Zoltan Dorniei), madarski primenjeni lingvista koji se u
Evropi najviSe bavi motivacijom za ucenje stranog jezika, istice da je usvajanje stranog jezika
(FL) potpuno drugacije od usvajanja drugog jezika (L2), jer u slu¢aju usvajanja stranog jezika ne
postoji kontakt sa izvornim govornicima tog jezika i kulturom, kao $to je to slucaj sa usvajanjem
drugog jezika (Dornyei & Clément, 2002). Zato za uspeh u u¢enju stranog jezika (3to je slu¢aj sa
engleskim, pa 1 pravnim engleskim jezikom u Srbiji) Dornyei isti¢e veliki znacaj instrumentalne

motivacije.

5.3.2. Integrativna motivacija

Integrativna motivacija predstavlja potrebu osobe da se identifikuje sa kulturom grupe
¢iji jezik uci ili u ¢ijoj sredini zivi ili planira da Zivi. Da bi integrativna motivacija bila potpuna,
potreban je trud, zelja da se nauci jezik, kao i ljubav prema tom odredenom jeziku 1 kulturi.
Integrativna motivacija karakteristicna je za ljude koji se presele u zemlju u kojoj se odredeni
strani jezik govori, pa oni Zele da se identifikuju sa novom sredinom, bilo da je u pitanju

komunikacija sa novim prijateljima, partnerom ili kolegama, u zavisnosti od razloga preseljenja.

to Sto se L2 po pravilu koristi samo za ucenje stranog jezika u okolini u kojoj se on koristi (na primer, kada

bi ¢ovek otiSao u Englesku da uci ili usavrsava engleski jezik).
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Takode, integrativna motivacija je karakteristicna za ljude i1 decu koja odrastaju u
multikulturalnoj sredini, pa zele da bolje razumeju svoju okolinu. Ucenici koji kao motivaciju za
ucenje jezika odaberu integrativnu umesto instrumentalne, pokazace viSi nivo intenziteta
motivacije (Dornyei & Schmidt, 2001. prema Petkovi¢, 2014). Gardner (1985) smatra

integrativnu motivaciju dominantnijom zbog pozitivnog stava koji ¢e ucenik imati prema jeziku.

Opsti zakljucak bi bio da su obe vrste motivacije za ucenje stranog jezika vazne za uspeh
u savladavanju jezika. Brown (Braun) isti¢e da instrumentalna i integrativna motivacija ne
moraju jedna drugu da iskljucuju, i da ucenici Cesto kombinuju elemente i1 jedne i druge vrste
motivacije (2000). Brown je dao primer studenata koji studiraju u Americi i uée engleski jezik iz
akademskih razloga, ali i zato §to Zele da se integri$u sa kulturom u kojoj su*. Dornyei (2001)
isti¢e da bi motivacione vestine profesora trebalo posmatrati kao centralne u efektivnosti nastave,
pa ¢emo izvesti zakljucak da je jedan od kljuénih zadataka profesora engleskog jezika da usmere
svoje studente i stvore interesantnu atmosferu u nastavi kako bi povecali motivaciju svojih

studenata.

5.4. Zaklju¢na razmatranja

Motivacija je jedan od najbitnijih aspekata savremene nastave stranih jezika. Motivacija
se moze posmatrati kao stanje, gde se odnosi na uslove usled kojih se pojedinac aktivira, a moze
se posmatrati 1 kao process, koji podsti¢e 1 odrzava aktivnost usmerenu ka postizanju cilja.
Motivisanje ucenika za uc¢enje u skoli nastavnici vide kao jedan od svojih glavnih zadataka. Kroz
izuCavanje, motivacija je prepoznata ne samo kao zelja ili namera za uc¢enjem, vec i kao kvalitet
umnih napora ucenika i kao efektivno koris¢enje naseg mozga koji je po prirodi isprogramiran za

ucenje.

Razlikujemo intrinzi¢nu (unutrasnju) motivaciju i ekstrinzicnu (spoljaSnju) motivaciju.
Intrinzi¢na motivacija predstavlja situaciju kada smo sami zainteresovani za ucenje, pa nam

nagrade 1 kazne nisu potrebne, a ekstrinzi¢na motivacija predstavlja situaciju kada nas ucenje ne
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zanima, ali nam je bitan ishod ucenja kako bismo dobili nagradu ili izbegli kaznu. Zakljuceno je
da pojedinac moze biti u isto vreme motivisan i intrinzi¢nim i ekstrinzicnim faktorima, i da one
jedna drugu ne iskljucuju. Kritike po pitanju prethodno navedene podele na dva ekstrema jednog
kontinuuma dovele su do teorije samodeterminacije, tanije do predstavljanja razli¢itih stepena
motivacije na kontinuumu samoodredenja, kao Sto su amotivacija, eksterna regulacija,
introjektovana regulacija, identifikovana regulacija, integrisana regulacija, i intrinzi¢na
motivacija. Tema motivacije zaintrigirala je kroz vreme mnoge teoretiCare, pa smo predstavili

psihoanaliticki, bihejvioristi¢ki, humanisticki, kognitivisti¢ki i sociokulturalni pristup motivaciji.

Kada je u pitanju motivacija za ucenje stranog jezika, razlikujemo instrumentalnu i
integrativnu motivaciju. Kod instrumentalne motivacije pojedinac u¢i strani jezik iz
pragmatickih razloga, da bi ostvario neki cilj, dok kod integrativne motivacije pojedinac ima
potrebu i Zelju da se identifikuje sa kulturom ljudi ¢iji jezik uci. Integrativna motivacija je
karakteristi¢na za ljude koji Zive u multikulturalnoj sredini i smatra se da je njen intenzitet jaci

jer pojedinac ima unutrasnju zelju da nauci jezik.

Krajnji zakljucak je da su i instrumentalna i integrativna motivacija vazne za uspeh u
ucenju stranog jezika, 1 da jedna drugu ne moraju da iskljucuju. Za kraj, s obzirom da smo ve¢
naveli neke od rezultata naSeg empirijskog istrazivanja kada je u pitanju motivisanost studenata
prava da uce pravni engleski jezik, moZemo zakljuciti da na$i ispitanici imaju instrumentalnu
motivaciju, s obzirom da ne uce pravni engleski jezik u zemlji engleskog govornog podrucja.
Takode, smatramo da naSi ispitanici imaju 1 intrinzi¢nu 1 ekstrinzi¢nu motivaciju za ucenje, S
obzirom da se ve¢ina kroz upitnik izjasnila kao redovna na nastavi ovog predmeta, a kao razlog
izostanka je velika veéina navela predispitne obaveze iz drugih predmeta, dok je, na primer,
nedostatak motivacije naveo najmanji broj ispitanika." Smatramo da studenti imaju motivaciju
za ucenje engleskog jezika jer su svesni da ¢e im biti potreban ne samo u poslovnom smislu i za
dalje napredovanje, ve¢ i na putovanjima i za sklapanja novih prijateljstava. Svojim lepim i
efektnim govorom predavac ¢e zadrzati paznju svojih studenata, ali ih 1 motivisati da 1 sami lepo,
snazno i samouvereno govore i nastupaju u sudnici, S obzirom da se posao pravnika itekako

sastoji od javnih nastupa u kojima argumentacija igra klju¢nu ulogu.

156 Detaljnije u poglavlju 7.5. Rezultati istrazivanja i diskusija.
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6. DIDAKTICKO TROJSTVO

Gotovo je nemoguce baviti se pitanjem retorickih elemenata u nastavi pravnog engleskog
jezika, a da se pored retorike, pravnog engleskog jezika, metoda u nastavi i pitanja motivacije ne
pozabavi i didaktikom 1 didaktickim trojstvom. UopsSteno, didaktika je nauka o nastavnim
metodama, o uredenju nastave 1 njenom sprovodenju kao sredstva duhovnog razvitka (Vujaklija,
1996), a njeno trojstvo ¢ine nastavnik, ucenik i nastavni sadrzaji. Izuavanje didaktickog trojstva
je znacCajno za naSe istrazivanje, posebno iz razloga §to je fokus samog istrazivanja na ulozi

nastavnika u nastavnom procesu.

Kao i kada je u pitanju definisanje bilo kog drugog za istoriju i nauku znacajnog pojma,
tokom vremena je dolazilo do razli¢itih perspektiva i pogleda na to $ta didaktika predstavlja i Sta
je njen predmet istrazivanja. U nastavku ¢emo saZeto prikazati pre svega etimologiju izraza
didaktika, a zatim ¢emo predstaviti razliite perspektive i polaziSta u definisanju didaktike i
njenog predmeta izucavanja. Naposletku ¢emo detaljnije prouciti didakticko trojstvo i to iz ugla
naSeg istrazivanja, S$to ¢e biti odgovaraju¢i uvod u pregled 1 opis empirijskog istraZivanja

sprovedenog u svrhu ove disertacije.

6.1. Termin didaktika

U staroj Grckoj je didaktika™ kao izraz imala dosta $ire znagenje od samog poucavanja,
a kao pedagosSka disciplina je prihvacena tek u 17. veku u Nemackoj, a ozvanicio ju je Ceski
pedagog, filozof i lingvista Jan Amos Komensky (Jan Amos Komenski) 1657. godine
objavljivanjem svog najpoznatijeg dela — Velika didaktika, ili Didactica magna (Durbaba, 2011;
Vilotijevi¢, 1999).

Didaktika je nakon srednjeg veka od strane svih velikih mislilaca i reformatora

posmatrana u Sirem okviru, pa se paznja sa nau¢nih sadrzaja polako prebacivala na ucenika i

NIl G

5" Termin didaktika poti¢e od grékog glagola 13Gokm: “ugiti”, “poudavati”.
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njegove potrebe, a sam Komensky (koji je poistovecivao pedagogiju, metodiku 1 didaktiku) je

isticao znacaj prirodnog ucenja pri kome ¢e nastavnici manje poucavati, a u¢enici vise uditi*®,

Bitno je ista¢i da se sam termin didaktika do danasnjeg dana koristi samo u evropskim
zemljama u kojima zive slovenski i germanski narodi, dok se u romanskim i anglosaksonskim
zemljama koristi posebna terminologija za posebne oblasti ili probleme koje didaktika izucava,
na primer curriculum, educational technology i educational psychology (Matijevié¢, 2010).
Postoji osnovnoskolska, srednjoskolska i1 visokoskolska didaktika (koju ¢emo mi izucavati), a
jedna od specijalnih disciplina koje su nastale integrisanjem didaktike sa drugim disciplinama je
glotodidaktika, koja se bavi poucavanjem jezika. Kao sinonim za didaktiku danas se kod nas

koristi i termin ,,teorija obrazovanja i nastave* (Vilotijevi¢, 1999).

6.2. Definicije i razvoj didaktike

Obrazovanje, u€enje 1 nastava su slozeni procesi ¢ijim se zakonitostima od davnina bave
mnoge nauke, kao $to su pedagogija, psihologija, 1 didaktika (Matijevi¢, 2010). Didaktika je
povezana sa mnogim naukama, §to joj daje Sirinu 1 omogucava prilagodavanje nastave ucenicima
(na primer, prilagodavanje nastave odredenom wuzrastu pruza znanje iz pedagogije,
prilagodavanje nastave ucenikovim karakteristikama 1 razmiSljanju pruZza psihologija,

prilagodavanje nastave u odnosu na stanje drustva u kojem ucenik raste pruza sociologija, itd).

Definisanje didaktike podrazumeva precizno definisanje njenog predmeta izucavanja i
njenih zadataka, $to je Cesto otezano zbog razliCitih perspektiva posmatranja didaktike iz
vremena kada je dolazilo do velikog razvoja pedagoske i1 didakticke teorije 1 prakse.
Predstaviéemo neke od glavnih polaziSta nemackih didakti¢ara, gde ¢e najbolje biti prikazana
Siroka raznovrsnost u definisanju didaktike. Kroz definisanje, predstavi¢emo i razvoj didaktike i

njenu praksu do danas.

Od 17. veka, kada je Komensky prvi ozvani¢io termin didaktika i definisao didaktiku kao
vestinu ucenja, ali i vaspitanja (Gojkov, 2009), didaktika je definisana na mnogo razli¢itih

naCina, od kojih ¢emo mi predstaviti najupecatljivije. Definiciju didaktike kao nauke o

158 1hid.

156



zakonitostima i pravilima nastavnog rada dao je nemacki pedagog Adolph Diesterweg (Adolf
Disterveg) (1790-1866), ¢ime je napravio preokret u razumevanju didaktike i njene svrhe.
Nemacki filozof, psiholog i pedagog Johann Friedrich Herbart (Johan Fridrih Herbart) (1776-
1841) je pocetkom 19. veka definisao didaktiku kao ,.teoriju vaspitne nastave, koja se bavi
razradom postupaka prenoSenja znanja na ucenike u okiru nastave [...], a uenikov zadatak je da

to znanje zapamti* (Vilotijevi¢, 1999, str. 10).

Herbart je u prvoj polovini 19. veka razvio snaznu didakticku Skolu, koju su nastavili
njegovi ucenici Ciler, Rajn i Stoj 1 iz nje iznedrili ,,efikasnu nastavnu koncepciju, poznatu kao
,,formalna $kola“ ili formalizam “ (Suzi¢, 2003, str. 25). Komensky je, dakle, dva veka ranije dao
okvir nastave kroz razred, $kolski ¢as, nastavni plan i program, a ,herbatovci su kasnije
produbili razrade rada na casu ,,po modelu: jasnost, asocijacija, sistem 1 metod* (Suzi¢, 2005, str.

25).

Dakle, do 19. veka bio je aktuelan stav po uzoru na ve¢ pomenutog Komenskog, koji je
svojim Sirokim definicijama didaktike (da se svako treba poducavati svemu) zahvatao i podrucje
pedagogije i to prvenstveno poducavanje u Skoli (Poljak, 1991). Krajem 19. veka se konacno
didaktika 1 pedagogija definiSu kao razli¢ite nauke, 1 didaktika postaje zvani¢no teorija
obrazovanja, a u prvim decenijama 20. veka se polje didaktike Siri i na obrazovanje van redovne

(3kolske) nastave™.

Novi koncept 1 poimanje nastave sa pocetka 20. veka, gde su kona¢no ucenik 1 njegova
aktivnost stavljeni u centar paznje, bili su u potpunoj suprotnosti sa Herbartovim stavovima koji
su isticali postupke nastavnika i prenoSenje znanja. Sada je bilo vazno razumeti da i uloga
nastave 1 nastavnika moraju biti prilagodene saznajnoj aktivnosti ucenika (Vilotijevi¢, 1999). 1
pocetkom 21. veka se u didakti¢koj literaturi svuda nailazi na sintagme ,,nastava usmerena na
dete®, ,kurikulum usmeren na dete* ili ,,aktivno ucenje* (Matijevi¢, 2008). Medutim, kao $to se
tokom celog 20. veka kriticki preispitivala didaktika kao teorija i praksa (Sto je slucaj i danas),
tako se jo§ uvek ne moze re¢i da se u 21. veku u potpunosti sprovodi nastava usmerena na

ucenika, jer je to nastava u kojoj ucenik treba biti aktivniji od nastavnika, a nastavnik ne bi

159 1hid.
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trebalo da bude u ulozi predavaca, ve¢ mentora, saradnika i organizatora nastave (Matijevic,

2010).

Didaktika je definisana od strane nekih didakti¢ara kao teorija poucavanja i ucenja, od
strane drugih kao nauka o ucenju i poucavanju na svim nivoima, zatim kao teorija obrazovnih
sadrzaja 1 nastavnih planova, ali 1 kao teorija optimalne kontrole i upravljanja ve¢ pomenutih
procesa ucenja i poucavanja (tzv. kiberneti¢ka didaktika). Vilotijevi¢ (1999, str. 18) smatra da je
najkompletnija definicija didaktike: ,,didaktika je pedagoska disciplina koja proucava opste
probleme i zakonitosti nastave i ucenja u njihovom dijalektickom jedinstvu®. Durbaba (2011, str.
36) daje definiciju da didaktika, posmatrana iz ugla nastavnika, ,,istrazuje i1 definiSe principe,
metode i tehnike koje se primenjuju u cilju poducavanja i prenosenja [znanja], a iz ugla ucenika
ona istraZzuje ove principe, metode i tehnike u cilju ,,uenja i1 usvajanja, tj. sticanja znanja i

formiranja umenja, vestina i navika“.

S obzirom da se mi bavimo nastavom stranog jezika, pozabavi¢emo se kratko razlikama u
didaktici stranih jezika i didaktici drugih predmetnih didaktika. Pre svega se mora ista¢i da je
didaktika stranih jezika (glotodidaktika) ogranak opSte didaktike od samog nastanka, a opSta
didaktika proucava teorijske i nastavne aspekte i zakonitosti nastavnih procesa u svim njihovim
institucionalzovanim formama (Durbaba, 2011). Postoje dva glavna segmenta u kojima se
didaktika stranog jezika razlikuje od ostalih predmetnih didaktika. Prvi je da, za razliku od
ostalih nastavnih oblasti koje imaju unapred definisan predmet nastavne delatnosti, didaktika
stranih jezika nema zaokruZena saznanja jedne oblasti za svoj predmet, ve¢ je strani jezik u
svojoj dinamickoj 1 interaktivnoj nastavi u isto vreme i predmet 1 cilj didakticke aktivnosti, a
drugi je da didaktika pojedinacnog stranog jezika ,,mora istrazivati osobenosti i formulisati

konkretna i upotrebljiva pravila, specifi¢na za dati strani jezik* (Durbaba, 2011, str. 37).

6.3. Didakticko trojstvo: nastavnik, ucenik i sadrzaji

Nastava stranih jezika bila je deo novovekovnog Skolskog sistema od samih pocetaka, a
tokom godina je dozivela i veliki stepen razvoja. Nekada se smatralo da efikasnost nastave

stranih jezika zavisi isklju¢ivo od nastavnih tehnika, pa je nastava bila smatrana aktivnom, a
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ucenje pasivnom vestinom. Danas je uloga ucenika itekako aktivna i smatra se da je ucenik sam
odgovoran za svoje napredovanje, pa je paznja istrazivanja ne samo na tome kako nastavnici

predaju gradivo, ve¢ i na samom nacinu u¢enja kod ucenika (Kristal, 1996).

U ovom delu bavi¢emo se didaktickim trojstvom koje obuhvata tri glavna aspekta nastave
— nastavnika, ucenika i sadrzaje. Svaki od ova tri elementa ima podjednako vaznu ulogu u
obrazovanju, a obrazovanje je svima nama potrebno, kako je Komensky (1954) davno zabelezio.
Za uspesSnu nastavu neophodna je harmonija sva tri elementa trojstva, iako se neretko desava da
uprkos trudu nastavnika i ucenika i uprkos koris¢enju kvalitetnih materijala nastava ne rezultira
glavnim ciljem — ucenjem. Ucenici nekada imaju previse zadataka koje osecaju da moraju
odraditi, nastavnici ¢esto budu preoptereceni, a sadrzaji budu preteski ili prelaki za nivo u€enika,
Sto sve zajedno, uz sav trud i rad Cinilaca nastave, ipak ne podsti¢e na ucenje (Desforges, 2001).
Iz tog razloga ¢emo u nastavku pokusati da detaljno predstavimo nastavnika, u¢enika i sadrzaje

sa aspekta nastave pravnog engleskog jezika.

Na samom pocetku je vazno ista¢i da se obrazovanje moZze ste¢i nesvesno - kroz zivotne
situacije, i svesno - kroz planski organizovan proces (Vilotijevi¢, 1999). Primer nesvesnog
obrazovanja bi bilo usvajanje engleskog jezika kroz gledanje filmova i serija na ovom jeziku ili
komuniciranjem sa strancima na putovanjima. Vrlo Cesto se engleski jezik nesvesno uci
sluSanjem muzike na engleskom jeziku ili kroz druZenje sa prijateljima koji znaju engleski jezik.
S obzirom da se bavimo i pravom kao sastavnim delom pravnog engleskog jezika, primer
nesvesnog ucenja prava bilo bi 1 upoznavanje sa pravnim c¢injenicama 1 postupcima preko
roditelja koji su pravnici ili kroz gledanje kriminalistickih serija i filmova (kako se takode uci i
govorni pravni engleski jezik). Dakle, nesvesno obrazovanje itekako moze biti korisno za zivot 1
rad, a moZe biti 1 znacajno kao priprema za svesno obrazovanje koje je izraZeno uglavnom kroz

nastavu.

Nastava je ,,sloZzen proces u kojem ucenici, pod rukovodstvom nastavnika, svesno,
aktivno 1 planski sti€u znanja, veStine i navike, razvijaju se fizic¢ki i psihicki, formiraju naucni
pogled na svet, uce se samostalnom ucenju i radu uopste* (Vilotijevi¢, 1999, str. 145). Vazno je
napomenuti da postoji svesno u¢enje pojedinca i van nastave, onda kada pojedinac smatra da su

mu odredena znanja potrebna, i u tom slucaju postoje samo dva faktora nastave — osoba koja uci
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i sadrzaj koji osoba treba da savlada™®

. Emirijsko istrazivanje sprovedeno u svrhu ove disertacije
fokusira se na obrazovanje kroz nastavu, tacnije, na svesno ucenje pravnog engleskog jezika kod
studenata prava, gde postoje tri faktora neophodna za uspeh: nastavnik koji poducava, uc¢enik

koji uci 1 sadrzaji koje treba savladati.

Didakticko trojstvo koje ¢ine nastavnik, ucenik i sadrzaji u ovom delu ¢emo obraditi kroz
prizmu nastave pravnog engleskog jezika. Za razliku od poglavlja gde smo govorili o trojstvu u
retorici (besednik, beseda, auditorijum) i gde smo podsecali da je besednik u nasem slucaju
profesor pravnog engleskog jezika, da je beseda u ovom slucaju predavanje pravnog engleskog, a
da auditorijum predstavljaju studenti prava koji to predavanje i profesora slusaju, u ovoj trijadi je
princip jednostavniji jer odmah mozemo govoriti o nastavniku, uc¢eniku i sadrzajima. S obzirom
da je u glavnom fokusu naSeg istrazivanja profesor pravnog engleskog jezika i njegovo retoricko
umece u nastavi kao sredstvo motivacije studenata prava, u ovom trojstvu ¢emo posebnu paznju

posvetiti nastavniku i njegovoj ulozi.

6.3.1. Nastavnik

Nastavnik kao jedan od tri elementa ovog didaktickog trojstva u nastavi igra vrlo bitnu
ulogu. Pre nekoliko decenija bi se tvrdilo da je uloga nastavnika najbitnija u nastavnom procesu,
ali kao Sto smo ve¢ istakli, uloga uc¢enika se vremenom aktivirala, te se danas od nastavnika
ocekuje da prilagodi sadrzaje uceniku, ali i celokupnu nastavu i metod rada ciljevima svojih
ucenika. Ono §to ¢e se proZimati kao tvrdnja kroz opis sva tri elementa didaktickog trojstva jeste
medusobna uslovljenost 1 uticaj dobrog balansa ova tri faktora nastave na konac¢ni ucinak, tj.

sticanje znanja.

Ono $to izmedu ostalog izucava didaktika, a pogotovo glotodidaktika koja se bavi
elementima ucenja i nastave stranih jezika, jesu osobine idealnog nastavnika. Sta je to §to je
potrebno da nastavnik poseduje kako bi nastavni proces doneo najbolje moguce rezultate? Ovo
pitanje se postavlja i danas, u dvadeset prvom veku, kada postoje mnogi drugi izvori znanja koje

nam je tehnologija omogucila, i kada se jezici ufe preko interneta i CD-ova u toku voznje

180 1hid.
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automobilom. Ovo ne treba da nas cudi, jer zvanje nastavnika, profesora i predavaca i dalje
izaziva poStovanje i jos uvek je posao kojim se ne moze svako baviti. Sva savremena dostignuca
ne smeju obeshrabriti nastavnika, ve¢ mu moraju probuditi zelju da se i on osavremeni i pruzi
bolje iskustvo uceniku li¢no od onog koje je dostupno na internetu. Osim toga, o 0sobinama
nastavnika se govorilo od samih zaéetaka didaktike kao nauke. Ono $to se uvek jasno isticalo je
da nastavnik nema samo obrazovnu, ve¢ i1 vaspitnu ulogu u Zivotu ucenika. Jo§ je Komensky u
17. veku u svojoj knjizi Velika didaktika isticao pravilan pristup nastavnika prema uceniku,
govoreéi da se ,,nad razumnim stvorenjem ne sme vladati vikom, zatvorom i batinama, vec

razumom” (Komenski, 1954, VI, 51).

Kada je nastavnik o kome govorimo predavac stranog jezika, jasno je da on, pre svega,
mora imati jezicke kompetencije koje su ozvanic¢ene diplomom filologa. I od njega se, kao i od
drugih nastavnika, Cesto trazi da se pored obrazovanja bavi i vaspitnim aktivnostima, te se on
mora prilagoditi uenicima i njihovim potrebama odredenim uzrastom, nivoom znanja, i drugim
specificnostima. Predavac engleskog jezika koji predaje pravni engleski jezik na pravnom
fakultetu mora imati diplomu filologa angliste ili biti master filolog anglista, Sto je poslednjih
godina jo§ pozeljnije. Diploma doktora nauka nije uslov, ali moZe biti dobar doprinos, kao i
iskustvo 1 praksa boravka u zemljama engleskog govornog podrucja. Od predavaca pravnog
engleskog jezika se ne mozZe ocekivati da bude vrstan poznavalac prava, ali se trazi da bude
informisan 1 da zatrazi pomo¢ od strucnjaka iz ove oblasti, nakon ¢ega mogu ostvariti 1 saradnju

u nastavi®.

Kao §to smo ve¢ napomenuli, obrazovanost nastavnika u njegovoj stru¢noj oblasti ¢esto
nije jedino Sto se trazi da bi nastavnik bio smatran idealnim za nastavu. Pored nekih od najces¢ih
didaktickih uloga nastavnika, kao §to su facilitator (koji uceniku olakSava ucenje), trener (koji
pruza podrsku kada dode do poteSkoca u ucenju), moderator i medijator (koji pomaze u
komunikaciji i timskom radu) i navigator (koji usmerava i preoblikuje situacije na ¢asovima),
Durbaba (2011) navodi i1 pozeljne karakteristike i kompetencije nastavnika stranog jezika, koje

¢emo ukratno najbolje objasniti kroz praksu predavaca pravnog engleskog jezika:

11 Detaljnije 3.1.2.6. Saradnja sa stru¢njakom iz disciplinarne oblasti.
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1. Opste karakteristike li¢nosti — od predavaca pravnog engleskog jezika se ocekuje
da bude pristojan, ljubazan, odlu¢an, ali i tolerantan, fleksibilan i empatiCan, jer
pravni engleski jezik sa njegovom kompleksnom strukturom i terminologijom nije
lako savladati. Zato je dobro da predava¢ bude i optimistican, ali i duhovit i
samokriti¢an, jer ¢e biti pravnih materija koje ni on sam nece lako savladati ili umeti

jednostavno objasniti.

2. Jezicka komunikativha kompetencija - predava¢ pravnog engleskog jezika mora
posedovati dobra lingvisti¢ka znanja i vladanje jezickim vestinama kao $to su Citanje,
pricanje, pisanje i1 sluSanje. Pravni engleski jezik kao jezik struke iziskuje mnogo
truda 1 jo$ visi nivo jezicke kompetencije od onog koji se trazi kod predavaca opSteg

engleskog jezika.

3. Socijalna kompetencija - od predavaca pravnog engleskog jezika se ocekuje
izuzetna komunikativnost, spremnost na timski rad i rukovodilacke sposobnosti, S
obzirom da ¢e vrlo €esto studenti udruzeni sa svojim predavacem pokusati da pronadu
reSenje u tumacenju terminologije ili pravnih odrednica. Ovo nije retka pojava u
nastavi pravnog engleskog jezika, jer se udruzuju predavacevo znanje iz oblasti
engleskog jezika sa znanjem studenata iz oblasti prava. Takode, dobra nastava

%2 i pravne debate, te je vrlo

pravnog engleskog jezika ukljucice simulacije sudenja
bitno da predava¢ ume da rukovodi situacijom na ¢asu kako ona ne bi izmakla

kontroli.

4. PedagoSka i didakticko-metodicka kompetencija - predava¢ pravnog engleskog
jezika, kao 1 svaki drugi nastavnik, mora biti sposoban da motiviSe svoje studente.
Studentima prava nekada treba vise motivacije kada je u pitanju pravni engleski jezik,
naroCito studentima na prvoj godini studija kojima ovaj predmet Cesto deluje
prezahtevno, imajuc¢i u vidu da oni tada jo§ uvek nisu dovoljno upoznati sa pravnom
materijom ni na maternjem jeziku. Dobra procena u odabiru nastavnih metoda i
nastavnih sredstava koji su u skladu sa vremenom danasSnjice takode spadaju u ovaj

segment kompetencije.

162 Eng. moot court
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5. Moderaciono-medijacijska kompetencija - od predavaca pravnog engleskog jezika
se oCekuje da ume da nastavu prilagodi studentu prava i njegovim trenutnim
kompetencijama, da organizuje nastavni proces i prikaze strategije uc¢enja koje su se

prikazale najdelotvornijim kod ucenja ovog jezika struke.

6. Interkulturna kompetencija - predava¢ pravnog engleskog jezika mora pokazati ne
samo pozitivan stav prema anglosaksonskoj kulturi, ve¢ i poznavati razlike u pravnim
sistemima (o ¢emu je veé bilo re¢i'®), te je ovaj aspekat nastave i nastavnikovih

kompetencija vrlo bitan za uspesno savladavanje pravnog engleskog jezika.

Kao §to vidimo, mnoge od 0sobina koje su poZeljne za nastavnika ve¢ smo pomenuli u

odeljku o kompetentnom i uticajnom govorniku®

, Sto samo blize pokazuje svrsishodnost
ukrstanja retorickih elemenata i nastave stranih jezika kojim se bavi naSe empirijsko istrazivanje.
Ovim istrazivanjem smo, izmedu ostalog, ispitali i koliko su neke od navedenih osobina
predavaca (kao Sto su duhovitost, vedrina, entuzijazam) vazne studentima prava u nastavi

pravnog engleskog jezika, o ¢emu Ce detaljnije biti re¢i u slede¢em poglavlju.

Ne smemo zaboraviti da uspeh samo jednog ili ¢ak dva od tri elementa ovog didaktickog
trojstva ne garantuju uspeSnu nastavu. Svaki od tri pomenuta elementa (nastavnik, ucenik,
sadrzaji) utiCe na ostala dva. Nastavnik moze uticati na sadrzaj odredujuci koje ¢e nastavne

materijale koristiti*®®

1 koje ¢e nastavne jedinice (i u kojoj meri) obradivati. Takode, i sadrzaj
¢esto utiCe na nastavnika na nacin da dobije nove ideje, da neku temu produbi i predstavi je
studentima na jo§ interesantniji na¢in. Nastavnik, takode, ima veliki uticaj na ucenike i to svojom
profesionalnos$¢u, svojom stru¢noscu i svojom li¢noscu, a njegov uticaj na ucenike je uglavnom
odreden zadatkom koji treba da ispuni (Vilotijevi¢, 1999). Tako i ucenici uticu na nastavnika, a

kvalitetan nastavnik se ovom uticaju nece opirati, jer je cilj uspe$ne nastave ne samo prenos

znanja, ve¢ 1 saradnja 1 interakcija, §to pogotovo vazi za predmet kao $to je pravni engleski jezik.

193 Detaljnije u 3.2.4.4. Kulturoloki aspekat nastave pravnog engleskog jezika
164 Detaljnije u 2.6.1. Besednik (2.6.1.3. Li¢nost)
1853 2.4.2. Udzbenici i nastavni materijali iz pravnog engleskog jezika

163



6.3.2. Ucenik
Obrazovne ustanove Sirom sveta, bile one osnovne, srednje ili visokoskolske, postoje

upravo zbog ucenika, stoga ne cudi §to su ucenik i njegove potrebe postali glavni fokus nastave.
Nase istrazivanje izuCava retoricke strategije nastavnika, ali sve u cilju motivisanja ucenika i
zadrzavanja njegove paznje. U ovom odeljku razjasni¢emo da 1i je ucenik objekat ili subjekat
nastave, koji su to faktori u€enja koji uticu na ucenika i kakav je odnos izmedu ucenika i druga

dva elementa trojstva — nastavnika i sadrzaja.

U vreme kada se smatralo da je nastavnik glavni ¢inilac nastave, jer je, kao iskusniji od
ucenika, u potpunosti zaduzen za didakti¢ku organizaciju nastave i upravo je on taj koji daje
znanje, smatralo se da je ucenik objekat nastave, jer on prima znanje, tu je da nau¢i o svemu od
nastavnika, i u odnosu na aktivnog nastavnika, on je pasivan ¢inilac (Vilotijevi¢, 1999).
Medutim, tu je i stav da je uCenik subjekat nastave, kao neko ko je odgovoran za svoje ucenje,
koji ima svoje urodene kompetencije i potencijal za rast i razvoj, koji moze pomo¢i nastavniku u
planiranju nastave i unaprediti postojece programe. Pedagogija je dala odgovor na dilemu da li je
ucenik subjekat ili objekat u nastavi — ,,ucenik je i objekat i subjekat u vaspitno-obrazovnom
procesu: objekat — jer ga nastavnik poucava onome S§to jo§ ne zna, subjekat — jer je ucenje
aktivan proces® (Vilotijevi¢, 1999, str. 146).

Nastava ¢e biti uspeSna ukoliko ucenik uspe da savlada gradivo kroz saradnju sa
nastavnikom i1 povezivanje sa sadrzajima. Smatra se da postoje odredeni faktori koji u manjoj ili

vecoj meri uti¢u na ucenje stranog jezika kod uc¢enika. Durbaba (2011) ih klasifikuje na:
1) individualne faktore ucenja
2) afektivne faktore ucenja
3) faktore kognitivnog jezickog delovanja i
4) eksterne socijalne faktore.

U individualne faktore u€enja spadaju ucenikov uzrast, pol, talenat i sklonost ka ucenju
jezika. Ono §to se moze ukratko zakljuciti je da uzrast ucenika moze odrediti uspeh ucenja
stranog jezika i preporucljivo je da uenje zapocne najkasnije u pubertetu, kako bi se postigao
pravilan izgovor i fluentnost u jeziku, iako se ne iskljucuje uspeh u uéenju stranih jezika ni u

poznijim godinama (Cak je primeceno da u pocetnim stadijumima ucenja odrasli brze napreduju
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od dece). Takode, rasprostranjeno je miSljenje da su zene sposobnije za ucenje jezika jer se bolje
pokazuju u verbalnoj inteligenciji i mnogobrojnije su u filoloSkim zvanjima, medutim nije
dovoljno dokazano da pol zaista uti¢e na ucenje stranog jezika (Riemer, 2002. prema Durbaba,

2011).

U afektivne faktore ucenja ubrajamo motivaciju, stavove i strah. Motivaciji u¢enika smo
ve¢ posvetili celo poglavlje, §to govori u prilog njenom znacaju za uspesno savladavanje stranog
jezika. Kada govorimo o stavovima, misli se na stav prema jeziku koji se uci, prema odredenoj
stranoj kulturi i subjektivnom posmatranju lepote jezika. Ucenik moze osecati da mu je ucenje
odredenog stranog jezika nametnuto (ukoliko ne postoji moguénost izbora), ili iz nekih drugih
razloga oseca negativnu emociju prema kulturi odredenog stranog jezika. Pozitivan stav utice
povoljno na ucenje stranih jezika, ali se u€enici vrlo Cesto suocavaju i sa strahom od greske ili od
ocenjivanja. Ono $§to je karakteristino za ucenje stranih jezika je strah od govora na stranom
jeziku. Ucenici, naime, vrlo ¢esto razumeju dobro strani jezik, sposobni su da gledaju filmove i
serije bez prevoda, ali do njihove produkcije ne dolazi. Ovaj fenomen poznat je kao passive
knowledge (pasivno znanje), a re¢i koje ucenik na stranom jeziku razume, a ne koristi ih u svom
govoru poznatije su kao passive vocabulary (pasivni vokabular). Strah otezava nastavu i uéenje,

te je bitno savladati ga $to ranije i Sto brze.

U faktore kognitivnog jezickog delovanja spadaju stil u¢enja, struktura licnosti 1 strategije
ucenja. Postoje vizuelni tipovi ucenika, koji fotografski pamte, zatim auditivni tipovi koji pamte
informacije koje Cuju 1 kinesteticki tipovi, koji pamte pokretima tela. Takode, poste introvertni
(povuceniji) tipovi li€nosti 1 ekstrovertni (otvoreniji) tipovi licnosti. U ucenju stranog jezika se u
govornoj vestini isti¢u ekstroverti, a u formalnijim aspektima jezika, kao $to je gramatika, isticu
se introverti. Od strategija ucenja izdvoji¢emo direktne strategije (poznatije i kao kognitivne, gde
se znanje preuzima, sistematizuje i ponavlja), zatim indirektne strategije (poznatije i kao
metakognitivne, gde ucenik promislja svoj proces ucenja i rezultate), kooperaciono-socijalne
strategije (gde ucenik uci u drustvu, S$to u ucenju stranog jezika moze biti pronalazenje partnera
koji je izvorni govornik) i socijalno-afektivne strategije (gde se pospeSuje motivacija, jaca

koncentracija i uklanja strah) (Durbaba, 2011).

U eksterne socijalne faktore ubrajamo socijalizaciju pre svega na maternjem jeziku i

stavove okruzenja sa kojim ucenik ima interakciju po pitanju znacaja ucenja stranog jezika.
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Okruzenje ucenika (porodica, prijatelji) je od izuzetne vaznosti, jer ono moze uticati pozitivno ili
negativno na njegovu motivaciju za ucenje stranog jezika, koja je jedan od faktora za uspeh u
savladavanju ove materije. Komensky je isticao da je poucavanje u ve¢im grupama pozeljno, jer
se ucenici uglavnom ugledaju jedni na druge, dodajuci: ,,Vatren konj valjano tr¢i iz otvorena

zatvora kad ima koga da prestize 1 za kim da ide* (1954, VIII, 58).

Kada govorimo o odnosu ucenika prema druga dva elementa trojstva, osim uticaja koji
nastavnik i sadrzaji imaju na njega, vazno je ponoviti i da ucenik utiCe 1 na sadrzaj i na
nastavnika. SadrZaji su, istina je, prilagodeni uceniku i njegovom stepenu razvoja, kompetenciji,
uzrastu i nivou znanja, ali i ucenik itekako uti¢e na sadrzaj. Prihvatajuci sadrzaj na sebi svojstven
nacin, preradujuci ga i predstavljaju¢i ga na svoj nacin i sa svoje tacke gledista, u¢enik menja,
obogacuje 1 prosiruje sadrzaj. U slucaju pravnog engleskog jezika, student prava ¢e zasigurno
uticati na sadrzaj predmeta jer ¢e, kao neko ko je pravo odabrao za svoj poziv 1 ko o pravu zna
viSe od profesora engleskog jezika, dopuniti sadrzaje znanjima iz drugih (pravnih) predmeta koji
se prozimaju kroz gradivo pokriveno pravnim engleskim jezikom. Takode smo, u prethodnom
odeljku o nastavniku, pomenuli da i1 u¢enik utice na nastavnika, a ne samo obrnuto, kako se dugo
smatralo. U procesu u€enja ucenik viSe nije pasivni ucesnik, ve¢ on danas ucestvuje u nastavi,

aktivan je i saraduje sa nastavnikom. U poglavlju o pravnom engleskom jeziku®

govorili smo o
znacaju prizemnosti profesora ovog predmeta, njegovoj otvorenosti prema studentima i stavu da
je spreman da nauci mnogo toga od njih. U€enici ¢e rado prihvatiti izazov da uéestvuju u nastavi,

dopune predavanje jo§ nekim zanimljivim ¢injenicama i pomognu nastavniku.

6.3.3. Sadrzaji

Sadrzaji, kao poslednji element koji ¢emo ovde obraditi, nikako nisu najmanje bitni u
trojstvu nastavnik-ucenik-sadrzaji. Sadrzaji predstavljaju sponu izmedu nastavnika i ucenika,
sredstvo preko kojeg oni utiu jedni na druge. Pozabaviéemo se i uticajem sadrZaja na
nastavnika, kao 1 uticajem sadrZaja na ucenike — naravno iz perspektive sadrzaja pravnog

engleskog jezika.

166 3, Pravni engleski jezik kao engleski jezik struke.
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Do kraja 19. veka se najviSe paznje posvecivalo upravo nastavnim sadrzajima, i tezilo se
tome da nastavnik $to viSe znanja prenese na ucenika, sve dok pobornici nove Skole nisu preneli
fokus nastave na ucenika i samim tim doveli do prilagodavanja nastavnih materijala kapacitetima
1 potrebama ucenika (Vilotijevi¢, 1999). Zamislimo samo da se danas gradivo pravnog engleskog
jezika ne planira i ne oblikuje prema potrebama pravnika ili uzrastu i afinitetima studenata prava,
ve¢ se planira tako da se prenese Sto viSe znanja. Nastava sa ovakvim sadrzajima bila bi

neodrziva, a motivisanost bi bila na vrlo niskom nivou.

Sadrzaji uti€u na ucenika ukoliko je ucenik motivisan, i fizicki 1 misaono spreman da ga
savlada. Ucenik sadrzaj predmeta dozivljava i racionalno i emotivno, a ,,dozivljavajuéi tako
sadrzaj, on formira i li¢ni stav prema odredenim vrednostima, moralnim, estetskim i drugim*
(Vilotijevié, 1999, str. 147). Student prava koji uspe da polozi ispit iz zahtevnog pravnog
engleskog jezika ¢e osecati veliko zadovoljstvo i ponos zbog savladane prepreke, ali i zbog
proSirenja svojih znanja. Sa druge strane, prezahtevni sadrzaji ovog predmeta mogu da dodatno
demotivisu studenta i da ucine da ga posmatra kao nesavladivu prepreku. Dobar sadrzaj

predmeta ¢e znatno olakSati posao nastavnika u motivisanju u¢enika.

Gotovo je izliSno isticati koliko sadrzaji utiCu na nastavnika. Sadrzaji (koji su, kao $to
smo ve¢ rekli, naj¢eS¢e odredeni nastavnim planom 1 programom) utiCu na nastavnikovu
pripremu, stil rada, odabir nastavnih metoda i sredstava. Osim toga, dobri sadrzaji mogu uticati i
na nastavnikovu emocionalnu stranu i motivisati nastavnika da jo$ bolje radi svoj posao. Kako je
oblast pravnog engleskog relativno nova, profesori ovog jezika struke naj¢eSce sami kreiraju
sadrZaje, piSu udzbenike ili pronalaze tekstove iz raznih izvora. U ovom procesu odabira, vrlo je
bitan kvalitet sadrzaja, jer ¢e to uticati na svest profesora u odabiru. Izvor motiva i interesovanja

za sadrzaj predmeta nalaze se u nastavniku, ali i u samom sadrzaju (Vilotijevi¢, 1999).

6.4. Zakljuéna razmatranja

Razli¢ite perspektive i pogledi na didaktiku 1 njen predmet istraZivanja su tokom godina
dovodili do mnogih nesuglasica kod teoreticara. U glavnom fokusu nastave bili su nastavni

sadrzaji i cilj je bio preneti u¢enicima Sto vise znanja. Didaktika je nakon srednjeg veka od strane
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svih ¢uvenih mislilaca i1 reformatora posmatrana u Sirem okviru, i paznja se sa nauc¢nih sadrzaja

polako prebacivala na u€enika, njegove potrebe i saznajnu aktivnost.

Didakticko trojstvo obuhvata tri glavna aspekta nastave — nastavnika, uCenika i sadrzaje.
U nasem istrazivanju, ovo trojstvo ¢ine profesor pravnog engleskog jezika, studenti prava i
sadrzaj nastave pravnog engleskog jezika. Obrazovanost nastavnika u njegovoj struc¢noj oblasti
(na primer, u oblasti engleskog jezika) danas nije jedina karakteristika nastavnika idealnog za
nastavu - pozeljne karakteristike 1 kompetencije nastavnika stranog jezika su 1 opste
karakteristike licnosti, jezi€¢ka komunikativna kompetencija, socijalna kompetencija, pedagoska 1
didakticko-metodi¢ka kompetencija, moderaciono-medijacijska kompetencija i interkulturna
kompetencija. Obrazovne ustanove postoje zbog ucenika, stoga ne ¢udi $to su ucenik i njegove
potrebe postali glavni fokus nastave. Ucenik je i objekat i subjekat u vaspitno-obrazovnom
procesu, a faktori koji u manjoj ili vecoj meri uti€u na ucenje stranog jezika kod ucenika su:
individualni faktori ucenja, afektivni faktori ucenja, faktori kognitivnog jezi¢kog delovanja 1
eksterni socijalni faktori. Nastavni sadrzaji predstavljaju sredstvo preko kojeg nastavnik i ucenici

uticu jedni na druge, 1 njihov kvalitet igra bitnu ulogu u motivaciji i ucenika i nastavnika.

Nastavnici uti€u na svoje ucenike, svojom stru¢noscu i licnosc¢u, ali 1 ucenici uticu na
nastavnike. Profesor pravnog engleskog jezika ¢e svojim studentima predoditi prednosti ucenja i
razli¢ite primene pravnog engleskog jezika, a studenti prava ¢e njemu pomoc¢i tako Sto ¢e ga
dopunjavati svojim znanjem iz oblasti prava. Nastavnik utie i na sadrzaje. U slucaju pravnog
engleskog jezika, profesor utiCe na sadrzaje birajuci 1 adaptirajuci ih za svoj tip nastave i1 prema
trenutnom nivou znanja studenata. Medutim, ne zaboravimo da 1 sadrzaji uticu na nastavnika, pa
tako dobar plan i program za pravni engleski jezik, kao i dobar udzbenik, mogu profesoru
pravnog engleskog jezika znatno olakSati posao i motivisati ga, dok nepotpuni ili prezahtevni
materijali, kao 1 nedostatak adekvatnih materijala, moze demotivisati profesora i obeshrabriti ga.
Na slican nacin sadrzaji uticu 1 na ucenika, ali 1 u€enik menja sadrzaje. Dobar profesor pravnog
engleskog jezika ¢e pazljivo osluSkivati potrebe svojih studenata i pratiti njthovo zadovoljstvo 1
nezadovoljstvo sadrzajem predmeta. NaSe empirijsko istraZivanje je, izmedu ostalog, ispitalo i
utisak studenata prava po pitanju nastavnih materijala iz pravnog engleskog jezika, gde je vecina

studenata odgovorila da je zadovoljna ili delimi¢no zadovoljna nastavnim materijalima iz ovog
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predmeta'®’. Krajnji zakljucak je da nijedan od tri navedena faktora ne treba potceniti, niti se
treba dati vaznost jednom u odnosu na druga dva, jer su sva tri elementa trojstva apsolutno

jednako bitna za uspeh nastave, §to se u potpunosti odnosi i na nastavu pravnog engleskog

jezika.

17 Detaljnije u sledeéem poglavlju 7. Empirijsko istraZivanje.
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7. EMPIRIJSKO ISTRAZIVANJE

7.1. Uvod

U ovom delu rada ¢e se predstaviti empirijsko istraZivanje koje bi trebalo da potvrdi
prethodno navedenu hipotezu da motivisanje i odrzavanje paznje od strane predavaca u nastavi
Pravnog engleskog jezika kod studenata prava igra klju¢nu ulogu u uspe$nom savladanju
predmeta i da se motivacija studenata u velikoj meri postiZze kroz govor sa dobro utemeljenom
argumentacijom 1 poznavanjem predmeta, uz licnost predavaa koja odiSe autoritetom,
karakteristikama koje mogu da iznesu tako kompleksnu sadrzinu predmeta, ali i uz strast i

osecajnost koje privlace i priblizavaju studente predmetu koji se uci.

Predstavicemo sve elemente ovog empirijskog istraZivanja, kao $to su: uzorak ispitanika,
tehnike, procedura i instrumenti, metodologija tumacenja podataka, i svakako rezultati
istrazivanja i diskusija. Na samom kraju, bi¢e navedene i nepredvidene situacije i neke od

prepreka u istrazivanju koje su otezale postupak.

Pretpostavke ovog istrazivanja su da studenti prava, iako moZzda nisu sluSali predmet
Retorika, itekako prepoznaju retoricke strategije predavaca kao §to su kontakt o¢ima sa ve¢inom
studenata, menjanje tempa i glasno¢e govora, govor tela, gestikulacija, kretanje po ucionici ili
amfiteatru, pripremljenost, dinami¢nost, osmeh, ilustracije, i prepoznaju ih kao nesto $to im drzi
paznju 1 motiviSe ih da ucestvuju u nastavi. Nastava pravnog engleskog jezika bi, kao 1 nastava
svakog drugog stranog jezika, trebalo da bude interaktivna, a za interaktivost je neophodna
razumljivost predmeta i sloboda u komunikaciji u nastavi. Glavni nosilac ovih duznosti je
predavac, a ovo istrazivanje ¢e kroz anketiranje ispitanika pokuSati da potvrdi da studenti prava
prepoznaju znacaj stava, ponasanja i karakteristika licnosti profesora pravnog engleskog jezika u

njihovom uspesnom savladavanju gradiva.
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7.2. Uzorak ispitanika

Uzorak ispitanika u ovom istrazivanju ¢ine studenti drzavnih pravnih fakulteta u
Beogradu, Kragujevcu i Nisu. Ispitanici su razliCitih generacija 1 na razli¢itim godinama studija,
jer se u ova tri grada Pravni engleski jezik slu$a na razli¢itim godinama, ili u slu¢aju kada se
slusa na istoj godini, u pitanju je razliiti semestar. Pravni engleski jezik se u Kragujevcu i NiSu
pohada u prvoj godini prava (u Kragujevcu u prvom semestru, a u NiSu u drugom), dok se u
Beogradu pohada u drugoj godini (u cCetvrtom semestru). U Nisu se Pravni engleski jezik kao
izborni predmet 1 nastavak kursa iz prve godine sluSa i u tre¢oj i u ¢etvrtoj godini, te tako uzorak

ispitanika Cine i studenti trece i Cetvrte godine.

Ukupno je anketirano 206 studenata prava koji su pohadali Pravni engleski jezik. Uzorak
je poprilicno ujednacen kada se radi o podeli na tri grada, pa je u Kragujevcu anketirano ukupno
72 studenta, u Beogradu 71, a u Nisu 63. Anketiranje je sa ispitanicima odradeno li¢no, a ne

putem interneta, i to u prostorijama fakulteta.

Kada se odlucivalo o uzorku ispitanika, razmatrala se opcija da se kontaktiraju 1 studenti
iz prethodnih generacija koji su jednu ili dve godine ranije polagali engleski, ali se odlucilo da se
anketiraju samo studenti koji u trenutku istraZivanja sluSaju Pravni engleski jezik i to po
trenutnom sistemu rada u Srbiji (koji se ne razlikuje mnogo na sva tri fakulteta). Bilo nam je
vazno da su utisci sa predavanja i vezbi ovog predmeta svezi kako bi rezultati bili Sto validniji. S
obzirom da su neki ispitanici Pravni engleski jezik pohadali u zimskom, a neki u letnjem
semestru (u zavisnosti od grada), bilo je potrebno viSe od godinu dana da se prikupe podaci iz

svih grupa. Istrazivanje je sprovedeno u $kolskoj 2016/1712017/18.

7.3. Tehnike, procedura i instrumenti

Da bi se potvrdila navedena hipoteza da studenti prava prepoznaju kvalitete nastave kod
predavaca koji koristi retoricke strategije u nastavi u odnosu na njihovo dosadasnje iskustvo sa
predavacima koji nisu ulagali takvu vrstu truda u predavanje, potreban je ¢vrst dokaz dobijen

odgovaraju¢im tehnikama, procedurama i instrumentima.
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Kao $to je ve¢ napomenuto u prvom poglavlju u odeljku o metodologiji istrazivanja,
empirijsko istrazivanje je sprovedeno koriS¢enjem kvalitativne i kvantitativne tehnike. Za
ovakvu vrstu istrazivanja smatramo da je kvalitativno-kvantitativna kombinacija najpogodnija,
jer se u istrazivanjima kombinacija ove dve tehnike pokazala korisnijom od ostalih iz razloga Sto
postoji potreba za kvantitetom u dobijenim rezultatima, ali i potreba za analizom, diskusijom i
prezentacijom zaklju¢aka na osnovu kojih istraziva¢ moze izuciti znacenje dobijenih podataka

(Dohan & Sanchez-Jankowski, 1998).

Kada govorimo o proceduri, anketirali smo ve¢ predstavljeni uzorak ispitanika, a zatim
odradili evaluaciju dobijenih rezultata. Plan za sprovodenje procedure je bio takav da se pre
svega dobije saglasnost pravnih fakulteta u Nisu, Beogradu i Kragujevcu, a zatim da se sprovede
postupak anketiranja u dogovoreno vreme. Anketiranje je sprovedeno na kraju semestra u kom
su ispitanici pohadali Pravni engleski jezik, jer je procenjeno da je bitno da ispitanici prethodno
iskuse nastavu u celosti da bi mogli da daju validne odgovore, ali i da se ne anketiraju mnogo
kasnije, kako ne bi zaboravili §ta im se dopadalo, a Sta im je smetalo kod predavaca i njegovog
pristupa u nastavi Pravnog engleskog jezika. Ispitanicima su data jasna uputstva za popunjavanje
upitnika zbog Cega nije prime¢eno MNoOgo greSaka 1 odgovaranja napamet. Nakon postupka
anketiranja, sprovela se statisticka obrada podataka ¢ime se doSlo do jasnih saznanja u ovojj

oblasti.

Instrument u ovom empirijskom istrazivanju je upitnik mesovitog tipa. Ovaj upitnik se
sastoji od Cetrdeset pitanja na koja su ispitanici odgovarali zaokruzivanjem ponudenih odgovora,
izrazavanjem stepena slaganja sa tvrdnjom ocenjivanjem od 1 do 5 (gde 1 predstavlja tvrdnju ,,ne
slazem se uopste®, a 5 predstavlja tvrdnju ,,apsolutno se slazem®), zaokruzivanjem ,,da“ i ,,ne*
odgovora, kao i biranjem izmedu ponudenih odgovora a, b i ¢, u cilju dobijanja validnih
rezultata. Upitnik je sadinjen tako da se nisu nametali oc¢ekivani odgovori I hipoteza. Mnoga
pitanja su predstavljena sasvim suprotno od onoga sto nasa hipoteza tvrdi, kako bi se sprecilo
nasumicno zaokruZzivanje i kako bi se pitanje zaista procitalo pre odgovora. Prva grupa pitanja
ispituje starost ispitanika, navike po pitanju redovnog dolazenja na predavanja i vezbe iz Pravnog
engleskog jezika, zadovoljenost nastavnim materijalima i sveukupnim uspehom na fakultetu, kao

1 poznavanjem engleskog jezika. Zatim se pitanjima o retorickim elementima i strategijama koje

predavac koristi u nastavi ispituje stav studenata prema ovom predmetu i na¢inu predavanja, iz
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¢ega su izvuceni zakljucci koji ¢e unaprediti postoje¢i model nastave. Statistickom obradom
podataka se prvenstveno obradio uzorak iz svakog grada (Sto je istaknuto u pitanjima u kojima je
taj podatak vazan), a zatim i celokupan uzorak, da bi se najbolje uporedili rezultati i predlozio

najpozeljniji model nastave i moguce inovacije.

7.4. Metodologija tumacenja podataka

Do podataka u ovom istrazivanju doslo se deskriptivnom statistikom. Za potrebe ovog
istrazivanja koristili su se programi Microsoft Excel i SPSS (v17). Rezultati empirijskog
istrazivanja dobijeni statistickom obradom podataka ¢e radi lakSeg razumevanja biti predstavljeni
tabelarno 1 kroz grafikone, a rastumaceni kroz diskusiju. Odgovori na svako od Cetrdeset pitanja
bi¢e predstavljeni i tumaceni zasebno, u odnosu na postulate dobijene iz teorijskog dela
istrazivanja 1 na postavljenu hipotezu. Svako pitanje ili grupa pitanja bi¢e propraéena

odgovaraju¢om tabelom i grafikonom koji se na njih odnose.

U pitanjima u kojima je to relevantno, odgovori ¢e biti predstavljeni i zasebno u odnosu
na grad (Ni§, Beograd, Kragujevac), iako cilj ovog istrazivanja nije uporedivanje rada u
razli¢itim gradovima, ve¢ iznalaZenje najadekvatnijeg globalnog reSenja na osnovu zakljucaka

dobijenih u trenutnoj situaciji.

U tabelama ¢e kroz kolone biti prikazan broj odgovora na dato pitanje, kao i procenat
ovih odgovora. Broj ispitanika bice predstavljen u koloni obelezenoj slovom ,,N*, a procenti ¢e
biti predstavljeni u koloni sa simbolom ,,%“. Na sli¢an nacin ¢e 1 u grafikonima kroz razlicite
boje biti prikazani odgovori, a u samim poljima ¢e pisati 1 broj ispitanika koji su dali odredeni
odgovor, 1 procenat koji taj broj ¢ini (na primer: 10, 5% , gde broj 10 predstavlja broj odgovora,

a broj 5 predstavlja procenat odgovora).
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7.5. Rezultati istraZivanja i diskusija

Prvih 13 od 40 pitanja ankete ticu se samih ispitanika, ta¢nije studenata prava koji uce ili
su ucili Pravni engleski jezik na pravnim fakultetima u NiSu, Kragujevcu ili Beogradu. Cilj ove
prve grupe pitanja je da se utvrdi starost ispitanika, subjektivna procena njihovih kompetencija u
engleskom jeziku i opSteg uspeha na studijama, utisak o nastavnim materijalima iz Pravnog
engleskog jezika, vreme kada su poceli uciti engleski jezik, broj semestara ucenja Pravnog

engleskog jezika na fakultetu, i tako dalje.

U prvom pitanju koje proverava starost ispitanika, utvrdeno je da najveci broj ispitanika
(33%, njih 68) ima 19 godina, $to odgovara prvoj godini studija. Ovaj odgovor je ocekivan jer
smo ve¢ pomenuli da se Pravni engleski jezik na pravnim fakultetima najcesc¢e uci na prvoj
godini studija. Treba istaci 1 da 5.3% ispitanika, tacnije njih 11, ima 18 godina, $to su takode
studenti prve godine. Kao $to na prvoj godini studija ima mladih ispitanika, tako ima i godinu
dana starijih, pa ispitanika koji imaju 20 godina ima 11.7% (24 ispitanika). 16% ima 21 godinu
(33 ispitanika), 21% ima 22 godine (45 ispitanika), a 23 godine ima 5.3% (11 ispitanika). 24 i

vise godina ima 7% (14 ispitanika) (tabela 1. Starost ispitanika, slika 1. Starost ispitanika).

Tabela 1. Starost ispitanika

Starost N %
18 11 5.3
19 68 33.0
20 24 11.7
21 33 16.0
22 45 21.8
23 11 5.3
24+ 14 7
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Slika 1. Starost ispitanika

Da ne bi bilo nagadanja, pitanje broj 2 ispituje godinu studija na kojoj su ispitanici
trenutno. 52.9% je na prvoj godini studija (109 ispitanika), 32.5% je na tre¢oj (67 ispitanika), a
14.6% je na Cetvrtoj godini studija (30 ispitanika). Kao $to je ve¢ pojasnjeno u odeljku o uzorku
ispitanika, Pravni engleski jezik se u NiSu i1 Kragujevcu pohada u prvoj godini prava (u Nisu u
drugom semestru, a u Kragujevcu u prvom), dok se u Beogradu pohada u drugoj godini (u
cetvrtom semestru). Dok su ispitanici iz Kragujevca i NiSa anketirani pred kraj semestra u kom
su slusali Pravni engleski jezik, ispitanici iz Beograda su iz tehnickih razloga anketirani nakon
letnjeg raspusta, jer ih je krajem semestra bilo teSko okupiti. Ispitanici iz Beograda su, dakle,
anketirani kada su ve¢ upisali tre¢u godinu, $to obja$njava veliki procenat ispitanika koji je
obelezio da je na trecoj godini. Takode, u NiSu se Pravni engleski jezik kao izborni predmet 1
nastavak kursa iz prve godine slusa i u trecoj i u Cetvrtoj godini, S$to ¢e se detaljnije videti u

pitanju broj 6 (tabela 2. Godina studija ispitanika, slika 2. Godina studija ispitanika).

Tabela 2. Godina studija ispitanika

Godina

studija N %
I 109 52.9
Il 67 325
v 30 14.6
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Slika 2. Godina studija ispitanika

U pitanju broj 3 ispitanici su procenjivali svoj opsti uspeh na studijama. Najveci broj
ispitanika je svoj dosada$nji uspeh na studijama procenio kao zadovoljavajuci (63.6%, 131
ispitanik), dok je svoj uspeh kao srednje zadovoljavajuci procenilo 31.6% (65 ispitanika). Samo
4.9% (10 ispitanika) je svoj uspeh na studijama procenilo kao nezadovoljavajuéi. Ovaj podatak
je vazan jer su ispitanici koji su zadovoljni svojim uspehom uglavnom odgovorni studenti koji
redovno dolaze na predavanja i prate nastavu, a upravo takvi studenti ¢e moci najbolje da
odgovore na pitanja u ovom upitniku koja ispituju nasu hipotezu (tabela 3. Subjektivna procena
ispitanika o dosadasnjem uspehu na studijama, slika 3. Subjektivna procena ispitanika o

dosadasnjem uspehu na studijama).

Tabela 3. Subjektivna procena ispitanika o dosada$njem uspehu na studijama

Uspeh na

studijama N %
zadovoljavajuci 131 63.6
srednje 65 31.6
zadovoljavajuéi
nezadovoljavajuci 10 4.9
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Uspeh na studijama

10, 5%

\

\

= zadovoljavajuci = srednje zadovoljavajudi = nezadovoljavajuci

Slika 3. Subjektivna procena ispitanika o dosadasnjem uspehu na studijama

Pitanje broj 4 ispituje kada su ispitanici poceli u€iti engleski jezik. Ubedljivo najveci broj
ispitanika je odgovorio da uci engleski od osnovne Skole (98.1%, 202 ispitanika). Samo 1
ispitanik se izjasnio da je tek u srednjoj poceo uciti engleski jezik (0.5%), a 3 ispitanika su
potvrdila da su pocela uciti engleski tek na fakultetu (1.5%) (tabela 4. Period kada su ispitanici
poceli uciti engleski jezik, slika 4. Period kada su ispitanici poceli uciti engleski jezik). Ovo
pitanje je od vaznosti jer se kompetencija studenata kada je u pitanju engleski jezik na jednoj
godini studija Cesto razlikuje, a koren proema je u tome kada se engleski jezik poceo uciti. Ranije
generacije nisu ucile ovaj strani jezik u Skoli, ali danas velika vecina engleski u¢i od osnovne

Skole.

Tabela 4. Period kada su ispitanici poceli uditi engleski jezik

Engleski
jezik u¢imod | N %
osnovne 202 98.1
skole
srednje Skole 1 5
fakulteta 3 1.5
Total 206 | 100.0
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Engleski jezik u¢im od

1, 1% 3,1%

\

= osnovne Skole = srednje Skole fakulteta

Slika 4. Period kada su ispitanici poceli u¢iti engleski jezik

Medutim, rani pocetak ucenja engleskog jezika nije garancija da se jezik 1 dobro zna. U
pitanju broj 5 ispitnici procenjuju svoje poznavanje engleskog jezika kao vrlo dobro,
zadovoljavajuce ili nedovoljno dobro. Potpuno jednak broj ispitanika (44.2%, 91 ispitanik)
ocenio je svoje znanje kao vrlo dobro 1 zadovoljavajuce. 11.7% (24 ispitanika) ocenilo je svoje
poznavanje engleskog jezika kao nedovoljno dobro, iako je od ukupnog broja (206 ispitanika)
samo njih ¢etvoro (2%) odgovorilo da je pocelo uciti engleski tek u srednjoj skoli ili na fakultetu
(tabela 5. Subjektivna procena ispitanika o sopstvenom poznavanju engleskog jezika, slika 5.

Subjektivna procena ispitanika o sopstvenom poznavanju engleskog jezika).

Tabela 5. Subjektivna procena ispitanika o sopstvenom poznavanju engleskog jezika

Svoje poznavanje
engleskog jezika
ocenjujem kao N %
vrlo dobro 91 44.2
zadovoljavajuce 91 44.2
nedovoljno dobro 24 11.7
Total 206 | 100.0
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Svoje poznavanje engleskog ocenjujem kao

= vrlo dobro = zadovoljavajuce nedovoljno dobro

Slika 5. Subjektivna procena ispitanika o sopstvenom poznavanju engleskog jezika

Pitanjem broj 6 proverava se na kojoj godini studija su ispitanici slusali Pravni engleski
jezik. Najveci broj ispitanika, tacnije 52.9% (109), ovaj predmet je sluSao na prvoj godini studija.
Ovaj podatak ne ¢udi, S obzirom da se Pravni engleski jezik i u Kragujevcu i Nisu slusa na prvoj
godini prava. 33.5% (69) ispitanika je ovaj predmet slusalo na drugoj godini (na Pravnom
fakultetu Univerziteta u Beogradu), a 12.6% (26) ispitanika na tre¢oj godini studija (Pravni
fakultet Univerziteta u NiSu). S obzirom da je u ovom pitanju dozvoljeno zaokruZivanje vise
odgovora, po jedan ispitanik (0.5%) je odgovorio da je Pravni engleski uc¢io u prvoj i Cetvrtoj
godini, odnosno drugoj i Cetvrtoj (fabela 6. Godina na fakultetu na kojoj su ispitanici slusali
Pravni engleski jezik, slika 6. Godina na fakultetu na kojoj su ispitanici slusali Pravni engleski
jezik). Oba poslednja odgovora su greska, Sto ¢e se pokazati u sledecoj tabeli, gde smo ove
rezultate podelili i u odnosu na grad, te se tako vidi da je jedan ispitanik iz Kragujevca odgovorio
da je Pravni engleski jezik ucio u prvoj i Cetvrtoj godini (u Kragujevcu se ovaj predmet uci na
prvoj godini), a drugi ispitanik je iz NiSa, i odgovorio je da je ucio Pravni engleski jezik u drugoj
1 Cetvrtoj godini (Sto je nemogucde, jer se ovaj predmet u NiSu kao obavezan uci u prvoj, a kao

izborni u trecoj i Cetvrtoj*®). Ovo nije jedini pogresan odgovor u ovom pitanju, S obzirom da su

1%8 Na Pravnom fakultetu Univerziteta u NiSu se u 2. semestru uéi Uvod u engleski jezik pravne struke (kao

obavezan predmet), u 6. semestru se u¢i Engleski jezik pravne struke 1 (kao izborni predmet na kom se
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dva ispitanika iz Beograda (kako vidimo u tabeli 7. Godina na fakultetu na kojoj su ispitanici

slusali Pravni engleski jezik, kategorisano po gradovima) odgovorila da su Pravni engleski jezik

slusali na prvoj godini, a ovaj predmet se na beogradskom Pravnom fakultetu slusa na drugoj

godini.

Tabela 6. Godina na fakultetu na kojoj su ispitanici slusali Pravni engleski jezik

Engleski jezik
sam slusao/lana | N %
I godini studija 109 52.9
Il godini studija 69 335
I11 godini studija 26 12.6

I'i IV godini 1 5
studija
I1i 1V godini 1 5
studija
Total 206 | 100.0

Engleski jezik sam slusao/la na

1, 0% 1, 0%

26, 13%

= | godini studija = || godini studija Il godini studija

= | i IV godini studija = Ili IV godini studija

Slika 6. Godina na fakultetu na kojoj su ispitanici slusali Pravni engleski jezik

obraduju osnove krivi¢nog i gradanskog prava), a u 8. semestru Engleski jezik pravne struke 2 (kao

izborni predmet po starom programu, na kom se obraduju oblasti poslovnog i javnog prava).
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Tabela 7. Godina na fakultetu na kojoj su ispitanici slusali Pravni engleski jezik, kategorisano po gradovima

Engleski jezik sam sluSao/la
| T i (i
seograd | 2 69 0 0 0
% | 28% | 97.2% | 0.0% | 0.0% | 0.0%
. N 71 0 0 1 0
Grad | Kragujevac |5 ——ge sor T 0.0% | 00% | L4% | 0.0%
e N 36 0 26 0 1
% | 57.1% | 00% | 41.3% | 0.0% | 1.6%

U pitanju broj 7 ispitanici su pitani koliko semestara su slusali Pravni engleski jezik.

Ubedljivo najveci broj ispitanika, tacnije 96.6% (199) odgovorio je da je ovaj predmet slusao

samo jedan semester. 2.9% (6) ispitanika odgovorilo je da je slusalo Pravni engleski jezik tokom

dva semestra, a samo 0.5% (1) ispitanika je odgovorilo da je sluSalo tokom tri semestra. Ako se

vratimo na prethodnu tabelu, ovaj podatak nije iznenadujuci, jer se u Beogradu i Kragujevcu ovaj

predmet uci samo po jedan semester, a i u NiSu vecina ispitanika (koja je odabrala Engleski jezik

u odnosu na druge jezike) uglavnom slusa Pravni engleski jezik u prvom semestru (51.1%),

delom zato §to je to obavezan predmet u odnosu na ostala dva izborna (tabela 8. Broj semestara

tokom kojih su ispitanici slusali Pravni engleski jezik, slika 7. Broj semestara tokom kojih su

ispitanici slusali Pravni engleski jezik). Jedan od ciljeva ovog istrazivanja je i da dokaze da je za

savladavanje Pravnog engleskog jezika potrebno viSe od jednog semestra, pogotovo nakon Sto

smo uvideli kakva je subjektivna procena predznanja iz engleskog jezika kod ispitanika.

Tabela 8. Broj semestara tokom kojih su ispitanici slusali Pravni engleski jezik

Engleski jezik
sam ukupno
sluSao/la N %
1 semestar 199 96.6
2 semestra 6 2.9
3 semestra 1 5
Total 206 | 100.0
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Engleski jezik sam ukupno slusao/la

6,3% 1,0%

\

= 1 semestar = 2 semestra 3 semestra

Slika 7. Broj semestara tokom kojih su ispitanici slusali Pravni engleski jezik

Upravo pitanjem broj 8 se kod ispitanika proverava da li je Pravni engleski jezik na
njihovom pravnom fakultetu izborni ili obavezan predmet. Treba ista¢i da ovo pitanje Cesto
izaziva konfuziju kod studenata (a pogotovo kod studenata prve godine, §to je u nasem sluéaju
vecina), jer nisu sigurni da li se to odnosi na to da li im predmeti ulaze u prosek, ili na
obaveznost posecivanja predavanja ili na izbor izmedu drugih predmeta (na primer francuskog,
nemackog, ruskog jezika, itd.). U opStim rezultatima (tabela 9. Pravni engleski jezik kao
obavezni ili izborni predmet, slika 8. Pravni engleski jezik kao obavezni ili izborni predmet),
62.6% (129) ispitanika je odgovorilo da im je Pravni engleski jezik izborni predmet, dok je

37.4% (77) odgovorilo da je u pitanju obavezan predmet.

Tabela 8. Pravni engleski jezik kao obavezni ili izborni predmet

Engleski jezik
mi je N %
izborni predmet | 129 62.6
obavezan 77 374
predmet
Total 206 | 100.0
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Engleski jezik mi je

N

= izborni predmet = obavezan predmet

Slika 8. Pravni engleski jezik kao obavezni ili izborni predmet

Ovo je jos$ jedno od pitanja ¢ije smo odgovore kategorisali i po gradovima, kako bismo
objasnili na¢in rada na Pravnom fakultetu Univerziteta u Beogradu, Kragujevcu 1 NiSu. Naime,
na Pravnom fakultetu Univerziteta u Beogradu Pravni engleski jezik (ta¢nije, Strani jezik pravne
struke — engleski) je obavezan predmet, a kako vidimo u tabeli, samo 56.3% ispitanika (40) je
odgovorilo ispravno, dok je 43.7% (31) odgovorilo netacno. Opravdanje za ovakve odgovore lezi
u problemu savremene nastave, gde se zbog manjka prostora, a poprilicno velikog broja
studenata koji se odluc¢e za Pravni engleski, studentima sugeriSe da predavanja nisu obavezna,
pogotovo za one kojima engleski jezik dobro ide. Konkretno, u generaciji koja predstavlja nas
uzorak na Pravnom fakultetu u Beogradu ima oko 900 studenata druge godine koji su se odlucili
za Pravni engleski jezik, podeljeni su u dve grupe (kod dve profesorice) od po 450 studenata, a
nastava se ne odrzava u velikim amfiteatrima, ve¢ u u€ionicama, zbog ¢ega su nastavnici cesto
primorani da ograni¢e broj dolazaka i drZe nastavu samo studentima kojima engleski jezik slabije
ide. Verovatno je iz ovog razloga ovoliki postotak odgovora da je Pravni engleski jezik izborni
predmet. Ovakvi problem nisu retkost i nadamo se da ¢e ovo istrazivanje podici i svest o tome
kolika je zainteresovanost za ovaj predmet i kakvi su uslovi neophodni za kvalitetnu nastavu. Na
Pravnom fakultetu Univerziteta u NiSu, kao $to smo vec objasnili, postoje tri predmeta iz ove

oblasti - Uvod u engleski jezik pravne struke (prva godina), Engleski jezik pravne struke 1 (tre¢a
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godina) i Engleski jezik pravne struke 2 (Cetvrta godina). Pravni engleski jezik na prvoj godini je
obavezan predmet, dok su druga dva izborni predmeti. S obzirom da je veci deo ispitanika iz
Nisa (skoro 60%) sa prve godine studija, veci deo ispitanika je ispravno odgovorio da je predmet
koji su slusali obavezan (58.7% (37)), a manji deo da su slusali izborni predmet (41.3% (26)), §to
se i odnosi na druga dva izborna predmeta. Na Pravhom fakultetu Univerziteta u Kragujevcu
Pravni engleski jezik je izborni predmet, i 100% (72) ispitanika je tako i odgovorilo (tabela 10.

Pravni engleski jezik kao obavezni ili izborni predmet, kategorisano po gradovima).

Tabela 9. Pravni engleski jezik kao obavezni ili izborni predmet, kategorisano po gradovima

Engleski jezik

izborni obavezan
N 31 40
Beograd 1ot 1 437% | 56.3%
_ N 72 0
Grad | Kragujevac o -—— 0", 0.0%
Nis N 2 .
% | 41.3% 58.7%

Pitanje broj 9 srodno je prethodnom pitanju i ispituje da li su predavanja iz Pravnog
engleskog jezika obavezna ili nisu obavezna. Posmatraju¢i sveukupni rezultat (tabela 11.
Misljenje ispitanika o obaveznosti predavanja Pravnog engleskog jezika, slika 9. Misljenje
ispitanika o obaveznosti predavanja Pravnog engleskog jezika), vecina ispitanika, tanije 57.3%
(118), odgovorila je da su predavanja iz ovog predmeta obavezna, dok je manji deo ispitanika,

42.7% (88), odgovorio da predavanja nisu obavezna.

Tabela 10. Misljenje ispitanika o obaveznosti predavanja Pravnog engleskog jezika

Predavanja iz

engleskog jezika

su N %
obavezna 118 57.3
nisu obavezna 88 42.7
Total 206 100.0
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Predavanja iz engleskog jezika su

= obavezna = nisu obavezna

Slika 9. Misljenje ispitanika o obaveznosti predavanja Pravnog engleskog jezika

I ove odgovore smo podelili po gradovima radi bolje analize. Predavanja u Beogradu jesu
zvani¢no obavezna, ali iz razloga koje smo ve¢ obrazlozili, velika vec¢ina studenata (76.1% (54))
smatra da predavanja nisu obavezna (zbog ¢ega su verovatno i predmet procenili kao izborni, a
ne kao obavezan), a samo 23.9% (17) studenata smatra da su predavanja obavezna. Predavanja
Pravnog engleskog jezika u Kragujevcu su takode obavezna i velika veéina je tako i odgovorila
(88.9% (64)), dok je manjina (11.1% (8)) odgovorila da predavanja nisu obavezna. U Nisu je
situacija specifi¢na jer su na predmetu Pravnog engleskog iz prve godine predavanja obavezna, a
na predmetima Pravnog engleskog iz trece i Cetvrte predavanja nisu obavezna. U odnosu na broj
ispitanika sa ovih razli¢itih predmeta, odgovori su ta¢no podeljeni — 58.7% (37) ispitanika
pohada predmet gde su predavanja obavezna, dok 41.3% (26) pohada nastavu koja nije obavezna
(tabela 12. Misljenje ispitanika o obaveznosti predavanja Pravnog engleskog jezika,

kategorisano po gradovima).
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Tabela 11. Misljenje ispitanika o obaveznosti predavanja Pravnog engleskog jezika, kategorisano po

gradovima
Predavanja i vezbe iz engleskog
jezika
su .
nisu obavezna
obavezna
N 17 54
Beograd o 290 76.1%
] N 64 8
Grad | Kragujevac % 38.9% 11.1%
N N 37 26
% 58.7% 41.3%

Pitanje broj 10 ispituje koliko Cesto studenti prava posecuju predavanja i vezbe iz

Pravnog engleskog jezika. Vecina ispitanika, tacnije 67.5% (139), kaZe da posecuje vezbe 1

predavanja iz Pravnog engleskog jezika redovno, 20.4% (42) ispitanika posecuje predavanja i

vezbe ponekad, dok 12.5% (25) ispitanika ne posecuje nikad (tabela 13. Ucestalost prisustva

ispitanika na predavanjima i vezbama iz Pravnog engleskog jezika, slika 10. Ucestalost prisustva

ispitanika na predavanjima i vezbama iz Pravnog engleskog jezika ).

Tabela 12. Udestalost prisustva ispitanika na predavanjima i veZzbama iz Pravnog engleskog jezika

Predavanja 1 veZbe iz
engleskog jezika
posecujem N %
redovno 139 67.5
ponekad 42 20.4
nikad 25 12.5
Total 206 | 100.0
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Predavanja i vezbe iz engleskog jezika posecujem

L

= redovno = ponekad = nikad

Slika 10. Uéestalost prisustva ispitanika na predavanjima i veZbama iz Pravnog engleskog jezika

Kako bismo §to bolje razumeli problematiku izostajanja sa predavanja i vezbi iz Pravnog
engleskog jezika, postavili smo pitanje broj 11, koje ispituje razloge za izostanak. Cak 80.6%
(166) ispitanika je odgovorilo da su ispitne obaveze iz drugih predmeta razlog za izostanak, dok
je 12.1% (25) njih navelo porodi¢ne obaveze, 10.2% (21) nedostatak motivacije, a 6.8% (14) je
navelo posao kao razlog propustanja predavanja i vezbi iz Pravnog engleskog jezika (tabela 14.
Razlog izostanka ispitanika sa predavanja i vezbi iz Pravnog engleskog jezika, slika 11. Razlog
izostanka ispitanika sa predavanja i vezbi iz Pravnog engleskog jezika). Kao predavaci Pravnog
engleskog jezika mi ne mozemo uticati na poslovne i porodi¢ne obaveze nasih studenata, ili na
ispitne obaveze iz drugih predmeta, ali moZemo uticati na stepen motivacije svojim nacinom

predavanja. Upravo to je cilj ovog istrazivanja.

Tabela 13. Razlog izostanka ispitanika sa predavanja i vezbi iz Pravnog engleskog jezika

Razlog izostanka sa
predavanja i vezbi iz
engleskog jezika N %

Posao 14 6.8
porodi¢ne obaveze 25 12.1
nedostatak motivacije 21 10.2
ispitne obaveze iz drugih
predmeta 166 80.6
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Razlog izostanka sa predavanja i vezbi iz engleskog jezika

14, 6%

l‘ 21,9%

166, 74%

= pOSao = porodi¢ne obaveze

nedostatak motivacije ispitne obaveze iz drugih predmeta

Slika 11. Razlog izostanka ispitanika sa predavanja i vezbi iz Pravnog engleskog jezika

Pitanje broj 12 postavili smo kako bismo dublje razumeli motivaciju studenata pravnih
fakulteta za ucenjem Pravnog engleskog jezika. Najveci broj ispitanika, tacnije 56.31% (116)
odgovorio je da im je engleski jezik potreban za Kkarijeru. 30.10% (62) ispitanika odgovorilo je
da zeli da polozi ispit, a jednak broj ispitanika, precizno 19.90% (41), odgovorio je da uci Pravni
engleski jer voli da putuje i jer mu je to obavezan predmet. 8.74% (18) ispitanika odgovorilo je
da uci ovaj predmet jer panira Zivot u inostranstvu. Podse¢amo da je i kod ovog pitanja (S
obzirom da ima viSe od tri ponudena odgovora) bilo moguce zaokruZiti vise od jednog odgovora,
Sto je dosta ispitanika 1 ucinilo. Dobro je znati da su studenti prava (barem vecina njih) svesni
koliko je Pravni engleski jezik znacajan za njihovu karijeru (tabela 15. Razlog ucenja Pravnog
engleskog jezika kod ispitanika, slika 12. Razlog ucenja Pravnog engleskog jezika kod
ispitanika).
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Tabela 14. Razlog u¢enja Pravnog engleskog jezika kod ispitanika

Na fakultetu u¢im

engleski jezik jer N %
mi je obavezan predmet 41 19.90
planiram zivot u
inostranstvu 18 8.74
zelim da poloZim ispit 62 30.10
mi je potreban za
karijeru 116 56.31
volim da putujem 41 19.90

Na fakultetu ucim engleski jezik jer

.

0,
116, 42% 02,22%
= mi je obavezan predmet = planiram Zivot u inostranstvu
Zelim da poloZim ispit mi je potreban za karijeru

= volim da putujem

Slika 12. Razlog u¢enja Pravnog engleskog jezika kod ispitanika

Kao poslednje pitanje u prvom bloku pitanja koja se ticu nastave Pravnog engleskog
jezika, pitanje broj 13 ispituje utisak ispitanika o nastavnim materijalima iz Pravnog engleskog
jezika. Vecina ispitanika, tacnije 64.1% (132), odgovorila je da su zadovoljni materijalima, a ¢ak
30.6% (65) odgovorilo je da su delimi¢no zadovoljni. 4.4% (9) ispitanika je istaklo da nisu
zadovoljni materijalima iz ovog predmeta (tabela 16. Utisak ispitanika po pitanju nastavnih
materijala iz Pravnog engleskog jezika, slika 13. Utisak ispitanika po pitanju nastavnih

materijala iz Pravnog engleskog jezika). Na nastavnim materijalima uvek treba dodatno raditi.
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Oblast pravnog engleskog jezika je relativno nova, pa se 1 u Srbiji, kao 1 u ostatku sveta, jos uvek
traze odgovaraju¢i materijali koji ¢e odgovarati uzrastu studenata, njihovoj kompetenciji u
engleskom jeziku, godini studija na kojoj se Pravni engleski uc¢i, kao i duzini trajanja kursa

(Sto je u Srbiji naj¢esc¢e samo jedan semestar).

Tabela 15. Utisak ispitanika po pitanju nastavnih materijala iz Pravnog engleskog jezika

Utisak o nastavnim
materijalima
za engleski jezik N %
zadovoljan/na sam 132 64.1
delimi¢no sam 65 31.6
zadovoljan/na
nisam zadovoljan/na 9 4.4
Total 206 | 100.0

Utisak o nastavnim materijalima za engleski
jezik

9, 4%

\

\

= zadovoljan/nasam = delimi¢no sam zadovoljan/na = nisam zadovoljan/na

Slika 13. Utisak ispitanika po pitanju nastavnih materijala iz Pravnog engleskog jezika
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Drugi set pitanja u naSem upitniku predstavlja dvanaest pitanja u vezi sa retorickim
aspektima nastave. Kroz zaokruzivanje opcija od 1 do 5, ispitanici ¢e izraziti svoje slaganje ili
neslaganje sa datim tvrdnjama, gde opcija 1 predstavlja stav apsolutnog neslaganja sa tvrdnjom,
opcija 2 predstavlja stav ,,ne slazem se®, opcija 3 predstavlja neutralan stav ,,nisam siguran/na‘,
opcija 4 predstavlja stav ,,slazem se®, a opcija 5 predstavlja najvisi i apsolutni stepen slaganja sa
datom tvrdnjom. Kako bi se izbeglo navodenje na odredene odgovore koji bi potvrdili hipotezu,
Sto bi rezultiralo zaokruzivanjem istih brojeva i bez samog Citanja pitanja, nasa pitanja su
koncipirana tako da za potvrdivanje hipoteze nekada treba zaokruziti 4 ili 5, a nekada 1 ili 2.
Radi $to jasnijeg pregleda, ovi rezultati ¢e biti predstavljeni kroz dve tabele i1 grafikon. U prvoj
tabeli ¢e biti predstavljeni rezultati kroz broj datih odgovora, a u drugoj kroz procenat datih
odgovora. U analizi ¢emo rezultate tumaciti kroz procente, radi preglednosti, s obzirom da ¢emo
tumaciti pet odgovora po pitanju. Na kraju ¢emo predstaviti i tabelu i1 grafikon sa prose¢nim

vrednostima ovih pitanja.
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Tabela 16. Stav ispitanika po pitanju retori¢kih elemenata u nastavi pravnog engleskog jezika

(predstavljen brojem datih odgovora)

ne slazem
se uopste

ne slazem
se

nisam
siguran/na

slazem se

apsolutno
se slazem

1

3

4

5

14.Nacin izlaganja predavaca
umnogome odreduje
motivisanost studenata

2

20

51

132

15.Pripremljen predavac koji je
vest govornik doprinosi
motivisanosti studenata

39

155

16.0brazovanje predavaca je
najbitnije za uspeSnu nastavu

15

51

61

77

17.Temperament predavaca nije
bitan faktor za uspe$nost Casa

62

45

62

20

17

18.Duhovitost i vedrina
predavaca imaju pozitivan uticaj
na tok ¢asa i aktivnost studenata

45

147

19.Intonacija i intenzitet govora
predavaca ne uti¢u na uspesnost
Casa

58

52

53

13

30

20.0scilacije u tempu govora
predavaca dodatno privlace
paznju studenata na materiju o
kojoj se govori

46

66

88

21.Glasnost predavaca utice na
paznju studenata tokom Casa

10

47

65

82

22.Cezura — promisljena pauza
u govoru predavaca — olakSava
razumevanje gradiva

49

75

73

23.Kontakt o¢ima koji predavaé
uspostavlja sa studentima
motivise studente da ucestvuju u
nastavi

22

58

52

69

24 Ilustracija uz korisc¢enje
video bima, fotografija, video i
audio zapisa i dodatnih
materijala olakSava usvajanje
gradiva

19

66

114

25.1lustracija kroz primere nije
bitan faktor za razumevanje
gradiva na ¢asu

93

76

25
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Tabela 17. Stav ispitanika po pitanju retori¢kih elemenata u nastavi pravnog engleskog jezika

(predstavljen u procentima)

ne

ne

. N nisam slazem | apsolutno
slazem slazem . N
" siguran/na se se slazem
se uopste se
% 1 2 3 4 5
14.Nacin izlaganja predavaca 0.97 0.49 9.71 24.76 64.08
umnogome odreduje motivisanost
studenata
15.Pripremljen predavac koji je vest 0.49 0.97 4.37 18.93 75.24
govornik doprinosi motivisanosti
studenata
16.0brazovanje predavaca je najbitnije 0.97 7.28 24.76 29.61 37.38
za uspesnu nastavu
17. Temperament predavaca nije bitan 30.10 21.84 30.10 9.71 8.25
faktor za uspe$nost Casa
18.Duhovitost i vedrina predavaca 0.97 1.46 4.37 21.84 71.36
imaju pozitivan uticaj na tok casa i
aktivnost studenata
19.Intonacija i intenzitet govora 28.16 25.24 25.73 6.31 14.56
predavaca ne uti¢u na uspesnost Casa
20.0scilacije u tempu govora 1.94 0.97 22.33 32.04 42.72
predavaca dodatno privlace paznju
studenata na materiju o0 kojoj se govori
21.Glasnost predavaca uti¢e na paznju 0.97 4.85 22.82 31.55 39.81
studenata tokom Casa
22.Cezura — promisljena pauza u 291 1.46 23.79 36.41 35.44
govoru predavaca — olakSava
razumevanje gradiva
23.Kontakt o¢ima koji predavac 243 10.68 28.16 25.24 33.50
uspostavlja sa studentima motivise
studente da ucestvuju u nastavi
24 Ilustracija uz koris¢enje video bima, 1.94 1.46 9.22 32.04 55.34
fotografija, video i audio zapisa i
dodatnih materijala olakSava usvajanje
gradiva
25.Ilustracija kroz primere nije bitan 45.15 36.89 12.14 1.94 3.88

faktor za razumevanje gradiva na ¢asu
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Slika 14. Stav ispitanika po pitanju retori¢kih elemenata u nastavi Pravnog engleskog jezika

Pitanje broj 14 glasi ,,Nacin izlaganja predavaca umnogome odreduje motivisanost
studenata“. Ovim pitanjem hteli smo da proverimo da li studenti vide nacin izlaganja predavaca
kao bitan faktor za njihovu motivisanost da prate na ¢asu i uc¢e Pravni engleski jezik. NaSa
hipoteza tvrdi da je nacin izlaganja itekako vazan za uspeh Casa i motivaciju studenata, a rezultati
odgovora na ovo pitanje to i potvrduju. Naime, 24.76% ispitanika se slaze sa ovom tvrdnjom, a
cak 64.08% ispitanika se apsolutno slaze. 0.97% se ne slaze uopste, 0.49% se ne slaze, a 9.71%

ispitanika nije sigurno.

Pitanje broj 15 glasi: ,,Pripremljen predavac koji je vest govornik doprinosi motivisanosti
studenata“. Vodeni teorijom iz retorike da vest i pripremljen govornik mnogo bolje prenosi
poruku svog govora, zeleli smo da proverimo u kojoj meri studenti primecuju trud predavaca i
njegovu govorni¢ku vestinu, kao i efekat istih na njithovu motivisanost. I ovim pitanjem je
hipoteza potvrdena, jer je cak 75.24% ispitanika odgovorilo da se apsolutno slaze sa ovom
tvrdnjom. 18.93% je odgovorilo da se slaze, 0.49% da se ne slaze uopste, 0.97% da se ne slaze, a

4.37% nije sigurno.
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Pitanje broj 16 glasi: ,,Obrazovanje predavaca je najbitnije za uspesnu nastavu*. Ovim
pitanjem zeleli smo da proverimo kakav je stav studenata po pitanju obrazovanja predavaca kao
faktora uspeha nastave, s obzirom da smo se u poglavlju o retorici dosta bavili ovim pitanjem.
Nakon $to smo utvrdili da se u klasi¢noj retorici obrazovanje zaista cenilo kod govornika, a
savremeni public speaking ga ne spominje kao vaznu karakteristiku govornika, zaklju¢ili smo da
je dobra pripremljenost izuzetno bitna kod govornika i spremnost da u svakom trenutku odgovori
na svako pitanje. Takode smo zakljucili da je nacin izlaganja kod govornika krucijalna stvar i da
nekada i najobrazovaniji i najinformisaniji govornik bez dobre govorne vestine ne ume preneti
znanje drugima. Ocekivali smo da ¢e studenti potvrdno odgovoriti na ovo pitanje, S obzirom da
fokus pitanja pada na karakteristiku obrazovanja, a ne na to da je pitanje da li je ono najbitnije za
uspesnu nastavu. Neutralan odgovor dalo je 24.76% ispitanika, 29.61% se slaze sa tvrdnjom, a
37.38% se apsolutno slaze sa navedenim. 7.28% se ne slaze sa tvrdnjom, a 0.97% se uopste ne
slaze. Svesni da je ovo pitanje postavljeno na popriliéno opst nacin, postavili smo i pitanje 26 (0
kom ¢e biti re¢i u nastavku) koje glasi: ,,Da [i ste bili u situaciji da izuzetno strucan i obrazovan
predavac nije umeo da Vam prenese znanje?”, gde je velika vecina odgovorila sa ,,da”, $to
prikazuje nedoslednost u odgovorima na ovo pitanje. Nasa hipoteza nije da obrazovanje
predavaca Pravnog engleskog jezika nije bitno za uspeSnost nastave (€ak naprotiv), ve¢ da je
govornicka vestina u kombinaciji sa znanjem 1 pravim retorickim elementima bitnija za budnost

studenata, njihovu motivaciju, zainteresovanost za temu i uklju¢enost u nastavi.

Pitanje broj 17, koje glasi: ,,Temperament predavaca nije bitan faktor za uspesnost casa*,
upravo je jedno od pitanja za koje smo najavili da ¢e biti postavljeno obrnuto od nase hipoteze,
kako bismo bili sigurni da hipoteza nije nametnuta samim pitanjem. Mi smatramo da je
temperament ikekako bitan faktor i da previse miran, ili, sa druge strane, previSe eksplozivan
temperament predavaca poprili¢no utie na uspeSnost nastave. Dok je u prethodnim pitanjima
ocekivani odgovor bio 3, 4 ili 5, za ovo pitanje su oc¢ekivani odgovori pod brojem 1, 2 1 3, kako
se 1 dogodilo. Nasa hipoteza je jo§ jednom potvrdena jer je 30.10% dalo odgovor broj 1, 21.84%
dalo je odgovor broj 2, 30.10% dalo je neutralan odgovor broj 3, dok je 9.71% dalo odgovor broj
4, a samo 8.25% dalo je odgovor broj 5.

Pitanje broj 18 glasi: ,,Duhovitost i vedrina predavaca imaju pozitivan uticaj na tok casa i

aktivnost studenata“. Duhovitost je, kao $to smo ve¢ istakli, vrlo korisna osobina za skretanje i
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zadrzavanje paznje auditorijuma, a korisna je 1 za oplemenjivanje suvoparnog gradiva, dokle god
je primenjena u pravoj meri. Vedrina predavaca odace utisak da on zaista voli svoj posao, Sto ¢e
se preneti i na studente i u njima ¢e probuditi angazovanost. Na nasu radost, i studenti prava se
slazu sa ovom konstatacijom, jer je 71.36% ispitanika odgovorilo da se apsolutno slaze, 21.84%
je odgovorilo da se slaze, a 4.37% ispitanika dalo je neutralan odgovor. Samo 1.46% ispitanika

izjasnilo se da se ne slaze, a 0.97% da se uopSste ne slaze.

Pitanje broj 19 glasi: ,,Intonacija i intenzitet govora predavaca ne uticu na uspesnost
Casa“, $to nije istina, kao $to ve¢ znamo iz poglavlja 2, pa je dobra vest da se 1 28.16% ispitanika
uopste ne slaze, 25.24% se ne slaze sa ovom tvrdnjom, a 25.73% ima neutralan odgovor. Samo
6.31% se slaze 1 14.56% se apsolutno slaze sa ovom tvrdnjom. Svaki govor, a pogotovo govor
predavaca u ucionici/amfiteatru, treba da ima svoj rast, vrhunac (kada se nesto istice) i opadanje,
a intenzitet predstavlja emotivni naboj koji ¢e razbuditi i napasivniji auditorijum, $to su ispitanici

i prepoznali.

Pitanje broj 20 glasi: ,,Oscilacije u tempu govora predavaca dodatno privlace paznju
studenata na materiju 0 kojoj se govori“. Ovim pitanjem Zeleli smo da proverimo da li studenti
primecuju razliku izmedu predavaca koji prica jednim istim tempom tokom celog cCasa, 1
predavaca koji menja tempo radi isticanja bitnih stvari (brZe prelazi preko usputnih informacija,
da bi usporio kod glavnih). Povoljan je rezultat istrazivanja i kod ovog pitanja, s obzirom da je
samo 1.94% ispitanika odgovorilo da se uopste ne slaze, 0.97% se ne slaze sa ovom tvrdnjom,

22.33% je neutralno, 32.04% se slaze, a 42.72% se apsolutno slaze sa navedenim.

Pitanje broj 21, koje glasi: ,,Glasnost predavaca utice na paznju studenata tokom casa*,
navedeno je kako bi proverilo svest kod studenata o glasno¢i predavaca kao faktoru za
odrzavanje njihove paznje. Cesto tih predavaé dodatno uspava auditorijum, dok stalna promena u
glasnoéi moze publiku da dodatno zainteresuje. Zeleli smo da veéina odgovori da se apsolutno
slaZe 1 slaZe, Sto je i bio rezultat na kraju istraZivanja - 31.55% ispitanika se slaze, a 39.81 se
apsolutno slaze sa ovom tvrdnjom. 22.82% ispitanika nije sigurno, 4.85% se ne slaze, a 0.97% se

uopste ne slaze sa ovom tvrdnjom.

Pitanje broj 22, koje glasi: ,,Cezura — promisljena pauza u govoru predavaca — olaksava

razumevanje gradiva“, predstavlja nas stav. U ovom pitanju je dato i objasnjenje termina
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,,cezura®, kako bi ispitanici dobro razumeli pitanje. Cezura je vrlo bitna u svakom govoru, pa i u
govoru predavaca u nastavi. NasSi ispitanici su to i prepoznali, pa je ,,slazem se“ zaokruzilo
36.41%, ,,apsolutno se slazem® je zaokruzilo 35.44%, ali je ponovo bio i veliki broj onih koji su
zaokruzili najsigurniju varijantu — odgovor ,nisam siguran/na“ - 23.79%. Samo 2.91%

zaokruzilo je ,,ne slazem se uopste”, a 1.46% zaokruzilo je ,,ne slazem se”.

Pitanje broj 23 glasi: ,,Kontakt ocima koji predavac uspostavlja sa studentima motivise
studente da ucestvuju u nastavi“. Ve¢ smo objasnili koliko je znacajno da govornik pokusa da
uspostavi kontakt o€ima sa $to viSe ljudi u publici, pa nas je zanimalo da li studenti prepoznaju
kao korisno i motiviSujuée to kada ih predavac¢ pogleda u oci tokom izlaganja. Samo 2.43%
ispitanika je obelezilo da se uopste ne slaze sa ovom tvrdnjom, 10.68% ispitanika je obelezilo da
se ne slaze, a 28.16% reklo je da nije sigurno. Vazno je da je veci broj odgovorio u korist

tvrdnje, pa jetako  25.24% reklo da se slaze, a 33.50% je reklo da se apsolutno slaze.

Pitanje broj 24 glasi: ,/lustracija uz koriScenje video bima, fotografija, video i audio
zapisa i dodatnih materijala olaksava usvajanje gradiva®. Ve¢ smo istakli koliko je ilustracija
bitna u svakom govoru, a pogotovo je vazna u nastavi, §to su nasi ispitanici i prepoznali. Samo
1.94% ispitanika je odgovorilo da se uopste ne slaze sa ovom tvrdnjom, 1.46% je odgovorilo da
se ne slaZe, dok je 9.22% zadrzalo neutralan stav. Vecina ispitanika prepoznaje da ilustracija
olaksSava usvajanje gradiva, pa je tako 32.04% istaklo da se slaze, a 55.34% da se apsolutno slaze

sa ovom tvrdnjom.

Pitanje broj 25, koje glasi: ,,llustracija kroz primere nije bitan faktor za razumevanje
gradiva na casu®, tu je da proveri da li ispitanici prepoznaju ovu tvrdnju kao netacnu. Sre¢om,
45.15% ispitanika zaokruzilo je da se uopste ne slaze, 36.89% ispitanika da se ne slaze sa ovom
tvrdnjom, 12.14% zadrzalo je neutralan stav, 1.94% ispitanika se slaze sa navedenom tvrdnjom,
a 3.88% ispitanika se apsolutno slaze. Vise puta smo istakli znacaj ilustracije kroz primere u
govoru, znacaj ilustracije kroz primere u nastavi, a pogotovo smo se bavili znacajem primera u

nastavi Pravnog engleskog jezika.
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U sledecoj tabeli i grafikonu predstavljene su prose¢ne vrednosti za ovu grupu pitanja (14

— 25). Mean predstavlja prosek ili aritmeti¢ku sredinu, dok Std. Deviation predstavlja standardnu

devijaciju u odgovorima.

5.00
4.50
4.00
3.50
3.00
2.50
2.00
1.50
1.00
0.50
0.00

Tabela 18. Prose¢ne vrednosti pitanja 14-25

Std.
Mean Deviation
P14 4.50 770
P15 4.67 .652
P16 3.95 1.001
P17 2.44 1.243
P18 4.61 729
P19 2.54 1.349
P20 4.13 923
P21 4.04 .954
P22 4.00 .958
P23 3.77 1.102
P24 4.37 .862
P25 1.83 .987

Prosecne vrednosti P14-P25

as0 *°7 451

3.95

| 2.44 2.54
P14 P15 P16 P17 P18 P19

413 404 400

II || || 3.77
P20 P21 P22 P23

Slika 15. Prose¢ne vrednosti pitanja 14-25

4.37
|| 1.83
P24 P25
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Budu¢i da je mnogo studenata (od 4.37% do 30.10%) u ovoj grupi pitanja iskoristilo
neutralnu opciju (opciju ,,nisam siguran/na”) kako se i ocekivalo, osmisljena je sledeca grupa
pitanja gde ¢e ispitanici davati odgovore ,,da” ili ,,ne”. Neka od pitanja srodna su pitanjima iz
prethodne grupe, kako bi se uporedili odgovori i proverilo da li su ispitanici iskreno odgovarali i

da li ima poklapanja ili velikih odstupanja.

Tabela 19. Stav ispitanika po pitanju retoric¢kih elemenata koje predavac koristi u nastavi

Pitanja 26-33 DA NE
N % NE %

26. Da li ste bili u situaciji da
izuzetno struan i1  obrazovan
predavac nije umeo da Vam prenese
znanje?

27. Da li smatrate da dinamiCan
predavac viSe motiviSe pracenje 200
nastave jezika od staticnog
predavaca?

28. Da li Vas entuzijazam predavaca 179
nadahnjuje da naucite gradivo?
29. Da li preferirate interaktivnu
nastavu jezika?

30. Da li predavac koji daje primere 108
sti¢e ve¢i kredibilitet kod studenata?
31. Da li neverbalna komunikacija
predavaca (pokreti, gestovi, kretanje, 199
mimika) korisno doprinosi
interesantnosti predavanja?
32. Da li prijatna spoljasnjost
predavaca igra ulogu u odrzavanju 149 | 72.33 | 57 | 27.67
paznje auditorijuma?
33. Da li je osmeh predavaca 9
nepozeljan i suvi$an u nastavi?

133 | 64.56 | 73 | 35.44

97.09 6 291

86.89 | 27 | 13.11

159 | 77.18 | 47 | 22.82

96.12| 8 3.88

96.60 | 7 3.40

4.37 | 197 | 95.63

Pitanje broj 26 glasi: ,,Da [i ste bili u situaciji da izuzetno strucan i obrazovan predavac
nije umeo da Vam prenese znanje?*, gde je 64.56% odgovorilo potvrdno, a 35.44% odri¢no.
lako ovaj rezultat potvrduje nasu hipotezu, osvrnu¢emo se na odgovore ispitanika u pitanju broj
16, gde je vecina odgovorila da je obrazovanje predavaca najbitnije za nastavu. U ovom slucaju

se odgovori na dva srodna pitanja ne poklapaju.
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Pitanje broj 27 glasi: ,,Da li smatrate da dinamican predavac vise motivise pracenje
nastave jezika od staticnog predavaca?‘‘. Na ovo pitanje dat je ubedljivo najveci broj odgovora
,»da®, ¢ak 97.09%, u odnosu na ,,ne“, 2.91%. Kao i u pitanjima o tempu govora predavaca, jos
jednom je nasa hipoteza potvrdena, da retoricka dinami¢nost umnogome motivise studente u

nastavi.

Pitanje broj 28, koje glasi: ,,Da li Vas entuzijazam predavaca nadahnjuje da naucite
gradivo?*, donelo je ubedljivih 86.89% potvrdnih odgovora, a 13.11% odri¢nih. Jo§ jednom je
hipoteza ovog istraZivanja potvrdena, S obzirom da studenti vole entuzijasti¢an i dinamican nacin
predavanja, §to se potvrdilo i kroz prethodno navedene odgovore o temperamentu predavaca,

znacaju nacina izlaganja i predavacevoj vedrini.

Pitanje broj 29 glasi: ,,Da li preferirate interaktivnu nastavu jezika?“. 77.18% je
odgovorilo u korist nase hipoteze, dakle, potvrdno, dok je 22.82% odgovorilo odri¢no. S obzirom
da se radi o nastavi stranog jezika, i to Pravnog engleskog jezika, zauzeli smo stav da je
interaktivna nastava vrlo korisna za usvajanje gradiva, pa je ovaj rezultat veoma povoljan za
nasu hipotezu. Medutim, ne smemo zaboraviti da se ovde ne radi o studentima engleskog jezika,
ve¢ o studentima prava, kod kojih je nivo kompetencije u engleskom jeziku razli¢it (kao §to smo
mogli videti kroz odgovore u prvoj grupi pitanja), i da kod njih Cesto vlada osecaj nesigurnosti,
srameZljivosti 1 stida kada je potrebno da govore javno na engleskom pred svojim kolegama,

zbog ¢ega mozda nisu pobornici interaktivne nastave stranog jezika.

Pitanje broj 30, koje glasi: ,,Da li predavac koji daje primere stice veci kredibilitet kod
studenata?“, ponovo je donelo ubedljivu zastupljenost potvrdnih odgovora, tacnije 96.12%, u
odnosu na odri¢ne odgovore, kojih je bilo 3.88%. Kao §to se ve¢ prikazalo kroz odgovore na
pitanja o znacaju ilustracije u nastavi, jo§ jednom smo dokazali da studenti prava itekako

vrednuju trud predavaca da kroz primere priblizi gradivo Pravnog engleskog jezika.

Pitanje broj 31 glasi: ,,Da li neverbalna komunikacija predavaca (pokreti, gestovi,
kretanje, mimika) korisno doprinosi interesantnosti predavanja?“. Ocekivano, ubedljiva veéina
ispitanika je odgovorila potvrdno, ¢ak 96.60 %, dok je samo 3.40% odgovorilo odri¢no. Ve¢ smo
isticali znacaj govora tela i izraza lica u komunikaciji i u javnhom nastupu, a amfiteatar pun
studenata ume da bude teSka publika koju treba zainteresovati, pa je dobro posluziti se svim
elementima koji upotpunjuju javni nastup.
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Pitanje broj 32 glasi: ,,Da li prijatna spoljasnjost predavaca igra ulogu u odrzavanju
paznje auditorijuma?‘. lIsticali smo u teorijskom delu koliko je vazno da govornik bude
prijem¢iv oku, u smislu da bude uredan, doteran, da izgleda kao da se pazljivo pozabavio svakim
elementom svog nastupa, pa i izgledom. Suvisno je govoriti koliko je bitno da predava¢ na
fakultetu izgleda profesionalno i prijatno za oko, a i nasi ispitanici su tako odgovorili — 72.33%

odgovorilo je potvrdno, a 27.67% odri¢no.

Pitanje broj 33 glasi: ,,Da li je osmeh predavaca nepoZeljan i suvisan u nastavi?*. Ba$
kao 1 u pitanju broj 18, u kom se tvrdilo da duhovitost i vedrina predavaca imaju pozitivan uticaj
na tok ¢asa i aktivnost studenata, i u ovom pitanju je velika veéina odgovorila u korist osmeha —
95.63% smatra da osmeh nije nepozeljan u nastavi, dok je samo 4.37% odgovorilo da je osmeh
predavaca suviSan u nastavi. Koliko god da je predmet ozbiljan, koliko god da je tema
suvoparna, uvek se moze naci nacin da se auditorijum nasmeje i da se ,,probije led* i nastavi cas

u opustenijoj atmosferi.

U sledecem grafikonu predstavljene su ucestanosti odgovora na ovaj set pitanja (26 — 33).
Kao §to vidimo, za prvih sedam pitanja je u velikoj meri dominantan odgovor ,,da“, dok je u

osmom pitanju dominantan odgovor ,,ne®, §to potvrduje hipotezu ovog istrazivanja.

Ucestanosti odgovora na P26-P33
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Slika 16. Ué&estanosti odgovora 26-33
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Pretposlednji deo ankete ¢ine Cetiri poznata retoricka citata o vestini, lepoti i moci
govorniStva, osobinama govornika i njegovim uticajima na auditorijum. Sa ovim reenicama Se
ispitanici mogu sloziti, delimi¢no se sloziti i ne slagati se. Radi potvrdivanja hipoteze, u interesu

nam je da ispitanici zaokruze ,,slazem se* ili makar ,,delimicno se slazem®.

Tabela 20. Stav ispitanika prema poznatim retori¢kim citatima

Pitanja 34-37 slaZem se deltmtvc "0\ e slazem se
se slaZem
N % N % N %

34. “Reci uce, primeri privlace”
(Helvecije)

35.“Govornik ne uti¢e samo svojim
govorom, on utice i drugim vidovima svoje | 174 | 84.47 | 31 | 15.05 1 0.49
licnosti” (Korko)

36. “Samo govornik koji nosi 1
pokazuje entuzijazam u odnosu na besedu i
njen predmet moze ocekivati uspeh kod
auditorijuma” (Verderber)

37. “Ako nemate vatre u svojoj dusi,
kako ¢ete raspaliti plamen u dusama svojih | 168 | 81.55 | 37 | 17.96 1 0.49
slusalaca?” (Sofisti)

141 | 68.45 | 62 | 30.10 3 1.46

144 1 69.90 | 58 | 28.16 4 1.94

v

Prvi citat (pod brojem 34) glasi: “Reci uce, primeri priviace” (Helvecije). Hteli smo jos
jednom da proverimo koliko studenti vrednuju koriS¢enje primera u nastavi i njihovu mo¢ za
odrzavanje paznje. 68.45% ispitanika se slozilo, 30.10% se delimi¢no slozilo, a samo 1.46%

ispitanika se nije slozilo.

Drugi citat (pod brojem 35) glasi: “Govornik ne utice samo svojim govorom, on utice i
drugim vidovima svoje licnosti” (Korko). Poenta je bila proveriti nase tvrdnje da je za dobar
govor bitno 1 nesto viSe od znanja i pripreme govora, da je u nastavi vazna i licnost predavaca, od
koje takode zavisi njegov kredibilitet kod studenata. 84.47% ispitanika se slozilo, 15.05% se

delimicno slozilo, a samo 0.49% ispitanika se nije slozilo.
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Tre¢i citat (pod brojem 36) glasi: “Samo govornik koji nosi i pokazuje entuzijazam u
odnosu na besedu i njen predmet moze ocekivati uspeh kod auditorijuma” (Verderber). Kao §to
se moze primetiti, entuzijazam govornika, a pogotovo predavaca, smo viSe puta isticali, jer
smatramo da ¢e pristup predavaca svom predmetu i njegovim temama umnogome odrediti uspeh
nastave. Ukoliko auditorijum primeti da se predava¢ ne samo razume u ono o ¢emu govori, ve¢
pokazuje entuzijazam ka tome, to ¢e se preneti i na najuspavaniji auditorijum. 69.90% ispitanika

se slozilo, 28.16% se delimi¢no slozilo, a samo 1.94% ispitanika se nije slozilo.

Cetvrti citat (pod brojem 37) glasi: “Ako nemate vatre u svojoj dusi, kako Cete raspaliti
plamen u dusama svojih slusalaca?” (Sofisti). Govorili smo o temperamentu govornika, o
dinamicnosti i glasnoé¢i govora, kao i o osmehu kao vaznom elementu svakog javnog nastupa.
Publika cesto nesvesno imitira govornika, pa ushifenje govornika pocinje da se Siri medu
sluSaocima. 81.55% ispitanika se slozilo, 17.96% se delimi¢no slozilo, a samo 0.49% ispitanika

se nije slozilo.

U sledecoj tabeli predstavljene su u€estanosti odgovora na iskomentarisani set citata (34
— 37). Kao sto se u tabeli moze videti, najéesci su odgovori ,,slazem se®, a u vrlo malom postotku

su odgovori ,,ne slazem se®, §to ide u prilog nasoj hipotezi.

Ucestanosti odgovora na P34-P37
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Slika 17. Ucestanosti odgovora 34-37
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Poslednja tri pitanja u anketi bave se akademskim predmetom Retorika i motivacijom u
nastavi. Na prva dva pitanja ispitanici odgovaraju zaokruzivanjem ,,da* i ,,ne, dok u poslednjem

pitanju biraju izmedu tri ponudena odgovora.

U pitanju broj 38, koje glasi: ,,Da li ste slusali predmet RETORIKA?*, ve€ina odgovora,
tacnije 88.3%, bilo je odri¢no, dok je ovaj predmet slusalo 11.7%. Na veéini pravnih fakulteta u
Srbiji, predmet Retorika je izborni predmet (na beogradskom Pravnom fakultetu je na trecoj
godini, a u Kragujevcu je na cetvrtoj godini). Vecinu naSih ispitanika, ako izuzmemo deo
ispitanika sa Pravnog fakulteta u NiSu, Cine studenti prve 1 druge godine koji jo§ nisu imali

prilike da odaberu ovaj predmet.

Tabela 21. Predmet Retorika

Da li ste slusali
predmet N %
RETORIKA?
DA 24 | 11.7
NE 182 | 88.3
Total 206 | 100.0

Da li ste sluSali predmet RETORIKA

_

= DA = NE

Slika 18. Predmet Retorika
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Upravo zato je osmisljeno sledece pitanje, pitanje broj 39: ,,Da li smatrate retoriku
primenjivom za svoj buduci poziv?*. Na naSe zadovoljstvo, ¢ak 81.1% ispitanika je odgovorilo
potvrdno, dok je 18.9% odgovorilo odri¢no. Nadamo se da je ovo istraZivanje makar malo
uticalo na studente pravnih fakulteta u Srbiji da uvide znacaj retorike za njihov poziv i buduce

javne nastupe u sudnici i van nje, kao i da odaberu predmet Retorika tokom studiranja.

Tabela 22. Stav ispitanika o primenjivosti retorike

Da li smatrate retoriku
primenjivom za svoj budu¢i N %
poziv?
DA 167 | 81.1
NE 39| 189
Total 206 | 100.0

Da li smatrate retoriku primenjivom za svoj buduci poziv

-

= DA = NE

Slika 19. Stav ispitanika o primenjivosti retorike
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Poslednje pitanje u upitniku, pitanje broj 40, glasi: ,,Sta bi Vas bolje motivisalo u nastavi
engleskog jezika?”, a ponudeni odgovori su: ,,bolji nacin izlaganja*, ,,manje zahtevno gradivo* i
,.bolji nastavni materijali. Zeleli smo da donesemo konadan zakljudak o tome §ta to jo§ treba
unaprediti u nastavi Pravnog engleskog jezika na pravnim fakultetima u Srbiji. 38.3% ispitanika
odgovorilo je: ,,bolji nacin izlaganja*, 27.2% ispitanika odgovorilo je: ,,manje zahtevno gradivo*
a 34.5% ispitanika zaokruzilo je odgovor ,,bolji nastavni materijali“. Dakle, veéina smatra da je
potrebno bolje izlagati pravni engleski jezik tokom nastave, Sto je razumljivo jer smo ve¢ istakli
koliko je ovaj predmet zahtevan, ali i koliko je bitno umeée govora predavaca u nastavi. O
zahtevnosti gradiva ovog predmeta smo ve¢ govorili, i ponavljamo da je studentima verovatno
naporno jer imaju mnogo gradiva koje moraju savladati, a sve je smesteno u jedan semestar. Sto
se tice odgovora da bi bolji nastavni materijali bolje motivisali studente u nastavi, osvrnu¢emo se
kratko i na pitanje broj 13, gde smo ispitanike pitali o njihovim utiscima o materijalima koje
koriste u nastavi Pravnog engleskog jezika. Tada je 4.4% ispitanika odgovorilo da nije
zadovoljno nastavnim materijalima, a 31.6% ispitanika je odgovorilo da je delimi¢no zadovoljno.
Ovaj rezultat od 36% ukupno, u poredenju sa 34.5% ispitanika koji su rekli da bi ih bolji
nastavni materijali bolje motivisali, dokazuje usaglaSenost odgovora i potrebu da se vise radi na

materijalima za predmet Pravni engleski jezik™.

Tabela 23. Stav ispitanika o reSenju za motivaciju u nastavi

Sta bi Vas bolje
motivisalo u nastavi N %
engleskog jezika?
bolji nacin izlaganja 79 38.3
manje zahtevno gradivo 56 27.2
bolji nastavni materijal 71 34.5
Total 206 | 100.0

1890 problemima sa nastavnim materijalima smo govorili u poglavlju broj 3 (3.2.4.2. Udzbenici i nastavni

materijali iz pravnog engleskog jezika).
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Sta bi vas najbolje motivisalo u nastavi engleskog jezika

71,35%

= bolji nacin izlaganja = manje zahtevno gradivo bolji nastavni materijal

Slika 20. Stav ispitanika o reSenju za motivaciju u nastavi

Nakon $to smo utvrdili da je u vecini odgovora nasa hipoteza potvrdena, u Slede¢im
tabelama odradeno je testiranje zastupljenosti odgovora. Razlike u zastupljenosti ,,pozeljnih® i
,nepozeljnih® odgovora na pojedina pitanja su testirane z-testom za proporciju, tzv. binomnim

testom.

Na osnovu znacajnosti z-testa, moze se zakljuciti da je u uzorku statisticki znacajno veci

broj odgovora 4 i 5 u odnosu na odgovore 1,2 i 3 na pitanja P14, P15, P18, P21, P22, P23 i P24.

Tabela 24. Zastupljenost odgovora 4 i 5

Odgovor N % Sig.
e
s [125 | 2Ly
e [125 |y
e
w125 S By
w125 B
o |12 BL
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Na osnovu znacajnosti z-testa, moze se zakljuciti da je u uzorku statisticki znacajno veci
broj odgovora 1 i 2 u odnosu na odgovore 3, 4 i 5 na pitanje P25 (ovo su odgovori gde su pitanja
postavljena obrnuto od stavova hipoteze), dok u zastupljenosti ove dve grupe odgovora na

pitanja P17 i P19 nema znacajne razlike.

Tabela 25. Zastupljenost odgovora 1,2 3

Odgovor N % sig.
w32
o[22 BT,
s 22 LS

Na osnovu znacajnosti z-testa, moZze se zakljuciti da je u uzorku statisticki znacajno veci

broj odgovora 4 i 5 u odnosu na odgovore 1, 2, 3 na pitanje P16.

Tabela 26. Veca zastupljenost odgovora 4 i 5 na pitanje 16.

Odgovor N % sig.
1,2,3 68 .33
P16 4.5 138 .67 000

Na osnovu znacajnosti z-testa, moze se zakljuciti da je u uzorku statisticki znacajno veci
broj odgovora DA u odnosu na odgovor NE na pitanja P26, P27, P28, P29, P30, P31 i P32, dok
je na pitanje P33 statisticki znaajno veci broj ispitanika dao odgovor NE, §to apsolutno

potvrduje datu hipotezu.
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Tabela 27. Zastupljenost odgovora DA u odnosu na odgovor NE

Odgovor N % sig.
S
P27 32 202 g; .000
m [O8 Ly
o [OA I EST T
P30 Bé\ 192 3461 .000
P31 Bé\ 193 g; .000
e (AWl
L

Na osnovu znacajnosti z-testa, moZze se zakljuciti da je u uzorku statisticki znac¢ajno veci
broj odgovora a i b u odnosu na odgovor c na pitanja P34, P35, P36 i P37.

Tabela 28. Zastupljenost odgovora A i B u odnosu na odgovor C

Odgovor N % sig.
P34 i’b 202 gi 000
P35 z’b 20? 1:88 000
P36 2’b 202 82 000
P37 z’b 20? 188 000
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7.6. Zaklju¢na razmatranja

Ovim empirijskim istrazivanjem, dosli smo do zaklju¢aka koji su potvrdili nasu hipotezu
da je nacin predavanja Pravnog engleskog jezika, obogacen retorickim strategijama, itekako
vazan element u usvajanju ovog jezika struke i da uti¢e na motivisanost studenata prava. Prvi deo
ankete ispitivao je stavove studenata prava prema nastavi Pravnog engleskog jezika, sopstvenom
uspehu, nastavnim materijalima i posecivanju predavanja. Drugi deo ankete ispitivao je stavove
studenata prava i njihovu upoznatost sa retorikom i njenim elementima u govoru i u nastavi, kao
1 kakvo miSljenje imaju o predmetu Retorika i1 koliko bi im retorika znacila za njihov buduci

poziv.

Istrazivanje je sprovedeno sa 206 studenata pravnih fakulteta Univerziteta u Nisu (63),
Kragujevcu (72) 1 Beogradu (71), od kojih veéina ima 19 godina i na prvoj je godini studija.
Skoro svi ispitanici su poceli uciti engleski jezik u osnovoj Skoli i svoje znanje su procenili
ve¢inom kao vrlo dobro ili zadovoljavaju¢e. Na Pravnom fakultetu u Kragujevcu i Nisu se
Pravni engleski jezik slusa na prvoj godini (sa tim $to se u NiSu nudi 1 na trecoj i Cetvrtoj godini
kao nastavak prvog kursa), dok se u Beogradu Pravni engleski jezik slu$a na drugoj godini
studija. Skoro svi ispitanici su odgovorili da ovaj predmet sluSaju samo jedan semestar 1 da je
Pravni engleski jezik uglavnom izborni predmet sa obaveznim predavanjima. Vecina ispitanika
se izjasnila kao redovna na predavanjima, a kao naj¢es¢i razlog izostanka sa predavanja naveli su
ispitne obaveze iz drugih predmeta. Prema nasim rezultatima, Pravni engleski nasi ispitanici uce
jer im je potreban za karijeru i veéina je delimi¢no ili potpuno zadovoljna nastavnim

materijalima.

Rezultati dela ankete koji se bavi retorickim elementima i strategijama doneli su dobre
zaklju€ke koji potvrduju nasu hipotezu. Ispitanici su potvrdili da nacin izlaganja predavaca utice
na motivaciju studenata, kao i da pripremljen predavaé, ali i ve§t govornik, moze doprineti
motivaciji studenata. Ispitanici su procenili i da je temperament predavaca bitan faktor za
uspesnost ¢asa, kao 1 da duhovitost i vedrina predavaca imaju pozitivan uticaj na tok casa i
aktivnost studenata, Sto sve ide u korist nase hipoteze. Ispitanici su se izjasnili da je obrazovanje
predavaca najbitnije za nastavu, da intonacija i intenzitet govora predavaca uti¢u na uspesnost
Casa, da oscilacije u tempu govora predavaca i njegova glasno¢a dodatno privlace paznju

studenata na materiju 0 kojoj se govori. Ispitanici su iskazali da cezura, promisljena pauza u
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govoru predavaca, olakSava razumevanje gradiva, i da predavacev kontakt ofima sa studentima
njih motivise da u¢estvuju u nastavi. Rezultati su pokazali i da ispitanici smatraju da je ilustracija
kroz primere bitan faktor za razumevanje gradiva na ¢asu, kao i da ilustracija uz koris¢enje video
bima, fotografija, video i audio zapisa i dodatnih materijala olak$ava usvajanje gradiva. Svojim
odgovorima ispitanici su potvrdili da dinami¢an predava¢ vise motiviSe pracenje nastave jezika
od staticnog predavaca, da predavac koji daje primere sti¢e veéi kredibilitet kod studenata, da
neverbalna komunikacija predavac¢a kao Sto su pokreti, gestovi, kretanje i mimika, korisno
doprinosi interesantnosti predavanja i da ih entuzijazam predavaca nadahnjuje da nauce gradivo.
Veéina ispitanika izjasnila se da preferira interaktivnu nastavu jezika, da prijatna spoljasnjost
predavaca igra ulogu u odrzavanju paznje auditorijuma, da je osmeh predavaca dobrodosao u
nastavi, i da su, nazalost, bili u situaciji da izuzetno stru¢an i obrazovan predavac nije umeo da
im prenese znanje, potvrdujuéi jo$ jednom da je prezentovanje gradiva veoma bitno za uspesnost

nastave.

Predmet Retorika je na vecini pravnih fakulteta izborni predmet i vecina ispitanika ga
nije jo$ slusala, ali isto tako vecina smatra da je retorika itekako primenjiva za njihovu buducu
pravnu praksu i poziv. Na pitanje §ta je to §to bi ih bolje motivisalo u nastavi Pravnog engleskog

jezika, najveci deo ispitanika je odgovorio da je to upravo bolji nacin izlaganja predavaca.

211



8. ZAKLJUCAK

U poslednjem poglavlju ovog rada, predstavicemo glavne zakljucke do kojih smo dosli
teorijskim i empirijskim istrazivanjem i analizom rezultata ankete. Za kraj, predstavicemo

sugestije za dalja unapredenja i razvoj nastave pravnog engleskog jezika.

Ideja da se sprovede istrazivanje u nastavi pravnog engleskog jezika javila se nakog
nekoliko godina rada u nastavi ovog predmeta sa studentima prava, ali i studentima engleskog
jezika. Nailaze¢i na poteSkoce u nastavi, prouzrokovane tezim savladavanjem zahtevnog gradiva
od strane studenata, jednosemestralnom nastavom i neadekvatnim nastavnim materijalima,
nametnula se potreba da se pronade nacin predavanja koji bi studentima priblizio gradivo
pravnog engleskog jezika, motivisao ih da dolaze redovno na nastavu, da ucestvuju u nastavi,

kao i da kasnije steGena znanja primenjuju.

Retorika je od svog postanka pa do danas razli¢ito definisana - kao vestina ubedivanja,
umetnost dobrog govora, sredstvo uveravanja reima, govorna praksa, filozofija 1 nauka o
dobrom izrazavanju. Polemisalo se i 0 tome kakav govornik treba da bude i da li njegove osobine
mogu uticati na uspeh govora. Zakljuceno je da je za dobar argument klju¢no ne samo lepo i
snazno izrazavanje, ve¢ i govornikov moral, karakter i Cestitost, kao i to da prirodna nadarenost

bez truda 1 rada nece doneti uspeh.

Termin public speaking (javni nastup) ponovo je vratio fokus na govorni¢ku praksu.
Public speaking, pristup koji se proslavio time Sto u kratkom vremenskom roku dovodi do
uspeha u govornickom nastupu, vrlo brzo je postao nezobilazna praksa svakog pravnika,
politicara, diplomate ili profesora. Po uzoru na anticko videnje da svaki dobar govor zahteva
jedinstvo tri komponente: misaone (logos), eticke (ethos) i emocionalne (pathos), gde logos
predstavlja ono STA se govori, ethos onoga KO govori, dok pathos predstavlja ono KAKO se
govori, zakljucili smo da dobar predavac treba da ima odli¢no poznavanje predmeta koji predaje,
licnost, autoritet i 0sobine koje mogu da iznesu takvu sadrzinu i strast i osecajnost da motivise
svoje ucenike. Ispitali smo ucCesnike u nasem istrazivanju i da li primecuju kada predavac

primenjuje neke od retorickih strategija i rezultati su potvrdili nasu pocetnu hipotezu.
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Ne smemo zaboraviti trijadu koju u retorici ¢ine besednik (govornik), beseda (govor) 1
auditorijum (publika). Proucili smo svaki od ova tri elementa sa aspekta nastave pravnog
engleskog jezika, primenjujuci pri tom retoricka pravila koja vaze za sve govornike. Posebno
smo se bavili sudskim besedniStvom, S obzirom da su nasi ispitanici upravo iz pravne struke.
Govornik je u naSem istraZivanju profesor pravnog engleskog jezika, govor je predavanje iz
pravnog engleskog, a publiku ¢ine studenti prava. Retorika kaze da je kod govornika bitan
talenat, glas, izgled, kao i osobine li¢nosti (samouverenost, temperament, duhovitost, itd.). Kada
je u pitanju sam govor, najveca paznja se poklanja izlaganju, ali se ne sme zapostaviti ni znacaj
pravilne pripreme i stila govora. Izlaganje govora (u nasem slucaju predavanja) zahteva dobru
vokalnu ekspresiju (artikulaciju, glasnost, intenzitet, tempo, intonaciju), ali i ilustraciju kroz
primere, govor tela, mimiku i gestikulaciju. Kada je u pitanju publika, smatramo da bi bilo
korisno unapred uraditi analizu sastava auditorijuma (starost sluSalaca, pol, obrazovanje, stav
prema govorniku i veli¢inu auditorijuma), i to direktnom opservacijom, zaklju¢ivanjem,
prikupljanjem podataka, situacionom analizom, demografskom analizom, psiholoskom analizom,
multikulturoloskom analizom, analizom zainteresovanosti za temu i analizom prethodno
steCenog znanja. Zakljuak o trojstvu koje Cine govornik, govor i publika je da su sva tri
elementa izuzetno bitna za uspeh govora, a ono $to se posebno namece kao zakljucak jeste da je
ipak najve¢e breme uspeha govora upravo na govorniku, koji mora posebnu paZnju posvetiti
svom nastupu, ali i pripremiti besedu i analizirati auditorijum. Ovo je dovelo do nase hipoteze da
¢e pripremljen profesor koji u nastavi sprovodi prethodno navedene retoricke strategije znatno

vise privudi i zadrzati paznju studenata i motivisati ih da savladaju zahtevno gradivo.

Kada govorimo o pravnom engleskom jeziku, ne mozemo da ne pomenemo da je on deo
Engleskog za posebne namene, odnosno Engleskog jezika struke (ESP), koji je nastao Sezdesetih
i sedamdesetih godina XX veka i stavio potrebe ucenika u prvi plan. Nastava engleskog za
posebne namene, bilo da je u pitanju engleski za pravnike, lekare ili ekonomiste, predstavlja
kompleksan zadatak za nastavnika, jer se od njega oCekuje da bude i predavac, i dizajner kursa,
pronalaza¢ nastavnih materijala, istrazivaé, ocenjivac i saradnik sa stru¢njakom iz date oblasti.
Pravni engleski jezik ¢ini mnogo stranih termina, mahom francuskog i latinskog porekla, §to uz
arhaizme, strucne reci 1 latinske skracenice studentima prava jo$ viSe oteZzava proces usvajanja

gradiva, a Cesto i predavacu stvara poteskoce, s obzirom da se predava¢ pravnog engleskog
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Skolovao za engleski jezik i Cesto ne poseduje potrebna teorijska i prakticna znanja iz oblasti

pravnih nauka

U Srbiji se pravni engleski jezik uci na visokoSkolskim ustanovama tokom studiranja
prava ili kao kurs stru¢nog jezika u privatnim $kolama specijalizovanim za engleski za posebne
namene. S obzirom da je ova oblast nova, jo$ uvek postoji problem nastavnih materijala, jer su
dostupni udzbenici pisani za potrebe ucenika koji su izvorni govornici engleskog jezika, ili su u
pitanju udzbenici koji obiluju pravnim &injenicama bez pravnog konteksta. Cesto su udzbenici
pisani iskljucivo za studente prava, ali namenjeni viSesemestralnoj nastavi, zasnovani isklju¢ivo
na pisanom pravnom jeziku, i sadrze samo jednojezi¢ne recnike, a u vecini slucajeva udzbenici
ne sadrze priruc¢nik za nastavnike. Strani jezik pravne struke je direktno vezan za odredeni pravni
sistem, te je uloga nastavnika da, u cilju osposobljavanja svojih uc¢enika za medunarodnu pravnu
praksu, primeni prave metode u pojasnjavanju razlika izmedu pravnih sistema o kojima se uéi na
Casu pravnog engleskog jezika i pravnog sistema Srbije (upravo u ovom aspektu nastave bi

saradnja sa kolegom iz pravne oblasti bila od velike koristi).

Ve¢ smo na samom pocetku istakli da nam je cilj da, uz adekvatne retoricke strategije i
osobine predavaca, pronademo i najbolje metode koje bi obogatile nastavu pravnog engleskog
jezika. Prikazali smo istorijski pregled najzastupljenijih metoda u nastavi stranih jezika, kako
bismo pronasli najbolji metod ili pristup za jezik struke kakav je pravni engleski jezik. Nakon
uvida u radove iz ove oblasti 1 viSegodiSnjeg iskustva u nastavi pravnog engleskog jezika,
smatramo da je kombinacija dva metoda, i to gramati¢ko-prevodnog i komunikativnog, najbolje

reSenje za najefektivniju nastavu pravnog engleskog jezika.

Mnogi teoreticari, medu kojima je Krashen, polemisali su da li gramatiku treba predavati
i koliko ona uopste doprinosi uéenju stranog jezika, dok su drugi, medu kojima je Ellis, iznosili
dokaze da je poznavanje gramatickih pravila kljuno za usvajanje stranog jezika. Polemike
teoretiCara dovele su do takve krajnosti da krajem sedamdesetih godina XX veka gramatika
prakti¢no nestane iz nastave stranog jezika, ali danas, kada se zna da je poznavanje gramatike
neophodno, razmatra se koji bi bio najbolji nacin da se ona predaje. S obzirom da teZzimo ka
savremenoj 1 efektivnoj nastavi stranog jezika, kljucno je staviti ucenika/studenta u fokus
nastave, prouciti njegov stil ucenja i njemu prilagoditi stil poducavanja, a nastavniku ¢e u tome

pomoci razliciti izvori nastavnih materijala 1 dostupna savremena tehnologija.
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Tokom naSeg istrazivanja proucili smo i princip motivacije, kako bismo pruzili §to bolje

odgovore u pronalaZzenju najboljeg pristupa nastavi pravnog engleskog jezika.

U razmatranju didaktike i didakti¢kog trojstva, koje Cine tri glavna aspekta nastave —
nastavnik, uCenik 1 sadrzaji, fokusirali smo se na glotodidaktiku, a elemente didaktickog trojstva
posmatrali smo kroz trijadu besednik, auditorijum i beseda. Didaktika se bavi osobinama
nastavnika, kao §to se retorika bavi osobinama besednika, pa smo zakljucili da kompetentnost u
odredenoj stru¢noj oblasti nije jedina osobina zamiSljenog nastavnika, ve¢ da idealnog
nastavnika ¢ini jo§ mnogo drugih kvaliteta o kojima se govorilo jo§ u antickoj retorici.
Obrazovne ustanove postoje upravo zbog ucenika, pa je vazno ucenika i njegove potrebe staviti u
glavni fokus nastave. Kada je u pitanju pravni engleski jezik, bitno je uzeti u obzir situacije u
kojima bi se buduéi pravnik sluzio pravnim engleskim jezikom i organizovati nastavu tako da se
konstruisu date situacije, uz upotrebu pisane i usmene forme ovog jezika. Nastavni sadrzaji, kao
tre¢i, ali ne manje bitan aspekat nastave, predstavljaju sredstvo kojim nastavnik i uéenici uticu
jedni na druge. Kvalitet nastavnih sadrzaja igra vrlo bitnu ulogu u motivaciji i ucenika i
nastavnika. U nasem empirijskom istrazivanju zakljuc¢ili smo da nijedan od ova tri faktora ne
treba potceniti, niti treba dati vaznost jednom u odnosu na druga dva, jer su sva tri elementa

trojstva gotovo jednako bitna za uspeh nastave.

Empirijsko istrazivanje nam je pruzilo brojne korisne podatke. Anketom sprovedenom sa
206 studenata saznali smo neSto viSe o studentima pravnih fakulteta Univerziteta u NiSu,
Kragujevcu i Beogradu, o njihovim stavovima prema pravnom engleskom jeziku, prema nastavi,
predavac¢ima, nastavnim materijalima i sopstvenom znanju i uspehu. Potom, saznali smo i
njihove stavove po pitanju retorickih elemenata 1 strategija koje predavac koristi u nastavi 1 kako
to utiCe na njihovu motivisanost za pohadanje ovog predmeta. Za kraj, ispitali smo 1 kakvo

misljenje imaju o predmetu Retorika i koliko ¢e im dati predmet znaciti za njihov buduéi poziv.

Vecina ispitanika ima 19 godina, na prvoj je godini studija i dobroj je meri zadovoljna
svojim dosadasnjim uspehom na studijama. Gotovo svi ispitanici su engleski jezik poceli poceli
da uce jo$ u osnovnoj skoli, a svoje vladanje engleskim jezikom procenjuju uglavnom kao vrlo
dobro ili zadovoljavajuce. Pravni engleski jezik je uglavnom izborni predmet, predavanja su

obavezna, a vecina studenata se izjasnila da redovno posecuje predavanja. Ipak, kao razlog
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izostanka sa Casova pravnog engleskog jezika vecina navodi predispitne obaveze iz drugih
predmeta. Vazan podatak koji smo dobili iz ovog prvog dela ankete jeste da vecina ué¢i Pravni
engleski jezik, jer im je potreban za karijeru, a na pitanje da li su zadovoljni materijalima za ovaj

predmet, vecina je odgovorila da jeste ili da delimi¢no jeste.

Kada je re¢ o delu ankete koji se bavi retorickim strategijama u nastavi pravnog
engleskog jezika, zakljuCujemo da su se nasa ocekivanja ostvarila i da je naSa hipoteza
potvrdena. Studenti prava se slazu da nacin izlaganja predavata moze znatno uticati na
motivaciju studenata, te pripremljen predavac, ali i vest govornik, doprinosi motivaciji studenata.
Smatraju i da je temperament predavaca bitan faktor za uspes$nost ¢asa, kao i da duhovitost i
vedrina predavaca imaju pozitivan uticaj na tok Casa i aktivnost studenata, bas kao $to smo i
pretpostavili. Ispitanici smatraju da je obrazovanje predavaca najbitnije za nastavu, da intonacija
1 intenzitet govora predavaca mogu uticati na uspesnost ¢asa, da oscilacije u tempu govora
predavaca dodatno privlace paznju studenata na materiju o kojoj se govori, kao i sama glasnost
predavaca. Prepoznali su i da cezura, promiSljena pauza u govoru predavaca, olakSava
razumevanje gradiva, i da kontakt o¢ima, kao i ostala neverbalna komunikacija koju predavac
uspostavlja sa studentima njih motivise da uéestvuju u nastavi. Smatraju da je ilustracija kroz
primere bitan faktor za razumevanje gradiva na Casu, kao i da ilustracija uz kori§¢enje video

bima, fotografija, video i audio zapisa i dodatnih materijala olakSava usvajanje gradiva.

Da bismo proverili prethodno iznete stavove, postavili smo jos jedan niz srodnih pitanja,
gde su ispitanici birali samo izmedu potvrdnog i odricnog odgovora. Tako su ispitanici
potvrdnim odgovorom i ubedljivim brojem procenata odgovorili da smatraju da dinamican
predavac viSe motiviSe pracenje nastave jezika od staticnog predavaca, da predavac koji daje
primere stice ve¢i kredibilitet kod studenata, da neverbalna komunikacija predavaca (pokreti,
gestovi, kretanje, mimika) korisno doprinosi interesantnosti predavanja i da ih entuzijazam
predavaca nadahnjuje da nauce gradivo. Takode je vecina odgovorila da preferira interaktivnu
nastavu jezika, da prijatna spoljasnjost predavaca igra ulogu u odrzavanju paznje auditorijuma,
da osmeh predavaca nije nepozeljan i suviSan u nastavi, i da su, nazalost, bili u situaciji da

izuzetno strucan i obrazovan predavac nije umeo da im prenese znanje.

Hipoteza je potvrdena i kroz slaganje ispitanika sa citatima poznatih retoricara, kao $to su

Korko, Helvecije, Verderber i sofisti. Reagovanjem na ove citate, ispitanici su potvrdili da ,,reci
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uce, a primeri privlace®, da govornik mora biti entuzijastican, da ne utice samo svojim govorom,
ve¢ i drugim elementima svoje li¢nosti, i da je temperament govornika vrlo bitan za dobru

reakciju auditorijuma.

Vecina ispitanika nije sluSala predmet Retorika, koji je na navedenim pravnim
fakultetima u funkciji izbornog predmeta, ali se zato i preko 80% ispitanika izjasnilo da smatra
retoriku primenjivom za njihov buduéi poziv. Za kraj, ispitanici Su prilicno ujednaceno
odgovorili na pitanje Sta bi ih bolje motivisalo u nastavi pravnog engleskog jezika, pa su se
izjasnili da bi to bilo manje zahtevno gradivo, bolji nastavni materijali, ali je najveéi deo

odgovorio i da bi im pomogao bolji nacin izlaganja.

Nadamo se da ¢e ovo istrazivanje probuditi svest o znacaju vestine govora u nastavi, ali 1
posvecivanju paznje odredenim osobinama licnosti koji mogu doprineti $to boljem javnom
nastupu kakvo je predavanje na fakultetu. Um coveka je predodreden za ucenje, ali ga treba
motivisati pravim strategijama i metodama, koje ¢e probuditi interaktivnost kod studenata. U
nasem istrazivanju studenti su potvrdili poZeljne osobine i metode predavaca u nastavi, ali Su se
izjasnili i da im je gradivo pravnog engleskog Cesto preobimno i pretesko. Problem lezi u tome
Sto je pravnom engleskom jeziku uglavhom namenjen samo jedan semestar na pravnom
fakultetu, a nivo znanja engleskog jezika je razli¢it. Tesko je poceti sa stru¢énom terminologijom
pravnog engleskog jezika, ukoliko postoje studenti koji nemaju dovoljne kompetencije ni iz
opsteg engleskog jezika. Neretko je i vokabular na maternjem pravnom jeziku ograni¢en kod
studenata prava na prvoj godini, pogotovo ukoliko studenti nisu zavrsili srednju $kolu u kojoj su
slusali pravne predmete ili ukoliko ne dolaze iz porodice u kojoj ima pravnika. Manjak znanja iz
opsteg engleskog jezika stvara problem i studenatima, ali i profesorima, jer se ¢as Pravnog
engleskog jezika pretvara u Cas opSteg jezika na kome se za 15 nedelja jedva uradi poneka
struna tema. Pohadanje pravnog engleskog jezika tokom samo jednog semestra i to na prvoj
godini studija (kao Sto je to slucaj u Kragujevcu i Nisu) predstavlja ogroman pritisak i za
profesora i za studente i bilo bi dobro da se pronade neko adekvatno reSenje, s obzirom da se na
mnogim drugim fakultetima engleski jezik sluSa viSe semestara. Podseticemo da je 56.31%
studenata prava u nasem istrazivanju odgovorilo da uce engleski jezik na fakultetu, jer im je
potreban za karijeru. NaSa sugestija bi bila da se za Pravni engleski jezik (a i za druge strane

jezike struke) uvede minimum dva semestra, gde bi se imalo vremena i za usavrSavanje
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gramatike, ali i strune terminologije, pisanja tuzbi i zalbi i simulacije sudenja (eng. moot court).
Ukoliko je to nemoguce, predlozili bismo pomeranje Pravnog engleskog jezika na drugu ili trecu
godinu, kada bi studenti bili ve¢ dovoljno upoznati sa pravnom terminologijom i praksom na
maternjem jeziku. Dobar predavac¢ ovog jezika bi mogao, ukoliko dobije slobodu samostalnog
kreiranja silabusa, da uskladi tematske jedinice u Pravnom engleskom sa slicnim tematskim
jedinicama koje se u tom trenutku obraduju na maternjem jeziku iz drugog predmeta (na primer,
probati uskladiti tematsku jedinicu Intellectual Property Law onda kada se studenti prava vec
upoznaju sa konceptom prava intelektualne svojine na srpskom jeziku, a ovaj predmet se na
Pravnom fakultetu u Beogradu slusa na trecoj, a na Pravnom fakultetu u Nisu 1 Kragujevcu na

cetvrtoj godini).

Potom, za S$to efektivniju nastavu predlazemo predavadima maksimalno koriS¢enje
inovacija u nastavi, $to se moze posti¢i i koris¢enjem tehnoloskih inovacija (medija, video
zapisa, testovima sluSanja, itd.). NaZalost, ekonomska situacija u Srbiji ne omogucava drzavnim
fakultetima preterano ulaganje u opremu kao $to su mikrofoni, zvucnici ili projektori. Ipak,

nadamo se da ¢e se ta situacija promeniti.

Retorika, bas kao i engleski jezik, ima mnogo $iru primenu nego §to to na prvi pogled
izgleda. Postulati lepog i dinami¢nog govora ostanu upamcéeni i koriste se ubuduce u svakom
razgovoru gde je bitno ista¢i poentu ili dokazati pravi¢nost, kao Sto se engleski jezik ne
zaboravlja kada se zavrsi razgovor na engleskom sa poslovnim partnerima ili klijentima. Svojim
lepim 1 efektnim govorom predava¢ ¢e zadrzati paZnju svojih studenata, ali th 1 motivisati da 1
sami lepo, snazno i samouvereno govore i nastupaju U sudnici, S obzirom da se posao pravnika,

izmedu ostalog, sastoji od javnih nastupa u kojima leporecje igra klju¢nu ulogu.
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PRILOG 1 — Upitnik

PoStovani ispitanici,

Pred vama se nalazi upitnik koji se odnosi na nastavu pravnog engleskog jezika.
Istrazivanje se sprovodi za potrebe izrade doktorske disertacije na FiloloSkom fakultetu u
Beogradu. Svi podaci dobijeni ovim upitnikom biée iskoriSéeni isklju¢ivo u naucno-
istrazivacke svrhe.

Testiranje je ANONIMNO i nema tacnih i pogreSnih odgovora.

Kod pitanja sa viSe od tri ponudena odgovora, mogucde je zaokruZiti i viSe odgovora.

1. Uzrast: god.
2. Godina studija: 1) prva 2) druga 3) treca 4) Cetvrta 5) peta

3. Moj dosadasnji uspeh na studijama procenjujem kao:
1) zadovoljavajuci
2) srednje zadovoljavajuci
3) nezadovoljavajuci

4. Engleski jezik u¢im od: a) osnovne $kole
b) srednje Skole
c) fakulteta

5. Svoje znanje engleskog jezika ocenjujem kao:
a) vrlo dobro
b) zadovoljavajuce
¢) nedovoljno dobro

6. Engleski jezik sam sluSao/la na: 1) prvoj godini studija
2) drugoj godini studija
3) trecoj godini
4) Cetvrtoj godini

7. Engleski jezik sam ukupno slusao: a) jedan semestar
b) dva semestra
c) tri semestra
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8. Engleski jezik mi je: a) izborni predmet
b) obavezan predmet

9. Predavanja i vezbe engleskog jezika:
a) su obavezna
b) nisu obavezna

10. Predavanja 1 vezbe engleskog jezika posecujem:
a) redovno
b) ponekad
c) nikad

11. Ukoliko propustim predavanja i vezbe engleskog jezika, razlog je najéesce:
a) posao
b) porodi¢ne obaveze
c) nedostatak motivacije

12. Na fakultetu u¢im engleski jezik jer:
a) mi je obavezan predmet
b) planiram Zivot u inostranstvu
c) zelim da polozim ispit
d) mi je potreban za Kkarijeru
e) volim da putujem

13. Vas utisak o nastavnim materijalima za engleski jezik:
a) zadovoljan/na sam
b) delimi¢no sam zadovoljan/na
c) nisam zadovoljan/na

Molimo izrazite Vas stav po pitanju slede¢ih tvrdnji u vezi sa nastavom engleskog jezika
koju pohadate, zaokruzZujuéi jedan broj - od 1 (ne slazem se uopSte) do 5 (apsolutno se

slazem).

14. Nacin izlaganja predava¢a umnogome odreduje motivisanost studenata

15. Pripremljen predava¢ koji je veSt govornik doprinosi motivisanosti
studenata

16. Obrazovanje predavaca je najbitnije za uspeSnu nastavu

17. Temperament predavaca nije bitan faktor za uspeSnost ¢asa




18.

Duhovitost i vedrina predavaca imaju pozitivan uticaj na tok Casa i
aktivnost studenata

19.

Intonacija i intenzitet govora predavaca ne uticu na uspesnost ¢asa

20.

Oscilacije u tempu govora predavaca dodatno privlace paznju studenata na
materiju o kojoj se govori

21.

Glasnost predavaca utice na paznju studenata tokom casa

22.

Cezura — promisljena pauza u govoru predavaca — olakSava razumevanje
gradiva

23.

Kontakt o¢ima koji predava¢ uspostavlja sa studentima motiviSe studente
da ucestvuju u nastavi

24,

Ilustracija uz koris¢enje video bima, fotografija, video i audio zapisa i
dodatnih materijala olakSava usvajanje gradiva

25.

[lustracija kroz primere nije bitan faktor za razumevanje gradiva na ¢asu

Molimo Vas da na sledeéa pitanja pitanja odgovorite zaokruZivanjem DA ili NE.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.

Da li ste bili u situaciji da izuzetno stru¢an i obrazovan predavac nije umeo da Vam prenese

znanje?

DA NE

Da 1i smatrate da dinami¢an predavac viSe motiviSe pra¢enje nastave jezika od statinog
predavaca?

DA NE

Da li Vas entuzijazam predavaca nadahnjuje da naucite gradivo?
DA NE

Da li preferirate interaktivnu nastavu jezika?
DA NE

Da li predavac koji daje primere stice veci kredibilitet kod studenata?
DA NE

Da li neverbalna komunikacija predavaca (pokreti, gestovi, kretanje, mimika) korisno

doprinosi interesantnosti predavanja?
DA NE

Da li prijatna spoljas$njost predavaca igra ulogu u odrzavanju paznje auditorijuma?

DA NE




33. Da li je osmeh predavaca nepozeljan i1 suviSan u nastavi?
DA NE

Molimo izrazite stepen slaganja sa slede¢im mislima:
34. “Reti uCe, primeri privlace” (Helvecije)

a) slazem se
b) delimi¢no se slazem
c) ne slazem se

35. “Govornik ne uti¢e samo svojim govorom, on uti¢e i drugim vidovima svoje li¢nosti”
(Korko)

a) slazem se
b) delimi¢no se slazem
¢) ne slazem se

36. “Samo govornik koji nosi 1 pokazuje entuzijazam u odnosu na besedu 1 njen predmet moze
ocekivati uspeh kod auditorijuma” (Verderber)

a) slazem se
b) delimi¢no se slazem
¢) ne slaZzem se

37. “Ako nemate vatre u svojoj dusi, kako Cete raspaliti plamen u dusama svojih sluSalaca?”
(Sofisti)

a) slazem se
b) delimicno se slazem
¢) ne slazem se

Za sam kraj, odgovorite na sledeca pitanja:
38. Da li ste slusali predmet Retorika? DA NE
39. Da li smatrate retoriku primenjivom za svoj buduci poziv? DA NE
40. Sta bi Vas bolje motivisalo u nastavi engleskog jezika?

a) Dbolji nacin izlaganja

b) manje zahtevno gradivo

¢) bolji nastavni materijali

Hvala na vremenu Kkoje ste izdvojili za popunjavanje ovog upitnika.
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