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SAZETAK

Rano djetinjstvo, od rodjenja do polaska u prvi razred osnovne skole, zasigurno je
To je period gdje se djetetu pruza pomo¢ i podrska u sticanju socijalnih kompetencija iz
razloga Sto je to perid koji omogucuje preduslov za kvalitetno funkcionisanje djeteta u
socijalnom kontekstu. Prvi ozbiljniji kontakt djeteta koji izlazi iz uze porodice jeste polazak
u vrti¢. To je njihovo prvo razdvajanja od roditelja na duzi vremenski period, kao 1 susret
sa velikim brojem nepoznatih lica, vr$njaci, uciteljica, i ostali stru¢ni saradnici. Odgoj 1
obrazovanje predskolske djece doprinosi njthovom dugoro¢nom razvoju, nije samo
priprema za polazak u prvi razred osnovne skole, ve¢ mnogo vise od toga. Kvalitetno
predskolsko vaspitanje i obrazovanje ima veoma bitan uticaj na razvoj djetetove licnosti 1
predstavlja temelj za uspjeh u daljem obrazovanju,ostvarivanje statusa pojedinca koji
doprinosi dobro svojoj zajednici( socijalno uklju¢ivanje), zaposljenja, formiranja svoje
porodice.
Odgoj predskolske djece zasniva se na hunanisti¢ko-razvojnoj koncepciji zapravo na ideju
humanizma gdje je dijete vrijednost po sebi, gdje se spoznaju i predstavljaju specificne
osobine i zakonitosti razvoja djece predSkolskog uzrasta, ali i spoznaja o ¢ovjekovom
razvoju u cjelini, i saznanja o znacaju izvanporodicnog odgoja predskolske djece (vrtici).
Osnovna hipoteza ovog empirijskog istrazivanja predstavlja predSkolsku ustanovu
»REUDA* kao instituciju koja ispunjava osnovne zahtijeve u pedagoSkom smislu i da kao
ustanova koja zadovoljava standarde vaspitno-obrazovnog procesa vrsi pozitivan uticaj na
cjelokupan razvoj vaspitno- obrazovnog sistema u Sandzaku. Zato je ovo empirijsko
istrazivanje usmjereno na izazove i percepciju roditelja djece u vrti¢ima ciji je osnivac:
Mesihat Islamske zajednice u Srbiji ali 1na ucitelje o njihovim socijalnim
kompetencijama, sposobnostima, vjestinama djece koja polaze u Skolu,0 komunikaciji
roditelja sa vaspita¢ima u vrti¢ima, o informisanosti roditelja o uslovima i radu vrtica, o
zadovoljstvu vaspitaca postignutim rezultatima djece koja borave u vrti¢u, o njihovim
mogucénostima i stepenu usvajanja svih aktivnosti predvidjeni planom i programom ove
vaspitno-obrazovne ustanove.
Kvantitativna analiza rezultata dobijenih istraZivanja su na tragu postojanja dobre
organizacije i planiranja i programiranja vaspitno-obrazovnog rada koje je uskladjeno sa
opstim i posebnim standardima, ali isto tako i prisustvo visokog stepena zadovoljstva
roditelja djece koja pohadjaju predskolsku ustanovu ,,REUDA* nacinom rada i ostvarenom
komunikacijom, ali i iz ugla ucitelja prvih razreda koji su iskazali visok stepen
zadovoljstva pripremljenos¢u djece za polazak u prvi razred osnovne Skole koja su

pohadjala vrti¢ ,,REUDA. Rezultati iznoSenja ovakvih stavova vaspitaca, roditelja i
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ucitelja nas upucuje na potrebu neposredne komunikacije, razumijevanja, povjerenja,
prihvatanja izmedju roditelja, vaspitaca ali i ucitelja, unapredjivanje rada predSkolske
ustanove ,,REUDA®, kao i usavrSavanje nac¢ina rada i djelovanja svih ¢inioca koji su
ukljuceni u vaspitno- obrazovni proces.

Kljucne rijeci: predskolska ustanova, dijete, vaspitaci, ucitelji, roditelji, Islamska

pedagogija, komunikacija, saradnja, socijalne kompetencije, sposobnosti, vjestine,umeca.
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SUMMARY

Early childhood, from birth to the first grade of primary school, is certainly one of the
most beautiful, most creative, and most dynamic periods of the life of every child. This is
the period where a child is provided with assistance and support in the acquisition of social
competence, because this is the period which facilitates preconditions for quality
functioning of the child in a social context. The first serious contact of a child who comes
from a close family is the enrollment in kindergarten. This is their first separation from
their parents for a longer period, and encounter with a number of unknown persons, peers,
teachers and other associates. The education of pre-school children contributes to their
long-term development, not only as preparation for first grade, but much more than that.
Quality pre-school education has a very important impact on the development of the child's
personality and is a foundation for sucess in further education, the realisation of the status
of an individual who contributes to the good of his community (social inclusion),
employment, forming their own families.

Education of pre-school children is based on humanistic-developmental concept, actually
on the idea of humanism, where the child is a value in itself, where specific characteristics
and principles of the development of preschool children are acknowledged and represented,
but also acknowledgement about man's development as a whole, and acknowledgement
about the importance of outside-family education of pre-school children.

The main hypothesis of this empirical research is pre-school institution ,,REUDA as an
institution that fulfills the basic requirements in terms of pedagogy and as an institution that
meets the standards of the educational process creates a positive impact on the overall
development of the educational system in Sandzak. That is why this empirical research is
focused on the challenges and parent's perception of children in kindergartens whose
founder is The Meshihat of the Islamic Community in Serbia, but also on teachers, on their
social competence, abilities, skills of the children that start going to school, on the
communication of parents with the teachers in kindrgartens, on the awareness of parents
about conditions and work of the kindergartens, on teacher's satisfaction with the achieved
results of children residing in the kindergartens, their capabilities and the degree of
adoption of all the activities stipulated by the curriculum of the educational institution.
Quantitative analysis of the results obtained from the research are on the trail of existence
of good organization and planning and programming of educational work, which is aligned
with the general and specific standards, but also the presence of a high level of satisfaction
of parents of children who attend pre-school institution ,,REUDA®, they are satisfied with
the mode of operation and real communication, but also from the perspective of first-grade

teachers who have demonstrated a high degree of satisfaction with training of children for
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first grade who attended kindergarten ,,REUDA®. The results of such attitudes of educators,
parents, and teachers leads us to the need for direct communication, understanding, trust,
acceptance among parents, educators, as well as teachers, improving the work of pre-school
institution ,,REUDA* as well as upgrading the mode of operation of all the factors involved
in the educational process.

Keywords: pre-school institution, child, educators, teachers, parents, Islamic pedagogy,

communication, cooperation, social competence, abilities, skills.



TEORIJSKI PRISTUP PROBLEMU ISTRAZIVANJA

1. UVODNA RAZMATRANJA

Doktorska disertacija pod nazivom ‘'Nastanak i razvoj predskolske ustanove
REUDA i njen doprinos vaspitno-obrazovnom sistemu u Sandzaku“ je empirijsko
istrazivanje koje ima za cilj da istrazi, analizira i predstavi nastanak i razvoj predskolske
ustanove ,,Reuda‘“ injen uticaj u pogledu definisanja sistema standarda i kvaliteta na cjelokupan
razvoj vaspitno — obrazovnog sistema u Sandzaku.

Historijsko-kulturoloski znacaj teme apostrofiran je Cinjenicom da je predskolsku
ustanovu ,, REUDA* 1998. godine osnovao Mesihat [Z-e Sandzaka 1 kao takva punih 20 godina
realizira odgojno-obrazovni proces kroz koji je proslo nekoliko hiljada polaznika. Ustanova
predskolskog obrazovanja ,,Reuda‘ ve¢ pune dvije decenije uspjesno realizira jedinstven plan 1
program kojiu sebi sadrzi sve segmente vazne za uspjeSno realiziranje svih predvidjenih ciljeva
1 zadataka predvidjenih zakonima ove drzave ali 1 ono §to je posebnost ove predskolske ustanove
jeste dio programa koji u sebi sadrzi odredjene vjerske sadrzaje.

Drustveni znacaj proucavanja prepoznat je u aktu verifikacije od strane drzave kao
»hultog® razreda sa sertifikatima koji se dobijaju na kraju boravka u vrticu koji omogucavaju
da se bez ikakvih problema i sa veoma kvalitetnim predznanjem nastavi dalje skolovanje. Preko
koncepcije ove ustanove, klju¢nih momenata u njenom razvoju, promjena koje su pratile ovaj
razvoj, kao i drusStveno-politickih prilika u okruZenju, moguée je sagledavati razvoj
predskolstva na teritoriji SandZzaka, kom su ljudi zaposleni u njoj bitno doprinijeli, a doprinose
i danas.

Prakticni znacaj proucavanja koji proistic¢e iz druStvene opravdanosti omogucuje da se,
oslanjajuéi se na sadasnje stanje, sagledaju i istraze klju¢ni problemi koji stoje na putu njenog
razvoja ka buducnosti. Da bi se mogle postavljati pedagoske osnove organizacije rada
savremene predskolske ustanove mora se postaviti onakva pedagoska osnova organizacije
njenog rada kakva ¢e odgovarati drustvenom razvoju Sandzaka i Republike Srbije u sadasnjosti,
ali i kakve ¢e joj odgovarati vizije buduceg razvoja i biti u moguénosti da same sebe modifikuju
u skladu sa drustvenim razvojem. Pedagoske osnove organizacije rada predskolske ustanove “
REUDA” treba da daju odgovore na sva pitanja postavljena u Strategiji razvoja sistema
obrazovanja do 2020. godine.

To su sljedeca pitanja:

e kakva treba da bude predskolska ustanova u sistemu obrazovanja Republike Srbije do
2020. godine aidalje;

e Kkoje su vizije moguéeg razvoja i jesu li ostvarive;
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e na kojim pedagoskim osnovama, uz kori¢enje kojih mjera, se moze takva vizija
razvoja predskolske ustanove ostvariti;

e koji su to drustveni i pedagoski putevi kojima treba razvijati predskolsku ustanovu da
bi ona bila kompetentan dio evropskog prostora obrazovanja, privlaéna za
medjunarodnu i vjersku saradnju i prepoznatljiva u neposrednom okruzenju Republike

Srbije, na Zapadnom Balkanu odnosno u Jugoistocnoj Evropi?

Pedagoski znacaj proucavanja navedene teme usmjeren je ka organizovanju rada
predskolske ustanove na savremenim pedagoskim osnovama 1 u skladu sa perspektivama
razvoja naSeg drusStva . U okviru ovog rada Zelimo uspostaviti paralelu u razvoju savremene
pedagoske misli 1 njenom posredovanju u neposrednu praksu u radu predskolske ustanove
“REUDA”. U ovom trenutku pomenuta tema zaokuplja paznju mnogih pojedinaca pa 1
institucija pa je s tim u vezi proucavanje i empirijsko istrazivanje skroman doprinos tom

procesu.
1.1. Aktuelnost i znac¢aj problema istrazivanja

Specificnost razvoja predskolske ustanove ,,REUDA“ u odnosu na razvoj ostalih
ustanova u Sandzaku odredjena je ¢injenicom da je od otvaranja pa do danasnjih dana, uz sva
lutanja, uspone i padove koje je prosla u svom razvoju, uslovljeno drustvenim prilikama kao i
previranjima u raznim periodima, evidentan njen neprestani rad i razvoj, Sto omogucava da se
djelatnost ove predSkolske ustanove moze sagledati u kontinuitetu. Iz moguénosti da se
nastanak i razvoj ustanove identifikuje, analizira, sistematizuje i ocjeni proistekla je potreba da
se pristupi pojedinaCnom istrazivanju nastanka i razvoja predSkolske ustanove ,Reuda“ u
Sandzaku. Osim navedenih, razlozi koji su odredili prou¢avanje navedene teme leze u ¢injenici
da nastanak i razvoj predskolske ustanove u SandZaku nije dovoljno sistematski prouc¢en. Osim
uobiCajenog konstatovanja da ustanova postoji i obavlja djelatnost nema dubljeg sagledavanja
koje bi pruzilo jasnu sliku razvoja sa aspekta vremena u kome je nastala i sa stanovista
savremene predskolske pedagogije.

Navodjenje i razmatranje brojnih relevantnih podataka, izlozenih hronoloski o Zivotu i
radu ustanove u kontekstu razli¢itih druStvenih zbivanja, omogucuje dalja razmatranja i sticanja
novih saznanja, polaze¢i od proucavanja Cinjenica do utvrdjivanja odredjenih zakonitosti
razvoja, kako bi se isti dalje mogao usmjeravati ka pozitivnim tekovinama.

Znacaj sagledavanja nastanka i1 razvoja predSkolske ustanove ,,REUDA® na tlu
danasnjeg Sandzaka ogleda se u utvrdjivanju Cinjenica i odredjivanju kako je danasnjim
razli¢itim drustveno-ekonomskim uslovima postavljena organizaciona struktura ustanove i

utvrdjeni njeni ciljevi, zadaci i sadrzaji. Sagledavanjem pravaca razvoja ustanove dolazi se do
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saznanja o karakteru i na¢inu rada ustanove, razvoja pedagoskih ideja, postojanja veze izmedju
pedagoske teorije i prakse a time i razvoja pedagoske nauke.

Kroz razvoj ustanove ogleda se strategija cjelokupne drustvene zajednice, u odredjenim
periodima, u odnosu na vaspitanje i obrazovanje u toj zajednici. Zato je potrebno istraziti
okolnosti nastanka i razvoja ustanove od najranijih pocetaka do danas.

U tom smislu, problem istrazivanja moze se operacionalizovati pitanjem : kako se
ustanova razvijala i mijenjala kroz vrijeme u odnosu na drustveno-ekonomska zbivanja i
filozofiju vaspitanja i koliko nacin rada ustanove obezbjedjuje ispunjenost zahtijeva za
postizanje standarda kvaliteta, kao vaspitno — obrazovnog resursa u Skolskom sistemu
Sandzaka?

Odgovori na prvi dio problema proucavanja predstavljeni su u narednim teorijskim
razmatranjima dok ¢e odgovore na pitanja empirijskog karaktera dati analiza i interpretacija

podataka prikupljenih istrazivanjem.
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2. RAZVOJ IDEJE O PREDSKOLSKOM VASPITANJU I
OBRAZOVANJU | PRVE INICIJATIVE

Kada govorimo o razvoju predskolskog vaspitanja i obrazovanja, trebamo imati na
umu da ona seze u daleku istoriju i da je kao takva bila drustveno-istorijski uslovljena sa
obelezjima vremena u kome je egzistirala.

Prvobitna zajednica ljudi iskazala je svoju potrebu za zastitom, njegom i vaspitanjem
najmladjih, jer je i tada postojala tendencija da se Zene i starija lica staraju o najmladjima; u
robovlasnickom drustvu ova ideja odnosila se samo na djecu koja poti¢u iz vladajucih
slojeva.

Organizaciju i duznost staranja o najmladjima veliki gréki mislilac, Platon, povjerava
porodici a pod nadzor zakona stavlja ne samo organizaciju sistema vaspitanja nego i vrste
igara 1 igracaka koje upotrebljavaju predskolska djeca.

Razvijajuci dalje koncepciju Platona, Aristotel smatra da je potrebno definisati vrste
igara 1 odgovarajuca sredstva kojima se one ostvaruju. Do pete godine djecu treba upucivati
prigodnim vjezbama na fizicki razvoj kao 1 ostvarivanje zdravstvene zastite, a nakon pete
godine moguce je 1 potrebno predstavljati sadrzaje iz raznih oblasti putem igre. Djeci
predskolskog uzrasta u porodici treba pricati, pjevati, recitovati, omoguciti da crtaju,
konstruiSu, objasnjavati sve §to je nejasno. Izgradjivanju moralnog lika djeteta potrebno je
posvetiti posebnu paznju u cilju njegovanja i razvijanja pozitivnih odlika volje i1 karaktera,
smijelosti, istinoljubivosti, dosljednosti.

U vrijeme Rimskog carstva, kada su oCevi zbog ratovanja odsustvovali iz porodica a

majke bile centralne li¢nosti u vaspitanju djece, predSkolsko vaspitanje je takodje nosilo
porodicni karakter. Kvintilijan preporucuje majkama da prilikom izbora dadilje odaberu onu
koja najbolje govori i1 koja dobro poznaje psihofizicke sposobnosti djece predskolskog
uzrasta, da bi odabrala pravu metodu.
Za razliku od predhodno navedenog, po Platonu vaspitanje i obrazovanje je pod nadzorom
drzave, jer bi pojedinci u ku¢i mogli loSe shvatiti smisao cjeline, pa bi se lako iskvarili. Zato
Sto se vaspitava i obrazuje u mladjim godinama. Platon smatra da treba pregledati djela svih
pjesnika, a sve ono, Sto ljude moze ili pokvariti, ili u njima razviti neku preteranu njeZnost
treba izbaciti.

U patrijahalnoj sredini 19. vijeka, odgoj i obrazovanje djece odvijalo se u okviru obitelji.
Da bi u drugoj polovini uz podrsku mladih ljudi Skolovanih u inostranstu, u Srbiji se uz
postepeno prihvatanje evroposkog nacina zivota, mijenjaju stavovi o ulozi i polozaju zena u
drustvu. U struénim listovima prenoSena su iskustva drugih evropskih naroda iz oblasti
pedagoskog vaspitanja. Poseban uticaj imala je Njemacka zahvaljujuéi pedagogu Fridrihu

Frebelu koji je u Blankenburgu 1837. god. Otvorio prvi ,,Zavod za gajenje i zabavljanje male
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djece* a od 1840 ovakve ustanove naziva ,,Deciji vrtovi“ (Kindergarten). Dok se Setao
gradom vidio je djecu na ulicama koja se samostalno igraju bez nadzora i brige odraslih,
pomislio je da su djeca poput cvjetova u basti kojima je potrebna briga i njega a takodje i
sloboda odrastanja, gdje su ga ti vidici inspirisali da konacan zakljucak, termin koji je i danas
divan zar ne-kindergarten-djeciji vrtovi. Djeci je neophodno da se razvijaju slobodno,
spontano, ali opet pod nadzorom poput biljki u vrtu. Tim konceptom je njemacki pedagog
Fridrih Frebel prije 177 godina unio revolucionarnu promjenu u rani odgoj djece.

Usred industrijske revolucije 1840. je pedagog Fridrih Vilhelm Avgust Frebel u tirinSkom
Blankenburgu osnovao ,,Opsti njemacki deciji vrti¢* 1 time prvi vrti¢ na svijetu.
Vec ranije su postojala mjesta za brigu o djeci. Ona su se zvala ustanove za ¢uvanje ili Skole
za cuvanje, u takvim ustanovama su roditelji ostavljali svoju djecu dok su radili u fabrikama.
Za stariju djecu je postojala ve¢ Skolska obaveza. Za malu djecusu u najboljem slucaju
postojale ustanove koje su ih uvale od potpunog zapustanja. To Frebelu nije bilo dovoljno.
Zastupao je miSljenje da bi djeca Sto prije trebala da dobiju pristup obrazovanju. Kako je ve¢
iznio takvo misljenje sigurno je da nije mislio na stvarnu, prakti¢énu nastavu za djecu, vec je
smatrao da djeca najbolje usvajaju, uée kroz igru koja je njihovo prirodno ponasanje. On je
prepoznao ono Sto 1 danas uvijek naglaSavamo u razvojnoj psihologiji, a to je da su ucenje 1
razvoj aktivan proces, a ne pasivan, zna¢i umjesto da se djeci neko znanje utuvljuje on je
htio da djeci prepusti da otkrivaju svoj svijet. Kako bi maloj djeci prenio osnovne
matematicko-fiziCke zakonitosti Frebel je razvio igracke u obliku geometrijskih figura, kao
Sto su kocke, cilindri i kugle. Zadatak je vaspitaca 1 odraslih da djecu pri tom prate jezicki i
emotivno. Tako djeca uce da artikuliSu ono Sto su iskusila i razvijaju svoje drustvene
kompetencije.
Prvi djeciji vrti¢ na svijetu Frebel je morao da zatvori ve¢ nakon dvije godine zbog
nedostatka novca. Putovao je, istrazivao, trazio 0sobe koje su bile zainteresovane za posao
vaspitaca gdje bi im drzao predavanja i edukovao ih, tada su u pocetku bili uglavnom

muskarci, kasnije se pojavljuju Zene koje nisu bile udate, koje su tada dobijale rijetku priliku

za usavrSavanje datog zanimanja.
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3. SISTEM PREDSKOLSKOG VASPITANJA FRIDRIHA FREBELA I
MARIJE MONTESORI KAO VODECIH KONCEPCIJA

Teorijska osnova Frebelovog ucenja bila je njemacka klasi¢na filozofija, iz koje je
slijede¢i Pestalocijevu ideju o samorazvoju, stvorio koncepciju u ¢ijoj osnovi lezi ideja
univerzalnog jedinstva i traganje za boZanskim nacelom koje vlada materijom i duhom i
ispoljava se u raznim pojavnim oblicima. Pronalaze¢i tu sustinu u djetetu smatrao je da se

vaspitanje sastoji u njenom razvijanju.

3.1. Frebelova koncepcija

Ishodisnu tacku Frebelovog ucenja €ine principi na temelju kojih je odredio cilj 1

sadrzinu vaspitanja, organizaciju, metode i sredstva rada u dje¢ijim vrti¢ima, a to su:

e princip saobraZenosti prirodi,
e princip razvoja i posredovanja,

e princip samoradnje.

Princip razvoja zahtijeva da se vaspitanje djeteta upravlja prema tom razvoju oslanjajuéi
se na unutarnje snage djeteta i njegovu sposobnost za samorazvoj. Vaspitanje je razvijanje
urodjenih instikata, koji su ispreplitani i djeluju zajedno, u isto vrijeme i u neprekidnom
jedinstvu, a ispoljavaju se u igri, pa njihovo poznavanje odredjuje izbor metoda i postupaka
u vaspitanju.

Princip samoradnje zahtijeva da dijete bude Sto aktivnije jer u njemu samom postoji
teznja za aktivnosS¢u a vaspitanje treba da zaposli dijete, da bi se ono ne¢im zanimalo.

Smatrajuci da u vaspitanju ¢ovjeka ne smije da se zapostavi ni jedan period njegovog
Zivota, vaspitanje treba da te¢e osmiSljeno, kao kontinuiran proces od prvog dana Zivota
djeteta.

Period zivota djeteta posle tre¢e godine zivota je najznacajniji u razvoju li¢nosti pa je
Frebel razradio ¢itav sistem i metodiku razvijanja ba$ za uzrast od 3-7 godina. On smatra da
vaspitanje djece tog uzrasta treba da se odvija u specijalnim ustanovama kojima je dao
simboli¢an naziv "dec¢ji vrti¢i," jer je dijete veoma cesto poredio sa mladom biljkom koja
raste i razvija se. U vrti¢ima djeca se vaspitavaju u drustvu svojih vr$njaka a indirektno su
ukljuceni i roditelji, pa vrti¢i treba da budu 1 vrsta "Skola za majke".

Tragajudi za stvaralatkom samoaktivnosti koja bi podstakla samorazvoj i oslobodila
djecije unutrasnje snage, Frebel u igri nalazi prirodan na¢in na koji dijete uci da druStveno
komunicira. Igra za dijete predstavlja strast, oblik ispoljavanja svih instikata a istovremeno

je 1 prirodan nacin prilagodjavanja djeteta drustvenom aspektu zivota, metod je duhovnog i
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fizickog razvoja, model saznavanja i sredstvo izrazavanja kojim se razvija masta i
unapredjuje stvaralastvo.

Za Frebela je igra "najvisi stupanj decjeg razvitka u ono doba kada je ona slobodno
aktivno predstavljanje stvarnosti”( Opsta pedagogika, str.229).

Igra po Frebelu znaci pocetak djecijeg razvoja, stvaralastva i vodi ka vaspitanosti i
obrazovanju.

Vaspitanje, po njemu, nije niSta drugo nego proces u kojem se sredjuje iskustvo do kojeg
je dijete doslo aktivnoséu, igrom, a posto je igri pridavao izuzetnu vaspitnu vrijednost i u
njoj vidio glavno vaspitno sredstvo, smatrao je da ona treba da ima didakticki sadrzaj i
pedagosku namjenu.

Da bi se ostvarile razvojne funkcije igre i ostalih aktivnosti predvidjenih za djecu,
potrebni su i odgovaraju¢i materijali koji treba da bude unutarnji svijet djeteta pomocu
culnog 1 lokomotornog iskustva, pa je u tu svrhu Frebel izradio specijalne materijale za igru,
poznatije kao "Frebelovi darovi".

Darovi su nekakvi simboli okoline i svaki od njih ima svoju simboliku, shvac¢enu pomalo
metafizicki: npr. lopta treba da upozna dijete sa simbolom vasione (kosmosa) a istovremeno
je 1 savrSeni simbol jedinstva; zatim, kocka koja simbolizuje svetski zakon suprotnosti i
raznolikosti u jedinstvu, i valjak - simbol zivota.

Prvi dar, lopta - Lopte treba da budu male, meke, ispletene od dlake, obojene u crveno,
narandZasto, Zuto, zeleno, plavo, ljubicasto (tj., u dugine boje) i bele. Majka pokazuje djetetu
razli¢ite lopte uceci ga tako da razlikuje boje. Ljuljajuci lopte na vrpci u raznim pravcima i
izgovarajuéi pri tome rije¢i "napred-nazad”, "gore-dole", "desno-levo", ona kod njega razvija
predstave o prostoru. Pokazuju¢i lopticu na dlanu i skrivajuci je u Saci (uz izgovaranje reci:
"tu je loptica - nema loptice™), ona upoznaje dijete s afirmacijom i negacijom.

Drugi dar, mala drvena lopta, kocka i valjak (pre¢nik lopte, osnova valjka i strana kocke su
jednaki). Uz njihovu pomo¢ dijete upoznaje razli¢ite oblike prdmeta. Kocka je suprotnost
lopti svojim oblikom i stabilno$¢u. Lopta je simbol kretanja a kocka nepokretnosti i
"jedinstva u viSeobraznosti" koja se zapaza kada se ona okre¢e prema posmatracu svojom
ivicom, stranom, povr§inom. Valjak sadrzi osobine i lopte i kocke: stabilan je kada se postavi
na osnovu, a pokretljiv kada se obori itd.

Treci dar, kocka podijeljena na osam dijelova (kocka je rasjecena na pola a svaka polovina
na Cetiri dijela). Pomocu nje dijete treba da stekne predstavu o cjelini i dijelovima od kojih
se ona sastoji ("slozenom jedinstvu" i "jedinstvu u viSeobraznosti") uz ¢iju pomo¢ ¢e moci
da razvija svoje stvaralaStvo, grade¢i kockicama i razli¢ito ih kombinujuéi.

Cetvrti dar, kocka podijeljena na osam plocica (kocka je rasje¢ena na pola a svaka polovinja
na Cetiri plocice). S ovim darom se povecavaju moguénosti za gradjenje i razne kombinacije,

narocito s elementima prethodnih darova.
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Peti dar, kocka podijeljena na dvadest i sedam malih kockica, pri ¢emu je devet od njih
rasjeceno na jo$ manje dijelove.

Sesti dar, kocka koja je takodje podijeljena na dvadest i sedam kockica, od kojih su mnoge
rasjecene na plocice, dijagonale i sl.

Poslednja dva dara predstavljaju veliku raznovrsnost, koja postoji medju geometrijskim
tijelima, potrebnih za konstruktivne igre. Pored konstruktorskih sposobnosti darovima se
razvijaju predstave o obliku, veli¢ini, prostornim odnosima i brojevima. Osim darova, Frebel
je predlagao da se djeci daju 1 dopunski materijali (lukovi na primer) kao i da im se omoguce
aktivnosti u kojima ¢e modjelovati, crtati, zabavljati se Stapi¢ima, plesati 1 sl.

Razradjujuc¢i metodiku primjene darova, Frebel zahtijeva da se oni koriste po redu, jedan
za drugim, ali da ne bude namjetanja fiksiranog redosljeda zanimanja, nego da pomognu
odraslima da u slobodnoj djecijoj igri vide jedinstveni rani oblik ucenja.

U teznji da sistematizuje igru, pored darova, Frebel je predvideo i drugi materijal kojim
su se djeca "zanimala" §to su takodje igre koje omogucuju da se pomocu njih usmjerava

svestrani razvoj, a to su:

e slaganje plocica u geometrijske oblike

e slaganje StapiCa, za predstavljanje linija i pravaca

e slaganje prstenova, radi uocavanja kruga

e zanimanje sa sjemenkama i zrnima i slaganje zrna po konturama nacrtanih likova

e crtanje lenjirom - povlacenje linija na tackastoj hartiji, povlacenje linija od tacke
do tacke, najpre po utvrdjenom redu, a posle u slobodnim kombinacijama

e savijanje hartije, polaze¢i od nepodijeljene povrsine kvadrata

e pletenje i preplitanje

e izbadanje i proSivanje

Pored nabrojanih zanimanja u Frebelovim dje¢jim vrti¢ima njeguje se jo§ modjelovanje,
crtanje, bojadisanje, pri¢anje i recitovanje stihova. Takodje, Frebel zahtijeva i gimnastiku, i
to pokretne igre i igre podrazavanja pojava u prirodi.

Muzika i pjevanje zauzimaju vidno mjesto jer su znacajna sredstva za "budjenje
harmonije i reda" pa se zato preporucuje povezivanje igre sa pjevanjem.

Radovima u basti pridaje poseban znacaj, naglasavajuci da djeca treba da ovim putem
upoznaju prirodu, da se navikavaju na rad u zajednici sa drugom djecom. Svaki djeciji vrtic,
po zamisli Frebela treba da ima bastu u kojoj treba da bude jedna zajednicka leja za povrce i
cvijece, a i leja za svako pojedino dijete, koju ¢e ono urediti kako samo zeli i umije.

Velika Frebelova zasluga lezi u shvatanju igre kao najznacajnije aktivnosti u razvoju

djeteta i osnovnog sredstva u vaspitanju. On je izmijenio potcenjivacki odnos prema igri kao

besposlici, praznom gubljenju vremena, skaradnoj i bogohulnoj aktivnosti koju $to prije treba
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zamijeniti korisnim radom. Zahvaljujuc¢i Frebelu na igru pocinje da se gleda kao na najdublju

potrebu djeteta i nezamenljivo vaspitno sredstvo.
3.2. Koncepcija Marije Montesori

Imajuéi u vidu prirodne zakonitosti ili principe koji odredjuju psihicki razvoj djeteta,
prema shvatanjima Marije Montesori, svrha vaspitanja je prouc¢avanje i posmatranje samog
djeteta od trenutka njegovog zacecéa. Djetetu su potrebni za razvoj odredjeni sredinski uslovi
Cije odsustvo izaziva razne poremecaje u njegovom ponasanju, Sto je znak da je dijete
uskra¢eno u nefemu, da neka njegova sustinska potreba nije zadovoljena na odgovarajuci
nacin.

Da bi se dijete razvilo neophodna je interakcija sa svojom fizickom 1 socijalnom
sredinom, jer samo kroz nju dijete moze da razumije sebe i svoj svijet kao i sloboda u
vaspitanju. Dijete mora da razvije sopstvene na¢ine ponasanja u Zivotu, a da bi umjelo da ih
odabere u slozenim uslovima u kojima odrasta, pomaZze mu urodjena kreativna osjetljivost
koja se ogleda u "periodima osetljivosti™ i "upijajucem duhu".

U toku razvoja djeteta za koji je dijete unutraSnje motivirano, djeluju prirodne
zakonitosti ili principi koji ¢ine suStinu Montesori vaspitanja.

Prvi je princip rada, koji ukazuje da djelatnost kojom se djeca bave djeluje integrativno
na njihovu li¢nost. Kad se zavrsi naporna aktivnost koja je zahtijevala duzu koncentraciju
djeca postaju mirna i prijatno se ophode a svi oblici nepozeljnog ponasanja nestaju.

Princip nezavisnosti ogleda se u prirodnoj teznji djeteta da bude sve samostalnije u toku
svog razvoja i da se oslobadja upravljanja spolja. Pomoc¢u samostalnosti dijete stice
nezavisnost a pomocu nezavisnosti slobodu li¢nosti.

Princip snage djecije paznje ima za cilj da se paznja toliko podsti¢e i razvija da obuhvati
¢itavu li¢nost djeteta. U pocetku je dijete instinktivno privu¢eno nekom osobinom materijala,
ali kako se njegovo iskustvo §iri, intelektualno interesovanje je sve jace i ono sve vise moze
voljno da usmjerava svoju paznju i da je kontroliSe. Djecija volja se razvija kroz djelovanje
u svojoj sredini pocev od sticanja kontrole i nezavisnosti u vrSenju pokreta, preko
samodiscipline, do sposobnosti djeteta da se razumno povinuje.

Princip prema kojem razvoj inteligencije predstavlja klju¢ za razumijevanje samog
Zivota, odredjuje inteligenciju kao skup aktivnosti koji osposobljavaju duh da izgradjuje
samog sebe. Intelektualni razvoj zapoc€inje sa pojavom svijesti o razlikama koje se javljaju u
okolini koja okruzuje dijete i ono ih zapaza putem cula a zatim u svojoj glavi sredjuje ono
Sto je opazilo.

Razvitak urodjenih snaga djeteta sadrzan je u principu razvitka djecije imaginacije i
kreativnosti. One se razvijaju kroz interakciju sa sredinom koja treba da je harmonic¢na, lijepa

1 zasnovana na stvarnosti. Montesorijeva ne smatra da je dijete sklono za mastanje po prirodi
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ve¢ smatra da je mastanje posljedica zavisne i podredjene uloge koju dijete ima pa to
nadoknadjuje stvarajuéi iluzije. Shodno tom shvatanju, bajke smatra beskorisnim.

Princip koji se odnosi na razvoj emocionalnog i duhovnog Zivota djeteta ukazuje da
djeca imaju urodjenu potrebu i sposobnost da vole i razumiju druge kao i potrebu za Bogom.
Dijete ¢e na ljubav odgovoriti ljubavlju ukoliko ima slobodu izbora i prisustvo odraslih
spremnih da zadovolje njegove potrebe i pomazu mu ne dominiraju¢i njime. Bitno je da
dijete razvije i moralni osecaj koji je urodjen da bi moglo da razlikuje dobro od zla.

Princip stadijuma u djecijem razvoju u Montesori koncepciji povezan je sa hronoloSkim
uzrastom. Od ukupno pet perioda dva se odnose na predskolski uzrast. Od rodjenja do trece
godine je period nesvjesnog razvoja i upijanja kada se uobli¢avaju emocionalni i intelektualni
razvoj. Drugi period je od 3. do 6. godine kada se iskustvo sa nesvjesnog nivoa prenosi na
svjesni nivo. Do 6. godine dolazi do unutra$njeg formiranja discipline i spremnosti za
povinovanje. Od 6. do 9. godine dijete postaje sposobno za sticanje akademskih 1 umetnickih
znanja i vjeStina. Od 9. do 12. godine dijete je spremno za svjesno saznanje univerzuma
samog po sebi i stvara se osnova za dalji razvitak njegovih intelektualnih interesovanja.
Zavrsni period od 12. do 13. godine je posvecen produbljivanju saznanja u oblastima za koje
je vec stvoren interes, kao 1 donoSenje znacajnih zivotnih odluka.

Po shvatanju Montesorijeve, sva djeca imaju upijaju¢i um, Zele uciti kroz igru 1 rad,
ispoljavajuéi teznju za nezavisno$¢u i prolazeci kroz razdoblja posebne osjetljivosti. Buduci da
djeca imaju urodjenu motivaciju da uce, ona to ¢ine aktivno ucestvujuci, posebno koristeci se
rukama vlastitim tempom i brzinom.

Za dijete je igra ugodna, dobrovoljna, smislena i odabrana aktivnost, kreativna, koja u
sebe ukljucuje resavanje problema i ucenje novih drustvenih vjestina.

Sredina mora biti podeSena tako da udovolji njegovim potrebama za samoizgradjivanje,
da sadrzi sve ono $to je djetetu potrebno u pozitivnom smislu, ali i da iz nje bude uklonjeno sve
§to moze da ometa njegov razvitak. Sredina u kojoj se dijete krece treba da mu obezbjedi
slobodu ispoljavanja sopstvenih potreba, da bude sredjena i da ima odredjenu strukturu da bi
dijete u njoj osjecalo se sigurno i da stvori sopstveni mentalni red.

U sredini naglasak treba da je na realnosti i prirodnosti,kako bi se dijete oslobodilo
mastarija i iluzija a razvijalo ta¢no procjenjivanje svijeta oko sebe. Ona treba da je lijepa, da
ima atmosferu koja podstie pozitivne i spontane oblike ponaSanja u odnosu na Zivot. Sve sa
¢ime djeca dolaze u dodir treba da bude kvalitetno, dobrog izgleda, boje da budu vedre, svijetle
1 harmonicno rasporedjene, a atmosfera opustena i topla.

Prilikom struktuiranja sredine u Montesori domovima vodilo se racuna o konstruisanju
Skolskog namjestaja koji bi bio uskladjen sa djetetom. Stoc€i¢i razli¢itih oblika koji su lagani da
bi ih djeca mogla prenositi, stoli¢ice pletene, neke od drveta, proporcionalne dje¢jem tijelu,

foteljice od drveta sa Sirokim rukohvatima i od pruc¢a, mali Cetvrtasti stolovi sa samo jednim
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mjestom, stolovi razli¢itih oblika i dimenzija koji se prekrivaju malim platnenim stolnjacima,
niski lavaboi sa bo¢nim ravnim povr§inama, bijelim i lakim za pranje, niski kredenci, lagani i
veoma jednostavni od kojih se neki zatvaraju obicnom zavesicom, neki imaju zastakljena vrata
i svaki sa posebnim klju¢em, brave koje su dostupne djeci tako da ih sami mogu otvoriti i
zatvoriti; po zidovima postavljene table i male slike koje predstavljaju ljupke porodi¢ne prizore,
bica iz prirode, istorijske ili religiozne slike.

Odgajatelju je u uspostavljanju aktivne discipline potrebna posebna tehnika kako bi dovela
dijete na put do takve discipline po kojem ¢e ono hodati cijelog zivota, napredujuci stalno ka
savrSenstvu, tako se dijete navikava sada na jednu disciplinu koja nije ograni¢ena na prostor
Skole, nego je proSirena na drustvo. Sloboda djeteta svoje ogranienje mora imati u interesu
kolektiva pa se djetetu mora zabraniti sve ono §to moze da povrijedi ili da Skodi drugima ili ono
Sto ima znacenje nedostojnog ili neljubaznog Cina.

Takodje je bitno da se usvoji princip kolektivnog reda §to ne znaci da djecu treba poredjati da

sjede kao u tradicionalnoj Skoli nego da se rasporijede po nekom redu.

Za odgovaraju¢i razvoj djeteta potrebno je obezbijediti podsticajnu sredinu koja sadrzi
razvojni materijal primjeren razli¢itim stupnjevima unutrasnjeg strukturalnog plana i odnosi
se na posebna razdoblja zivota u kojima dijete samo od sebe usredsredjuje paznju na one sektore
stvarnosti koji odgovaraju njegovim teku¢im razvojnim potrebama. Svi odabrani materijali su
uredno sloZeni u prostoriji za aktivnost djece, a od svake vrste materijala postoji samo jedan
komplet. Dok se jedno dijete koristi nekim materijalom, drugo koje pozeli isti materijal, treba
pricekati. To ¢ekanje je vazno sredstvo u socijalizaciji jer privikava na uljudnu medjuljudsku
komunikaciju.

Materijal je sam po sebi povezan odredjenom unutarnjom logikom a razlikuje se po
sloZenosti aktivnosti koje pomocu njega dijete moze prikazati. Djeca slobodno 1 spontano biraju
materijal na kojem ¢e raditi i sama odlucuju koliko ¢e dugo i koliko puta raditi. Odgajatelj ¢e
ponekad predlagati djeci Sta da rade, pa ako to ona prihvate, on se povlac¢i. On €esto individualno
radi sa djetetom, ali mu ne namece nacin rada i ne insistira na ispravljanju greSaka, ve¢ podstice

dijete na dalju aktivnost kako bi samo ispravilo gresku.

Materijali za razvoj ¢ula omogucuju obrazovanje i usavrSavanje cula prosirivanjem polja
percepcije kada putem kontakata i putem otkrivanja sredine inteligencija pokrece nasljedne
djelatne preciznosti, tatnosti i inspiracije. Taj kontakt postoji preko ¢ula i preko pokreta. Culni
materijal sastoji se od jednog sistema predmeta koji su grupisani prema odredjenoj fizi¢koj
osobini tijela kao na pr. boja, oblik, vjeli¢ina, zvuk i sl. Svaka pojedina grupa ima istu osobinu
ali u razli¢itim stupnjevima, kao i po jedan "maksimum” 1 jedan "minimum™ u seriji koji

oznacCavaju granice koje samo dijete fiksira dok ga upotrebljava. Ako se ta dva kraja priblize,
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pokazuju najjasniju razliku koja u seriji postoji, ¢ime se utvrdjuje najveé¢i moguci kontrast Koji
materijal omogucuje.

Osobine koje karakterisu materijale za razvoj jesu:

kontrola greske

estetika

aktivnost

e ograni¢enja

Kontrola greske. Citava sredina je pripremljena tako da ¢ini lakim otkrivanje gresaka
prilikom primjene materijala. Potrebno je da materijali koji se daju djeci sadrze u sebi
"kontrolu greske” kao §to su na primer, ¢vrsti komadi za umjetanje, tj. drveni stalci koji
imaju rupe u koje se mogu uvuci valjci poredjani po veli€ini; tanki i debeli, ili kratki i
dugacki, ili mali 1 veliki. Svim otvorima tacno odgovaraju valj¢i¢i koji se u njih stavljaju 1
nije moguce postaviti ih sve pogre$no posto na kraju uvijek bar jedan ostaje za koji nema
mjesta; time se otkriva da je napravljena greSka. Materijalna provjera greske navodi dijete
da svoje vjezbe obavlja razmisljajuci, kriticki, usmjeravajuéi svoju paznju sve viSe na
preciznost, uz usavrsenu sposobnost da uocava i veoma male razlike, pripremajuci tako
djeciju svijest da kontroliSe greske i onda kada nisu viSe materijalno i ¢ulno uocljive.

Estetika. Predmeti su uobliceni tako da su privlacni za dijete.

Aktivnost. Materijali za razvoj treba da su pogodni za dje€ije aktivnosti. Moguénost da
zanimljivo$¢u zadrzi paznju djeteta ne zavisi toliko od "osobine” koja se nalazi u stvarima,
koliko od njihove moguénosti da podstaknu aktivnost. Da bi neka stvar bila interesantnija
nije dovoljno da to bude sama po sebi, nego je potrebno da je pogodna za motoricku aktivnost
djece.

Ogranicenja. Materijal mora biti u "ogranicenoj kolicini” $to podrazumijeva da dijete
ima potrebu da sredi haos koji je stvoren u njegovoj svijesti od mnostva utisaka koje mu je
svijet dao. Ono se vezuje za stvari usmjerene ka cilju koje uredjuju haos koji je nastao u
njemu, dovodi red u svoj um, Stedi sopstvenu snagu 1 sa sigurno$¢u napreduje na teskim
putevima razvoja.

Materijal za razvoj Cula strukturiran je tako da zadovoljava pet osnovnih zahtijeva.
Prvo, teskoc¢a na koju dijete moZe nai¢i rukujuéi materijalom ili greska koju moZze da napravi
treba da bude svedena na jednu njegovu osobinu. Ovim se djecija paznja maksimalno
usmjerava na tu osobinu dok se ostale zanemaruju, §to doprinosi brzem sagledavanju i
rjeSavanju problema.

Drugi zahtijev je da materijal svojim izgledom i na¢inom korisc¢enja slijedi pravac od

jednostavnog ka slozenom.



Treci zahtijev je da materijali treba da indirektno pripremaju dijete za ucenje koje mu
predstoji.

Prema cetvrtom zahtijevu, materijal koji se daje djetetu treba da u pocetku bude
konkretni izraz neke ideje a zatim da je predstavlja na sve apstraktniji nacin.

Peti zahtijev se odnosi na potrebu da materijal bude "autokorektivan” $§to znaci da
kontrola greske lezi u njemu samom a ne da bude jedan od poslova vaspitaca.

Materijal je tako podesen da omogucava djetetu da otkrije svoje greske i ispravlja ih
ukoliko je dostiglo potreban stupanj razvoja.

Materijali Montesori dijele se na Cetiri opsSte kategorije:

e materijali za svakodnevne vjezbe u staranju o ljudima 1 stvarima iz okoline;
e senzorni;
e akademski;

e kulturni i mehanicki materijali.

Njihova primjena zapocCinje prakticnim Zivotnim aktivnostima u kojima dijete
podrazava ono §to Zeli Sto je vidjelo da rade odrasli. Materijale nije moguce unapred propisati
s obzirom da ove aktivnosti polaze od iskustva koje je dijete steklo u svojoj neposrednoj
okolini. Bez obzira $ta djeca rade vazno je da se izgradjuje unutrasnja disciplina,
organizovanost i samostalnost, sposobnost samoocjenjivanja kroz koncentrisanje na jedan
cjelovit skup precizno izradjenih aktivnosti. Kada se to ispuni djeca su spremna da se sretnu
sa senzornim materijalima. Njihov cilj je vaspitanje i usavrSavanje cula vida, sluha, dodira,
mirisa, ukusa, osjecaja za toplotu, osjecaja za tezinu, za oblik, vjeli¢inu i sl. Ovo doprinosi
ne samo boljem funkcionisanju ¢ula ve¢ razvoju dje¢ije inteligencije koji je zavisan od
organizacije Culnih uticaja u jedan unutrasnji mentalni poredak.

Akademski materijali se koriste za pocetnu obuku u govoru, Citanju i pisanju,
matematici, geografiji i prirodnim naukama. Njihova upotreba se oslanja na iskustvo koje je
dijete steklo na konkretnom, ¢ulnom nivou i tezi da ga prenese na aptraktni nivo.

Kulturni i mehanicki materijali sluze za samoizrazavanje i prenoSenje ideja, a
obuhvataju materijale kojima ¢e se djeci pribliZiti muzika, crtanje i modjelovanje, ali uz
oslanjanje na djeciju inicijativu i izbjegavanje direktnog poducavanja.

Prilikom upucivanja djeteta u vjezbu sa culnim materijalom potrebno je poceti sa veoma
malim podsticajima koji su medjusobno oprec¢ni, a potom treba odrijediti jednu koli¢inu
predmeta sli¢nih ali sa sve finijom i sve teZe primetnom diferencijalnom stupnjevito$¢u. Na
primjer, ako je potrebno da se prepoznaju taktilne razlike, pocece se sa samo dvije povrsine,
jednom savrseno glatkom i drugom potpuno hrapavom; ako treba izmjeriti tezinu predmeta
prvo ¢e se donijeti najlakse ploCice u seriji i one koje su najteze i sl.Vaspitadica treba da

olaksa djetetu razumevanje veoma aktivnog i neprekidnog posla koji ga ¢eka - odabir
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predmeta i vjezbanje njima i da ga postavi u odnos prema njegovom reagensu predmetu koji
¢e izazvati kod djeteta duboku zainteresovanost. Osim toga vaspitac¢ica mora veoma dobro
da poznaje materijal, da precizno nauci tehniku predstavljanja materijala, tretiranja i
efikasnog vodjenja djeteta.

Da bi bolje upoznala materijal ona mora dugo da vjezba na njemu pokusavaju¢i da
iskustveno registruje teskoce i zanimljivosti koje svaki materijal sadrzi. Pored toga Sto dijete
postavlja u odnos prema materijalu, vaspitacica ga postavlja i u odnos prema redu, sredini,
odnosno podvrgava ga pravilu na kojem pociva spoljna organizacija discipline.

Svaki predmet mora imati odredjeno mjesto gde se ¢uva i gde se nalazi kod nje u
upotrebi. Dijete moZe uzeti materijal samo sa mjesta gdje se taj materijal nalazi na
slobodnom raspolaganju; kad zavr$i sa njegovom upotrebom, mora ga vratiti na mjesto u
istom stanju u kakvom ga je uzeo. Dijete nikada ne smije svoj materijal da prepusti drugu
niti da ga od njega uzme: uz valjane napore ono mora pokazati poStovanje prema sredini i
prema pravilima koja u njoj vladaju. Postupajuci po ovakvim na€inima, eliminiSe se svako
takmiCenje. VaspitaCica treba i da nadgleda kako dijete radi i da interveniSe kako bi
prosvjetlila dijete.

Govoreci o postojanju "mentalnog reda™ u umu djeteta, Montesorijeva smatra da on nije
bez znanja i ideja, u trenutku kada zapocinje obrazovanje Cula, ali su njegove slike konfuzne.
Smatra se da haosu u djecijoj dusi nisu potrebne nove stvari, nego red u onima koje veé¢
postoje, Sto je pretpostavka da moze razlikovati osobine stvari. Kao §to dijete nauci da
postavi "svaku stvar na svoje mesto” u spoljasnjoj sredini, tako uspjeva, obrazovanjem ¢ula
da uspostavi red medju svojim mentalnim slikama. To je prvi ¢in uredjivanja u umu koji se
formira.

Veliki znacaj Montesorijeva je pridavala ucenju grafickog jezika, odnosno ucenja
Citanja i pisanja. U Montesori koncepciji veliki znacaj se pridaje razvoju govornog jezika pa
se smatra da se ne moze ni zamisliti jedan esteticki koncept u obrazovanju bez usavrsavanja
artikulisanog jezika. Najpovoljnije razdoblje za razvoj pisanog jezika jeste djetinjstvo, doba
oko cetvrte godine, kada se u punoj aktivnosti prirodni procesi koji se tiu razvoja govornog
jezika prirodno razvijaju i utvrdjuju.

Montesori metod izbjegava slobodno crtanje i smatra ga nezrelim produktom koji
bespotrebno zamara, a umjesto volje insistira na odredjivanju granice u crtanju, bojanju
geometrijskih figura na crteZzu i crtanju samih figura. Priprema ruke i cula predstavlja
prirodnu pomo¢ djetetu za crtanje. Crtanje u Montesori metodu nosi obelezja indirektnosti,
pa djeca postaju sve sposobnija da se izraze, prave stotine crteza pokazujuéi se neumornima
kao i u pisanju.

Najbolji nacin vrSenja uticaja na crtanje nije taj da se ostavi slobodnim ve¢ da se

pripreme prirodna sredstva za njegovo stvaranje, odnosno da se edukuje ruka. Pravi talenat
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pokazaée se spontano i neCe biti posebnih lekcija crtanja da bi se u tome pomoglo.

Odustajanje od ociglednih napora djeteta da se izrazi rukama predstavlja prepreku

slobodnom razvoju crtanja. Da bi se takva Steta izbjegla mora se obogatiti sredina sredstvima

izrazavanja i indirektno pripremiti ruku da ispuni svoju funkciju na najbolji nacin.

Obrazovanje ruku je posebno vazno zato S$to je ruka izrazajni instrument ljudske

inteligenccije: ona je organ uma.

U osvrtu na muzi¢ku umjetnost Montesori metod smatra da u muzic¢kom obrazovanju
ucestvuje nekoliko Cinilaca, kao $to su: ritam i ritmi¢ka gimnastika, izvodjenje muzike i
muzicko cCitanje 1 pisanje. Centralno mjesto i znacaj u Montesori koncepciji zauzima
shvatanje o reliogioznom vaspitanju i obrazovanju i disciplinovanju djece.

Religiozno obrazovanje podrazumijeva pripremu sredine, pod ¢ime se podrazumijevaju
razli¢iti poslovi, oni koji bi se mogli nazvati zivotna praksa 1 oni koji odgovaraju onome $to se
u Skoli odnosi na razvoj uma i §to se tie Sirenja religioznog osjecaja, obrazovanja srca i znanja
o religiji koja predstavljaju kulturu neophodnu za upoznavanje same religije.

Montesori koncepcija ogroman znacaj pridaje crkvi i religioznom vaspitanju pa je crkva
cilj velikog djela obrazovanja, a ogromno i moéno vaspitno sredstvo tzv. "igra tisine". TiSina
koja priprema dijete da se usresredi i smiri, pretvara se u unutra$nju utonulost misli koja mora
postojati u Bozjoj kuéi, u poluzatamnjenom prostoru pri laganom podrhtavanju svjetlosti
svije¢a. Tiho hodanje uz izbjegavanje bilo kakvog Suma, premjeStanje stolica bez buke,
skruseno ustajanje i sjedanje, prolazenje izmedju redova i ostalih prisutnih izbjegavajuéi svaki
1 najmanji dodir, nosenje u rukama i lomljivih predmeta pazeéi pri tom da se ne nanese Steta,
npr. nose¢i posude sa vodom u koje treba staviti cvije¢e 1 postaviti podno oltara, ili upaljene
svijece, a da se odjeca 1 ruke ne uprljaju voskom, sve je to ponavljanje i primjena onoga sto je
dijete naucilo da radi medju zidovima razreda.

Navika koju djeca u Skoli stiu, na rad, tisinu, smirenost, u sredini gde neprekidno traju
drustveni odnosi medju djecom koja moraju da rade birajuéi sopstvene aktivnosti i spontano
prilagodjavajuci sopstvene potrebe potrebama drugih otvara im mogucnost i za jednu duhovnu
tekovinu od velikog znacaja. U tiSini kad su pokreti odmjereni, moze se razvijati unutraSnja
osjecajnost koja se naziva "religiozni osecaj” ili "duhovni osecaj".

Tek u uzrastu od sedam godina dijete osjeca potrebu da razlikuje dobro i zlo, a malo
dijete ne postavlja sebi takva pitanja, ono sve prihvata i u sve vjeruje. Za njega je zamislivo zlo
ona nevaljalost koja proizvodi strogost odraslih prema njemu. Ono je krajnje "prijemcivo”, a
sredina koja djeluje na njegova cula vrsi na njega veliki uticaj.

Zato je potrebno shvatiti da u prvom periodu razvoja sredina i utisci koje ona proizvodi
bivaju uklesani u neizbrisiv na¢in u njegovu dusu. Tek kasnije se budi jedan druStveni osjecaj i

osjeca se odgovornost za sopstvene postupke - tad je vrijeme da taj novi razvoj dobije i svog
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vodica. Sto su djeca vise religiozna i slobodna u svom intelektualnom djelanju i radu, to je vec¢a
1jaca snaga njihovog duha.

Neposredno vezana za religioznost je i disciplina djece koja je upravo i ponikla iz
religioznog osjecaja. Montesori metod karakteriSe grupa od cetrdesetoro djece od tri do sedam
godina u kojoj su sva deca usredsredjena na svoj posao: neko vjezba Cula, neko aritmetiku, neko
dodiruje slova, neko crta, medjutim usredsredjenost je apsolutna. Djeca li¢e na male ljude,
obavljajuéi razlicite aktivnosti individualno, ¢ute satima i nikada se ne svadjaju oko predmeta:
maliSan od tri godine mirno radi pored djeteta od sedam godina 1 spokojan je sa svojim nizim
rastom 1 ne zavidi starijem djetetu. Sve tece i raste u najdubljem miru i spokoju.

Ako uciteljica hoce nesto od svih zajedno, dovoljno je da tiho izgovori rije¢, da da neki
znak i svi prekidaju i sa paznjom gledaju u nju. Pocetke discipline donosi "rad" u jednom datom
trenutku desi se da je dijete zivo zainteresovano za rad, pa je tako na putu prema disciplini. Tada
se pocinje sa vr$enjem efikasnih pripremnih radnji za motoric¢ko i psiholosko uredjivanje jedne
osobe. Disciplinovano dijete nije ono dijete koje ume da bude mirno nego ono koje je nadmasilo
uobiCajene granice svog uzrasta, koje je osvojilo dobrotu ali ne u inertnosti nego u pokretu.
Disciplina je u tom kontekstu put tokom kojeg dijete osvaja pojam dobrote i tokom ¢ega osjeca
uzivanja unutrasnjeg reda.

U razvoju poslusnosti takodje postoje periodi: prvi, u stanju unutrasnjeg nereda, kada
dijete nije poslusno i kao da je psihicki gluvo ineosjetljivo na komande; u drugom periodu htelo
bi da poslusa, ponasa se kao onaj ko prima komandu i ho¢e na nju da odgovori, ali to ne moze
I ne uspjeva uvijek, sto znaci da nije spremno i da ne osjec¢a radost u tom da bude poslusno; u
treCem periodu odgovara spremno s oduSevljenjem; i kod djeteta sa usavrSavanjem u vjezbanju,
nastaje radost §to ume da bude poslusno. Iz tog reda tako nastalog u svijesti - tamo gdje je vladao
haos - proistice Citava lepeza pojava discipline i intelektualnog razvoja koji se iznutra $iri kao
stvaranje.

Pored toga $to je stekao mnoge pristalice i sljedbenike, sistem M. Montesori je bio i
ostro kritikovan, a naroCito u sovjetskoj pedagogiji zbog preteranog insistiranja na
individualizmu odvojenom od drusStvenog Zivota i1 preteranog oslanjanja na unutraSnje snage
djeteta.

Zbog toga, Sto djeca nauce da rade sama, svojim tempom neometana od susjeda i
vodjena svojom voljom, Montesori susjedi su lijepi ali odvojeni od zivota. Naro€ito su znacajni
prigovori zbog odnosa prema masti i potiskivanjima djecije teznje za izrazavanjem.

Mariji Montesori se posebno zamjera prenaglasen intelektualizam koji u sustini i nije
postignut jer je umno vaspitanje u njenoj koncepciji predstavljalo kombinaciju percepcije sa
motornim procesima pa je svedeno na kombinovana vjezbanja Culnih organa i pokretnih
procjesa.Uprkos nedostacima sistema Montesori, nesumnjivo je bitan znacaj odredjenih

pedagoskih pokusaja kojima se pedagoska misao obogatila. Savremena proucavanja djecijeg
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razvoja potvrdila su mnoge njene postavke o znacaju ranih uzrasta za kognitivni i intelektualni
razvitak, razvoj Cula, periode osjetljivosti, unutrasnju motivaciju djece za ucenje i sl. Ukazala
je na sustinsku povezanost mentalnog razvoja s onim $to djeca rade. Takodje su potvrdjena i
njena zapazanja o spontanom interesovanju za ucenje kod djece, sa potrebom za unutrasnjom
motivacijom djece da biraju materijale za rad u skladu sa svojim sposobnostima, uz
naglasavanje njihove nezavisnosti u ucenju kao i osposobljavanja za samostalno sticanje
iskustva. Marija Montesori je ¢itav svoj nafin rada uskladila sa dje¢ijim potrebama i
mogucénostima, dala veliku slobodu djeci u izboru materijala izradjenom prema nivoima tezine

1 sloZenosti, pa se smatra tvorcem prvog programiranog materijala u predskolskom vaspitanju.

Uporedjivanije sistema Frebela i Marije Montesori

Sam izgled ustanove i prostorija kao 1 organizacija rada u njima govore o razli¢itostima;
naime, radne sobe Frebelovih zabaviSta nisu se znacajnije razlikovale od Skolskih u¢ionica. U
njima su se nalazile klupe za djecu, sto za zabavilju, podijum, a Marija Montesori, u teznji da
djeciji dom $to vise priblizi kuéi, izbacila je klupe i umjesto njih unela male stolove, stolice i
slobodno rasporedjen sobni namjestaj koji je bio prilagodjen djecijem uzrastu. Sve zidove u
visini djece pretvorila je u table, unela cvijece, slike 1 mnogo nastavnih sredstava.

Frebel je djecu u zabavistu podijelio na tri “razreda”, prema uzrastu, i to: od 3-4 godine,
od 4-5 godina i od 5-6 godina. U zabavistu Montesorijeve djeca su od 3-6 godina zajedno u
mjeSovitoj grupi, za koju je smatrala da je prirodnija i da viSe podsjec¢a na porodicu jer i u
porodici zajedno Zive djeca razli¢itog uzrasta. Znacajna razlika je u zanimanjima: kod Frebela
ona su pretezno kolektivna i zabavilja radi istovremeno sa cijelom grupom a u Montesori
domovima su individualna i zasnovana na samoradnji. Programska orijentacija ova dva sistema
je takodje razli¢ita: u Frebelovom zabavistu se ne uéi Citanje i pisanje a u Montesori zabavistu
se pored Citanja i pisanja uéi i racun; crtanje je podredjeno pripremi za pisanje a didakti¢ki
materijal Montesorijeve je prilagodjen vaspitanju ¢ula i motorike.

| pored navedenih razlika dve koncepcije, osnovicu oba sistema je predstavljalo
razvijanje motorike i Culnih organa, a klju¢nu ideju je predstavljala senzorna kultura. Iako su
oba sistema nuzno bila uslovljena drustvenim okolnostima u kojima su nastala i istovremeno
ograni¢ena stanjem, odnosno stepenom razvoja nauke o djetetu, u evropskim razmjerama i
prostorima sacuvali su dugu tradiciju i dugi niz godina predstavljali vodece ideje na polju

predSkolskog vaspitanja.
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4. KULTURNO - PROSVJETNE PRILIKE KAO HISTORIJSKO
PEDAGOSKI KONTEKST NASTANKA , RAZVOJA I RADA
PREDSKOLSKIH USTANOVA NA TERITORIJI SRBIJE

Devetnaesti vijek predstavlja razdoblje nacionalnog budjenja, borbe i postepenog
oslobadjanja ovih prostora od turske i austrougarske vlasti, pod uticajem ekonomskih i
politickih promjena, uslovljenih razvojem kapitalizma u Evropi. To je period stvaranja
zajednickih planova o oslobodjenju i ujedinjavanju u zajedni¢ku drzavu, doba medjusobnog
pomaganja u politi¢koj borbi i na kulturnom polju, a na ovaj na¢in su postavljeni i temelji za
zajednic¢ki prosvjetni 1 Skolski napredak. Zahvaljuju¢i tom procesu stvarani uslovi za
napredak narodne prosvjete i Sirenje Skola po uzoru na sli¢ne ustanove u Evropi.U takvom
ambijentu, kod nas dolazi do otvaranja sve veceg broja svjetovnih Skola, od osnovnih do
univerziteta, dolazi do razvoja stru¢nog 1 specijalnog Skolstva, kao i razvoja druStvenog
predskolskog vaspitanja.

Tokom 1848. 1 1878. godine dolazi do suStinske prekretnice u razvoju prosvjete i1
Skolstva. U tom historijskom periodu, posebno nakon revolucije 1848. godine ukinuto je
prosvjete.

U vremenu od 1858. do 1878. godine, od Svetoandrejske skupstine, kojom je svrgnut
ustavobraniteljski rezim, do Berlinskog kongresa, kojim je, osim teritorijalnog proSirenja
Srbija dobila 1 punu nezavisnost, Citav sistem Skolstva je podvrgnut temeljnoj kritickoj
analizi, da bi se §to viSe uskladio sa onim $to su bile realne potrebe zemlje (Kopas-
Vukasinovi¢, str. 21). Odlukama Berlinskog kongresa su stvoreni uslovi za njen dalji
privredni, politi¢ki i kulturni razvoj.

Nakon Austro-Ugarske nagodbe o dualistickom ustrojstvu Carevine (1867. godine), u
svim juznoslovenskim zemljama dolazi do ubrzanog razvoja, Sto je uticalo i na razvoj
Skolstva i prosvete u njima. Medjutim, mada su ekonomski i drustveno-politicki uslovi bili
dobra osnova za prosvjetni i kulturni razvitak svih naroda u Ugarskoj, s obzirom da su
madjarske vlasti vodile politiku denacionalizacije Srba, Rumuna i Slovaka, to je izazvalo
nove borbe 1 otpore. U oblasti prosvjete i Skolstva Vojvodina je postala podrucje sukoba
izmedju ugarske vlasti i nosilaca naprednih nacionalno i socijalno-oslobodilackih ideja
narodnosti u njoj (Isto). Srbi i brojne narodnosti u Vojvodini uspevali su da odrze svoje $kole
u okviru crkvenih organizacija, §to je bilo moguce zahvaljuju¢i fondovskom nacinu
izdrzavanja, ali samo do 1912.godine, kada su autonomna crkveno-skolska prava srpskog
naroda u Ugarskoj bila suspendovana.

Ideje o osnivanju prvih ustanova za rad sa djecom predskolskog uzrasta su sporo i tesko

prihvatane. Medjutim, zahvaljuju¢i mladim ljudima koji su se Skolovali u inostranstvu, i u
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sredinama kakva je u drugoj polovini 19. vijeka bila patrijarhalna Srbija postepeno je polako
dolazilo do prihvatanja evropskog nacina Zivota. To je nesumnjivo uticalo i na promjenu
stavova 0 ulozi i polozaju zene u drustvu dr R. Makari¢a koji je dao izuzetan doprinos
historiji pedagoskih ideja je svojim ¢lancima pisao o organizovanju skupstina vojvodjanskih
srpskih ucitelja u periodu od 1886. do 1894. godine. Medju mnogim njegovim djelima
isticemo znacaj monografija: “Srpske Skole u Austriji u vreme Bahovog apsolutizma i
pocetak skolske reforme” i * Srpske Skole u doba stvaranja skolskog zakonodavstva i
donoSenje Skolske uredbe.”

U pedagoskim djelima 1 stru¢nim listovima razmatrana su znanja 1 iskustva drugih
evropskih naroda iz oblasti Skolstva 1 predSkolskog vaspitanja, a u okviru toga posebno su
razmatrane pedagoske ideje F. Frebela o «gajenju i zabavljanju male dece» ( Vucetic: 2/1971,
212)

Polazec¢i od iskustva tadasnjih ucitelja koji su se zalili da dobijaju »razvra¢enu decuy,
Frebel je smatrao da porodice nisu vrsile svoje duznosti oko vaspitanja djece ili su to radile
nedovoljno 1 pogresno. Po njegovom misljenju nije postojala prirodna veza izmedju skole 1
porodice, izmedju «javnog» i domaceg vaspitanja, Sto podrazumijeva da nije moglo biti ni
adekvatnog napredovanja djece u porodici. Smatrao je da se ovaj problem moze rijesiti prvo
u njegovom «Zavodu za gajenje i zabavljanje male dece», odnosno u «decijim vrtovimay.
Interesantan je podatak da se F. Frebel jos 1808.godine, prilikom posjete Ifertenu, gde je
Zelio da vise sazna o Pestalocijevim shvatanjima vaspitanja, Cesto sastajao sa cciteljima koji
su mu se zalili da ne mogu da napreduju jer dobijaju «razvraéenu decuy. Isticali su da
porodice u odnosima prema djeci nisu obavljele svoje duznosti ili su ih izvrsavale
nedovoljno. Nije uspostavljena prirodna veza izmedju Skole i porodice, izmedju «javnogy i
domaceg vaspitanja. Frebel je smatrao da je rjeSenje ovog problema u osnivanju zabavista
za djecu.

Polazeci od Pestalocijevog nacela ociglednosti Frebel je utvrdio pravilo: «Covjek nije bice,
koje samo posmatra i uci, nego koje i predstavlja i radi, te se prema tome mora odrediti i
decije vaspitanje. Predstavljati, djelati i tvoriti, to su dragoceniji i uzviseniji radovi, nego
posmatrati i uciti.» Frebel je vaspitni postupak utvrdio na osnovu djecije potrebe za
samoradnjom, jer dijete neprestano zeli da radi i da se zabavlja. Medjutim, on istice da djeca
ne mogu biti sama sebi ostavijena jer ée se na taj nacin zabavljati necim ¢emu nisu dorasli,
raditi poslove koji nisu za njih i slusati price koje ce im Skoditi. Stoga je Frebel osmislio igre
i radove kojima ¢e se djeca moci prijatno zabavljati i na taj nacin ostvarivati vaspitni cilj
Covjekovog svestranog razvoja (Isto, 212 -21).
26. jula 1898. godine donijet je Zakon o narodnim skolama, kojim je bilo naredjeno da se
pri osnovnim $kolama osnuju zabavista. U skladu sa odredbama doneSenog Zakona narodne

Skole su se dijelile na vise 1 nize. U okviru nizih §kola, kao njihov prvi stepen bilo je predvidjeno



zabaviste, koje se tada prvi put zavodi, i osnovna $kola koja traje Cetiri godine. (Kopas-
Vukasinovié, str. 26). Cilj Zakona bio je da zabavista preuzmu zadatak zabavom poucavaju i
vaspitavaju musku i zensku djecu od 5-7 godine te da ih kroz taj proces pripreme za ucenje u
Skoli. Zakodavac je bio predvidio da drzavna zabaviSta budu obavezna za svu djecu tog uzrasta..
Prema ¢1.7 Zakona, resorni ministar prosvjete i crkvenih poslova imao je diskreciono prava za
odluku o tome u kojim ¢e se mjestima o drzavnom troSku otvarati zabavista.

Na osnovu ovog Zakona usijledile su aktivnosti najistaknutijih prosvjetnih radnika na izradi
programa rada u zabavistu, koje ima «poglaviti zadatak, da odrZzavanjem srdacne blagosti 1
roditeljske neznosti, popuni i potpuno izvede prelaz iz domacega zivota 1 vaspitanja u Skolski 1
da zabavom potpuno upucuje djecu na rad, red, posluSnost 1 sve §to je dobro.» (iz Programa
rada u zabavistu, Beograd, 1899.) Srecko Cunkovié¢, u svom djelu «Skolstvo u periodu do I
svetskog ratay, istice da je u ovom periodu prvi put iznijeto $ta i kako treba raditi u zabavistu

sa djecom predskolskog uzrasta.

4.1. Zbirka cjelokupnog rada u ,,Srpskom vjeroispovjednom zabavistu za porodice,

zabavisSta i zabavilje, ,.Skolski odjek*, Novi Sad, 1904 — 1905.

U dijelu u kojem govorimo o naznacenom periodu vazno je napomenuti da je nakon
uspostavljanja burzoasko-parlamentarne monarhije 1903. godine doSlo do brzeg razvoja
kapitalizma i uspostavljanja vecih politickih sloboda. To je uslovilo povoljne uslove za dalji rad
na razvoju i unapredjenju Skolstva.

Ve¢ 19. IV 1904. godine donijet je novi Zakon o narodnim skolama. Prema ovom Zakonu
prvi Stepen sitema narodnih $kola ¢ini zabaviste, koje obuhvata djecu od 4-7 godina.

U listu ,,Skolski odjek* koji je izlazio u Novom Sadu i u to vrijeme bio zvani¢an prosvjetno-
pedagoski Casopis, tokom 1904. 1 1905. godine objavljena je ova zbirka, §to je sakupila, slozila
1 napisala Mila K. Malateski, rodjena Subotin, osposobljena zabavilja iz sela Turije.

Visokoslavni Skolski Savet je na svojoj sednici 9.jula 1903.godine odobrio nastavno
gradivo za srpska veroispovedna zabavista i propisao da se sve veroispovedne zabavilje
moraju strogo pridriavati ovog gradiva i po njemu decu voditi i vaspitavati.

U tom historijskom trenutku smatralo se da « deca koju bojazljivi roditelji u sobi medju Cetiri
zida vaspitavaju, postaju vecim dijelom tupa, bojazljiva, ¢esto sebi¢nosti naklonjena i suvise
osjetljiva; do¢im su iz zabavista izasla djeca ve¢im dijelom iskrena, slobodna, ¢ija je narav
vesela 1 sveza...U zabaviSne je djece medjusobna ljubav i druzevnost mnogo razvijenija...»
(Maletaski: 17/1904, 260). Zbirka je objavljena u pomenutom listu u brojevima od 17-24, iz
1904.godine i u brojevima od 1-24, iz 1905. godine.

M. Maletaski naglasava da se u narednom periodu mora posvetiti viSe paznje radu zabavista.

Ona dalje analizira gradivo za srpska vjeroispovjedna zabavista, koje je Narodni Skolski Savet
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izdao 1903.godine. Na osnovu svog viSegodi$njeg iskustva smatra da se u ovom gradivu
nedovoljno obraéa paznja na metodicke postupke i oblike rada sa djecom, kao i na moguénosti
njihovog uzrasta. Dalje naglasava da u nastavi mora da se planira postepenost u radu, o ¢emu
se do tada nije vodilo racuna, prelazeéi od poznatog ka nepoznatom.

U zbirci je takodje istaknuto da se djeca u zabaviStima, niti nastavna gradja, ne mogu dijeliti
po razredima, nego u dvije grupe. Djeca od 3 — 4 %% godine spadaju u prvu grupu, aod 4 % - 6
godina u drugu grupu, te se samo tako moze dijeliti i nastavno gradivo.
«Npr. dijete, koje nikad nije islo u zabaviste, te je od 5 godina doslo, manje ima pojma o svemu,
nego dijete od 4 god. koje je islo u zabaviste, s toga zabavilja ne treba da gleda samo doba
godine, ve¢ neka djecu svakad dijeli u grupe po razvijenosti uma detinjeg, dakle, neka od njene
Strucne vestine zavisi u koju ¢e grupu, koje dijete doci, i neka prema tome razvija dalje dusevne
sposobnosti djeteta.» ( Maletaski: 17/1904, 261)

Cilj zabavista je da «primljene maliSane, kako tjelesno, tako i dusevno, otkloni i sacuva od
svake opasnosti» (Isto, 260).

U tekstu su dalje istaknuta dva osnovna zadatka zabavista:

e ocuvanje zZivota maliSana, radi drustva i
e §to bolji 1 razumniji razvoj tjelesnog i dusSevnog zivota djeteta, tj. njegovo vaspitanje,

koje je po tadasnjim shvatanjima bilo mnogo vaznije od prvog istaknutog zadatka.

U skladu sa tim, M. Maletaski posebno apostrofira podjednak znacaj duSevnog 1
tjelesnog razvoja djeteta u zajednici djece, zabaviStu. Posebno podvla¢i Cinjenicu da
zabaviste predstavlja vaspitni zavod u kojem su djeca « dusevno i tjelesno o¢uvanay, jer u
zabaviStu djeca bez obzira na polne razlike i razlike u poloZaju dobijaju iste osnove
vaspitanja.

Apostrofira se da se djeca u zabaviStu privikavaju na bogobojazljivost, postovanje
roditelja i starijih, uce se tacnosti, redu i radu, od najranijeg uzrasta se pripremaju za
drustveni Zivot i rad koji ih ocekuje kad odrastu. U tekstu se navodi da su ta djeca «ocuvana
od onih grubih reci, pa i od rdjavih primera, koji bi odista nevina srca njihova za navek

zarazili» (Isto, 261).

Predmeti u zabavistu

Govore¢i o predmetima koji su se izucavali u zabavisti Malateski navodi sljedece:

e Nastava o vjeri
e Pojanje

e Jezik i Oc¢igledna nastava

39



e lgre

e Pjesme

e Deklamacije

e Price

e Rucnirad

e Tjelesna vjezbanja
e Racunska nastava

e Madjarski jezik

Ovi predmeti se realizuju kroz igru, pri¢e i ru¢ni rad. M. Maletaski naglasava da je «svako ostalo

ucenje ne samo sporedno, no i $tetno.» (Isto, 261).

U ovom dijelu zbirke ona istiCe da «strucnjak ne sme dozvoliti, da se u zabavistu odomaci

mehanizam, ve¢ svom energijom mora nastojavati, da sve ono, S§to u zabavistu dete valja da

nauci, da se to u igri, prici i veseloj, prijatnoj zabavi nauci, 1 sve §to radi ili u¢i i da razume. «

(Maletaski: 18/1904, 275)

Nastavom o vjeri realizuju se zadaci moralnog vaspitanja djece u zabavistima, $to je
jos 1891.godine zakonski odredjeno kao osnovni zadatak zabavista. U zbirci je istaknuto
da sa ovom nastavom treba odmah poceti, «jos tako re¢i u pocetku zapravo ¢im je dusa
detinja toliko razvijena, da razum istinu i dobrotu traZzi, a to je odprilike u tre¢oj godini
deteta.» ( Maletaski: 17/1904, 262)

Pojanje na crkveno-slavenskom jeziku, napominje M. Maletaski, treba izostaviti u radu
sa djecom u zabavistu, jer su za malu djecu takvi tekstovi pjesama nerazumljivi i ne
doprinose njihovoj pripremi za dalje $kolovanje. Djeca treba da uce krace pjesmice na
maternjem srpskom jeziku.

Jezik i Ocigledna nastava imaju za cilj prisvajanje pravilnog govora djeteta. Od samog
pocetka rada sa djecom treba organizovati ociglednu nastavu u vezi sa zanimljivim
pricama, zanimanjem koje je povezano sa dje¢ijim aktivnostima, «n.pr. kada od
Frebelovih kocaka ili prutia nafine deca kakav predmet, u tom sluc¢aju neka nam isti
predmet sluzi sredstvom vezbanja u razgovoru, to jest obuci ocigledne nastave.»
(Maletaski: 18/1904, 276) . Medjutim, M. Maletaski napominje da se djecija pazZnja i
radoznalost postepeno razvijaju sa uzrastom i stoga se redovna ocigledna nastava moze
organizovati tek sa djecom od 4-5 godina. Pri tome treba voditi racuna da u pocetku
razgovaramo sa djecom od 10-15 minuta, a kasnije 20-25 minuta, uvijek o temama koje
oni mogu shvatiti 1 razumijeti (stan, dvoriSte, basta, ulica, zanimanja ljudi,...). U zbirci

je dalje istaknuto da za ociglednu nastavu treba koristiti prirodna tijela, modele i slike.
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Autor istice slede¢e dobre osobine ociglednih slika:

e jasnoca u prikazivanju,

e jasno raspoznavanje osobina predmeta,

e prikazivanje samo jednog predmeta ili jedne pojave i

e jasan prikaz koristi ili Stete odredjenog predmeta po Covjeka (Kopas-Vukasinovié,
31.)Ona dalje naglasava da je vrlo vazno prilikom organizovanja oc¢igledne nastave i
posmatranja odredjenih predmeta polaziti uvijek od onoga §to ¢e najbolje privuci
paznju djeteta (kod jabuke - okruglina, kod tre$nje - boja, kod zvonceta - glas, kod

zivog stvora - pokret ).

M. Maletaski je u ovoj zbirci predlozila sljedece korake (postupak) u organizovanju ocigledne

nastave:

e “Prikazivanje predmeta 1 budjenje paznje prema predmetu,

e imenovanje predmeta,

e posebno posmatranje kao pokret, boja, oblik, veli¢ina, tvrdoca ili mekoca, glatkost ili
hrapavost, glas, miris, tezina, ukus, sastav, vitkost, providljivost, glavni i sporedni
dijelovi, i na posletku polozaj i1 pravac,

e upotreba, korist i Steta,

e rastenje irazvijanje, a kod vestackih proizvoda nacin kako se gotove,

e ponavljanje, sravnjivanje i razlikovanje,

e izvodjenje moralnih pouka.” (Maletaski: 18/1904, 277)

Na kraju poglavlja o jeziku i oc¢iglednoj nastavi autor iznosi sledeca pravila o kojima treba

voditi rauna pri ispitivanju oc¢igledne nastave:

e “Odgovori neka su slobodni 1 jasni, ali ne smiju prec¢i u deranje 1 vikanje.

e Dijete prvo neka misli, i tek po tome neka govori. Nikako se ne smije dozvoliti, da
prije odgovori, no §to je pitanje dovrSeno.

e U pocetku se valja zadovoljiti i odgovorom od jedne rije¢i, no docnije ih treba
navikavati da u potpunim re¢enicama odgovaraju.

e (Odgovor neka je uvijek objektivan. Ako dijete ne bi odgovorilo objektivno, valja mu
razjasniti 1 uputiti ga na pravilan i stvaran odgovor.

e Ako vidimo da se dijete dugo lomi pri sklapanju odgovora, ispomognimo ga.” (Isto).
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Igre

Mila Maletaski istice da je igra djeteta prva njegova aktivnost i najmoc¢nije sredstvo za
njegov dusevni i tjelesni razvoj, 1 sveukupni napredak. DJetetu se Cini da je cio zivot igra i
sve $to radi, radi kroz igru, usvaja prve pojmove, sti¢e prve slike o svijetu. Autorica takodjer
navodi da se jedino kroz igru “...maliSa moze,- kako telesno, tako dusevno — bez ikakvog i
najmanjeg naprezanja spremiti za osnovnu $kolu.” (Isto, 278)

Ona dodaje da se djecije igre dijele u dvije vrste:

o Igre sa igratkama (mala kola, konj, lutka, Frebelove lopte, kugle, kocke, valjak,
prirodna neobradjena sredstva — drvca za zidanje, tablice za slaganje,...)

o Drustvene igre, kod kojih je sredstvo za igru samo dijete, kroz koje se predstavljaju
slike iz Zivota, uz pomo¢ kojih djeca sticu iskustva i pojmove. U tekstu se spominje i vaznost
drustvenih igara za razvoj pojedinih dijelova tijela, zajednickih emocija, podsticu djecu na

tac¢nost, urednost, ljubav, razvijaju kod njih naviku za dobro 1 skromno vladanje.
Ove igre dijele se u Cetiri podvrste:

e gimnasti¢ke igre, pri kojima se svi dijelovi tijela kre¢u i pravilno razvijaju,

e igre kojima se Cula razvijaju,

e podrazavajuce igre u kojima se podrazavaju razna zanimanja ljudi, ili postupci nekih
Zivotinja i

e zagonetne igre.

U zbirci autor dalje isti¢e zahtijeve koje zabavilja treba da poStuje pri organizaciji pomenutih

igara:

e «djecu ne treba goniti i prisiljavati na igru;

e priigri valja upotrebiti tih glas, oStrim glasom djeca se zbunjuju;
e igre valja najbrizljivije odabrati,

e igra ne smije biti po tijelo djeteta opasna;

e prirazja$njavanju igara neka su recenice kratke i jednostavne;

e najbolje su igre one, u kojima se $to manje govori, a Sto vise radi;
e igru prije svega valja djeci protumaciti,

e manja djeca neka igraju krace, a odraslija ve¢e i duze igre;

e priigri, u kojoj se djeca zivlje krecu, neka se $to manje pjeva;

e pri igri nastojavati treba da je Sto veéi red.» (Isto,278).



Pjesme

U ovom dijelu svojih radova, na naznac¢enu temu, M. Maletaski piSe da radost i veselo
raspolozenje ¢ovjek najbolje i najjasnije izrazava pjesmom. To znaci da pazljivo odabrane
pjesme za djecu izuzetno pozitivno djeluju na raspolozenje djece, razvijaju im sluh i osjecaj
za lijepo, kako autor isti¢e, utiu na vaspitanje djece. Medjutim, u suprotnom , ako nisu

smisljeno odabrane, pjesme mogu Stetno uticati na djeciji glas, sluh i ukus, takodje i na njihov

moral. Stoga se posebno naglasava da se pri odabiru pjesama mora paziti na sledece:

e «neka je pjesma po sadrzini vesela;

e neka je laka i za djeciji glas udesSena;
arija 1rijeci treba da se slazu, tj. veseloj ariji, vesele rijeci, 1 obratno;

e prije no Sto bi djeca naucila pjesmicu, valja je rastumaciti, da ju djeca posvije
razumiju;

e rije¢i pjesmice neka su jednostavne i jasne, tj. neka su prema dobu i razumu djeteta;

e dugo pjevati ne treba, a jo§ manje treba djecu goniti da pjevaju, tj. djeci treba na volju
ostaviti, te koje hoc¢e da pjeva, neka pjeva, a koje nece ostavimo ga;

e pjesma treba da odgovara djeCijem glasu,..., sve pak neka su napisane u veselom

taktu, jer ozbiljan i tuzan takt ne primamljuje dijete u tolikoj meri, koliko veseo

takt.»(Isto, 295).

Deklamacije

U ovom dijelu zbirke ukazuje se na €injenicu da deklamacije «oplemenjuju detetovo
srcey, podsticu umni razvoj i1 razvoj jasnog, Cistog slobodnog govora. Stoga se preporucuje da
je vazno da budu razumljive za djecu, svaku deklamaciju zabavilja mora prethodno rastumaciti,
odnosno slobodnim rijeima ispricati, nakon ¢ega je djeca «stav po stav na izust nauce».
Naravno deklamacije treba da su $to krace, 3 — 4 strofe i pri njihovom izboru treba polaziti od
okolnosti 1 godiSnjeg doba. Vazno je spomenuti da pri deklamovanju djeca treba da tijelo drze
pravilno (Kopas — Vukasinovi¢, 33)

Price

Djeciju paZznju niSta ne moZe zadrZati kao §to to mogu prica i bajka, naglasava Malateski, jer
je to «decijoj dusi najmilija hrana». Imajuci u vidu motive kojima se price bave, ona ih dijeliu
viSe grupa ( price iz kruga Zivotinja, poucne price, price iz djecijeg svijeta, price o istoriji i vjeri,

bajke, anegdote, dosetke, igre rijeCima, zagonetke).
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U tekstu koji tretira pitanje pravila kojih se vaspita¢ mora pridrzavati pri pri¢anju price djeci,

posebno se naglasava sljedece :

vaspitac treba $to jednostavnije da se izrazava da bi je djeca razumela;

izbegavati dugo pri¢anje i veliki broj pojmova;

recenice, kao 1 sama prica, moraju biti kratke;

da bi se podstakla djecija radoznalost potrebno je u pri¢i ozna¢ena imena zamijeniti
1menima slusalaca;

izgovor mora biti €ist 1 jasan;

treba voditi racuna o naglaSavanju i na¢inu govora, npr. ako se isti¢e radost, glas mora
biti veseo, kod bola 1 tuge govor je tih 1 Zalostan, a kod ljutnje je govor ostar;

kad god je moguce prizu treba prikazati pomocu slika ili predmeta;

radi podsticanja razvoja djeCijeg govora i pamcenja, nakon dva do tri ponovljena
pricanja vaspitacice, djeci treba ponuditi da slobodno, svojim rije¢ima, onako kako
su zapamtila, sama pric¢aju pricu;

prianje price uvijek treba organizovati kroz igru, a nikako odvojeno od nje ( Isto,
34.))

Rucni rad

Prenoseci u tekstu dio sopstvenog iskustva autor apostrofira da je rucni rad omiljena zabava

djece u zabavistu. Ove aktivnosti dijeli u dvije kategorije:

zanimanja pomocu igracaka, Sto podrazumijeva aktivnosti koje se mogu na razli¢ite
nacine izvoditi i mijenjati (gradjenje Frebelovim kockama, slaganje plo€ica, slaganje
krugova i polukrugova, pletenje iverja, slaganje prutica, redjanje sjemenja ili §ljunka,
crtanje,...)

pravi ru¢ni radovi, zanimanja koja su postojana (provlacenje i pletenje papira,

savijanje papira, posao sa graskom, posao sa ilovac¢om,...)

M. Maletaski u dijelu svoje zbirke (koja je objavljena u listu «Skolski odjek br.19/1904.)

posebno vodi racuna o sljede¢im uslovima i zahtijevima za organizovanje nastave ru¢nog

rada u zabavistu:

u radionici svetlost mora dopirati do djeteta uvijek sa lijeve strane,

kad je obla¢no vrijeme, rucni rad treba izostaviti ili organizovati samo onaj rad koji
nece Stetno djelovati na djecije culo vida,

dok djeca rade za stolom, treba da sjede pravo i da se mnogo ne naginju ka stolu ili

predmetu, tako da im on od ociju bude udaljen bar 20 — 50 cm,
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ru¢ni rad djece treba da se obavlja po instrukcijama vaspitaca,

ove aktivnosti treba organizovati uz prijatan razgovor,

treba Stedeti materijal i djeci dati samo toliko materijala koliko mogu i obraditi,
treba voditi racuna o ¢istoéi za vrijeme i nakon ru¢nog rada,

ljepse radove djeca mogu odnijeti svojim kuéama,

rucni rad djece ne moze trajati vise od 20 — 30 minuta.

Tjelesna viezbanja

U svom radu M. Malateski konstantno ukazuje da je tjelesno vaspitanje podjednako

vazno koliko 1dusevno, zbog toga §to bez zdravog tijela nema ni dugog Zivota. Zato je veoma

vazno podstrekivati na tjelesno vaspitanje djece jos§ u zabavistu.

Od izuzetne je vaznosti za pravilan tjelesni razvoj djeteta je gimnastika, jer najvecu vaspitnu

vrijednost imaju tjelesna vezbanja.

Za tjelesno vaspitanje autor preporucuje sljedece igre 1 vjezbanja:

gimnasticke igre (druStvene igre koje sluZze pravilnom razvoju pojedinih dijelova
tijela i kojima je glavni cilj kretanje, npr. tréanje, skakanje,...),

redna vjezbanja (koja imaju za cilj «da se dete nauci redu i privikne udruzenosti»,npr.
obrazovanje redova, koracanje, marsiranje, stupanje po taktu,...),

slobodna tjelesna vjezbanja, bez sprava (koja imaju za cilj da se svaki dio tijela
naizmeni¢no pokrece i1 time dijete uputi u mogucnosti pravilnog kretanja svakog
pojedinog dijela tijela, npr. pokreti rukama, nogama, glavom, tijelom,...)

tjelesna vezbanja na spravama, koja preporucuje za $kolsku djecu, jer su opasna i

suviSe opterecuju djecu, stoga gimnasticke sprave ne treba ni unositi u zabaviste.

U daljem tekstu ovog poglavlja M. Maletaski daje sledeca uputstva vaspitatima za

organizovanje tjelesnog vjezbanja:

« da je uvijek u vezi sa kojim drugim zanimanjem;

vjezbe po¢nimo uvijek sa kojim umerenim pokretom, zatim predjimo na brZze i
najposle zavr§imo sa najlaksim;

zivlje kretanje neka ne zamijeni odmah mirno¢a, no se valja sa djecom najprije
prosetati malo, da bi se postepeno rashladila;

posle vjezbe djeca ne smiju piti vode, niti na hladnu zemlju sesti,

pri tjelesnom veZbanju ne smije se pjevati, Sta viSe 1 kod stupanja (mar$iranja) samo
je umjereno pjevanje dozvoljeno, jer su pluca pri tjelesnim vjezbanjima ve¢ i tako

dosta zauzeta;
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¢ redovi neka su smesteni jedni za drugima, a nikako jedni prema drugima;

e djeca neka su toliko daleko, da ruke i noge slobodno kretati mogu, bez da jedna
drugima smetaju;

e pri vjezbanju na komandu paziti treba, da djeca sa najve¢om brzinom i tacno$éu
izvrSuju, i ne treba se zadovoljiti sa polovnim i neusavrSenim pokretima;

e djecu treba dotle vjezbati svakom prilikom dok se ne zagriju, ali ne valja ni ovdje do
umora tjerati tj. preterivati;

e djeca treba da naizmeni¢no vjezbaju sve dijelove tijela; najbolje je poceti sa
vjezbanjem ruku, produZiti sa vjezbanjem nogu, 1 zavrsiti sa vjeZbanjem glave itrupa;

e s djecom od 3-4 godine samo gimnasticke i redne igre treba preduzimati, od 4-5
godina pak jednostavna slobodna tjelesna vjezbanja; od 5-6 godina osim napred
recenih, jos$ 1 neke sloZene slobodne igre;

e sva tjelesna vjezbanja valja preduzimati pri ¢istom vazduhu, tj. ljeti u vrtu, a zimi u

dobro provetrenoj dvorani.» (Maletaski: 20/1904, 308)

Racunska nastava

Prema uputstvima datim u zbirci, ovaj predmet se ne izu¢ava posebno sa djecom u zabavistu,
ve¢ kroz ociglednu nastavu, rucni rad i igru djece, nabrajajuci stvari od 1 — 10 ( Kopas-

VukaSinovi¢, 36.)



5. OSNOVNE KARAKTERISTIKE PROGRAMA ZA PREDSKOLSKO
VASPITANJE | OBRAZOVANJE ZA PERIOD OD OSNIVANJA
PRVIH PREDSKOLSKIH USTANOVA DO PRVOG SVJETSKOG
RATA

Analizom procesa razvoja i uocCavanjem karakteristika programa predskolskog
vaspitanja i obrazovanja u Srbiji za ovaj period, moze se primjetiti da se ve¢ u to vrijeme
javlja posebno interesovanje i potreba tadasnjeg druStva za otvaranje zabavista, Sto je bilo
uvjetovano promenama u razvoju sistema Skolstva, Ciji sastavni dio je bilo 1 zabaviste.
Ukazala se potreba povezivanja porodi¢nog i institucionalnog vaspitanja i obrazovanja djece
do polaska u $kolu i njihova priprema za $kolsko vaspitanje i obrazovanje.

Bez obzira na razli¢ite poglede po ovom pitanju u druStvu, kao i materijalne
probleme vezane za otvaranje zabavisSta, zatim probleme vezane za usavrSavanje vaspitaca,
bilo je ljudi koji su svojim znanjem, iskustvom i produhovljeno$¢u ukazivali na znacaj
drustvenog vaspitanja djece prije polaska u skolu 1 koji su se zalagali za otvaranje zabavista.
Takvi ljudi bili su i tvorci prvih ideja za pripremu plana i programa za rad u zabavistima, $to
je predstavljalo uputstvo vaspita¢ima za rad sa djecom (M.Kosovac, M.Stojsi¢, M.Maletaski
).

Kada je rijec¢ o prvim programima rada zabavista, ono $to se moze primjetiti je da su se
njihovi tvorci rukovodili li¢énim saznanjima i svojih prethodnika, saradnika, kao i iskustvima
iz drugih zemalja. Time su pokusali da u Sto ve¢oj mjeri upotpune i konkretizuju ove
programe, za koje su ve¢ tada smatrali da treba da budu vodilja u radu vaspitaca sa djecom.
Stoga su se prvo javili nezvanicni ili poluzvani¢ni programi ( M.Stojsi¢, M. Kosovac), da bi
Skolski Savet 1903.godine odobrio nastavno gradivo M. Maletaski za srpska vjeroispovedna
zabaviSta propisao da sve vaspitacice moraju raditi po njemu. Tada su ovim dokumentom
prvi put konkretizovani cilj i zadaci zabavista, pri ¢emu je istaknut podjednak znacaj
tjelesnog 1 duSevnog razvoja predskolske djece, odnosno povezanosti porodi¢nog i Skolskog
vaspitanja.

Predpostavljamo da je namjera pomenutih autora programa bila da istaknu potrebu
jedinstvenog djelovanja u odnosu na fizi¢ki i intelektualni razvoj predskolskog djeteta,
odnosno ukazu na znacaj cjelovitog sagledavanja njegovog razvoja. Medjutim, verovatno,
usljed nedovoljnih saznanja o zakonitostima i karakteristikama razvoja predSkolskog djeteta,
jos uvijek nisu izdvajani ciljevi, zadaci, sadrzaji i aktivnosti u odnosu na danas utvrdjene
aspekte djeCijeg razvoja (socio-emocionalni, moralni razvoj, razvoj komunikacije i
stvaralastva). Mada su u ovom prvom zvani¢nom programu utvrdjeni predmeti za rad sa

predskolskom djecom (pojanje, nastava o vjeri, jezik i o¢igledna nastava, price, ratunska
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nastava i dr.), istaknuto je da se oni moraju realizovati prije svega kroz igru, postepenim
prelaskom od poznatog ka nepoznatom, uz ocigledno predstavljanje predmeta i pojava.
Didakti¢ko-metodicka uputstva za rad sa djecom, mada su prvi put istaknuta posebno za
svaki predmet, u programima nisu precizno utvrdjena, nego su istaknuta vise globalno,
isticanjem dobrih osobina ociglednih slika, koraka u organizovanju ocigledne nastave,
pravila o kojima treba voditi ratuna pri ispitivanju djece, zahtijeva koje vaspitac treba da
postuje pri organizaciji igara. i sl. Termini kao $to su «racunska nastava», «predmeti»,
«ocCigledna nastava» 1 sl. navode nas na konstataciju da su ovi programi predskolskog
vaspitanja 1 obrazovanja bili vrlo sli¢ni Skolskim. Medjutim, uvidom u njithove sadrzaje

zapazeno je da je vaspitna komponenta vise istaknuta od obrazovne (Kopas-Vukasinovi¢,39)

Mada je u programu Mile MaletaSki predlozena metodicka obrada svakog predmeta, i
dato kratko uputstvo za obradu pojedinih metodickih jedinica, primjeri metoda vaspitno-
obrazovnog rada predstavljeni su kroz pomenute predmete, ali nisu sistematizovane, niti su
detaljnije obrazloZene njihove moguénosti i znacaj za razvoj predskolskog djeteta. Osim §to
je naglaSen znacaj drustvenih igara, u smislu razvoja pojedinih dijelova tijela kroz fiticke
aktivnosti, njegovanja zajednickih emocija i razvoj navika za dobro vladanje, u programima
predskolskog vaspitanja i obrazovanja u ovom periodu ne pridaje se znacaj , niti se
konkretizuju oblici rada sa djecom.

U predstavljenim programima, koji su sacinjeni u periodu od osnivanja prvih predskolskih
ustanova do prvog svjetskog rata, ne navode se zahtijevi za evaluaciju rada vaspitaca, Cija
funkcija postepeno prerasta , od cuvanja djece dok su roditelji na poslu ili djece koja su bez
adekvatnog roditeljskog staranja, do njihovog psihofizickog razvoja i pripreme za nastavu u

osnovnoj skoli (Isto,40).
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6. HISTORIJSKO — PEDAGOSKI KONTEKST RADA ZABAVISTA ZA
PERIOD IZMEDJU PRVOG | DRUGOG SVJETSKOG RATA

Poslije poraza Austro-Ugarske 1918.godine i stvaranja nekoliko drzava na do tada
jedinstveno kulturno-povijesnom prostoru, formirana je i nova drzava juznih Slovena —
Kraljevina Srba, Hrvata i Slovenaca, kao parlamentarna monarhija sa dinastijom
Karadjordjevica.

U sastav ove nove, viSenacionalne drZave uSle su zemlje 1 krajevi sarazli¢itim nivoom
privrednog 1 drustvenog razvoja, od naturalne privrede, do ve¢ formiranog kapitalizma, sa
razli¢itim politic¢ko-administrativnim uredjenjem, kao i politickim i kulturnim tradicijama.

Ratna razaranja 1 gubici velike privredne teSkoce i1 glad u pojedinim krajevima,
predstavljali su veoma nepovoljne pocetne uslove za razvoj nove drzave, prosvjete i Skolstva.
Takodjer je bila i razli¢ita obrazovna struktura stanovnistva, sa velikim brojem nepismenih,
posebno medju Zenama. Cak i u razvijenijim sjevernim krajevima industrija je bila
nerazvijena, a radnicka klasa jo$ uvijek je bila vezana za selo.

Politi¢ki zivot je bio ispunjen neprestanim borbama i parlamentarnim krizama, a usljed
velike svjetske ekonomske krize, u periodu izmedju 1929. i 1933.godine, i novoosnovana
drzava juznih Slovena prolazila je kroz ekonomsku 1 politicku krizu, §to je uslovilo
emigriranje stanovnistva u druge zemlje, prije svega u SAD.

Pomenute okolnosti u Kraljevini Srba, Hrvata i Slovenaca odrazavale su se i na prosvjetnu
politiku. Osiromasenim seljacima je bila potrebna djecija radna snaga, te su se odupirali
Skolskoj obavezi njihove djece.

Mada je zvani¢no proklamovana depolitizacija Skole, one su ipak sluzile vladaju¢im
slojevima kao sredstvo ideoloske i politicke indoktrinacije.

1920.godine u Beogradu je novoosnovano Ministarstvo prosvjete donijelo odluku o stvaranju
jedinstvenog prosvjetnog podruc¢ja, prvo za Srbiju i Crnu goru, a potom je Skolsko
zakonodavstvo proSireno 1 na Skole u Banatu, Backoj 1 Baranji. U svim ovim krajevima Skole
su radile prema Zakonu o o Narodnim $kolama Kraljevine Srbije iz 1904.godine (Isto, 45).

Do 1929.godine, u pomenutim uslovima, bilo je vrlo malo, prije svega privatnih,
ustanova za vaspitanje 1 obrazovanje djece predSkolskog uzrasta. MreZa predskolskih
ustanova je bila najbolje razvijena na teritoriji Vojvodine. Prva zabaviSta (obdanista, redje
djeciji vrti¢i) su otvorena u Velikom Beckereku (dana$njem Zrenjaninu), Novom Sadu,
Senti, Subotici, Somboru, VrScu. Narodna uprava ( vojvodjanska vlada) izdala je
1919.godine Naredbu o privremenom uredjenju svih zabavista, osnovnih i drugih $kola, u
kojoj su utvrdjene sljede¢e odredbe znacajne za predskolske ustanove, a koje su bile

pravosnazne sve do drugog svjetskog rata.
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e sve predskolske ustanove koje su postojale prije rata morale su se odrzati i

e vaspitno-obrazovni rad u njima morao se obavljati na maternjem jeziku djece.

Jula 1919.godine donijet je Zakon o izmenama i dopunama Zakona o narodnim
Skolama iz 1904.godine. Prvi jugoslovenski Zakon o narodnim Skolama donijet je
5.decembra 1929.godine, prema kojem se i dalje narodne skole dijele na nize i vise, s tim $to
je polozaj zabavista ostao isti u okviru Skolskog sistema, Sto znaci da su i dalje bila pod
upravom odredjene narodne Skole. Za vece gradove i industrijske centre je osnivanje
zabavista bilo obavezno, medjutim, ona su se mogla otvarati i na zahtijev opstine ili roditelja,
pod uslovom da se u njega upiSe za pohadjanje najmanje pedesetoro djece.

U tom periodu otvaraju se obdanista i skloniSta. Ove ustanove su prvenstveno imale
socijalnu funkciju, dok je pedagoSka funkcija bila zapostavljena. Usljed drustveno-
ekonomskih potreba (veliki broj nezbrinute djece bez roditelja, zaposljavanje zena) obdanista
su brojnija u odnosu na zabaviSta, a takodje se otvaraju 1 razna humana drustva i
konfesionalne zajednice.

Nakon uvodjenja ,gSestojanuarske diktature pod vodjstvom kralja Aleksandra,
1929.godine, promijenjen je naziv drzave u «Kraljevina Jugoslavija» i zabranjena su sva
nacionalna obelezja, kao i djelatnost kulturnih i drugih drusStava na nacionalnoj osnovi.

U ovom periodu nije doslo do izmjene osnovne strukture skolskog sistema, izuzev §to
su u postojece zakone 1 propise unijete izvjesne izmene u vezi pojedinih stupnjeva i nastavnih
programa i pojacan je ideoloski uticaj vladajuce klase na nastavnike i uéenike. Zakonom o
narodnim Skolama iz 1929.godine zabavista su postala njihov sastavni dio, Sto je stvorilo
povoljnije uslove za razvoj predskolskih ustanova.. Do 1939.godine znatno je povecan broj

zabavista, neSto manje djecijih vrtica, prije svega u gradovima (Isto, 46).

Organizacija vaspitno — obrazovnog rada

Iako upis nije bio obavezan, starosna dob u kojoj su i muska i Zenska djeca bila primana
u zabaviste bila je navrSene Cetiri godine. Obdanis$ta su pohadjala djeca siromas$nih roditelja,
od 2 ¢ak do 16 godina, sa njima su radili vaspitaci i imali su prije svega socijalnu funkciju.
Glavni zadatak obdanista je bio da djeci zamijeni roditeljski dom, njegu i ljubav. Iz obdanista
se djeca od 4 do 7 godina upucuju u zabaviste, a od 7 do 16 godina u osnovne $kole. Kada
se djeca vracaju u obdaniste vaspitaci su duzni da im pomazu u izradi domacih zadataka i pri
ucenju. Takodjer su sa djecom pripremali razne svecanosti. Prema Zakonu o narodnim
Skolama iz 1933.godine, vaspitaci upucuju djecu u primjerno vladanje, uce ih lijepom
ponasanju i oni su njihovi «duhovni vodje». Za zabaviste je utvrdjen zadatak da sacuva djecu

od Stetnih uticaja i nezgoda, te da unapredjuje tjelesni, duhovni i moralni razvoj. Istaknuto je
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da djecu treba navikavati na zZivot u zajednici i pripremati ih za osnovnu Skolu, da budu
«zdrava, Cila i sposobna da primaju onu nastavu koja im se bude davala.»

Pitanje organizacije i sadrzaja rada u predSkolskim ustanovama nije bilo regulisano
prosvjetnim zakonodavstvom sve do pred Drugi svjetski rat. Problemi su reSavani na osnovu
dotadasnjih iskustava, odnosno, Frebelova koncepcija dopunjena je iskustvima vaspitaca. U
Vojvodini su organizovali vaspitno-obrazovni rad u predskolskim ustanovama i na osnovu
dotadasnjih saznanja o sistemu rada u ugarskim predSkolskim ustanovama do prvog
svjetskog rata.

U ovakvim ustanovama bio je organizovan vaspitno-obrazovni rad prema Programu
rada u zabavistu iz 1899. godine, sve do 1940. godine kada je donijet novi Program i nacin
rada u zabavistu, koji je bio jedinstven na nivou cijele drzave i zasnivao se na koncepciji F.
Frebela i M. Montesori. Medjutim, u literaturi nailazimo na podatak da je ovaj program bio
objavljen samo u Prosvjetnom glasniku, te nije bio dostupan vaspita¢ima. Istaknuto je da i
one vaspitaCice koje su pratile zbivanja u oblasti predskolskog vaspitanja i obrazovanja, s
ciljem da Sto uspjeSnije obavljaju svoju djelatnost, «nisu bile informisane o postojeCem
programu, tvrdeé¢i da ga nije ni bilo.» (Kastori-Stanojevi¢ 1979, 262).

U to vrijeme u Vojvodini su pripremljene dvije publikacije koje su vaspitaci koristili kao
metodicka uputstva u radu sa djecom. Jedna od njih je «Prirucnik za narodna zabavista i
nize razrede narodnih Skola», koju je 1935.godine pripremio Nikola Kiri¢. Zatim je sacinio
zbirku jedinica zanimanja za rad sa predskolskom djecom, a uz svaku se nalazilo metodicko
uputstvo. Predgovor za ovu knjigu napisao je tadasnji istaknuti knjizevnik za djecu 1
nastavnik gradjanske Skole Sima Cucié¢. Interesantno je pomenuti da se ovaj knjizevnik bavio
problematikom stanja u oblasti predskolskog vaspitanja. Isticao je da je razvoj predskolskog
vaspitanja i obrazovanja u stagnaciji i da je neophodno njegovo unapredjivanje, §to je bio
cilj pripreme i pomenutog Priru¢nika. Kritikovao je verbalizam, $ablonizam i nepostojanje
planske vaspitne igre u postoje¢im zabavistima. U pomenutom predgovoru Priru¢nika on
apeluje na unapredjivanje, «osvezavanje» rada u ovim ustanovama.

Cucic¢ se zalagao za organizaciju rada u zabaviStu na Frebelijanskim osnovama. Smatrao
kao osnovnu aktivnost malog djeteta kroz koju ono usvaja pojmove i upoznaje se sa sredinom
koja ga okruzuje, odnosno samorad, kojim se istiCe znacaj ru¢noga rada za razvoj
predskolskog djeteta. Kao §to Cuci¢ istiCe, Frebelov sistem sadrzi i sredstva za obradu
gradiva, a to su gestovi, pjesme i govor, Sto vaspitacu predstavlja uputstvo kako se prica za
djecu moZe obraditi verbalno (prepri¢avanjem), zatim dramatizacijom, odnosno njihov

sadrzaj da se likovno predstavi crtanjem ili slikanjem. (Kopas-Vukasinovi¢, 2004, 47)
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7. HISTORIJSKO — PEDAGOSKI KONTEKST RADA ZABAVISTA
ZA PERIOD
OD 1945. DO 1958. GODINE

Period razvoja obrazovanja i vaspitanja od 1945.godine predstavlja jedan od
najnerazvijenijih obrazovnih sistema u Evropi i ratom opustosene skolske mreze poceli da
se javljaju novi pogledi na mjesto i funkciju obrazovanja 1 vaspitanja u drustvu, izgradjeni
su novi sistemi 1 modeli obrazovanja, razvijan je specifican odnos drustva i obrazovno-
vaspitne djelatnosti u njoj, kao i filozofija izgradjivanja svestrano razvijene li¢nosti.

Pracenjem cjelokupne posljeratne izgradnje jugoslovenskog vaspitno-obrazovnog
sistema 1 Skolstva, zapaZa se uzlazna razvojna linija 1 uspon ove djelatnosti. Na osnovama
izgradnje socijalistiCkog samoupravljanja, odnosno specifiénog oblika socijalisticke
demokratije, u ovom periodu se postavljaju osnove obrazovnog sistema, kojim se nastoje
ukinuti posljedice dugotrajnog uticaja monopola kapitala, ostaci klasnih odnosa, zaostalost i
nedemokrati¢nost.

U ovom periodu postavljeni su temelji novog obrazovnog sistema, a pravac razvoja

obrazovno-vaspitne djelatnosti odredjen je sljede¢im druStvenim dokumentima:

e Rezolucija Il Plenuma CK KPJ, iz 1949.godine,
e Opste uputstvo Vlade FNRJ u Skolovanje u Skolama za opste obrazovanje, iz
1952.godine,

e Predlog sistema obrazovanja i vaspitanja u FNRJ i Opsti zakon o Skolstvu, iz

1958.godine.

Ovim dokumentima je usmjeren razvoj i utvrdjena organizacija obrazovno-vaspitnog
sistema, na pocetku razvoja nove Jugoslavije.

Nakon donoSenja savezne Uredbe o osnivanju decijih jaslica i decjih vrtica,
1948.godine, istaknuta je obaveza preduzece i narodnih odbora da otvaraju ove ustanove.
Tada su predskolske ustanove prvi put dobile naziv «deciji vrti¢i», ¢ime je, bar formalno,
istaknuta njihova vaspitna funkcija.

Kao $to istie dr Ana Gavrilovi¢, osnovni cilj ovih ustanova je bio smjestaj i ishrana
djece, dok je ucenje pjesmica i igara bilo sporedno, u duhu onoga vremena.U njima su bila
smjestena djeca najcesce od 3 do 12 godina, u okviru dnevnog boravka.

U vezi rada mnogih predskolskih ustanova, za koje se zna da su postojale u tom periodu,
nema podataka o programu rada sa djecom. Medjutim, u literaturi nailazimo na podatke da

se « razvijanje umnih sposobnosti i sticanje osnovnih znanja odvijalo kroz upoznavanje dece
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sa okolinom, kroz maternji jezik i sticanje osnovnih matematskih predstava» (Gavrilovi¢:
2001, 875.)
U tadasnjim novoosnovanim predSkolskim ustanovama utvrdjene su njihove sledece

djelatnosti:

e «vaspitanje predskolske djece do polaska u osnovnu skolu;

e pomo¢ roditeljima, narocito zaposlenim, u zbrinjavanju i vaspitanju djece;

e saradnja sa roditeljima pruZanjem stru¢ne pomoci u njezi 1 vaspitanju djece 1

e organizovanje kulturne zabave, igre i zajednickog Zivota radi doprinoSenja daljem

vaspitanju djece» (Isto, 215).

Nakon drugog svjetskog rata druStvene ustanove za rad sa predskolskom djecom otvarane su
prema sovjetskom modelu. Prevodjena je ruska literatura 1 iz oblasti predskolske pedagogije
( F.S.Levin-S¢irina, D.V.Mendzerickaja i dr.), za koju mnogi autori isticu da je, i pored
utvdjenih slabosti, imala pozitivan uticaj na rad u dje¢jim vrti¢ima u nasoj zemlji.

U nedostatku sopstvenih programa rada sa djecom predskolskog uzrasta, 1948.godine su sa
ruskog jezika prevedena Uputstva vaspitacu decijeg vrta. (Pravila decijeg vrta). Pedagoski
institut Ministarstva prosvjete NR Srbije je ubrzo nakon toga, po ugledu na prevedenu
literaturu, Stampao Priloge metodici vaspitnog rada s decom predskolskog uzrasta (1950.) U
predskolskim ustanovama su sa djecom radile odgajateljice-vaspitaci, prema istaknutim

metodic¢kim uputstvima i prevedenoj literaturi (Kopas-Vukasinovi¢, 2004, 59)

Uputstva vaspitacu djecijeg vrta, «Prosvetay, Beograd, 1948

Ova Uputstva vaspitacu decijeg vrta, koja su autori drugacije nazivali i Pravila decijeg
vrta, sa ruskog jezika je preveo Radovan Mihailovi¢, u saradnji sa redakcionim odborom, ¢iji
¢lanovi su bili: dr Kosta Grubaci¢, Radivoje Milovanovi¢ i Milos Jankovic.

Prema opstim odredbama ovih pravila djeciji vrt je drzavna ustanova za druStveno
vaspitanje djece uzrasta od 3-7godina, koja se osniva sa zadatkom da obezbijedi svestrani

razvoj 1 vaspitanje djece. Radi njegovog ostvarivanja u djecijem vrtu :

e «brine se o zdravlju djece, obezbedjuje pravilan fizi¢ki razvitak i Celi¢i djeéiji
organizam putem organizovanja cjelokupnog uredjenja i nacina Zivota u djecijem
vrtu, shodno zahtijevima higijene, putem sprovodjenja zdrave ishrane, potpune i
pravilne upotrebe vazduha, vode i sunca, izvodjenja igara i fizickih vjezbi i mjera za
sprecavanje oboljenja;

e razvija umne sposobnosti, govor, volju i karakter djeteta, ostvaruje umetnicko

vaspitanje, upoznaje djecu sa okolnim svijetom putem neposrednog dodira s
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prirodom i ljudima u raznovrsnim igrama i zanimanjima (crtanjem, prianjem,
¢itanjem, muzikom i pjevanjem), kao i putem ekskurzija i Setnji;

e usadjuje djeci navike da se brinu o svojim sitnim licnim potrebama, higijenske
navike, navike za rad, uci djecu da pravilno upotrebljavaju stvari, da ih cuvaju i
pazljivo rukuju njima;

e navikava djecu na red, vaspitava kod njih organizovanost, da se lijepo ponaSaju
medju sobom i odraslima, postovanje prema starijima i ljubav prema roditeljima;

e vaspitava ljubav prema otadzbini, prema svome narodu, njegovim vodjama, koriste¢i
bogatstvo zaviCajne prirode, narodnog stvaralastva, svijetle dogadjaje iz Zivota

otadZbine, pristupacne djecijem shvatanju.» (Mihailovi¢ i sar: 1948, 3-4.)

U ovim Pravilima decijeg vrta je istaknuto da se ovakvim radom djjeca pripremaju za
kasnije uspesno obucavanje u skoli i da se roditeljima pruza pomo¢ u vaspitanju njihove
djece u porodici. Rad u dje€ijem vrtu organizuje se na maternjem jeziku, a odgovornu

duznost vaspitanja djece vrsi vaspitac.

Struktura djecijeg vrta

U Uputstvima vaspitacu decijeg vrta je dalje istaknuto da se grupe djece formiraju prema
uzrastu, najvise dva godista u jednoj grupi ( 3-4 godine: mladja grupa; 4-5 godina: srednja
grupa; 5-6 godina: starija grupa). Moguce je organizovati i paralelne grupe, kada je u
ustanovi veliki broj djece istog uzrasta. Najmladju djecu treba izdvojiti u posebnu grupu.
Grupa djece broji njih 25.

U zavisnosti od potreba roditelja, djeca borave u ustanovi od 10-12 ¢asova. Interesantno je
da je utvrdjena obaveza djeCijeg vrta da za djecu ¢iji roditelji rade u noénim smjenama
organizuje i rad no¢u. Kada postoje potrebe, u ustanovama se organizuje rad u specijalnim
grupama, za djecu sa tuberkuloznim oboljenjima . Djeca koja su slijepa, nijema i gluhijonema
upucuju se u specijalne djecije ustanove 1 ne primaju se u djecije vrtove «normalnoga tipay.
Interesantan je podatak da, ako djeca ne dolaze u ustanovu u toku pet dana bez opravdanih

razloga, smatra se da su napustila vrt i upraznjena mjesta treba odmah popuniti.

Sluzbenica djecijeg vrta

U Uputstvima vaspitacu decijeg vrta Su posebno utvrdjene obaveze i zadaci za sledeca

sluzbena lica djecijeg vrta:

e upravnik djecijeg vrta,

e vaspitac,
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e muzicki rukovodilac,
o ljekar,

e njegovateljica,

e ekonomi

e pomocno osoblje.

Vaspitac u djecijem vrtu obezbedjuje pravilno vaspitanje djece i brine se o interesovanjima
I potrebama svakog djeteta u grupi u kojoj radi. Za ovakav rad on treba da ima raznovrsne
sposobnosti: da umije zanimljivo da pri¢a bajku, da pjeva, igra se sa djecom, da modjeluje i da
crta. Vaspita¢ je odgovoran za vaspitanje svakog djeteta.Takodjer je u obavezi da radi sa
roditeljima na vaspitanju djece u djecijem vrtu 1 u porodici 1 da ucestvuje u pedagoskim
savjetovanjima u djecijem vrtu i na sednicama metodicara grada i Sire (Kopas-Vukasinovi¢,

2004, 60).

Zadaci i sadrzaj rada djecijeg vrta

Kao §to smo ve¢ kazali osnovni zadatak djeCijeg vrta bio je svestrani razvoj djeteta. Za
uspjesnu realizaciju zadataka neophodno je bilo da vaspita¢ dobro poznaje karakteristike 1
osobine fizickog, umnog, emocionalnog i moralnog i umjetnickog razvoja djece odredjenog
uzrasta. «Prvi i osnovni zadatak decjeg vrta je da cuva zdravije deteta i da ga pravilno fizicki
vaspita.»

Osnovna uputstva za pracenje ovih aspekata razvoja data su vaspitacu u ovom dokumentu i on
je duzan da ih dobro savlada i da ih se pridrzava.

U ovom poglavlju istaknut je da je igra aktivnost koja najvise odgovara potrebama djece

predskolskog uzrasta i pomaze njithovom razvoju. Posebno se naglasava znacaj igara koje

izmiSljaju sama djeca, tzv. stvaralacke igre. Takodjer se za rad sa djecom predlaze
organizovanje igara s pravilima (pokretne i didaktike igre).

Sljededi zadatak vaspitaca jeste da obezbijedi djeci «tesnu vezu s prirodom», koja je
raznovrsna, bogata bojama, zvucima, razli¢itim oblicima Zivota i pruza djeci radosti.
Upoznajuci djecu sa prirodom vaspita¢ upotpunjuje elementarne predstave djece o razli¢itim
pojavama u njoj, obogacuje njihove dozivljaje i podstic¢e ih na raznovrsne aktivnosti. Stoga
je neophodno i u dje¢ijem vrtu organizovati kutak prirode, koji se, u zavisnosti od godi$njeg
doba, popunjava biljkama i zivotinjama.

Vaspitac¢ ima zadatak da vodi rauna i o njegovanju djecijeg govora, da podstice njegov
razvoj 1 razvoj miSljenja, Sto predstavlja jedinstven proces. To sistematski ¢ini kroz
raznovrsne aktivnosti sa djecom: igru, Setnju, modjelovanje crtanje, pjevanje i sl. Posebno

treba voditi racuna o pravilnom izgovoru. «Obavezan je pedagoski zahtev: ispravijati govor
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deteta, a ne ponavljati njegov nepravilan izgovor. Treba da se primene specijalne vezbe koje
pretezno imaju karakter igre.»(Mihailovi¢ i sar.: 1948, 27.)

U djec¢ijem vrtu se organizuju sledece aktivnosti:

e igre i zanimanja po izboru djece i

e 0Obavezna zanimanja

Djeca u igrama i zanimanjima po njihovom izboru zadovoljavaju svoja individualna
interesovanja i potrebe, pri ¢emu u ovim aktivnostima dijete moze da bira djecu sa kojom ¢e
se druziti ili da se igra samo. U ovakvim aktivnostima vaspita¢ ne smije da gusi inicijativu 1
samostalnost djeteta.

Obavezna zanimanja vaspita¢ organizuje sa cijelom grupom, u odredjeno vrijeme i
prema utvrdjenom planu, pri ¢emu svako dijete sistematski 1 dosljedno vodi u saznanjima,
od blizeg ka daljem i od lakSeg ka tezem. U ovim aktivnostima ucesce djece je obavezno.
Uputstvima vaspitacu decijeg vrta je istaknuto da je vaspita¢ duzan da dobro prouci program,
da ga koristi u radu sa djecom. «Neophodno je ne samo planirati, veé¢ i svakodnevno polagati
racuna o svom radu. Ovo polaganje racuna pomaze vaspitacu da oseti rezultate i nedostatke
svoje prakse i da stvori zakljucke za dalji rad» (Isto, 31).

U ovom programu za rad vaspitaca za svaku oblast 1 za svaku uzrasnu grupu utvrdjeno
je 1 istaknuto Sta dijete mora da zna na kraju godine, pri prelasku u stariju grupu. Npr. pri

prelasku u srednju grupu, u okviru sadrzaja za maternji jezik, dijete treba da zna:

da izrazava svoje molbe i zelje rijeCima, a ne gestovima,;

* da zna imena onih predmeta koji su svakodnevnoj upotrebi i imena pojava iz svoje
sredine;

da govori jasno, glasno, bez vikanja, a kad je potrebno tiho,Sapatom;

da pravilno izgovara glasove u rijeCima, da pravilno izgovara rijeci bez premestanja
slogova;

da upotrebljava rijeci kulturnog govora: ,hvala®, , molim*, ,,zdravo®, ;

* da se navikava da slusa govor svoje sredine* (Isto, 55-56)



8. RAZVOJ PEDAGOSKOG DJELOVANJA U VREMENU IZMEDJU
1959. 1 1968. GODINE

Pocetkom 60-tih godina bilo je jasno da su sustinska pitanja drustva i obrazovanja do tada

samo povrSno razmatrana. Stoga je bilo neophodno saciniti cjelovit dokumenat kojim bi se
utvrdili pravci cjelovite transformacije obrazovno-vaspitnog sistema. Izrada takvog dokumenta
zapoceta je nakon usvajanja pomenutog Ustava iz 1963.godine. Uporedo sa reformom privrede
i izradom reformskih dokumenata odvijao se i rad na parcijalnim pobolj$anjima sistema.
Do 1970.godine u svim tadaSnjim republikama i pokrajinama Jugoslavije izvrSene su revizije
zakona o osnovnom, srednjem i1 visokom obrazovanju, mada jo§ uvijek nisu bili konstituisani
osnovni idejno-nau¢ni pogledi na mjesto obrazovanja i1 vaspitanja u samoupravmom
socijalistickom drustvu. RazmiSljalo se 1 o integrisanju predSkolskog vaspitanja u sistem
vaspitanja i obrazovanja, sa ciljem da se sva djeca starijeg predSkolskog uzrasta vremenom
obuhvate predskolskim vaspitanjem, kako bi s pripremila za polazak u $kolu i preuzimanje
sloZzenih drustvenih obaveza. (Isto.)

Kroz c¢itav ovaj period ucinjeni su napori da se utvrdi Sto kompleksnija kritika stanja u
podrucju obrazovanja i vaspitanja, koja je bila usmjerena na rasvetljavanje problema u podrucju
drustveno-ekonomskih odnosa i izgradnje sistema vaspitanja i obrazovanja, odnosno njegove
nove koncepcije. Na osnovama drustvene kritike u narednom periodu su utvrdjeni osnovni
pravci razvoja i podrustvljavanja vaspitno-obrazovne djelatnosti (Kopas-Vukasinovi¢, 2004,
73).

Vaspitni rad u predskolskim ustanovima, “‘Savremena Skola’’, Beograd, 1959.

Pedagoski aktiv Skole za vaspitate u Beogradu (&iji ¢lanovi su bili slede¢i profesori: Milana
PeriSi¢, Milena Lovri¢, Milanka Skocaji¢, Nada Radovi¢, Nada Djuri¢, Vera Josifovi¢, Bozidar
Stefanovié i Srecko Cunkovié) skolske 1958/59. godine je pristupio izradi uputstava za rad u
predskolskim ustanovama, pod nazivom Vaspitni rad u predskolskim ustanovama. U to vrijeme
proslave desetogodis$njice svoga rada i postojanja, u Skoli se javila ideja da se sistematiSu i
detaljnije obrazloze osnovna pitanja vaspitanja djece predskolskog uzrasta. Kao polaznu osnovu
koristili su ve¢ postojeca Programsko-metodska uputstva za rad u predskolskim ustanovama 1z
1952.godine, koja je sacinila Predskolska sekcija Pedagoskog drustva i Udruzenja vaspitaca
NR Srbije(isto.)

Napominjemo da prema Zakonu o decijim vrti¢cima iz 1957.godine (‘“Sluzbeni glasnik NRS”

br.28 od 29. juna 1957.godine), djeciji vrti¢i se osnivaju kao organizovana pomo¢ drustva

porodici, u cilju podizanja i vaspitanja djece do dolaska u skolu, odnosno da kroz igru i razli¢ita

57



zanimanja izgradjuju osnovu za njihovo dalje vaspitanje i na taj nacin pomazu roditeljima. U
pomenutom Zakonu istaknuto je da djecije vrtice mogu osnivati narodni odbori opstina,
privredne i drustvene organizacije stambene zajednice i grupe gradjana, uz prethodnu saglasnost
savjeta nadleznog za poslove Skolstva narodnog odbora opstine. Pomenuti osnivaé moze
donijeti odluku i o ukidanju dje¢ijeg vrti¢a.l

Na samom pocetku ovih uputstava istiCe se znacaj predsSkolskog uzrasta , koji obuhvata
period od 3.-7. godine Zzivota, za cjelokupan razvoj pojedinca, raznovrsnih interesovanja,
visokih intelektualnih sposobnosti, sa nau¢nim pogledom na svijet, emocionalno stabilne,
pozitivne i karakterne licnosti.

Autori ukazuju na ¢injenicu da ono §to se u predskolskom periodu izgradi postaje presudno
za dalji razvoj i Cesto ostaje za cio zivot. Stoga predskolskom djetetu treba posvetiti izuzetnu
paznju, kako bi njegov dalji razvoj 1 vaspitanje bilo zasnovano na zdravim osnovama i dalo
pozitivne rezultate.

Daljim razmatranjem problema organizovane drusStvene brige o djeci, u ovom programu je
istaknuto da djecije ustanove predstavljaju prirodnu dopunu savremenoj socijalistickoj porodici
u novim uslovima. Autori ukazuju na potrebu da u sistemu socijalisticke demokratije roditelji
sami uéestvuju i upravljaju svim oblastima zivota, §to predstavlja polazne osnove za otvaranje
predskolskih vaspitnih ustanova. To su bili djeciji vrti¢i razli¢itog tipa (sa radom u toku cijele
godine, sezonski, cjelodnevni boravak, poludnevni boravak, sa ishranom i bez ishrane i dr.)?
Pomenuti autori dalje isticu da ove ustanove doprinose izgradjivanju osnova moralnog lika
predskolskog djeteta, njegovog socijalnog ponasanja, odnosno izgradjivanju drustvene svijesti
1 druStvenog ponasanja djeteta.

U dijelu programa u kojem je istaknuta potreba drustvene brige o predskolskoj djeci
pomenuti saradnici ukazuju na potrebu da se vaspitanje djece u predSkolskim ustanovama
ostvaruje prema zahtjevima pedagoSke nauke, pri ¢emu se vodi racuna i o pedagoskom
prosvecivanju roditelja, u funkceiji jedinstvenog djelovanja na dijete. U uputstvima je
navedeno da je drustveno vaspitanje djece predskolskog uzrasta, a time i druStvena briga o

njima, neophodnost i potreba roditelja i djece.

Cilj i zadaci vaspitanja u predskolskim ustanovama

Cilj predskolskog vaspitanja odredjen je drustvenim odnosima u datom periodu, odnosno
razvojem socijalistickih drustvenih odnosa, uz stalno prosirivanje i produbljivanje socijalisticke
demokratije. Utvrdjen je opsti cilj vaspitanja: “pun i svestrani razvitak licnosti koja ée slobodno

I konstruktivno delovati na radu i u drustvu. ”( Vaspitni rad u predskolskim ustanovama, 1959)

1 (“SluZbeni glasnik NRS” br.28 od 29. juna 1957.godine
2 |bid.

58



Polaze¢i od jedinstvenosti cilja vaspitanja u svim etapama razvoja vaspitanika, kada je rije¢
o predskolskom vaspitanju istaknute su odredjene specificnosti, polaze¢i od potreba djece
ovog uzrasta da imaju radosno djetinjstvo, odnosno njihovih psihofizickih moguénosti za
izgradjivanje osnova za dalje socijalisticko vaspitanje i obrazovanje (Kopas-Vukasinovié,
2004, 74),

Iz ovako odredjenog cilja vaspitanja proizilaze zadaci u okviru sljedecih aspekata razvoja

li¢nosti:

fizickog,

moralnog,

intelektualnog,

estetskog vaspitanja predskolskog djeteta.

Zadaci predSkolskog vaspitanja sastoje se u sljedecem :

postavljanje temelja zdravoj fizickoj konstituciji,

formiranje osnovnih elemenata moralnog lika djeteta,

potpomaganje razvoja umnih snaga djeteta,

razvijanje elementarnog estetskog dozivljavanja i izrazavanja.

Svaki od ovih zadataka konkretizovan je kroz jasno definisane zadatke u pogledu djecijeg
razvoja i usavr$avanja. (Isto.)

SadrZaj vaspitno-obrazovnog rada

Sadrzaj vaspitno-obrazovnog rada izlozen je u okviru sljede¢ih oblasti:

e Fizicko vaspitanje,

e Upoznavanje sa prirodom i drustvom,

e Njegovanje i razvijanje govora,

e Sticanje matematskih predstava,

e Razvoj muzikalnosti,

e Njegovanje crtanja i modjelovanja,

e Uvjezbavanje u radu sa raznim materijalom,

e Formiranje osnova moralnog lika. (Kopas-Vukasinovi¢, 2004, 74)

Napomenuto je da rad sa djecom u predskolskim ustanovama podrazumeva jedinstveno
djelovanje u okviru razli¢itih aktivnosti i stoga nije moguce strogo dijeliti oblasti. Vaspitac je
duzan da, kada je god moguée, koristi sve moguénosti date situacije i da svestrano uti¢e na

djeciji razvoj.
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Upoznavanje sa prirodom i drustvom

Polaze¢i od prosecnih uslova sredine, optimalnih interesovanja djeteta predskolskog
uzrasta za prirodne i drustvene pojave, njegovih moguénosti shvatanja i vaspitnih zadataka o
kojima je bilo rijeci, u okviru prirode i drustva je predvidjena realizacija sadrzaja,posebno za

mladju, srednju i stariju grupu, u okviru sledeé¢ih oblasti:

e Dbiljni svijet,

e Zivotinjski svijet,

e geografski pojmovi i prirodne pojave,

e sopstveni organizam i stvari licne upotrebe,
e roditeljska kuca, Zivot 1 rad u porodici,

e predSkolska ustanova, zivot i rad u njoj,

e mjesto 1 bliza okolina,

e zanimanja ljudi,

e drustveni zivot. (Kopas-VukaSinovi¢, 2004, 76)

Njegovanje i razvijanje govora

U uputstvima za vaspitni rad u predsSkolskim ustanovama isti¢e se viSestruk znacaj
govora za sveukupni razvoj i formiranje licnosti djeteta (razvoj svijesti, lako sporazumevanje
sa okolinom, zadovoljavanje interesovanja, ukljucivanje u drustveni Zivot, usvajanje bogatstva
nacionalne kulture, razvoj osecanja i smisla za lijepo i dr.)

Interesantno je zapazanje autora, do kojeg su dosli na osnovu raspolozive literature, da
su godine predskolskog uzrasta najznacajnije za razvoj govora i da pravilno govore samo oni
koji su to naucili u ranom djetinjstvu. Neophodno je da vaspitaci posvete posebnu paznju
njegovanju i razvijanju govora kod predskolske djece, odnosno njihovog maternjeg jezika, pri

¢emu se radi na ostvarivanju sljede¢ih osnovnih zadataka:

e sistematski proSirivanje djecijeg recnika,
e usavrSavanje djecijeg govora,

e odstranjivanje govornih nedostataka.(Isto, 78)

Sticanje matematickih predstava

Radi potpunijeg sagledavanja svega Sto dijete okruZzuje, podsticanja razvoja njegovog
logickog misljenja, na predSkolskom uzrastu kod njega je razvijati osnovne matematicke
predstave.

One obuhvataju sljedece oblasti:
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e upoznavanje brojnih koli¢ina,
e razlikovanje veli¢ina i poCetno mjerenje,
e upoznavanje osnovnih geometrijskih oblika,

e razvijanje osnovnih predstava o prostoru i vremenu.

Sadrzaji po ovim oblastima dati su posebno za mladji, srednji i stariji uzrast.(isto, 79)

Razvoj muzikalnosti

U uputstvima je istaknuto da muzika treba kontinuirano da prozima svakodnevne
aktivnosti 1 zivot djece, pri ¢emu muzicko vaspitanje treba povezivati sa igrom i pokretima
djece. U cilju podsticanja 1 razvoja muzikalnosti kod predskolske djece istaknuti su sljedeci

zadaci:

e djecu treba uciti pjesmama i upoznati ih sa elementima muzike: ritmom, melodijom,
dinamikom, a preko sluSanja muzike i sa harmonijom.,

e upoznati ih s tonom, njegovim osobinama (trajanje, visina, ja¢ina i boja) i pauzom,

e nauciti ih pravilnom disanju kao uslovom pravilnog i izrazajnog pjevanja,

e ukazati djeci na pravilno drzanje tijela pri pjevanju

U daljem tekstu posebno su predloZeni sadrZaji i vjezbe za mladju, srednju 1 stariju grupu,

u okviru sljede¢ih aktivnosti:

e Dpjevanje,
e sluSanje muzike,
e muzika i pokreti,

e sviranje na ksilofonu i ritmi¢kim instrumentima. (Kopas-Vukasinovi¢, 2004, 79)

Njegovanje crtanja i modjelovanija

Autori uputstava za vaspitni rad u predskolskim ustanovama ukazuju na znacaj crtanja i
modjelovanja djece ovog uzrasta, §to predstavlja najtipiniji oblik njihovog izraZavanja i

stvaralastva. Kroz ove aktivnosti moguce je ostvariti sljedece zadatke:

e usavrSavanje sposobnosti posmatranja svega onoga S§to ih okruzuje, uo¢avanjem
oblika, boja, proporcija i polozaja u prostoru,

e razvijanje sposobnosti jasnog i jednostavnog grafickog, koloristickog i plastiénog
prikazivanja,

e razvoj smisla za kombinovanje i kreiranje lijepog,
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jacanje stvaralackih potencijala,

formiranje radnih navika,

stvaranje uslova za 0snovno poznavanje umjetnosti,

ovladavanje upotrebom pribora za crtanje i modjelovanje, nastojati da se postignu
konkretnija ostvarenja,

vjezbanje i jaCanje miSi¢a ruku i Sake kroz Saranje i modjelovanje,

potpuno savladavanje elemenata crtanja i modjelovanja, njihovo sredjivanje i

povezivanje u jednostavne ilustracije.

PredlozZeni sadrzaji rada na njegovanju crtanja i modjelovanja prilagodjeni su uzrastu

djece 1 posebno predloZeni za mladji, srednji 1 stariji uzrast, uz ponudjena odgovarajuca

sredstva za rad u zatvorenom ( soba), odnosno otvorenom prostoru (dvoriSte, park, polje)
(Isto, 80).

Uvjezbavanje u radu sa raznim materijalima

Predskolsko dijete voli da se igra, odnosno radi raznim materijalima i da ih uobli¢ava, pri cemu

zeli da nesto podrazava ili da ostvari svoju zamisao. U uputstvima je istaknuto da ovu njegovu

sklonost treba podrzavati i razvijati, pri ¢emu se ostvaruju sljedeci zadaci :

zadovoljavanje djecije potrebe za aktivnos¢u i samostalnoscu,

razvoj intelektualnih i voljnih sposobnosti,

formiranje radnih navika,

njegovanje djecijeg stvaralastva,

razvijanje i njegovanje osje¢anja zadovoljstva postignutim rezultatima,

kroz neposredno upoznavanje sa raznim materijalima, usvajanje procesa i nac¢ina rada
i ovladavanje elementarnim tehnikama, predskolsko dijete se uvodi u osnove

opstetehnickog obrazovanja, sa kojim se srec¢e u osnovnoj skoli.

U predskolskoj ustanovi u okviru raznovrsnih aktivnosti djeca rade sa razli¢itim materijalima

rad sa hartijom i kartonom,
rad sa prirodnim materijalima,
rad sa vatom,

rad sa koncem i tkaninama,

rad sa ostalim materijalima.
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Formiranje osnova moralnog lika

Kada je rije¢ o moralnom vaspitanju predskolskog djeteta ono podrazumijeva stalno i
svakodnevno djelovanje na svakom mjestu, u svako vrijeme i u svim formama rada
predskolske ustanove.

Za formiranje osnova moralnog lika i ponasanja djeteta ponudjene su mogucnosti koje

postoje u dnevnom boravku u ustanovi, kroz razli¢ite aktivnosti:

e dolazak i odlazak djece,

¢ slobodna zanimanja,

e dorucak, rucak i1 uzina; spavanje,
e obavezna zanimanja,

e igra,

e Setnje, izleti 1 posjete,

e kutak Zive prirode,

e priredbe i sveCanosti,

e pozoriste lutaka i senki,

e boravak u ustanovi.

Kroz pomenute aktivnosti ostvaruju se raznovrsni zadaci moralnog vaspitanja dece

predskolskog uzrasta, kao §to su:

e razvijanje pozitivnih higijenskih, radnih navika i navika kulture ponaSanja,

e razvijanje inicijative i samostalnosti, upornosti, istrajnosti, smjelosti i hrabrosti kod
savladavanja teskoca,

e stvaranje uslova za uklapanje u kolektiv, pridrzavanje discipline medjusobna kritika
1 samokritika, razvijanje takmicarskog duha i borbenosti za kolektivni uspeh,

e razvijanje drugarstva, saradnje 1 uzajamne pomoci,

e razvijanje disciplinovanosti, postenja u pogledu pridrzavanja pravila,

e razvijanje organizacionih sposobnosti i spretnosti,

e razvijanje ljubavi prema prirodi i okolini, razvijanje ljubavi i postovanja prema

roditeljima, prema radnom ¢oveku i njegovom radu i dr (Isto,82).

Principi vaspitno — obrazovnog rada

Kao §to je i ranije bilo rijeci o tome, u radu sa predskolskom djecom vaspita¢ vodi racuna
o njihovim potrebama i psihofizickim moguénostima. To dalje podrazumijeva organizovano
institucionalno vaspitanje i obrazovanje prema utvrdjenim didaktickim principima. Prema

specifiénim potrebama rada vaspita¢ se rukovodi sljede¢im principima:



e princip svjesne aktivnosti,
e princip ociglednosti,

e princip sistemati¢nosti i postupnosti,
princip trajnosti znanja, vjestina i navika,
e princip odmerenosti prema djeci.

U ovim uputstvima za vaspitni rad u predSkolskim ustanovama istaknuti su uslovi i na¢ini
ostvarivanja pomenutih principa u cilju ostvarivanja cilja vaspitno- obrazovnog rada (lsto,
82).

Metode vaspitno — obrazovnog rada

Pod metodama vaspitno-obrazovnog rada autori uputstava podrazumijevaju najbolje
nacine i puteve pomocu kojih se organizuje, podsti¢je 1 usmerava djecija aktivnost 1 na taj na¢in
stvaraju mogucnosti da se u procesu te aktivnosti ostvaruju vaspitno-obrazovni zadaci. Prema

svojoj sustini metode rada su podijeljene u tri grupe:

e metoda posmatranja i pokazivanja,

e metoda Zive rijeci (priCanje vaspitaca, opisivanje, objasnjenje, umetnicko citanje,
razgovor),

e djecije izrazavanje (igra, dramatizacija, crtanje, modjelovanje, rucni rad, pri¢anje

djece).

Vode¢i racuna o zahtjevu da djecu treba angazovati, neohodno je vrsiti kombinaciju
pomenutih metoda i na taj nadin vaspitno-obrazovnim radom podsticati sveukupni razvoj
licnosti djeteta. U ovakvoj kombinaciji jedna metoda je glavna, a ostale su pomo¢ne i pomazu

uspesnijem ostvarivanju postavljenih zadataka. Izbor odredjenih metoda zavisi od:

e zadataka koje Zelimo da ostvarimo,

e sadrzaja koje djeca treba da upoznaju i usvoje,
e sposobnosti djece,

e materijalnih uslova ustanove (opremljenosti),

e li¢nosti vaspitaca, njegove kulture, spremnosti, umesnosti, kreativnosti (Isto,83).

Kod datih tumacenja za svaku od pomenutih metoda istaknut je njen cilj, kada i kako je
treba koristiti i o ¢emu treba voditi rauna. Na primjer, kod posrednog posmatranja cilj je da
djeca upoznaju predmete i pojave, njihova svojstva i povezanost medju njima. Moze se

koristiti u svim oblastima rada sa predskolskom djecom, posebno u oblasti upoznavanja
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prirode i drustva. Da bi bilo uspjesno, ono mora biti dobro organizovano i rukovodjeno od
strane vaspitaca. Vaspita¢ donosi i pokazuje djeci ili sam predmet ili razna pomoc¢na sredstva:
makete, modele, preparate, slike, crteze, dijafilmove i sl. Pri tome mora voditi racuna o
uzrasnim mogucnostima djece, u toku pokazivanja i njihovom angaZovanju u ovakvim
aktivnostima.

Kod metode djecijeg izrazavanja isti¢e se njena vrijednost u smislu svestranog upoznavanja
djeteta, a time lakSeg i efikasnijeg odabiranja postupaka i uticaja vaspitaca na dijete i na kraju
radi proveravanja rezultata rada vaspitaca.

U ovom poglavlju uputstava govori se o igri kao metodu, u kojoj djeca lako sti¢u i utvrdjuju
znanja, usvajaju mnoge navike. Medjutim, o igri se u daljem tekstu govori i kao formi rada,
o ¢emu ¢e viSe rije¢i biti kasnije. Interesantno je da se u ovom dijelu govori o igri kao

glavnom obliku decije aktivnosti (Isto, 83).

Sredstva vaspitno — obrazovnog rada

Vaspitno-obrazovni rad u predSkolskim ustanovama organizuje se primjenom
raznovrsnih sredstava, u zavisnosti od nivoa psihofizi¢kog razvoja djeteta, odlika njihovog
intelektualnog i emocionalno-voljnog zivota. Sredstva vaspitno-obrazovnog rada u najSirem
smislu podrazumijevaju sve ono S§to okruzuje dijete i pomaze mu da usvoji znanja, vjestine i
navike ( predmeti i pojave iz prirode uopste, iz neposredne okoline, predmete kojima se ljudi
sluze u zivotu i radu, same li¢nosti koje okruzuju djecu itd.) To podrazumijeva da su ona
pripremljena u svrhu planiranih aktivnosti. Mnogobrojna i raznovrsna sredstva su radi boljeg

snalaZzenja klasifikovana u Cetiri grupe:

e uredjaji i instrumenti,
e ocigledna sredstva,
e igracke i

e pribor i oprema (Isto,84)
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Organizacija i izvodjenje vaspitno — obrazovnog rada

Ako uzmemo u obrzir organizaciju vaspitno-obrazovnog rada u predskolskoj ustanovi u
uputstvima se dalje tumace najpogodniji oblici, u odnosu na uzrast djece i na istaknut zahtev za
rukovodecom ulogom vaspitaca.

U ovom poglavlju istaknuti su sljedeci problemi:

e podjela djece na grupe,

e forme rada,

e raspored dana u ustanovi,

e planiranje vaspitno-obrazovnog rada,

e evidencija vaspitno-obrazovnog rada (Isto).

Kod podjele djece u grupe osnovni princip je njihov kalendarski uzrast. Medjutim, uzima se
u obzir i opsti psihofizi¢ki razvoj djeteta, tako da se jedno dijete koje izuzetno napreduje u
razvoju moguce je i ranije ukljuciti u narednu grupu, odnosno dijete koje zaostaje u razvoju
ostace duze u prethodnoj grupi. Autori uputstava isti¢u da je bitno da grupu ¢ine djeca priblizno
istog stupnja fizickog i psihi¢kog razvoja, ¢ime se stvaraju uslovi da se pred svako dete mogu
postaviti isti zadaci i primenjivati oblici i metode rada koji uglavnom svima odgovaraju.

Usljed manjeg broja djece, u nekim predskolskim ustanovama organizuje se rad u mjesovitim
grupama, sa najvise 20 djece, $to podrazumijeva specificnu organizaciju rada, tezi rad i bolju
snalazljivost vaspitaca.

U uputstvima je istaknuto da je osnova vaspitno-obrazovnog rada sa djecom predskolskog
uzrasta njihova aktivnost. U vezi sa tim autori isti¢u znacaj igre i zanimanja u radu sa djecom.

Glavni oblik djecije aktivnosti, odnosno osnovni oblik rada sa predskolskom decom je igra,
koja moze biti raznovrsna po svom sadrzaju, tematici i nac¢inu izvodjenja. Rukovodeéi se
podjelom iz predskolske pedagogije, koja je zasnovana na karakterima pravila igre, autori u
uputstvima govore o stvaralackim igrama i igrama sa gotovim pravilima. Pri tome isticu njihov
znacaj i ulogu vaspitaca u njihovoj pripremi i organizaciji.

Stvaralacke igre izmisljaju sama djeca prema svojoj zamisli i pri tome odredjuju cilj, sadrzaj,
organizaciju, pravila igre i upotrebu sredstava. Kroz ovakve igre djeca izrazavaju i sredjuju
svoje utiske 1 dozivljaje, a time i oplemenjuju svoje zivotno iskustvo.

Igre sa gotovim pravilima imaju unapred postavljen sadrzaj i pravila, kojih se deca moraju

pridrzavati. Navedene su dvije vrste ovih igara: pokretne i didakticke.
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Pokretne igre, koje mogu biti sa sadrzajem i bez sadrzaja, zadovoljavaju osnovnu potrebu
predskolskog djeteta za kretanjem i time pomazu njihov fizicki razvoj, razvoj motornog
aparata, koordinaciju i brzinu pokreta, njihovu spretnost, skladnost i ljepotu (Isto, 87).

Didakticke igre su aktivnosti u kojima je djeci postavljen odredjeni zadatak, u zanimljivom
obliku, cije izvrSenje zahtijeva odredjeni intelektualni napor (da porede, odabiraju,
klasifikuju, konstruiSu znanja, primenjuju ve¢ ste¢eno u novim situacijama i sl.) Na taj na¢in
djeca pomocu ovih aktivnosti uce. Prema prirodi materijala koji djeca koriste, autori daju

sljedecu podjelu ovih igara:

e igre igrackama 1 ostalim materijalom (igratke za rasklapanje, igracke za
konstruisanje, zvu¢ne igracke 1dr.)
e stone Stampane igre (parne slike, domine, loto 1dr.)

e igre rijeCima (fote, leti-leti, nabrajanja, zagonetke i dr.)(lIsto.)

U uputstvima se dalje navodi konstatacija da postepeno sazrijevanje predskolskog
djeteta 1 uticaj okoline i drustva na njegov razvoj podsticu djetetovu potrebu za sticanjem
znanja, umenja 1 navika, ¢ime se dalje razvijaju njegovi psihofizicki potencijali. To
podrazumijeva zanimanja kao organizovan oblik rada u predskolskoj ustanovi. Autori
napominju da nije rije¢ o organizovanoj nastavi u Skolskom smislu, ve¢ o specificnom obliku
rada koji je prilagodjen ovom uzrastu.

Kada dijete individualno ili u manjim grupama, obavlja ove aktivnosti po svom izboru,
koriste¢i materijale i sredstva koji su mu na raspolaganju, rije¢ je o slobodnim zanimanjima.
Pri tome treba imati u vidu ulogu vaspitaca da on, bez obzira $to djeca biraju i rade ono $to
ih interesuje, u izvesnoj mjeri planski i sistematski usmjerava njihovu aktivnost, polaze¢i od
zadataka koje zeli da ostvari i nivoa razvoja grupe djece.
Kada djeca planski sti¢u potrebna znanja i vjestine, sistematski razvijaju svoje umne i voljne
sposobnosti, disciplinuju se i privikavaju na zajedni¢ki rad, rije¢ je o organizaciji obaveznih
zanimanja u predskolskoj ustanovi. Ovakve aktivnosti organizuju se u funkciji pripreme
djece za polazak u skolu. Njih vaspita¢ organizuje za svu djecu u odredjeno vrijeme, sa
unaprijed odredjenim i obavezuju¢im zadacima u vezi sa sticanjem znanja i vjestina. Trajanje
ovih zanimanja uslovljeno je uzrastom. Za mladju grupu djece obavezno zanimanje traje 15
— 20 minuta, za srednju grupu do 30 minuta, a za stariju grupu do 40 minuta. Prvih nekoliko
mjeseci vaspita¢ ne mora insistirati da sva djeca ucestvuju u ovim aktivnostima, nego,
podsticanjem njihovih interesovanja privoli ih da se postepeno sami uklju¢uju u njih. (Isto.)
Interesantan je podatak kako autori ovih uputstava odredjuju ulogu vaspitaca u vezi sa

obaveznim zanimanjima:
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e Da prema opstem planu planira za nedelju dana unapijred odredjena zanimanja i
rasporedi ih po danima.

e Da se za svako zanimanje priprema na taj nacin Sto ¢e dobro razmisliti o vaspitnim
i obrazovnim zadacima koje Zeli da postigne, o metodama koje ¢e primeniti u radu,
o sredstvima koja ce koristiti, kao i o cijeloj organizaciji uopce.

e Da na obavezno zanimanje okupi djecu prirodno, stvarajuci na podesan nacin interes
kod njih, tako da djeca sama ostavijaju igru i slobodna zanimanja. Pogresna je
praksa da na obavezna zanimanja djeca dolaze u red i da se stvara neka vrsta skolske
atmosfere. Interes za obavezna zanimanja se mozZe pobuditi na razne nacine:
donosenjem i postavljanjem na sto materijala, podsecanjem na neke doZivijaje,
pozivanjem da slusaju muziku ili pricu,dogovornim postavljanjem nekog cilja itd.

o Da organizuje takvu sredinu koja ce najbolje odgovarati karakteru obaveznog
zanimanja (svjetlo, raspored stolova i stolica, smestaj sredstava, sedenje na podu
itd.) Pri tome voditi racuna da se djeca smjeste tako da svima bude udobno i da ne
bude nikakvog povoda za svdjje i nesporazume.

e Da zanimljivo vodi zanimanja odrzavajuci djeciji interes za sve vrijeme. No pri tome
postupa planski i daje djeci sistematska znanja i vjestine.

e Da u toku zanimanja angazuje svu djecu. lako je ovde i sam angazovan, vaspitac
nastoji da dobro posmatra dcecu i uocava pozitivne i negativne strane, pa da prema
tome postavlja i sebi odredjene zadatke. (Vaspitni rad u predskolskim ustanovama:
1959, 99)

Pravilan vaspitno-obrazovni rad vaspitata sa djecom u predSkolskoj ustanovi
podrazumijeva i njegov sistematski rad sa roditeljima (individualni i kolektivan) dece i siri
drustveni rad na prosveéivanju odraslih, u cilju jedinstvenog i uskladjenog djelovanja na
sveukupni razvoj djeteta.

U uputstvima je istaknut znacaj pravilnog rasporeda dana za zdravlje djeteta, zadovoljavanje
njegovih organskih potreba, regulisanje aktivnosti i odmora, sticanje pozitivnih navika i

disciplinovanje. Pri tome treba voditi racuna o sljede¢em:

e da raspored odgovara potrebama djecijeg organizma,
e da omogucava uspjesno odvijanje vaspitno-obrazovnog rada i ostvarivanje vaspitnih

zadataka.

Kada je rije¢ o planiranju vaspitno-obrazovnog rada interesantan je podatak koji
nalazimo u uputstvima o visestrukom znacaju planiranja. Pri tome autori ne misle samo na

postupnost 1 sistemati¢nost u skladu sa uzrastom i moguénostima djece, adekvatan izbor



materijala koji je cjelishodan i blizak djeci, nego istiCu i povezivanje i sistematizovanje
sadrzaja, odnosno pravilan odnos izmedju sticanja znanja i aktivnosti djece. Takodjer,
planiranje omoguéava pravilno rasporedjivanje sadrzaja i materijala u odnosu na godi$nja
doba, aktuelne dogadjaje i lokalne prilike, uz adekvatnu obradu i ponavljanje, odmereno
opterecenje djece tokom dana, radne nedelje i duzih perioda. To dalje podrazumijeva
savjesnu 1 brizljivu pripremu vaspitaca za rad i ozbiljnu analizu rada nakon odredjenog
perioda.

U okviru tromese¢nih planova autori savjetuju vaspitacima da gradivo odaberu 1 prikazu
prema oblastima o kojima je bilo ve¢ rije¢i u okviru sadrZaja vaspitnog rada.

Uporedo sa planiranjem neophodno je, prema datim uputstvima voditi odgovarajucu, u tabeli

predstavljenu, evidenciju. Na taj na¢in vaspita¢ ostvaruje sljedece zadatke:

registruje izvrSenje plana i ostala zbivanja u Zivotu i radu ustanove,

e isti¢e sve ono $to je od interesa za procjenjivanje uspjeha i neuspjeha u ostvarenim
aktivnostima,

e prati razvoj djece i

e vrsi povremenu analizu cjelokupnog vaspitno-obrazovnog rada (Kopas-Vukasinovié,

2004, 89).

Uredjenje predskolskih ustanova

Na kraju uputstava za Vaspitni rad u predskolskim ustanovama iz 1959.godine istaknut
je zahtjev za uredjenje ovih ustanova, u cilju pravilne organizacije vaspitno-obrazovnog rada
sa djecom i efikasnije brige o njima. Istaknuti su osnovni materijalni zahtjevi za jednu
predskolsku ustanovu, u odnosu na zgradu sa dvoristem i prostorijama sa namestajem (Isto.,

90).
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9. HISTORIJSKO — PEDAGOSKI KONTEKST ZA PERIOD OD 1969.
DO 1995. GODINE

U zelji da ocuvaju vlast, tadasnje drzavno rukovodstvo je odlucilo da reformiSe
federaciju i donese novi Ustav 1974.godine ( Kopas-Vukasinovi¢, 2004, 95).

Cinjenica je da se u ovakvim dru§tveno-istorijskim i ekonomskim uslovima nije moglo
ocekivati da se reSavaju sustinska pitanja odnosa drustva i obrazovanja. U tom periodu u
SFRJ nisu bili konstituisani osnovni idejno-nauc¢ni pogledi na mjesto obrazovanja u
samoupravnom socijalistickom drustvu. Stoga je bilo neophodno saciniti cjelovit dokument
kojim bi se utvrdili pravci sveukupne transformacfije obrazovno-vaspitnog sistema. (Isto)
Nakon dvogodisnjih rasprava SN Skupstina SFRJ donosi “Rezoluciju o razvoju vaspitanja
i obrazovanja na samoupravnoj esnovi”(1970.)

Desetim kongresom Saveza komunista Jugoslavije donosi se “Rezolucija o zadacima
saveza komunista Jugoslavije uj socijalistickom samoupravnom preobraZaju vaspitanja i
obrazovanja”(1974.)

Istaknuto je da “Savez komunista Jugoslavije odlu¢no zalaze za temeljnu izmjenu
drustvenog polozaja djelatnosti vaspitanja 1 obrazovanja na osnovi njenog samoupravnog
udruzivanja s ostalim djelatnostima u jedinstven sistem udruzenog rada.” ( “Pedagoska
stvarnost”: 6/1974, 297)

Polaze¢i od osnovnih opredeljenja za razvoj vaspitanja i obrazovanja u narednom
periodu, Desetim kongresom SKJ je utvrdjeno da “Predskolsko vaspitanje i obrazovanje,
zbog svog znacaja za cjelokupan razvoj djece, mora postati sastavni deo vaspitno-
obrazovnog sistema, politike vaspitanja i obrazovanja i drustveno-ekonomske i socijalne
politike. PredSkolskim vaspitanjem 1 obrazovanjem treba brze i Sire obuhvatiti djecu,
posebno iz radnickih porodica” (Isto, 304).

U literaturi nailazimo na podatak da je obuhvat djece predSkolskim vaspitanjem i
obrazovanjem povecan upravo u periodu posle 1975. godine (Isto.)

Cinjenica je da je u ovakvim uslovima bilo neophodno pripremiti programe vaspitno-
obrazovnog rada u predskolskim ustanovama, kojima ¢e se ostvarivati funkcije predSkolskog
vaspitanja i obrazovanja i rijesiti klju¢no pitanje  utvrdjivanja jedinstvenih osnova
predskolskog i osnovnog vaspitanja i obrazovanja.

Suoceni sa ograni¢enjima ekonomske krize, na svim obrazovnim nivoima je izvrSena
provera fleksibilnosti sistema u odnosu na realne drustvene potrebe. Izmedju ostalog, kao
posljedica ovih preispitivanja, utvrdjene su podsticajne mjere za razvoj predskolskog
vaspitanja i obrazovanja. U ovom periodu sacinjeni su i razradjeni raznovrsni programi

vaspitno-obrazovnog rada u predskolskim ustanovama (lIsto, 97)
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9.1. Program vaspitno - obrazovnog rada u predskolskoj ustanovi/ 1969. (Zavod za
osnovno obrazovanje i obrazovanje nastavnika SR Srbije, “Naué¢na knjiga”, Beograd,

1970.)

Ovaj program je izradila medjurepublicka grupa prosvjetnih savjetnika Zavoda za
osnovno obrazovanje SR Srbije, SR Hrvatske i SR Crne Gore: Milena Lovri¢, Katarina
Luki¢, Ankica Rudez i Natalija Sokolovi¢. U izradi pojedinih dijelova programa saradjivali
su: dr Smiljka Vasi¢, Vera Josifovi¢, Miodrag Bogosavljev, Ljerka Babi¢, Aurelija
Ivankovi¢, i Visnja Manesterioti.

Pomenuti autori programa ukazuju na sve veci znacaj organizovanog predskolskog
vaspitanja za svestrani razvoj buduce li¢nosti 1 za pripremu djece za dalje efikasno
obrazovanje 1 vaspitanje u Skoli. Stoga je bilo neophodno izraditi program vaspitno-
obrazovnog rada u djecijim vrti¢ima, zasnovan na nau¢nim stavovima koji u svijetu imaju
sve viSe uticaja na odredjivanje sadrzaja i na¢ina rada sa predSkolskom djecom, takodjer
zasnovan 1 na pozitivnim iskustvima prakse predskolskih ustanova u svijetu i kod nas
(Kopas-Vukasinovi¢, 2004, 98).

Prije usvajanja ovog Programa razmatran je u S$iroj drustvenoj javnosti, a Skolske
1967/68. godine vrSena je probna primena Programa u deset predSkolskih ustanova na
teritoriji SR Srbije. Na osnovu ove probne primene programa dobijeni su ocekivani rezultati,
a odredjeni programski segmenti su bolje odredjeni.

Zavod za osnovno obrazovanje i obrazovanje nastavnika SR Srbije Stampao je ovaj
program u cjelini, sa objasnjenjima 1 metodskim uputstvima. Potpunoj realizaciji ovog
programa i boljem shvatanju njegovih zahtijeva trebali su da doprinesu i prilozi koji su ¢inili
sastavni dio ovog programa (primjeri pokretnih igara, primjeri muzi¢kih igara i dr.)

Nakon pomenute probne primene, Prosvetni savet Srbije je usvojio Program vaspitno-
obrazovnog rada u predskolskoj ustanovi (“Sluzbeni glasnik SRS” br.6) od 8. II 1969.

godine.

Cilj i zadaci programa

Polaze¢i od Ccinjenice da priroda predskolskog djeteta i zakonitosti njegovog
psihofizi€kog razvoja pruZaju izvanredne mogucénosti za svestrano vaspitno djelovanje i
usmjeravanje njegovog rasta i razvoja, autori programa naglasavaju da u sistemu vaspitanja
I obrazovanja organizovano drustveno predskolsko vaspitanje ima izuzetan znacaj za
svetrani razvoj predskolskog djeteta. Ne zanemarujuci ulogu porodi¢ne sredine, ovakvim
institucionalizovanim djelovanjem na djecu predSkolskog doba se postavljaju osnove za
dalje uspjesno vaspitanje i obrazovanje mlade generacije. Istaknuto je da je stoga neophodno

razgranatom mrezom ustanova irazlicitih oblika predskolskog vaspitanja prosiriti drustveno-
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vaspitni sistem, koji ¢e biti na kvalitativno viSem nivou u pogledu pedagoskog, zdravstvenog
I socijalnog staranja o djeci.

Napomenuto je da cilj predSkolskog vaspitanja proizilazi iz zajednickog drustvenog
cilja vaspitanja, a njegovo ostvarivanje je uslovljeno psihofizickim moguénostima
odredjenog uzrasta. Autori na sjlede¢i nacin odredjuju cilj predskolskog vaspitanja: ... da se
u granicama druStvenih moguénosti pruzi najmladjoj generaciji zdravo i vedro djetinjstvo i,
u skladu sa opstim vaspitnim ciljevima i zakonitostima psihofizickog razvoja djeteta,
doprinese njegovom pravilnom fizickom, intelektualnom, moralnom i estetskom
vaspitanju.” (Program vaspitno-obrazovnog rada u predskolskoj ustanovi, 1970,9)

Na osnovu ovako odredjenog cilja autori su utvrdili sljedece posebne zadatke:

e postavljanje temelja zdravoj fizickoj konstituciji,
e formiranje osnovnih elemenata moralnog lika djeteta,
e uticanje na formiranje intelektualnih sposobnosti djeteta i

e formiranje elementarnog smisla za estetsko dozivljavanje.( Isto.)

Autori programa isticu da ovako odredjen cilj 1 zadaci drustvenog predskolskog
vaspitanja podrazumevaju brigu za punu zdravstvenu zastitu 1 fizicki razvoj djeteta
predskolskog uzrasta, do svjestranog i harmoni¢nog razvoja svih njegovih sposobnosti i
osobina.

Zadaci i karakteristike predskolske ustanove

Osim navedenog opsteg cilja 1 zadataka vaspitanja, autori programa navode da djeciji vrti¢
svojom organizacijom, sadrzajem i nacinom rada, u jedinstvu sa porodicom i sredinom u

kojoj djeluje, ostvaruje i sljedece posebne zadatke:

utice na ocuvanje zdravlja, opsti fizicki razvoj 1 formiranje osnovnih higijenskih

navika kod djece,

¢ utiCe na razvoj intelektualnih i drugih sposobnosti i interesa djece,

e omogucava im sticanje elementarnih znanja o prirodi, zivotu i radu ljudi,

e razvija radoznalost i bogati djecije iskustvo uopste,

e utie na formiranje osnovnih elemenata moralnog lika djeteta,

e elementarnih radnih navika i osnovnih radnih navika kulturnog, i socijalnog
ponasanja djece,

e razvija djeije stvaralastvo i elementarni smisao za estetsko doZivljavanje i
izraZzavanje,

e zadovoljava potrebu djece za igrom i zajedni¢kim Zivotom u krugu vrS$njaka i

osigurava im zdravo i vedro djetinjstvo,



e cjelokupnim svojim radom doprinosi pripremanju djeteta za $kolu i saradjuje sa
osnovnom Skolom u cilju kontinuiteta u vaspitanju i obrazovanju djece,

e djeci koja dolaze iz nepovoljnih ekonomskih i kulturnih uslova pruza pomo¢ u
svjestranom razvoju kako bi ih do polaska u skolu dovela na priblizno jednak nivo sa
svom ostalom djecom,

e saradjuje i pomaze porodicama u primjeni savremenih nacela i metoda u njezi i
vaspitanju djece predskolskog uzrasta,

e saradjuje 1 pomaze mjesnim zajednicama, druStvenim i drugim organizacijama na
svom podruéju u organizovanju i razvijanju drugih oblika vaspitanja djece
predskolskog wuzrasta, ¢ime doprinosi razvoju 1 unapredjivanju predskolskog

vaspitanja uopste. (Kopas-Vukasinovi¢, 2004, 99)

Dalje se u programu naglasava da se u djecijem vrti¢u zivot djece i rad sa njima odvija
organizovano, sistematski i kontinuirano, pod stru¢nim i pedagoskim rukovodstvom
vaspitaa. Autori odredjuju djeciji vrti¢ kao predSkolsku ustanovu u kojoj se ostvaruje
drustveno vaspitanje i obrazovanje djece predskolskog uzrasta od tre¢e godine do polaska u
Skolu. Kao institucije od posebnog drustvenog znacaja istaknuto je da oni mogu imati
razli¢itu 1 elasti¢nu unutrasnju organizaciju (cjelodnevni, poludnevni ili dvokratni boravak,
sa ishranom ili bez, u zavisnosti od potreba, materijalnih, kadrovskih i drugih mogucnosti).
Medjutim, kako je navedeno u programu, bez obzira na unutraSnju organizaciju i stepen

razvijenosti, dje¢iji vrti¢i imaju bitne zajednicke karakteristike( u programu istaknuto pod

terminom “oznake”):

e ostvaruju jedinstvene vaspitno-obrazovne zadatke koji proizilaze iz jedinstvenog cilja
vaspitanja,

e vaspitno-obrazovni rad sa djecom sprovode na osnovu jedinstvenog programa,

ostvaruju jedinstvenu organizaciju vaspitno-obrazovnog rada sa djecom, koja se temelji na
savremenim postavkama nauke o vaspitanju, na sadrzajima, sredstvima, oblicima i
metodama prilagodjenim psihofizickim moguénostima djece predSkolskog uzrasta, igra,

zanimanje 1 djeciji rad su osnovne forme i aktivnosti, koje se provode po rukovodstvom

struéno kvalifikovanih vaspitaca ( Isto, 100).
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Aktivnosti djece u predskolskim ustanovama

Autori programa navode da kroz raznovrsne sadrZaje i primjenom specifi¢nih oblika,
sredstava metoda i postupaka u radu se ostvaruju sljede¢e osnovne aktivnosti djece i forme

vaspitno-obrazovnog rada:

e igra,
o radi
e zanimanja.

Ove aktivnosti se medjusobno prepli¢u, dopunjuju 1 obogacuju. Istaknuto je da se ne mogu

strogo 1 mehanicki odvajati, niti poistovecivati ( Isto).

Igra kao osnovna aktivnost djece

Ukazujuéi na znacaj igre, autori je odredjuju kao najprirodniji, osnovni 1 najznacajniji vid
aktivnosti djece predSkolskog uzrasta. Kroz igru dijete izrazava svoje psihofizicke potrebe,
emocionalna stanja, socijalne teznje i uticaje drustvene sredine._Dalje se u programu navodi da
zbog toga igra predstavlja jedan od najprirodnijih puteva za upoznavanje djeteta i nezamenjljivo
je sredstvo vaspitanja u djecijem vrticu. Stoga je njena uloga u svestranom i harmoni¢nom
razvoju liénosti izuzetno velika i kao takva, kako napominju autori, uslov je za sre¢no
djetinjstvo.

Oni dalje odredjuju igru kao aktivnost u kojoj dijete ima osjecaj slobode, u njoj je
maksimalno aktivno i1 emocionalno angaZzovano. Isticu da igra odgovara cjelokupnom
neuropsihickom ustrojstvu djeteta, njegovim bioloskim, socijalnim 1 psihi¢ckim potrebama u
razvoju._U programu je takodjer istaknuto da kroz igru djeca odrazavaju i upoznaju zivot
okoline, osim toga Sto vezbaju 1 razvijaju svoje psihofizicke sposobnosti, djeca sti¢u saznanja 0
svijetu koji ih okruzuje, bogate svoj emocionalni zivot, razvijaju i formiraju svoje voljne
osobine, bogate rje¢nik i izgradjuju govor (Isto.)

Dalje odredjuju¢i karakteristike igre autori isti€u njen znafaj za razvoj stvaralackih
sposobnosti predskolskog djeteta, njegovo upoznavanje odnosa medju ljudima, izgradjivanje
sopstvenog ponasanja, odnosa prema svijetu i Zivotu, za njegovu socijalizaciju. Takodjer je
istaknuto da se kroz igru vaspitacu pruza moguénost da upozna djecu, da usmjerava njihovu
paznju 1 aktivnost, zbog ¢ega ona predstavlja mocno vaspitno sredstvo u funkciji fizickog,
umnog, moralnog, radnog i estetskog vaspitanja.

U programu je istaknuto da je igra osnovni oblik ucenja predskolskog djeteta, jer “dete
predskolskog uzrasta uci igrajuéi se i igra se uceéi” (Program vaspitno-obrazovnog rada u

predskolskoj ustanovi, 1970, 13).
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Na taj nacin njihovo ucenje je olaksano, a steCeno znanje trajnije i kvalitetnije. Autori
programa navode da se kroz igru mogu u potpunosti ostvariti vaspitno obrazovni zadaci, ako su
u njoj djeca emocionalno angazovana, ako pri tome imaju osjecaj slobode, a ne prinude, ako su
motivisana za ucesSée u igri jer pred sobom imaju cilj i ako vaspita¢ razumnim pedagoskim
upravljanjem usmjerava tok igre, a zato je potrebno da posjeduje pedagoSsku umjesnost i takt.
Ovakvim stavovima autori naglasavaju slozenost rukovodece uloge aspitaca koja je, prije svega
u stvaralac¢kim igrama, vise indirektna.

U programu se dalje navodi da su djecije igre veoma raznovrsne po svom sadrzZaju i nac¢inu
izvodjenja, te stoga u pedagoskoj literaturi postoje razli¢ite klasifikacije. Medjutim ,takodjer je
reCeno da su sve vrste igara medjusobno povezane i uzajamnim djelovanjem jedna drugu
obogacuju.

Rad kao aktivnost djece

U ovom Programu vaspitno-obrazovnog rada u predskolskoj ustanovi istaknuto je da se
radna aktivnost djece predskolskog uzrasta radja u igri i tijesno je povezana sa njom. Kroz igru
dijete razvija opStu aktivnost 1 priprema se za radne aktivnosti u daljem Zivotu. Prema
pomenutim autorima ovog programa igra i rad predskolskog djeteta razvijaju se iz prirodne
potrebe djeteta za aktivno$¢u i samostalno$¢u, a takodjer i iz teznje za podrazavanjem.
Medjusobno su povezani i prepli¢u se i kroz igru djeca pocinju da shvataju da svi ljudi rade ne
samo za sebe nego i jedni za druge. Medjutim u programu se naglasava da rad predskolskog
djeteta ne moze se u svakoj situaciji poistovetiti sa igrom i neophodno je da se on postepeno
diferencira kao posebna aktivnost, sa odredjenim zadacima, sadrzajima i metodikom. Stoga je
dalje istaknuto da ovakav rad ima svoje specifiCnosti i treba ga razlikovati od rada djece
Skolskog uzrasta, posebno od rada odraslih.

U programu se dalje navode karakteristike radnih aktivnosti predskolskog djeteta
(odmjerenost uzrasnim i individualnim moguénostima i sposobnostima, postepenost u
otezanjima, pedagoska osmisljenost i organizovanost, sistemati¢nost i dr.) , a zatim autori isticu
pojedine vidove radnih aktivnosti, od najelementarnijih do sloZenijih, za srednju i stariju

vaspitnu grupu (Isto) .

Zanimanja kao aktivnosti djece

U ovom programu se takodjer govori o zanimanju kao specifi¢énoj formi obuéavanja
djece predskolskog uzrasta. Naravno, to ne podrazumijeva organizovanje nastave u Skolskom
smislu. Autori programa objasnjavaju da je rije¢ o formi rada u kojoj, u odredjeno doba dana,
istovremeno ucestvuju sva djeca jedne vaspitne grupe, sa istim ciljem i uz direktno ucesce i
rukovodjenje vaspitaca.

Naglaseno je da prema unaprijed odredjenom cilju vaspita¢ odredjuje zadatke i1 sadrzaje

zanimanja, planira njegovu unutrasnju strukturu i tok, ¢ime se djeci, uz njihovu maksimalnu

75



angazovanost, pruzaju moguénosti da sti¢u nova znanja o okolnom svijetu, da usvajaju vjestine
i navike i da razvijaju svoje raznovrsne sposobnosti.

Dalje se u programi ukazuje na opStevaspitni znacaj ovakvih aktivnosti, koje se mogu
organizovati na razli¢ite nacine u svim oblastima vaspitno-obrazovnog rada djece u djecijem
vrticu. Npr. istaknute su moguce razlike u organizovanju zanimanja, koje su uslovljene
karakterom konkretnog zadatka u radu sa djecom (prosirivanje iskustva, usvajanje novih umenja
I Znanja, vjeStina i navika, njihova primena, sistematizacija i korigovanje postojec¢eg djecijeg
znanja i iskustva, razvoj osobina djece itd). (Kopas —Vukasinovi¢, 2004, 102)

Istaknuto je da je organizacija i trajanje zanimanja u djecijem vrtiCu odredjeno uzrastom
djece, npr. u mladjoj grupi ove aktivnosti traju 10-15 minuta dnevno, za djecu srednje grupe
organizuju se do 20 minuta, moguce je 1 duZe u zavisnosti od sadrzaja, sredstava, djecijih
interesovanja i karaktera zadataka, dok u starijoj grupi zanimanja mogu trajati do 30 minuta, s

tim Sto se mogu uvjesti na ovaj uzrast i dva zanimanja dnevno.

U daljem tekstu programa, prema uzrasnim kategorijama djece,konkretizovano je sljedece:

e Vvaspitno-obrazovni zadaci u radu sa djecom,

e raspored dnevnog zivota djece i

e zadaci 1 sadrzaji iz oblasti fizickog i1 zdravstvenog vaspitanja, upoznavanja okoline,
razvoja govora, osnovni matematicki pojmovi i predstave, likovnog i1 muzickog

vaspitanja.(lsto.)

Fizicko i zdravstveno vaspitanje

U programu se navodi da fizicko i zdrastveno vaspitanje u predskolskim ustanovama
ima veoma znacajnu ulogu. Za ovu oblast rada sa djecom po uzrasnim grupama su navedeni
zadaci, sadrZaji 1 aktivnosti, nakon ¢ega su data objaSnjenja za njihovu realizaciju (metodicka
uputstva, primjeri pokretnih igara, moguénosti angazovanja vaspitaca i dr.) Da ne bi doslo
do ponavljanja u takstu koji sledi tabelarno su predstavljeni sadrZaji i aktivnosti, s obzirom

da su zadaci ve¢ istaknuti (Isto, 105).

Upoznavanije okoline (drustvene i prirodne sredine)

Naglasavaju¢i da ova oblast ima izuzetan znacaj za uticaj na cjelokupnu licnost djeteta
i da ¢ini osnovu za realizaciju ostalih oblasti vaspitno-obrazovnog rada, u programu su prema
uzrastu djece utvrdjeni sadrzaji u okviru ove oblasti. U cilju djelovanja na razvoj funkcionalnog
misljenja djece u trecoj i Cetvrtoj godini Zivota autori isticu da djecu treba kroz upoznavanje
okoline uvoditi u oblast kvantiteta i kvantitativnih odnosa, odnosno raditi na formiranju

najelementarnijin matematickih predstava i pojmova.
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Propraceno metodiCkim objasnjenjima za realizaciju ovog dijela programa sadrzaji rada
sa djecom konkretizovani su u nekoliko segmenata:

e djecijem vrticu,

e roditeljskom domu,

e upoznavanje okoline izvan djecijeg vrtica,

prirodi i prirodnim pojavama,

prostorni i vremenski odnosi,

vaspitanje za saobracaj,

druStveni dogadjaji,

praznici i proslave.

U objaSnjenjima je dalje istaknuto da svaki vaspita¢ samostalno postavlja konkretni
program za konkretnu stariju grupu i odabira odgovarajuce sadrZaje iz konkretne drustvene
i prirodne sredine. To dalje podrazumijeva da vaspitno-obrazovni rad na ovom podrucju
zahtijeva veoma raznolike naCine i sredstva da bi se pojedini dogadjaji i zbivanja mogli

pribliziti djeci i njihovom shvatanju i razumijevanju (Isto, 106).

Razvoj govora

U dijelu programa koji se odnosi na ovu oblast istaknut je znacaj stvaranja atmosfere i
uslova u djecijem vrtiu da dijete govori i putem govora da bogati svoje govorno iskustvo,
takodjer izrazi svoja osjecanja i sukobe. Kao zna¢ajan uslov za efikasan razvoj govora djeteta
istaknuto je da vaspita¢ mora postepeno da ga upucuje da slusa sebe i druge kako govore. Za

stariju grupu djece u vrti¢u vaspitno-obrazovni rad u ovoj oblasti odvija se u tri vida:

e rad na utvrdjivanju, obogacivanju i aktiviranju rjecnika,

e rad na formiranju gramaticki pravilnog govora,

e rad na razvijanju i usavrSavanju osnovnih oblika usmenog govora. Kroz ovakve
aktivnosti ostvaruju se zadaci maternjeg jezika i djeca se po misljenju autora mogu

adekvatno pripremiti za Skolu.

U daljem tekstu ovog dijela programa istaknuta su objasnjenja o njegovoj realizaciji,
sa konkretnim primerima.

Program vaspitno-obrazovnog rada u predskolskoj ustanovi, iz 1969.godine,
predstavlja pokusaj autora da, na osnovu utvrdjenih nau¢nih stavova i pozitivnih iskustava

pedagoske prakse, daju potpunija uputstva vaspitaima za organizovanje predskolskog
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vaspitanja, u cilju svestranog razvoja licnosti djeteta i njegove pripreme za dalje efikasno

obrazovanje i vaspitanje u Skoli (Isto, 107).

9.2. Program vaspitno — obrazovne djelatnosti u ustanovama za predskolsko
vaspitanje i obrazovanje u SAPV / 1975. (Pedagoski institut Vojvodine: Predskolsko
vaspitanje u SAP Vojvodini, PZZIU, Novi Sad, 1975.)

Prema odredbama Zakona o predskolskom vaspitanju i obrazovanju iz 1972. godine (
Sluzbeni list SAP Vojvodine broj 27/1972), predloZena su nova rjeSenja za organizovanje
predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Vojvodini. Sainjeni su programi rada u dvije
cjeline: za uzrast djece do tri godine i za uzrast djece od tri godine do polaska u osnovnu
Skolu.

Cjelokupan materijal izradjen je u PedagoSkom institutu Vojvodine, u saradnji sa
medjuopStinskim prosvetno-pedagoskim zavodima na teritoriji SAP Vojvodine 1 stru¢nim,
Skolskim, univerzitetskim i druStvenim institucijama i1 organizacijama u Novom Sadu,
Beogradu i Ljubljani. Nosilac projekta i redaktor bila je mr Milena Vuceti¢. Osim nje autori

ovog programa bili su:

e za program vaspitno-obrazovne djelatnosti za uzrast do tre¢e godine: Miodrag
Bogosavljev, Magdalena Hornjak, Josif Ivanovi¢, Miroslava Jovanovi¢, Miroslava
Stanojevi¢-Kastori, dr Kristina Maletin, Stevan Mici¢, mr Svenka Savi¢, Erzebet
Terhes 1 Branislav Vulekovi¢;

e za program vaspitno-obrazovne djelatnosti za uzrast od tre¢e godine do polaska u
osnovnu $kolu: Miodrag Bogosavljev, Julijan Bugariu, mMarija Cakan, Magdalena
Hornjak, Marija Hrije¢ik, , Josif Ivanovi¢, dr Jovan Jerkovi¢, JoZef Kasas, Nikola
Kocis, dr Melanija Mikes§, dr Velimir Penavin, Mileva Pjes¢i¢, Stanka Salonski,
Miroslava Stanojevi¢-Kastori, Erzebet Terhe$, Branislav Vulekovi¢ i dr Pal Satai.

(Isto).

Nastanak programa i polazne osnove

Rukovode¢i se zakonskom odredbom prema kojoj predSkolsko vaspitanje
predstavlja dio jedinstvenog sistema vaspitanja i obrazovanja, prilikom izrade ovog
programa tezilo se konkretizaciji utvrdjenih zadataka. Polazne osnove za izradu ovog
programa bili su stavovi Rezolucije Savezne skupstine o razvoju vaspitanja i obrazovanja na
samoupravnoj osnovi, Rezolucije X kongresa SKJ o vaspitanju i obrazovanju, kao i drugih
drustvenih i pedagoskih dokumenata kojima su regilisani zadaci vaspitanja i obrazovanja.

Donosioci programa koristili su i iskustva drugih zemalja u kojima je postojalo organizovano



institucionalno predskolsko vaspitanje djece uzrasta do tre¢e godine, kao i od tre¢e godine

do polaska u skolu.

Poslo se od ideje da se predskolsko vaspitanje i obrazovanje mora izgradjivati na istim
idejnim osnovama na kojima se u nasoj zemlji u to vrijeme izgradjuje i Skolski sistem. Autori
programa su, uvazavajuci specificnosti razli¢jitog uzrasta predskolskog i skolskog djeteta, kao
i savremena dostignu¢a medicine, psihologije, pedagogije i drugih nauka, odnosno pozitivne
rezultate pedagoske prakse kod nas i1 u svijetu, prilikom koncipiranja programa radili na
konkretizaciji zajednickih ciljeva vaspitanja, izboru sadrzaja, oblika, metoda i sredstava rada.
Na taj nacin trudili su se da ostvare kontinuitet u pomenutom sistemu, horizontalnom 1
vertikalnom povezanoS¢u. Treba napomenuti da je u to vrijeme u Vojvodini oko 85% djece
starijeg predskolskog uzrasta obuhvaceno vaspitanjem u predSkolskim ustanovama.

Polaznu osnovu za izradu Programa vaspitno-obrazovne djelatnosti za uzrast od trece
godine do polaska u osnovnu $kolu predstavljao je i Program vaspitno-obrazovnog rada u
predskolskoj ustanovi ) Prosvjetni glasnik SR Srbije, Beograd, br.1/1969.), koji se tada
primjenjuje na ¢itavom srpskohrvatskom jezickom podrucju. Po istim osnovama izradjeni su
programi za razvoj govora djeteta i za jezike drustvene sredine : madjarski, slovacki, rumunski
i rusinski (Isto, 108).

Nakon javne rasprave i konsultacija, Program vaspitno-obrazovne djelatnosti za uzrast
djece od trece godine do polaska u osnovnu Skolu usvojio je Prosvjetni savet SAP Vojvodine na
sjjednici od 27. juna 1974. godine, a Program vaspitno-obrazovne delatnosti za uzrast jdece do

trece godine usvojen je 4. marta 1975. godine.

SadrZaj programa

Sadrzaj Programa vaspitno-obrazovne djelatnosti u ustanovama za predSkolsko
vaspitanje i obrazovanje u SAPV je posebno predstavljen za uzrast do trec¢e godine i za uzrast
od tre¢e godine do polaska u osnovnu skolu.

Nakon globalnog isticanja polaznih osnova 1 sadrzaja ovog programa iz 1975.godine,
u njemu su data obja$njenja za njegovu konkretizaciju u dva posebna dijela:
A. Program vaspitno-obrazovne djelatnosti u ustanovama za predskolsko vaspitanja i
obrazovanje za uzrast do treée godine i
B. Program vaspitno-obrazovne djelatnosti u ustanovama za predskolsko vaspitanje i

obrazovanje za uzrast od trece godine do polaska u osnovnu skolu (Isto, 109).
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A. Program vaspitno-obrazovne djelatnosti u ustanovama za predskolsko vaspitanje i

obrazovanije- za uzrast do treée godine

Ovaj program je zasnovan na utvrdjenom cilju i zadacima predskolskog vaspitanja. U njemu
je istaknut opsti, zajednicki cilj vaspitanja “u nasem samoupravnom socijalistickom drustvu
— svestrano razvijena stvaralacka licnost”, iz kojeg proizilazi i cilj predskolskog vaspitanja.
Ovako postavljen jedinstven cilj odredjuje cjelokupnu vaspitno-obrazovnu djelatnost u
predskolskim ustanovama, sadrzaje, oblike, metode 1 sredstva djelovanja na dijete. Kao $to
je istaknuto u programu, “ Vaspitnom djelatnos¢u koja slijedi ovaj cilj vaspitanja u
predskolskom periodu razvoja treba da se obezbjedi zdravlje 1 postave temelji za normalan
razvoj djeteta 1 za dalje uspjeSno obrazovanje 1 vaspitanje i da se realizuju 1 posebni zadaci
fizickog, intelektulnog, socijalnog, moralnog i estetskog vaspitanja.” (Pedagoski Institut
Vojvodine, 1975,12)

U programu je istaknuto da je institucionalno sistematsko drustveno vaspitanje djece u
pradskolskom uzrastu izuzetno znacajno za cjelokupan dalji razvoj 1 formiranje li¢nosti
pojedinca. Autori naglasavaju da se u ovom periodu najburnijeg djecijeg psiho-fizékog
razvoja izgradjuju trajna pozitivna svojstva stvaralacke li¢nosti.

Polazec¢i od potrebe porodica u kojima su oba roditelja zaposlena, oni dalje ukazuju na
znacaj predskolskih ustanova, koje preuzimaju cjelokupnu brigu o djetetu za vrijeme dok su
oni na poslu, njeguju ga i vaspitavaju, mada se govori i o znacaju porodi¢nog vaspitanja ¢iji
nedostatak se ne moze nadoknaditi ni jednim drugim oblikom vaspitanja. Naglaseno je da
institucionalno predskolsko vaspitanje za uzrast do trece godine ne proizilazi iz potreba
djeteta, vec ono predstavlja dopunu porodicnom vaspitanju, a u izvesnom smislu i zamenu
za porodicu, u slucajevima kada roditelji nisu u mogucnosti da sami njeguju i vaspitavaju
svoje dijete. To podrazumijeva da je neophodna kontinuirana ¢vrsta saradnja predskolske

ustanove sa porodicom i sredinom u kojoj djeluje.(lIsto, 110)

Zadaci i karakteristike predskolske ustanove za djecu do tri godine

Osim ve¢ pomenutog opsteg cilja i zadataka vaspitanja djece do tre¢e godine, istaknuti su i

sljede¢i posebni zadaci:

e razvijati zdravo, fizicki dobro i skladno razvijeno dijete, koje ¢e postepeno ovladati
svojom motorikom 1 razviti svoju Culnu osetljivost, kao pretpostavku potpunijeg
dozivljaja svijeta;

e obezbjediti uslove za izgradjivanje osjecanja sigurnosti i postepeno osamostaljivanje
djeteta, kao 1 mogucnosti za spontanu aktivnost 1 igru u cilju formiranja zadovoljnog

i radosnog djeteta;

80



e prirodnu radoznalost djeteta u odnosu na svijet koji ga okruzuje, razvoj njegovih
intelektualnih i govornih sposobnost;,

e podrska njegovoj prirodnoj spremnosti da svoja iskustva uobli¢i i kreativno izrazi na
sebi svojstven nacin;

e daformiradijete spremno na saradnju sa odraslima i drugom djecom i da stvori uslove
za medjusobno zblizavanje i dozivljavanje zadovoljstva u zajedni¢kim aktivnostima;

e bogacenje socijalnih iskustava i usvajanje osnovnih normi ponasanja i moralnih

vrijednosti;

Naglaseno je da cjelokupna vaspitno-obrazovna djelatnost predskolske ustanove
mora biti u funkciji ostvarivanja pomenutih zadataka, pri ¢emu se mora voditi racuna o
utvrdjenim osnovnim principima za organizaciju ove djelatnosti. Oni proizilaze iz navedenog
cilja i zadataka vaspitanja, karakteristika i zakonitosti djeCijeg razvoja, kao i specifi¢nosti

rada sa djecom na ovom uzrastu.(Kopas-Vukasinovi¢, 2004, 111)

ReZim dnevnog Zivota

Ovim programom utvrdjen je rezim dana kojim se reguliSe:

budno stanje djeteta,
e hranjenje,

e njega,

e boravak na vazduhu,

e djecija aktivnost i igra, spavanje.

NaglaSeno je da se pri tome maksimalno mora voditi racuna o individualnim potrebama
svakog djeteta, §to podrazumijeva da u rezimu dana ne moze biti ¢vrsto fiksiran dnevni
redosjled aktivnosti. Potrebna je fleksibilna organizacija, u zavisnosti od potreba djece
odredjenog uzrasta, sastava grupe, kao i individualnih potreba svakog djeteta i od godisnjeg
doba, s obzirod da, kako je istaknuto, u ovom uzrastu frontalni rad sa djecom nije moguc.
Predskolska ustanova, prema datim uslovima, utvrdjuje rezim dana za svaku grupu djece.
Rezim dnevnog Zivota, dva puta godiSnje — za ljetnji 1 zimski period, utvrdjuju strucni
saradnici u ustanovi ( ljekar, psiholog, pedagog i vijece vaspitaca). Pri tome moraju voditi

racuna o sljede¢em:

e duZini spavanja i budnog stanja djece,
¢ broju hranjenja djece u toku dana i vremenskom intervalu izmedju njih,
¢ duZini boravka djece u ustanovi,

e veliCini grupe pojedinih uzrasta.(Isto, 112)
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Organizovanje prostora

Autori programa naglasavaju da posebnu paznju treba posvjetiti organizovanju

prostora u predskolskoj ustanovi, §to podrazumijeva:

e unutrasnji prostor (prostorije u zgradi),

e spoljasnji prostor (dvoriste, igraliSte).

Programom je utvrdjeno da je neophodno voditi raCuna da djeca naizmeni¢no borave u
prostorijama 1 na vazduhu, te da prostor odgovara potrebama 1 uzrasnim mogucénostima djece,
za organizovanje razliCitih oblika rada, za slobodne aktivnosti koje su neophodne za njihov

optimalan psihofizi¢ki razvoj i realizaciju programa vaspitnog rada u cjelini (Isto, 113).

Oblici organizacije vaspitno — obrazovne djelatnosti

U programu je istaknuto da se vaspitno-obrazovna djelatnost u ustanovama za djecu
do tri godine odvija kroz sljedece aktivnosti: hranjenje, njega, jacanje organizma, boravak na
vazduhu i Setnje, djecCije aktivnost,i igra. Prema autorima programa ove aktivnosti su
istovremeno i oblici rada kroz koje se realizuje program po uzrasnim grupama, a koji proizilaze
iz specifi¢nosti vaspitnih zadataka, u skladu sa mogucnostima i potrebama djece uzrasta do trece
godine.

U ovom dijelu programa istaknut je i znacaj dubokog i mirnog sna za pravilan razvoj
djeteta i njegovo zdravlje. Treba voditi raCuna da prostorije u kojima djeca spavaju budu Ciste 1
provetrene, a prozori otvoreni za vrijeme sna, ¢ak se preporucuje da djeca za vrijeme toplih
dana spavaju na pogodnim otvorenim povrSinama ( terase, verande i sl.) Za vrijeme spavanja
djeca treba da su pod nadzorom vaspitaca.

Osim standardnih zahtijeva za pravilnom ishranom i organizovanjem ostalih aktivnosti, u
programu je istaknuto da u predskolskoj ustanovi treba obezbjediti prijatnu i smirenu atmosferu,
pri cemu vaspitacica treba da bude blaga, pazljiva, strpljiva, vedra, da govori (ili pjeva) djetetu
1 da ga podstice na govor, da svojim ponasanjem kod djeteta izaziva dobro raspoloZenje, radost
i smijeh.

Autori dalje isticu da poseban znacaj za razvoj potencijala djeteta do trece godine ima
igra, koja predstavlja ‘jedan od najvaznijih oblika vaspitno-obrazovne delatnosti u
predskolskim ustanovama.” U programu se navodi znacaj spontane individualne igre,
medjutim, pred kraj ovog uzrasnog perioda, kao oblik i metod vaspitno-obrazovnog rada treba

koristiti “usmjerenu igru” — individualnu, grupnu ili zajednicku.(Isto.)
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Sadrzaj vaspitnog rada

U ovom dijelu programa posebno su dati zadaci i sadrzaji vaspitanja za prvu i drugu
godinu Zivota, a posebno za trecu godinu Zivota djeteta. Za prvu i drugu godinu zivota sadrzaji

su dati po uzrasnim mjesecima u razvoju djeteta:

e do treceg mjeseca,

e 0d Cetvrtog do Sestog mjeseca,

e 0d sedmog do devetog mjeseca,

e 0d desetog do dvanaestog mjeseca,

e 0d dvanaestog do osamnaestog mjeseca,

e od osamnaestog do dvadesetCetvrtog mjeseca.

Za tre¢u godinu zivota sadrzaji su predstavljeni kroz:

e Fizicko vaspitanje,
e upoznavanje okoline i razvoj govora,

e estetsko vaspitanje.(Isto, 114)

B. Program vaspitno-ebrazovne delatnosti u ustanovama za predSkolsko vaspitanje i

obrazovanje za uzrast od trec¢e godine do polaska u osnovnu Skolu

Posebno koncipiran drugi dio programa Predskolsko vaspitanje u SAP Vojvodini
predstavlja Program vaspitno-obrazovne djelatnosti za predskolsko vaspitanje i obrazovanje za
uzrast od tre¢e godine do polaska u Skolu.

O nastanku, autorima i polaznim osnovama za izradu ovog programa pisali smo u ops§tim

konstatacijama na pocetku predstavljanja pomenutog globalnog programa.



Zadaci i karakteristike predskolske ustanove

Polaze¢i od konstatacije da porodica jo§ uvijek ima znacajnu ulogu u vaspitanju
predskolskog djeteta sada se istiCe potreba i interesovanja djece za vr$njake i odnose medju
njima. Stoga drustveno vaspitanje u predskolskim ustanovama, ima poseban znacaj. Naravno
da se i dalje mora voditi raCuna o osobenostima i potrebama djece ovog uzrasta. Rukovodeéi se
posebnim zahtijevima i programom, predskolska ustanova, kao sastavni dio Zivota djeteta
predstavlja dopunu porodicnom vaspitanju. U njoj, pod jednakim uslovima Zivljenja 1 istim
pravilima ponasanja za sve, u saradnji sa drugom djecom i odraslima, pruzaju im Se isti
podsticaji neophodni za njihov optimalan razvoj, sti¢u pozitivna iskustva o igri, radu, ucenju, o

sebi kao drustvenom biéu i individui.

U skladu sa ve¢ pomenutim opStim ciljem vaspitanja, u programu su istaknuti i sljedeéi

zadaci predskolske ustanove, za djecu uzrasta od tre¢e godine do polaska u skolu:

e ocuvanje i unapredjivanje zdravlja i fizickog razvoja djeteta, razvoj njegove
sigurnosti, spretnosti i skladnosti motorike i razvoj Culne osjetljivosti, radi potpunijeg
dozivljavanja svijeta,

e stvaranje uslova za osamostaljivanje djeteta, razvoj povjerenja u sebe i druge ljude,
Sto doprinosi formiranju zadovoljnog i radosnog djeteta,

e pruzanje mogucénosti za spontanu aktivnost i igru, u cilju podsticanja inicijative
djeteta i njegove saradnje sa drugom djecom i odraslima,

e stvaranje uslova da djeca proSiruju svoja socijalna iskustva i steknu osnovna znanja
o drugim ljudima i1 druStvenim odnosima, usvajaju osnovna pravila ponasanja,
moralne vrijednosti i sposobnost moralnog rasudjivania,

e podsticanje prirodne radoznalosti kod djeteta u odnosu na svijet koji ga okruzuje,
razvoj njegovih intelektualnih sposobnosti, bogacenje iskustava o predmetima i
pojavama, zbivanjima u prirodi i drustvu, ovladavanje govorom kao sredstvom za
uobli¢avanje 1 uopStavanje misli,

e pruzanje mogucnosti djetetu da dozivi lijepo u prirodi, ljudskim odnosima i
umjetnosti, a zatim stvaranje uslova da doZzivljeno, prema svojim moguénostima,
stvaralacki izrazi na sebi svojstven nacin,

e stvaranje uslova za sticanje novih znanja i sposobnosti ucenja, u funkciji pripreme

djeteta za skolu (Isto, 118).
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Organizacija dnevnog Zivota djece

U programu se dalje isti¢e znacaj pravilnog rasporeda dana i dobre organizacije dnevnog
zivota u predskolskoj ustanovi, §to je uslovljeno razli¢itim ¢iniocima (uslovi i prilike u kojima

ustanova radi, duzina boravka djece u ustanovi, klimatske prilike i dr.)

Unutrasnja organizacija predskolske ustanove za djecu od tre¢e godine do polaska u

Skolu podrazumeva moguénost poludnevnog, cjelodnevnog i dvokratnog boravka, sa ili bez

ishrane, u zavisnosti od potreba roditelja i materijalnih moguc¢nosti ustanove. Pri tome raspored

aktivnosti u toku dana mora odgovarati potrebama djece, zahtijevima njihovog razvoja i
ostvarivanja zadataka vaspitanja.

Neovisno od elasticne koncepcije unutraznje organizacije, u programu su navedene

sljedece osnovne odlike svake predskolske ustanove:

e jedinstveni vaspitno-obrazovnih zadaci, koji proizilaze iz jedinstvenog cilja
vaspitanja,

e jedinstven program vaspitno-obrazovnog rada,

e jedinstvena organizacija vaspitno-obrazovnog rada, zashovana na nau¢nim
osnovama o vaspitanju i prilagodjena moguénostima i potrebama djece predskolskog

uzrasta. (Isto.)

Djeca od tri godine do polaska u §kolu borave u predskolskim ustanovama od pet
do dvanaest i viSe ¢asova, u zavisnosti od potreba njihovih roditelja.

Kao osnovne forme aktivnosti navode se slobodna i usmjerena igra (zanimanja i radni
zadaci), koja se organizuje raznovrsnim oblicima rada, kombinacijom frontalnog, grupnog i
individualnog.

Da bi se rezim dana u predskolskoj ustanovi $to bolje uskladio sa Zivotom djeteta u
porodici, vazno je saCiniti ga u saradnji sa roditeljima.Takodjer, kada je potrebno, treba
pomoci roditeljima da se obezbijedi kvalitetan rezim zivljenja djeteta u roditeljskom domu i
na taj nacin jedinstvenost vaspitnog djelovanja na dijete u predskolskolskoj ustanovi i
porodici.

Dnevni raspored aktivnosti utvrdjuje vece vaspitaca, strucnih i drugih saradnika, uz
zahtijev i potrebu ne krutog, nego dosljednog pridrzavanja.

Polazeci od Programa vaspitno-obrazovne delatnosti, psiho-pedagoskih i medicinskih
zahtijeva, konkretnih uslova za rad predskolske ustanove, mogucnosti i potreba djece i
njihovih roditelja, raspored i organizacija dnevnog zivota utvrdjuje se za svaku vaspitnu

grupu, u okviru najmanje 38 radnih nedelja (Isto, 119).
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Program vaspitno — obrazovne djelatnosti

Ovaj program predstavljen je kroz vaspitno-obrazovne zadatke u radu sa djecom
mladje, srednje i starije grupe, kroz raspored dnevnog zivota djece, zadatke, sadrzaje i
aktivnosti po oblastima. Raspored dnevnog zivota djece U predskolskoj ustanovi

podrazumijeva sljedecée aktivnosti:

e jutarnje okupljanje uz igru i druge aktivnosti po slobodnom izboru,

e priprema za dorucak i dorucak,

e organizovanje zanimanja po oblastima,

e boravak na vazduhu,

e rucak,

e spavanje,

e aktivnosti poslije spavanja (boravak na vazduhu, pokretne igre, individualni rad sa
djecom isl.)(Isto, 119).

Vaspitno -obrazovni zadaci u radu sa djecom

Vaspitno-obrazovni zadaci u radu sa djecom predstavljeni su posebno za mladju
grupu ( Cetvrta godina Zivota), srednju grupu (peta godina Zivota) 1 stariju grupu ( od pete

godine do polaska u Skolu). Ovi zadaci, za sve tri grupe, odnose se na sljedece:

e pravilan rast i fizi¢ki razvoj,

e socijalizacija djece i formiranje njihovih potreba i navika za uklju¢ivanje u grupu,
e izgradjivanje elementarnih moralnih osobina i radnih navika,

e razvijanje intelektualnih sposobnosti i govora djeteta,

e podsticanje senzornog i emocionalnog razvoja, u dodiru sa lijepim (Isto).

Zadaci i sadrzaji formiranja elementarnih matematickih pojmova

U programu za ovu oblast su dati zadaci i sadrzaji samo za srednju i stariju grupu.
Sto se ti¢e mladje grupe djece, u okviru navedene oblasti upoznavanja okoline istaknuto je
da djecu treba uvoditi u oblast kvantiteta i kvantitativnin odnosa, odnosno formirati
najelementarnije matematicke predstave i pojmove ( uporedjenja: jedan-mnogo, mnogo-
malo, manje-vise, nista; obrada skupova; imenovanje i uporedjivanje predmeta i oblika i dr.)
Na taj nacin se kod djece od najranijih uzrasta formiraju i usvajaju pravilni pojmovi i razvija

funkcionalno misljenje.
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uticati na tecnost izrazavanja, sprecavati i odstranjivati zastajkivanje, zamuckivanje,
izbjegavanje govornih smetnji i nepravilnosti,

razvoj radoznalosti i interesovanja za upoznavanje neposredne okoline u cilju
kontinuiranog bogacenja rje¢nika i aktiviranja djecijeg govora,

stvoriti uslove da djeca upoznaju najvrednija knjizevna djela, primjerena njihovom
uzrastu, iz narodne i umjetnicke knjizevnosti jugoslovenskih naroda i narodnosti,
takodjer i svjetske,razvoj imteresovanja za knjigu,

razvijanje sposobnosti sluSanja govora drugih, sistematsko navikavanje da govore u
prisustvu drugih, izgradjivanja navika kulture ponaSanja,

uticati na bogacenje re¢nickog fonda djeteta i pravilno oblikovanje recenice,
ovladavanje gramaticki pravilnim govorom 1 knjizevnim jezikom,

postepeno osposobljavanje djece da se samostalnije izrazavaju putem govora, da bi
preciznije izrazili svoja osje¢anja i misli,

stvaranje uslova za ispravljanje i usavr§avanje govora, time djeci pomoc¢i da steknu
emocionalnu stabilnost i da se uspjesnije socijalizuju,

uciti djecu da pravilno i izrazajno pri¢aju i recituju, razvoj smisla za lepo govorno
izrazavanje, time uticati na njihov emotivni i moralni razvoj.

prosirivanje obima rje¢nika,

razgovori u vezi sa sadrzajem iz oblasti upoznavanja okoline,

* tekstovi iz poezije i proze,

opisivanje predmeta, pojava, dogadjaja i slika,

utvrdjivanje ta¢nih naziva i izraza predmeta, pojava, osobina, radnji, zanimanja,
vremena, prostora, psihic¢kih stanja 1dr.

vjezbanje pravilnog izgovora i akcentovanja,

sluSanje i razvijanje ojsecaja ljepote slikovitog izrazavanja u poeziji i prozi,
izraZavanje rije¢ima i pokretima, kroz igru,

ucenje uloga,

usvajanje knjizevnog jezika u funkciji pripreme za skolu (Isto, 123).

U funkciji adekvatne pripreme djece za polazak u §kolu, ostvarivanje zadataka razvoja

govora u starijoj grupi podrazumijeva vaspitno-obrazovni rad u tri osnovna pravca:

e utvrdjivanje, obogacivanje i aktiviranje rjecnika,
e formiranje gramaticki pravilnog knjizevnog govora,

e razvijanje i usavrzavanje osnovnih oblika usmjenog govora (lIsto).
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Zadaci i sadrzaji za jezik drusStvene sredine

(samo za stariju grupu)
U dijelu Programa vaspitno-obrazovne djelatnosti za uzrast od tre¢e godine do
polaska u osnovnu $kolu, za stariju grupu djece posebno su razradjeni zadaci i sadrzaji za
oblast jezika drustvene sredine (srpskohrvatski odnosno hrvatskosrpski jezik)

U cilju razvijanja sposobnosti za pravilno i lijepo Citanje i pisanje, kao i razumijevanje

najbitnijih zakona jezika u osnovnoj skoli, u okviru zanimanja iz srpskohrvatskog jezika

organizuju se govorne vjezbe za:

e pravilan izgovor,
e usvajanje novih rijeci i izraza,

e usvajanje odredjenih konstrukcija(lsto,124) .

U cilju ostvarivanja postavljenih zadataka i podsticanja djecijih interesovanja za
uCenje jezika potrebno je Koristiti raznovrsna sredstva (vizuelna i dr.) i sistematski,

ponavljanjem i utvrdjivanjem, raditi na proSirivanju znanja.

Zadaci i sadrzaji likovnog vaspitanja

razvijanje sposobnosti uoavanja bogatstva boja 1 oblika u vizuelnoj stvarnosti,
potpunije koriS¢enje likovnih tehnika i materijala, primjerenih ovom uzrastu,
razvijanje smisla za sklad, red i mjeru, potrebu za lijepim u svakodnevnom Zivotu,
razvijanje sposobnosti za vrednovanje sopstvenih radova i radova druge djece,
razvoj izrazajnih i stvaralackih sposobnosti djece za graficko, koloristi¢ko i plasti¢no

prikazivanje (Isto, 125).

Na kraju ovog Programa vaspitno-obrazovne djelatnosti u ustanovama za
predSkolsko vaspitanje i obrazovanje u SAP Vojvodini data su uputstva za realizaciju
programa za odredjene oblasti rada (fizicko i zdravstveno vaspitanje, upoznavanje okoline i
drustvene 1 prirodne sredine, likovno i muzicko vaspitanje).

Program vaspitno-obrazovne delatnosti u ustanovama za predskolsko vaspitanje i
obrazovanje u SAPV, iz 1975.godine predstavlja pokusaj dalje razrade zadataka, principa,
oblika, sadrzaja i aktivnosti koje se mogu organizovati u radu sa djecom do polaska u

osnovnu $kolu. Polaznu osnovu za njegovu izradu predstavljao je program iz 1969. godine.



10. Historijsko — pedagoski kontekst za period od 1996. godine do

danas

Visestranacki sistem u drustveno-politickom zivotu zemlje uslovio je razmimoilazenja
u pogledu interesa i stavova. Razlike su postajale sve vece i Sirile su se postepeno, ali sigurno.
Odrazavale su se u svim sferama Zzivota ljudi u naSoj zemlji, $to podrazumeva da su bile
evidentne i u oblasti vaspitanja i obrazovanja.

Sigurno je da se ovakva drustveno-politi¢ka situacija u zemlji odrazava na sveukupni
razvoj nase zajednice, vukuci ga regresivnom linijom unazad. Bez obzira §to se javljaju pokusaji
naprednih drustvenih snaga da se realizuje koncepcija jedinstvenog sistema vaspitanja i
obrazovanja, joS uvek je u toj sferi prisutan diskontinuitet u pogledu ostvarivanja utvrdjenih
ciljeva i zadataka u okvirima jedinstvenog sistema (Kopas-Vukasinovi¢, 2004, 156).

Nedovoljno konkretizovane funkcije stupnjeva u sistemu vaspitanja i obrazovanja,
postojece tradicionalne razlike medju njima, nedovoljna saradnja i nemogucnost postupnog i
sistemati¢nog kritickog sagledavanja i prenoSenja iskustava i mogucih reSenja iz drugih
zemalja, sve su to problemi koji danas onemogucavaju ostvarivanje povezanosti i kontinuiteta
u postoje¢em sistemu.

U savremenoj pedagoskoj teoriji i vaspitnoj praksi danas se sve viSe razmatraju
mogucénosti organizovanja vaspitno-obrazovnog rada u predskolskoj ustanovi. Savremene
strategije u ostvarivanju ciljeva predskolskog vaspitanja 1 obrazovanja podrazumevaju odnos
prema detetu kao osnovnoj odrednici programa. Na taj naCin javlja se zahtev za koncipiranje
programa rada sa decom koji ¢e biti fleksibilnijii, kreativniji, podredjen individualnim
svojstvima i potrebama dece.

Cinjenica je da ovakva koncepcija bitno uti¢e na promene u filozofiji vaspitanja, §to
podrazumeva slobodu u predskolskim ustanovama, moguénosti redefinisanja ciljeva, zadataka,
metoda, oblika i sredstava vaspitanja i obrazovanja. Radi ostvarivanja emancipatorskog cilja
vaspitanja tezi se slobodi, u funkciji celovitog razvoja svih potencijala deteta.

Danas, u domacoj i stranoj savremenoj literaturi ¢esto nailazimo na termin otvoreno
vaspitanje, Sto podrazumeva primer programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja u kojem
se u prvom planu nalaze deca. Time je oznafen pedagoski pravac koji insistira na korenitim
promenama filozofije vaspitanja. To podrazumeva i otvorenost prema promenama, odnosno
redefinisanje ciljeva, zadataka i metoda vaspitanja i obrazovanja u Citavom sistemu, ¢ime se
ukazuje na znacaj otvorenosti u prostoru, vremenu, programu i odnosima vaspitaca i dece, sve
s ciljem podrske sveukupnom razvoju deteta.

Novim Zakonom o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja («Sluzbeni glasnik RS»
br. 62/03.) danas se nastavlja zapoceta reforma ovog sistema, s ciljem da se stvore optimalni

uslovi za razvoj svakog pojedinca. Prema ¢l.68. ovog zakona predskolsko vaspitanje i
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obrazovanje ostvaruje na osnovu predskolskog programa, koji donosi de¢iji vrti¢, u skladu sa
opstim osnovama predskolskog programa. Dalje je istaknuto da se predskolskim programom
utvrdjuju ciljevi, vrste, obim, oblici i trajanje vaspitno-obrazovnog rada. U okviru predskolskog
programa se mogu ostvarivati i posebni programi, prema moguénostima ustanove, u skladu sa
potrebama i interesovanjima dece, njihovih roditelja i drustvene zajednice.

Polaze¢i od aktuelne filozofije vaspitanja i njene humanisticke orijentacije, prilikom
izrade programa neophodno je traziti polazi§ta ne samo u sistemima pedagoskih i drugih
vrednosti u drustvu, nego iu sveopStem nacionalnom programu i aktuelnoj politici koja se vodi
u drustvenoj zajednici u odredjenom periodu. Razli¢itosti funkcionalnog i humanistickog
pristupa vaspitanju danas nameéu egzistencijalno pitanje. Cime se treba rukovoditi u planiranju,
ostvarivanju i vrednovanju vaspitno-obrazovnog rada, da li programskim zadacima ili decom?

Rukovodjeni ovom dilemom, tvorci aktuelnih programa predskolskog vaspitanja i
obrazovanja kod nas su sacinili Osnove programa predSkolskog vaspitanja i obrazovanja dece
izrasta od tri do sedam godina, koje se zasnivaju na zajednickim elementima razvoja deteta, kao
fizickog, saznajnog, socijalnog i afektivnog bica, koje je aktivno u procesu vaspitanja. Takodje
se zasnivaju 1 na otvorenosti i slobodi stvaralackog vaspitno-obrazovnog procesa u
predskolskim ustanovama i1 drugim institucijama koje se bave predskolskim vaspitanjem. Autori
programa naglasavaju potrebu autonomnosti u programiranju, ostvarivanju i vrednovanju
predskolskog vaspitanja i1 obrazovanja. Na taj naCin jedinstvena 1 celovita koncepcija
predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Osnovama programa je razradjena u dva modela-model
A i model B, koji predstavljaju osnove za izradu svih specijalizovanih programa, za razlicite
oblike predskolskog vaspitanja i obrazovanja. U predskolskim ustanovama izbor izmedju ovih
modela moze se vrsiti na nivou svakog posebnog objekta, nakon stru¢ne rasprave o razlikama
medju njima, polaze¢i od dotadasnjih iskustava nosilaca realizacije programa i procene njihovih
prednosti i nedostataka.

Treba naglasiti da su u Osnovama programa predstavljeni samo delovi sadrZzaja modela B.
Kompletna njegova koncepcija data je u nezvaniénom dokumentu, Modelu osnova programa
vaspitno-obrazovnog rada sa predSkolskom decom i Metodi¢kim uputstvima za Model B- I, 11
i IIT deo. U daljem tekstu sledi uporedno predstavljanje ovih modela, kroz zvani¢ne Osnove

programa i pomenuta nezvani¢na dokumenta.
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10.1. Osnove programa predSkolskog vaspitanja i obrazovanja djece
uzrasta od tri do sedam godina, «Prosvetni pregled», Beograd, 1996.

godine

Na osnovu ¢lana 44. st.3. i ¢lana 55. st.1. Zakona o drustvenoj brirzi o deci ( «Sluzbeni
glasnik RS», br. 49/92, 29/93, 53/93, 67/93, 28/94, 47/94 i 25/96), Ministar prosvete prof. dr
Dragoslav Mladenovié¢ doneo je Pravilnik o Osnovama programa predskolskog vaspitanja i
obrazovanja.

Osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja su podzakonski akt,
strué¢ni dokument kojim , kako je istaknuto, drzava formuliSe svoje stavove o vaspitanju 1
obrazovanju predskolske dece i predstavlja osnovu za drustveno vrednovanje 1 finansiranje
ove delatnosti. Zasnovane su na zajednickim elementima razvoja deteta, otvorenosti i slobodi
stvaralackog vaspitno-obrazovnog procesa u predskolskim 1 drugim institucijama koje se
bave predSkolskim vaspitanjem.

U uvodnom dijelu ovog dokumenta predstavljena je jedinstvena i cjelovita koncepcija

predskolskog vaspitanja i obrazovanja djece uzrasta od tri do sedam godina. U razmatranjima
se polazi od konstatacije da je pomenuto vaspitanje i obrazovanje zasnovano na nau¢nim i
strucnim dostignu¢ima. Kao takvo ono predstavlja integralni dio sistema vaspitanja i
obrazovanja kod nas i sistema drustvene brige o djeci.
Polaze¢i od razvojnih specifi¢nosti djece predskolskog uzrasta, u Osnovama programa je
istaknuta potreba autonomnosti u programiranju, ostvarivanju i vrednovanju predskolskog
vaspitanja i obrazovanja, a takodje i prava roditelja na aktivno uce$¢e u vaspitanju dece u
dec¢ijem vrti¢u (pravo izbora ustanove, programa vaspitno-obrazovnog rada, organizacionih
oblika, direktno uklju¢ivanje u vaspitno-obrazovni proces,...).(Kopas-Vukasinovi¢, 2004,
158)

Kao §to je istaknuto, Primena Osnova programa podrazumeva poboljSanje osnovnih
uslova za rad u decijim vrti¢ima, utvrdjivanje pedagoskih standarda prema moguénostima
drustva iroditelja dece, odnosno, podizanje nivoa stru¢ne osposobljenosti i motivacije za rad
pedagoskih radnika u predskolskim ustanovama.

U Osnovama programa se dalje naglasavaju funkcije predskolskog vaspitanja i
obrazovanja. Neophodno je obezbediti ostvarivanje prava dece i zadovoljavanje njihovih
potreba, kao i potreba njihovih porodica i drustva u celini. Jedino na takav nacin deca ¢e se
osecati prihvacena 1 voljena u sredini u kojoj Zive, a koja im omogucava pravilan rast, razvoj

iucenje.
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Kao slede¢a funkcija isti¢e se da je predskolsko vaspitanje i obrazovanje nastavak i
dopuna porodicnom vaspitanju, U uslovima prilagodjenim svakom detetu, njegovim
mogucénostima, interesima i1 razvojnim potrebama.

Kao prvi dio sistema vaspitanja i obrazovanja, predskolsko vaspitanje i obrazovanje ima
I funkciju pripremanja deteta za skolu i sistematsko obrazovanje.(Isto) .

Sljedecom, kompenzatorskom funkcijom vrse se pokusaji ublazavanja razlika medju decom,
pre svega iz socijalno i kulturno-ekonomski uskra¢enih sredina.

Jedna od funkcija predskolskog vaspitanja i obrazovanja podrazumijeva primjenu
odgovarajucih korektivnih postupaka, vaspitanje, brigu i povec¢anu drustvenu pomo¢ djeci
ometenoj u razvoju.

U okviru funkcija predSkolskog vaspitanja 1 obrazovanja zacrtano je da se, kroz posebne
vaspitne postupke, u njemu moraju stvarati mogucnosti za ispoljavanje i razvijanje
stvaralackih sposobnosti darovite djece.

Kada je re¢ o shvatanju djeteta i njegovog razvoja, Osnove programa se temelje na
humanistickom shvatanj prirode djeteta, odnosno njegovog fizickog i duhovnog razvoja.
Istaknuto je da se dijete mora posmatrati kao vrijednost sama po sebi, sa odredjenim
pozitivnim razvojnim potencijalima, te da je stoga Cinilac sopstvenog razvoja, socijalizacije
i vaspitanja. Humanisticko shvatanje prirode djeteta podrazumijeva njegovu dijalekticku
prirodu, ¢ime se ono odredjuje kao aktivno, interaktivno i kreativno bice (Isto, 159).

«Osnove programa polaze od djeteta kao fizickog, saznajnog, socijalnog i afektivnog
bica, koje je aktivno u procesu vaspitanja» (Osnove programa: 1996, 7) Istaknuto je da se
stoga proces vaspitanja temelji na pozitivnoj djecijoj motivaciji, vaspitno-obrazovnim
programima koji uvaZavaju uzrasne i razvojne mogucnosti djeteta, kao i na evaluaciji
postignuca.

Polaze¢i od postovanja djetetove licnosti, Kroz vaspitno-obrazovni rad treba nastojati da
djeca, samostalno ikroz socijalne odnose sa vr$njacima i odraslima, prihvate i razvijaju svoje
osobenosti, kojih su postala svjesna.

Prema Osnovama programa vaspitaci i roditelji djece ranih uzrasta pomazu, podrzavaju

ih i usmjeravaju, prilagodjavanjem sadrzaja dje¢ijim moguénostima, uklanjanjem prepreka
za ostvarivanje djec¢ijih aktivnosti, ohrabrivanjem i vodjenjem djetete kroz njegove
samoaktivnosti.

Prema Osnovama programa predskolsko vaspitanje i obrazovanje se odredjuje kao
«ocuvanje, podsticanje i oplemenjivanje spontanih stvaralackih mogucnosti i svojstava
predskolskog djeteta, zahijtevajuci obezbjedjivanje uslova za normalan fizicki, intelektualni,
socijalni, emocionalni i moralni razvoj» (lsto, 8).

U daljem tekstu Osnova programa istaknuta su nacela za izbor metoda vaspitno-

obrazovnog rada sa predskolskom djecom. Pri tome se naglasava da je za razvoj
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predskolskog djeteta od posebnog znacaja njegova igra, 0dnosno igranje, njegova igracka
djelatnost.

Vodec¢a uloga igre u razvoju predskolskog djeteta u Osnovama programa je
predstavljena kroz niz njenih karakteristika ( sloboda, spontanost, pretvaranje sopstvenog
iskustva u nesto zamisljeno, istrazivanje i eksperimentisanje, svrsishodnost igre, igra kao
oblik ucenja ).

Zbog navedenog znacaja i karakteristika djecije igre dalje je istaknuto da za realizaciju
Osnova programa poseban znacaj ima sistem igara, njihov razvoj i bogacenje (kultivisanje),
kroz fleksibilnu unutrasnju organizaciju predskolske ustanove (Kopas-Vukasinovi¢, 2004,
159).

Jedinstvena i cjelovita koncepcija predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Osnovama
programa je razradjena u dva modela: model A i model B.

Prema Osnovama programa Model A «je otvoren sistem predskolskog vaspitanja i
obrazovanja 1 sadrzi: polaziSte programa, ciljeve, nacela, planiranje i1 evaluaciju vaspitno-
obrazovnog rada i ulogu vaspitaca kao praktiCara, kreatora, istraZzivaCa sopstvene prakse.»
(Osnove programa: 1996, 11) . Ovaj model pripremila je dr Mirjana Pesi¢ sa saradnicima
(Mara Sain, Mirjana Markovi¢, Slavica Carapi¢ i dr.) Uputstva za realizaciju ovog modela
predstavljena su u priru¢niku pomenutih saradnika, pod nazivom «Korak po korak u Osnove
programa»

Prema Osnovama programa Model B «... se oslanja na pozitivha iskustva vaspitno-
obrazovne prakse i sadrzi: nacela, ciljeve, sistem aktivnosti, organizaciju zivota i vaspitno-
obrazovnog rada, saradnju sa porodicom i lokalnom zajednicom.»(Isto, 11). Osniva¢ ovog
modela programa vaspitno-obrazovnog rada sa predskolskom djecom je dr Emil Kamenov.
Metodi¢ka uputstva za realizaciju Osnova programa po Modelu B autor predstavlja kroz tri
djela Metodike (Isto,160).

U dokumentu se dalje naglasava da se u predskolskim ustanovama izbor izmedju
pomenutih modela vrs§i na nivou svakog objekta posebno, a ne na nivou cijele predskolske
ustanove. Pri tome se mora voditi racuna o prethodnom iskustvu onih koji se opredeljuju,
procjeniti prednosti i nedostaci, evidentirati probleme koji proisti¢u iz organizacije aktivnosti
prema izabranom modelu, odnosno nacine reSavanja pojedinih pitanja u okviru izabranog
modela.

Ovaj dokumenat predstavlja osnove za izradu svih specijalizovanih programa za rad sa
djecom u predskolskim ustanovama, primjerenih konkretnim uslovima i potrebama djece. U
vezi sa tim, sastavni dio Osnova programa predstvljaju i sadrzaji koji se odnose na vaspitno-
obrazovni rad s djecom predskolskog uzrasta na jezicima nacionalnih manjina.

Prema Osnovama programa time se pruzaju mogucnosti djeci u visekulturnoj sredini da

usvoje oblike komuniciranja koji se djelimi¢no razlikuju od onih koje usvajaju djeca u
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jednojezi¢noj sredini. U tekstu su dalje istaknute sljedeée karakteristike ovakvog pristupa u

vaspitno-obrazovnom radu sa predskolskom djecom:

aktivnosti na nematernjem jeziku se tematski povezuju sa aktivnostima na maternjem
jeziku;

jezik se uci u komunikativnim situacijama, najcesc¢e kroz igru;

jezik se upotrebljava u interakciji djece i vaspitaca;

aktivnosti na nematernjem jeziku su dinamic¢ne, npr. motoricke aktivnosti prate
govorne, a vaspita¢ u toku jedne aktivnosti viSe puta mijenja oblike rada (Kopas-
Vukasinovié¢, 2004,160)

Osnove programa propisuju vodjenje pedagoske dokumentacije (radna knjiga za

vaspitaCe 1 druga propisana evidencija).

Na kraju ovog dokumenta ukazuje se na Program uvodjenja, pracenja i evaluacije

Osnova programa, koji predstavlja dokument Ministarstva prosvjete, cjelovito i dugoro¢no

koncipiran. Kao takav, on obuhvata sljedece aktivnosti:

sistem permanentnog usavrSavanja vaspitaCa, strucnih saradnika, direktora,
nadzornika, samostalnih stru¢nih saradnika, u duhu Osnova programa,;

program publikacija, saCinjenih takodje u duhu Osnova programa;

podstisanje proizvodjaca didaktickog materijala, igracaka, pribora i opreme na
proizvodnju istih, u funkciji ostvarivanja Osnova programa;

izradu projekata evaluacije Osnova programa.(lsto, 161).

Radi lakSeg pracenja i komparacije, u daljem tekstu pokusa¢emo da uporedo predstavimo

sadrzaj oba modela, prema Osnovama programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja djece
uzrasta od tri do sedam godina., Nakon toga ¢emo dati prikaz njihovih koncepcija prema
Osnovama programa i metodickim uputstvima za njihovu realizaciju. Pri tome napominjemo da
su u Osnovama programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja djece uzrasta od tri do sedam
godina predstavljeni samo dijelovi sadrzaja Modela B. Istaknuto je da je njegova kompletna
koncepcija data u Modelu osnova programa vaspitno-obrazovnog rada sa predskolskom

djecom,sa metodi¢kim uputstvima za njegovu realizaciju.

10.1.1. Polazista programa prema modelu A

Za ovaj model, koji predstavlja koncept programa otvorenog sistema vaspitanja i

obrazovanja i polazi od djeteta kao nedeljive dinami¢ne licnosti, u Osnovama programa su

94



istaknuta njegova polazista. S obzirom da su ona pobrojana u odnosu na dijete i predskolsku

ustanovu, izdvajamo, bez prioriteta neka od njih:

¢ Dijete ima potrebu i pravo da bude ono $§to jeste, da raste i razvija se.

¢ Dijete je jedinstveno bice €iji razvoj se ne ostvaruje izdvojenim djelovanjem u odnosu
na pojedine aspekte razvoja.

e Dijete uci i razvija se sopstvenim tempom.

e Kao socijalno bi¢e ono ima potrebu da se druZzi sa odraslima, vr$njacima i decom
drugih uzrasta.

e Dijete ima urodjenu motivaciju da uc¢i 1 saznaje (putem interakcije sa socijalnom 1
fizickom sredinom) , pri ¢emu se na ucenje gleda kao na proces izgradjivanja, a ne
usvajanja znanja.

e Igraje posebno znacajna aktivnost za dijete, predstavlja na¢in izrazavanja i specifican
oblik njegovog ucenja.

e Vaspitni postupak u predskolskoj ustanovi polazi od postovanja djeteta kao osobene
licnosti.

e Predskolska ustanova mora da obezbjedi dovoljno prostora, sredstava i povoljnu

klimu za igru djeteta i njeno kultivisanje (Kopas-Vukasinovi¢, 2004, 162).

10.1.2. Predskolsko vaspitanje i obrazovanje i njegove funkcije prema

modelu B

Polazec¢i od istaknute potrebe za optimalnim 1 harmoni¢nim razvojem psihickih, duhovnih 1
fizickih svojstava i1 potencijala li¢nosti, autor ovog modela ukazuje na funkcije kojima se

institucionalnim predskolskim vaspitanjem i obrazovanjem obezbjedjuje:

e zadovoljavanje djecijih i drustvenih potreba i ostvarivanje njihovih prava,

e aktivno ucestvovanje djeteta u zajednici djece sli¢ne sebi, u uslovima koji su mu
prilagodjeni, njegovim moguénostima, interesima i razvojnim potrebama,

e odgovarajuc¢i fond znanja i stepen razvijenosti sposobnosti i navika djeteta, odnosno
njegovu psiholosku, fizicku, socio-emocionalnu i dr. spremnost da prihvati obaveze
1 zadatke koja mu Skola postavi ( pripremna funkcija za Skolu),

e dopunu porodi¢nom predskolskom vaspitanju, u smislu staranja o djeci za vrijeme
radnih i drugih obaveza roditelja,

e pruzanje pomoci porodici u vaspitanju djece, unapredjivanje pedagosko-psiholoske

kulture roditelja,
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socijalno ili zastitno djelovanje predskolske ustanove, koje je potrebno djeci iz
porodica koje su uskracene kulturno, ekonomski, obrazovno, zdravstveno,... (
kompenzatorska funkcija),

drustvena pomoc i zastita potrebna djeci ometenoj u razvoju,

podsticanje razvoja i iskoriS¢avanje postojeCih razvojnih potencijala djece sa

poveéanim razvojnim mogucnostima (Isto).

Organizacija Zivota i vaspitno — obrazovnog rada (Model B)

Prema Modelu B organizacija Zivota i1 vaspitno-obrazovnog rada u predskolskoj

ustanovi podrazumijeva plansko rasporedjivanje prostora, sredstava i materijala, vremena i

aktivnosti djece, kao i njihovo strukturiranje u vaspitne grupe. Prvi dio metodi¢kih uputstava

za ovaj model detaljno razradjuje pomenute vidove organizacije, kroz sljedece sadrzaje:

Funkcije organizacije i zahtjevi za njeno uspe$no ostvarivanje,

Uticaj lokalnih razlika na organizaciju zivota u ustanovi,

Uredjivanje i opremanje prostora s obzirom na aktivnosti djece (uredjivanje enterijera
i eksterijera),

Vremenski raspored-rezim dana,

Specifi¢nost rada u mjesovitim vaspitnim grupama,

Organizacija Zivota u nekim od ostalih oblika okupljanja predSkolske djece (Kopas-
Vukasinovi¢, 2004, 169).

10.1.3. Uloga vaspitaca u organizaciji vaspitno — obrazovnog

procesa (prema Modelu A i Modelu B)

Prema Modelu A, u skladu sa njegovim ciljevima i nacelima, uloga vaspitaca je

odredjena u dva pravca:

stvaranja uslova za kvalitetan Zivot, ucenje i razvoj djece, kroz organizovanje
fizicke sredine (prostora, sredstava i materijala) i organizovanje socijalne sredine
(nacin grupisanja djece, vremensku organizaciju zivota u ustanovi i van nje, stvaranje
opste socijalne klime) 1

direktno podsticanje razvoja djece i njihovo u¢enje (pruzanjem podrske, pomoc¢i

i informacija, dogovaranje i ucestvovanje u zajednickim aktivnostima, modjelovanje



ponasanja, postupaka i tehnika, predlaganje aktivnosti i nacina rada, pruzanje

povratne informacije).

Prema Modelu B uloga vaspitata u organizaciji vaspitno-obrazovnog procesa se

razmatra kroz sljedece sadrzaje:

e Kbvalitet emocionalne veze vaspitac-dijete ( vaspita¢ kao dobar organizator, njegov
elastiCan u pristupu djeci i zahtjevima koje im postavlja, uspostavljanje bogatog i
sadrzajnog, prijateljskog i saradni¢kog emocionalnog odnosa sa djecom),

e Vrste autoriteta vaspitaca (autoritaran, anarhi¢an i demokratski tip vaspitaca, u
odnosu na rasporedjivanje prava i duznosti izmedju njega i djece ) i

o Ucdesce vaspitata u aktivnostima djece ( zadovoljavanje djecijih potreba i
pomaganje da se sve viSe oslanja na sopstvene snage, izazivanje, podsticanje,

usmjeravanje i bogacenje djecije aktivnosti )(Isto)

10.1.4. Programiranje, planiranje i evaluacija vaspitno — obrazovnog rada (prema Modelu
A i Modelu B)

Prema Modelu A planiranje vaspitno-obrazovnog rada je uslovljeno: opStom
koncepcijom vaspitanja, organizacijom zivota u predSkolskoj ustanovi, duzinom boravka
dece, formiranjem vaspitnih grupa i strukturom prostora. Istaknuto je da se planiranje odvija
na tri nivoa: na nivou vaspitne grupe, nivou manje grupe dece i nivou individualnog deteta.
Prema ovom modelu plan predstavlja »hipotezu koja sadrzi predloge za vaspitne akcije sa
pretpostavljenim (Zeljenim, oéekivanim) efektima.» (Osnove programa: 1996, 19).

Naglaseno je da planiranju vaspitno-obrazovnog rada prethodi sistematsko pracenje,

odnosno, posmatranje, sluSanje, spremnost i sposobnost da se svako dete upozna i razume.
Stoga se planira na osnovu uocenih interesovanja deteta, problema ili uocenih tesSkoca.
«U otvorenom sistemu vaspitanja detaljan program ucenja i obrazovanja nije dat unapred,
ve¢ nastaje u interakciji dece, odraslih 1 sredine u kojoj borave. Stoga je planiranje
kontinuiran proces, sastavni deo vaspitne prakse, a ne formalan, unapred dat i svrha sam
sebi.» (Isto).

U Modelu A je dalje istaknuto da je u planiranju vazno dosledno slediti ciklus:

e posmatranje (upoznavanje i razumevanje dece),
e planiranje(na osnovu opazenog i procenjenog),
e delanje (direktne i1 indirektne intervenbcije vaspitaca) i

e pracenje i procena efekata delovanja ( Sto predstavlja osnovu za dalje planiranje).
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U skladu sa koncepcijom vaspitanja i obrazovanja Osnova programa, ukazuje se na
znacaj tematskog planiranja (rad po projektima ili centrima interesovanja).Istaknuto je da je
vaspitno-obrazovni rad moguée planirati i po vaspitno-obrazovnim oblastima, odnosno
rukovodedi se interdisciplinarnim pristupom (aktivnosti iz vi$e razli¢itih podrué¢ja-oblasti).
Evaluacija se u ovom modelu odredjuje kao sredstvo i put profesionalnog razvoja, odnosno,
sastavni deo uCenja i usavrSavanja pedagoskog radnika (vaspita¢a). Ona ima pedagosku
svrhu i opravdanje samo ako doprinosi samoevaluaciji onoga koji se vrednuje i onoga koji
procenjuje, a samoevaluacija se tumaci kao procena odnosa izmedju namere vaspitaca,
njegovog delovanja i postignutih efekata.

Kada je re¢ o izboru i planiranju sadrzaja obrazovanja u Modelu A se ucenje odredjuje
kao proces aktivne konstrukcije 1 rekonstrukcije znanja Istaknuto je da «pocetak bilo kog
ucenja nije neznanje ve¢ prethodno znanje, rezultat ranijih iskustava i uéenja » (Isto, 21). U
takvom procesu ucenja vaspita¢ nije direktan izvor znanja, nego se naglasava njegova uloga
posrednika i pomagaca.

Razrada Modela A u Osnovama programa zavrSava se isticanjem sledec¢ih uslova za

njegovu realizaciju :

e dovoljno vremena,

e obuka vaspitaca(instruktivni seminari),

e akciona istrazivanja na nivou predskolskih ustanova,

e stalna stru¢na pomo¢ i

e dalji razvoj teorijskih shvatanja o otvorenom sistemu predskolskog vaspitanja i

obrazovanja.(Kopas-Vukasinovi¢, 2004, 170)

U prvom dijelu metodi¢kih uputstava za Model B posebno je razradjen deo koji se
odnosi na programiranje , planiranje i evaluaciju. U ovom delu data je i koncepcija radne
knjige za vaspitace (izgled radne knjige, uputstvo za njeno vodjenje i sl.).

Autor Modela B Osnova programa naglasava da je funkcija svakog , pa i ovog
programa, da bude jasno uputstvo za planiranje, programiranje i vrednovanje vaspitno-
obrazovnog rada, u skladu sa specificnostima ustanove, potrebama dece, roditelja i drustvene
zajednice.

Osim ove, istaknute su i druge funkcije Osnova programa, po kojima je koncipiran Model

B, kao Sto su:

e objedinjavanje i stvaranje zajednicke osnove, ciljeva, zadataka, sadrzaja, metoda i
oblika za sve vrste predskolskih insitucija, na izvesnom nivou opstosti,

e ostvarivanje postupnosti i kontinuiteta u ciljevima i aktivnostima sistema,

98
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e s obzirom da predvidjene aktivnosti nisu detaljno programirane, nego su date
orijentaciono, vaspita¢ ih odabira, konkretizuje i razradjuje polazeci od vaspitno-
obrazovnih moguénosti i interesovanja dece, te na taj nacin stvara sopstveni program

vaspitno-obrazovnog rada sa predskolskom decom (Isto, 171).

U daljem tekstu ovog modela, koji se odnosi na programiranje, planiranje i evaluaciju,

razradjeni su sledeci sadrzaji:

e Prednosti tematskog programiranja i planiranja,

e Tematsko programiranje vaspitno-obrazovnih sadrzaja,

e Vaspitno-obrazovni ciljevi kao polaziste za programiranje,
e Dijeca injihovo okruzenje kao polaziste za programiranje,
e Naucni sadrzaji kao polaziSte za programiranje,

e Tematsko planiranje sadrzaja i aktivnosti i

e Razne vrste rasporeda vaspitno-obrazovnih sadrzaja (Isto).

Prema Modelu B evaluacije rada vaspitaca vrsi se u odnosu na stepen ostvarivanja
vaspitno-obrazovnih ciljeva i njen smisao jeste da se utvrdi $ta vaspitac ostvaruje uspesno,
odnosno, Sta bi mogao da obavlja jos uspesnije.

Autor ovog modela isti¢e da se za predmet evaluacije rada vaspitaca mogu uzimati samo
oni elementikoji se mogu sistematski utvrdjivati i1 pratiti (njegovi strucni kvaliteti 1 licne
osobine, vaspitno-obrazovni proces kojim vaspita¢ podstice deciji razvoj i uenje, ostvaruje
programske aktivnosti, na¢ini na koje se odnosi prema deci i dr.).

Istaknuto je da evaluacija podrazumeva i samoocenjivanje vaspitaca, u cilju postizanja
boljih rezultata u radu sa decom u narednom periodu.

Kada je re¢ o evaluaciji rada vaspitaca, ona se u Modelu B razmatra kroz sledece

sadrZaje:

e Strucni kvaliteti i li€nost vaspitaca,
e Podsticanje decijeg razvoja i uenja,
e Ostvarivanje programskih aktivnosti,
e Odnosi vaspitaca sa djecom,
e Uticanje na djecije ponasanje,
Organizacija zivota i rada u vaspitnoj grupi,

e Teskoce na koje vaspitac nailazi u radu 1
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e Tekuca evaluacija (Isto,171).

Konkretizacija Modela B u Osnovama programa zavrSava se informacijama o
zahtevima i mogucnostima povezivanja predskolske ustanove sa lokalnom drustvenom

zajednicom, kroz tri vida saradnje:

e saradnja sa porodicom,
e saradnja sa Skolim i

e saradnja sa lokalnom zajednicom. (Isto).

Predstavijanje metodickih uputstava za model B osnova programa predskolskog vaspitanja i

obrazovanja djece od tri do sedam godina

Ve¢ je istaknuto da je u Osnovama programa samo delimi¢no predstavljen sadrzaj Modela
B, koji pored Modela Osnova programa vaspitno-obrazovnog rada sa predskolskom decom
obuhvata i tri dela metodickih uputstava za njegovu realizaciju.
Neki od sadrzaja ovih uputstava su do sada u naSem radu predstavljeni kroz Osnove
programa, uporednim prikazivanjem koncepcije oba modela.
Oslanjajuéi se na pozitivna iskustva vaspitno-obrazovne prakse, autor Modela B
razradjuje metodiCka uputstva za njegovu adekvatnu primenu.

U prvom delu metodic¢kih uputstava, pored pomenutih sadrzaja koji se odnose na
organizaciju zivota i rada u predskolskoj ustanovi, ulogu vaspitaca u organizaciji vaspitno-
obrazovnog procesa, programiranje, planiranje i evaluaciju, autor razmatra pitanja vezana za
vaspitanje 1 obrazovanje dece ranih uzrasta, karakteristike psihofizickog razvoja dece
predskolskog uzrasta, posmatranje de¢jeg ponaSanja i pracenje razvoja (Isto, 172).

U drugom dijelu metodickih uputstava za realizaciju Modela B autor razmatra pitanja
vezana za vrste decijih igara, njihovu pripremu i organizaciju, ulogu vaspitac¢a u njima i dr.

Tre¢i dio metodickih uputstava odnosi se na pripremu dece za Skolu u najstarijoj grupi
decjeg vrtica.
Metodi¢ka uputstva za Model B Osnova programa razradjuju aktuelnu koncepciju
predSkolskog vaspitanja i obrazovanja u nasem sistemu.
Zasnovana na dugogodiSnim stranim i domaéim iskustvima, predstavljaju osnovu za
konkretizaciju utvrdjenih ciljeva, zadataka, sadrzaja i aktivnosti.
Razradjujuéi ih po delovima i bitnim segmetima organizacije vaspitno-obrazovnog rada

u predskolskim ustanovama, autor Modela B je imao nameru da kroz Model Osnova programa
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I uputstva za njegovu realizaciju ponudi vaspitac¢ima detaljno razradjen sistem aktivnosti,
medju kojima vaspita¢ moze da bira ili da pronalazi nove., polaze¢i od ciljeva vaspitanja i

obrazovanja, odnosno, potreba i mogucnosti svakog deteta u vaspitnoj grupi (Isto).
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11. KULTURNO — PROSVJETNE PRILIKE I ZIVOT MUSLIMANA —
BOSNJAKA SANDZAKA OD ODLASKA TURAKA PA DO POCETKA
DRUGOG SVJETKOG RATA

Treba na pocetku spomenuti da zaeci organizovane Skolsko-prosvjetne djelatnosti
muslimanskog stanovnistva na teritoriji Sandzaka i ostalih dijelova Srbije i Crne Gore, u
periodu Osmanskog carstva, vezani su nesto viSe za pojavu i razvoj muslimanskih Skola-
mekteba 1 medresa. BoSnjaci-Muslimani su svoje obrazovanje sticali u dzamijama 1 tu treba
traziti zaCetke njihovog Skolstva (CrnovrSanin, 2001, 163) .

U historijsko-pedagoskoj literaturi i u raznim, do sada publikovanim radovima, posebno
u onim u kojima ima podataka o Skolama i obrazovanju u proslosti Sandzaka pa 1 u nekim
znaajnim osmanlijskim izvorima koji su starijeg datuma kao $to su: defteri (popisi,
biljeZnice, imeni¢ke knjige u Osmanlijskom carstvu), vakufname ili vakfije, odnosno,
isprave o zavjeStanju nekog dobra u vjerske, prosvjetne, socijalne, zdravstvene i druge
svrhe,(Sabanovi¢, 1952, 5) zbirke vaznijih orijentalnih (tursko-arapskih) rukopisa, natpisi,
najcesce na arapskom jeziku koji su sacuvani na pojedinim dZamijama, i medresama, na
ponekom nadgrobnom spomeniku, itd., u salnamama (statistickim godiSnjacima ili
kalendarima) u kojima ima viSe gradje o Skolama u pojedinim sandZacima, kazama, pa i
mjestima, kao i u drugim vaznim dokumentima, mogu se na¢i podaci o muslimanskim
Skolama u Sandzaku (Dudi¢, 2006, 58). Za ovaj sistem Skolstva prvenstveno su znacajne
oporuke pojedinih imuénih zavjestaca. Od osnivanja vilajeta, medju njima i Bosanskog -
kome je pripadao Sandzak, (a koji je u poznijem periodu, tacnije od 1878. do 1912. godine,
pripojen Kosovskom vilajetu), ima vrijedne gradje o Skolama, ucenicima i nastavnom kadru
u navedenim turskim statistickim dokumentima. Blize nastavne sadrzaje i naCine rada u tim
Skolama moguce je utvrditi uz pomo¢ obimne literature o mektebima, medresama i drugim
turskim Skolama u raznim mjestima u doba Osmanskog carstva, kao i zahvaljujuéi ¢injenici
da je turski skolski sistem sve do druge polovine XIX vijeka ostao u cjelosti neizmijenjen.
Ta literatura 1 oporuke zavjestaca imaju tim vecu ulogu, jer islamske Skole nigdje, pa ni u
Sandzaku, "nisu vodile ljetopise, ni druge administrativne knjige iz kojih bi se mogli crpiti

potrebni podaci" (Curié, 1965, 12) .
11.1. Sibjan-mektebi u Sandzaku

Nakon osvajanja ovih prostora, Turci su u ove krajeve prenijeli pojedine islamske
tekovine koje su primili od Arapa i Perzijanaca. Medju tim tekovinama isti¢u se islamske
Skole, koje kao 1 dzamije, susre¢emo od samog pocetka. Prateci historijski razvoj Sandzaka

kroz izvorna dokumenta, mozemo zakljuciti da su prve generacije mladih Sandzaklija svoje
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pocetno obrazovanje sticali u sibjan-mektebima. Ovaj tip Skola bio je prisutan u svim
gradovima na podrucju Sandzaka kao i u vecini sela. U njima, kao u pocetnim Skolama,
sticalo se pocetno vjersko obrazovanje i ve¢ina njih se nalazila u okviru dzamijskog prostora.
Prvi takav mekteb sagradjen je 1461. godine, a nalazio se uz dzamiju Gazi Isa-bega
Ishakovié¢a u Novom Pazaru.® Sadrzaj same vakufhame nije nam poznat, tako da o nastavnoj
komponenti i detaljima mektebske nastave ne bismo mogli govoriti.* Ovaj mekteb je prva
prosvjetna ustanova u ovom dijelu Balkana na ¢ijim temeljima je podignuta zgrada islamskih
ustanova 1935. godine. Godine 1948. ova je zgrada oduzeta od pravog vlasnika - Islamske
zajednice, da bi nakon nezakonitog pokusaja prodaje, 2006. godine, bila ponovo vracena
prvobitnom vlasniku — Islamskoj zajednici. Mesihat 1Z- e Sandzaka je u julu mjesecu®
2006.godine, donio odluku da u ovoj zgradi bude smjesten Fakultet za islamske studije, koji
je pod imenom Islamska pedagoska akademija formiran 2001. godine 1 kao takav predstavlja
prvu visokoskolsku mati¢nu ustanovu u SandZaku. Takodjer, bitno je spomenuti i mekteb uz
Altun-alem dZamiju u Novom Pazaru, koji spada medju najstarije mektebe na podruéju
bosanskog paSaluka (a o kome ¢emo kasnije nesto viSe kazati). Sude¢i po imenima i
zvanjima u vakufnamama iz ovog perioda, mozemo konstatovati da je na ove prostore sa
osmanskom vojskom dosao 1 znatan broj obrazovanih ljudi - kadija, imama, Sejhova. Medju
svjedocima vakufname lIsa-bega (sina Ishak-bega) iz 1462. godine nalazi se mevlana
Semsuddin - kadija iz ViSegrada, mevlana $ejh Alijjuddin - kadija u Selacu, mevlana
Sulejman - fakih (sin Ivadov), mevlana Muhjuddin (sin Muhammedov), mevlana Ejjup -
imam, Alija — fakih, itd ( Kasumovi¢, 1992, 159).

S obzirom da je vec¢i broj imama i muallima doSao sa turskom vojskom, to je 1 problem
njihove komunikacije sa stanovniStvom na ovim prostorima bio evidentan, zbog
nepoznavanja jezika. Indikativan je podatak da je ve¢ 1489. godine u Novom Pazaru
postojala ulica, tj. mahala prevodilaca, (tzv. Mahalei terdzuman). Jedan dio imama 1
muslimana bio je porijeklom iz krajeva koji su nesto ranije bili pali pod osmansku vlast gdje
su ve¢ postojale medrese (Isto).

U Skoplju je ve¢ 1448. godine bila formirana prva Isa - begova medresa. Pocetno vjersko
obrazovanje djeca su sticala u sibjan-mektebima, a to su bile najbrojnije $kole u to vrijeme,
dok se srednjoskolsko obrazovanje sticalo u drugim vjerskim zavodima — medresama kojih
je, poslije sibjan mekteba, bilo najviSe. Radi viSeg vjerskog obrazovanja odlazilo se u
Istanbul i druga veca mjesta Turske. Kroz nase mektebe i medrese stolje¢ima je provijavao
vierski duh. Ove $kole su zadrzale isti karakter. Citav niz generacija vaspitavan istim

nastavnim metodama 1 iz istih udzbenika, izasao je iz njih. Od svih Skola koje su postojale

3 Opsirni katastarski defter za Bosanski sandzak iz 1528. godine, Istanbul; Basbakanlik Osmanli arsivi (BOA) Tapu
defter, 24, str. 59-60.

4 |bid., str. 58.

5 Arhiva Mesihata Islamske zajednice SandZaka, septembar, 2006.
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na teritoriji danas$njeg Sandzaka za vrijeme turske vladavine, najbrojniji su bili mektebi (u
narodu su nazivani i mejtefi ili mehtefi). Zapravo, to su sibjan-mektebi $to u prijevodu znaci
,»Skola za djecu®. Zato se i koriste oba termina — sibjan-mektebi, ili krace samo mektebi.
Osnivani su u skoro svim mjestima i u njima se sticalo osnovno opste i vjersko obrazovanje
( Curi¢, 1965, 1800-1878). Nastajali su, uglavnom, inicijativom pojedinaca. Neki su
podizani kao dobrotvorne ustanove pojedinih vakifa (zavjestaca), koji bi ih i u kasnijem radu
finansirali. Ovi mektebi su dobro funkcionirali, imali su odredjen cilj i bili su dobro
posjeceni. (Isto) U nekim manjim mjestima 1 selima zadugo nije bilo mekteba. Prazninu u
vjerskom obrazovanju muslimana koja je zbog toga nastajala, ispunjavale su “putujuce
hodze* tzv. sejjar hodZe. Oni su, narocito za vrijeme ramazana, dolazili u sela, klanjali
teravih-namaz i poducavali svijet ostalim vjerskim duznostima. Sejjar hodze su, uglavnom,

M At

bili softe (ucenici medresa). Osim njih bilo je tu i stalnih “putuju¢ih hodza* koji su i8li na
mjesta gdje nije bilo mekteba i sakupljali oko sebe musku i zensku djecu od 5 do 7, pa ¢ak i
do 20 godina i govorili bi im o vjeri. To bi se odrZavalo u nekoj od privatnih seoskih kuca.
Hodza bi ostajao po nekoliko dana u jednom selu, a potom bi i$ao u drugo i tako redom. (
Isto) S obzirom da su osnivani po zelji pojedinaca ili mjesnog stanovnistva bez jace drzavne
inicijative i nadzora, mektebi su Zivjeli samostalnim Zivotom i bili svijet za sebe.® No, ipak,
podlogu islamskoj prosvijeti na ovim prostorima davali su mektebi i medrese i tako su igrali

veliku ulogu u oCuvanju islama. Mektebskom nastavom bilo je obuhvac¢eno gotovo cijelo

gradsko stanovnistvo, i muskog i Zzenskog spola (Dudi¢, 2006, 58).
11.1.1. Zabrana rada sibjan-mekteba

Mektebi, kao zaloga za oCuvanje identiteta muslimana, direktno su se nasli na udaru,
odmah nakon odlaska Turaka sa ovih prostora. Kao $to je ranije receno - da su Bosnjaci
Sandzaka prosli kroz vrlo tezak period sve od Berlinskog kongresa, sve ceS¢e se u tom
periodu postavljalo i pitanje rada mekteba. Mektebi su predstavljali ozbiljne smetnje za rad
u "redovnoj Skoli"(Isto). Neki su zatvarani, o ¢emu je bilo ranije rije¢i, 1913. neki 1915.
godine, pa ponovno otvarani, pa zatvarani. O ovom haoticnom i gréevitom atakovanju na
mektebe, slikovito govore razne prepiske 1 sli¢na arhivska gradja. O radu sibjan mekteba i
pokuSaju zatvaranja iznosimo neke detalje. Tako je krajem maja 1913. godine, jedna
muslimanska delegacija iz Vranesa posjetila Cetinje i kralja Nikolu, koji je odobrio ponovno
otvaranje mekteba u bjelopoljskoj oblasti. Ovo je potvrdio i muftija Delevi¢ M., koji je
posjetio kralja Nikolu juna 1913. godine. Oblasna uprava je dozvolila da se obnovi rad
mekteba u bjelopoljskoj oblasti (Kujovi¢, 2006,57). U njima je nastava izvodjena na turskom

jeziku i to pod rukovodstvom vjeroucitelja. Time se naglaSavao islamski duh i teznja za

6 Ibid, str. 35 arhiva Me$ihat I1Z-e SandZaka
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provjerenim i trajnim tradicionalnim vrijednostima. Medjutim, saznavsi za to, Ministarstvo
prosvijete je u septembru 1913. godine prekorilo Oblasnu upravu zbog otvaranja mekteba,
daju¢i joj takvim postupkom do znanja da je po Ustavu Kraljevine Crne Gore i postojec¢im
zakonima, pravo Ministarstva prosvjete da otvara Skole i1 vr$i nadzor nad njima, kao i nad
bogomoljama. Mektebi u Bijelom Polju su, zbog takve reakcije nadljeznih drzavnih organa,
ponovo zatvoreni u novembru 1913. godine.’

U nastavku disertacije, prikazana je prva pismena dozvola kralja Nikole, a potom i
negativan odgovor prosvjetnih vlasti, koji je uslijedio.

I vrsilac duznosti nadzornika beransko zlatarskih Skola, Cemovi¢ M., u dopisu koji je
takodje prikazan u daljem tekstu, pretjerujuci, sa puno kontroverzi i proizvoljnih, nespretnih
vrijednosnih sudova, predlaze zanimljive mjere, a sve u cilju navodnog poboljSanja rada

$kola. Zapravo, on direktno isti¢e da su mektebi ubitaéni za “na§ nacionalitet”.
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7 1bid. str. 58.

8 Vidi drzavni arhiv Crne Gore- Cetinje fond Ministarstva prosvete i crkvenih poslova broj 3259 od 7. avgusta 1913,
br.331 od decembra mjeseca 1913. br. 3518 isto 1913. 1 8671 | sto 1913. dakle ovdje se radi o direkthnom napadu
na mektebe | njihovom zatvaranju. U priloigu donosimo arhivska dokumenta gradju.

9 DrZavni arhiv Crne Gore — Cetinje, Fond Ministarstva prosvjete i crkvenih poslova br. 885 (5)
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Slika 1 Dopis Ministarstva unutrasnjih djela Crne Gore o zatvarnju Mekteba

1905

Kr. Cr. Ministarstvo Unutra$njih Djela

- Postansko-Telegrafsko Odjeljenje -

Mijesec 12 1913 god. TELEGRAM - Telegramme Primljenu
Sluzbeni podaci Min. Prosvjete dan 8 sat 11 min.45 po podne
br. 331 G. Mijuskovicu

Cet. Telegrafista,

(Potpis necitak)

19 bid.
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Cet. od Berane no 148 klasa 113 br. rijec¢i 53  datum 8 sat 11 minut ...114 podne

I pored toga Sto sam nekoliko puta javljao ipak vlasti u bjelopoljskoj oblasti ne vode racuna
ve¢ muslimani bez dozvole otvaraju mejtepe.

Skroz sam protivan ovakvom nacinu: jer je ubitacno za na$ nacionalitet. Zato molim za
naredjenje kako ¢e se postupiti.

V.d Nadzor.

M. Cemovié¢

K. CR. MINISTARSTVO PROSVIJETE | CRKV. POSLOVA

BROJ 3518

CETINJE, 25. novembra 1913.g.

hitno

Ministru Unutrasnjih Poslova, Gospodinu Labudu Cupi¢u

Cetinje

Umoljava se g. ministar da bi preko podru¢nih organa izvidio najbrzim putem zasto upravne
vlasti dopustaju muslimanima da bez pitanja prosvjetnih vlasti otvaraju mejtepe.

Da se po upotrebi ovaj akt povrati Ministarstvu Prosvjete s izvjeStajem, Sta se ucinilo.
Ministar

Cet. 25/X1 1913. Prosvjete i Crkv. Poslova

M. Mijuskovié¢

KR. CR. MINISTARSTVO UNUTRASNJIH DJELA

...115 ODJELJENJE Broj 8671 Cetinje, 25/-X1-1913 god.

G. Ministru Prosvjete i Crkv. Poslova Cetinje

Na osnovu prednjeg predloga naredio sam oblasnoj Upravi u Bijelom Polju, da se nijedan
mejtep ne smije otvoriti bez prethodnog znanja i odobrenja Ministarstva Prosvjete i Crkvenih
Poslova i da svakom takvom otvaranju stane na put.

Ministar Unutr. Djela

Labud Cupi¢ Cetinje,

26/11. 1913 g.1!

1948. godine sresko-vakufsko povjerenstvo Islamske zajednice u Novom Pazaru
uputilo je dopis lokalnim komunistickim vlastima u kojem ih moli da izdaju dozvolu za
otvaranje sibjan mekteba.

Oni odgovaraju da to nije u skladu sa ustavom i odbijaju zahtjev.

11 Dravni arhiv Crne Gore — Cetinje, Fond Ministarstva prosvjete i crkvenih poslova br. 2117 (2)



Slika 2. Dopis Sresko-vakufskog povjerenistva o Sibjan mektebima

Nakon toga c¢elnici Islamske zajednice u Novom Pazaru upucuju Zalbu na ovu odluku

Ministarstvu prosvjete, ali bez uspjeha. Odgovor je identican.




Slika 3. Zalba Islamske zajednice Ministarstvu prosvjete

Ove odluke vlasti su tema | redovnog zasjedanja novog plenuma sreskog vakufskog

povjerenstva u Novom Pazaru, odrzanog 5. avgusta 1951. godine, na kojem su upuéene




kritike prijasnjem sazivu plenuma da nisu dovoljno uéinili po pitanju ponovnog otvaranja

Sibjan mekteba. Odgovor je bio pozivanje na ovu odluku vlasti od 1948. godine.
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Slika 4. Izvjestaj sa sjednice Vakufskog odbora od 05.08.1951

Postavlja se pitanje: da li je drzava, zaista htjela, kada je donijela odluku da zabrani rad
sibjan mekteba, da poboljsa stanje u obrazovanju, kvalitet nastave, pedagoske metode,
higijenske uslove? Ili je nesto sasvim drugo u pitanju? Na osnovu iznijetih dopisa i prepiski,
primjetno je da se u svakom slucaju Zelio zabraniti rad mekteba. Valja ista¢i da se o
mektebima u to vrijeme, sa danasnje distance, moZe 1 kriti¢ki govoriti. Ipak, moraju se imati
u vidu standardi koji su vladali tada, a i moralno bi bilo postaviti pitanje - da li je drzava
djelovala po sistemu duplih standarda kada je u pitanju sibjan mekteb i sve §to je islamsko(?)
(Dudi¢, 58). Sama ¢injenica da su neprestano, kao razlozi za prestanak njihovog rada,
navodjeni termini - zaostalo, primitivno, nakaradno i tome sli¢no, izaziva zazor i sumnju u
ispravnost namjera tadasnjih vlasti. A kada je u pitanju laicko obrazovanje, zar je ono moglo
biti bezuslovno napredno? U nastavku, naveden je samo dio iz mnogobrojne arhivske i
dokumentacione gradje, koji upucuje na osnovanu pomisao da su stavovi, ¢ak i skolskih
nadzornika, bili u najmanju ruku vrlo ¢udnovati. Evo $ta neki od njih piSu o sibjan mektebima
u periodu 1919/20. godine: ,,Kada su im odobreni sibjan mejtepi (radi se o sibjan mektebima,
ali o¢ito da skolski nadzornik nije mogao ni da izgovori pravilno naziv (primjedba M.D.),
muslimani su u Sest privatnih kuca sakupili djecu od 5 do 9 (pa i vise) godina, u te mejtepe
primamljivali su i djake iz naSih $kola. Nastavnici su nespremnim i primitivnim turskim

metodom, samo zaglupljivali djecu, odstranjujuéi ih od srpske $kole.*'?

12 AJ, FMPKJ, OON, 109-8-20; 26477 od 18. 8. 1920.
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11.1.2. Reforma sibjan-mekteba

Kao upravitelj sibjan-mekteba Ismail-ef. je proveo reformu zastarjele metode rada sa
djecom, na taj nacin $to je pored vjerskih predmeta uveo i svjetovne predmete. Moze se
slobodno reci da to nije bio samo sibjan-mekteb, ve¢ i jedna vrsta osnovne Skole, jer se u
okviru njega ucila matematika, gramatika, historija, geografija, gramatika turskog jezika i
drugi predmeti. Mnogi od ucenika Ismail-efendijinog mekteba, nakon zavrSetka Cetiri
razreda (sunufa), zauzimali su kasnije razne polozaje u Islamskoj zajednici, kao imami,
hatibi, mualimi, vjeroucitelji ili ramazanski imami. Ismail-ef. mekteb nisu pohadjala samo
djeca iz Novog Pazara, nego su u njemu ucila 1 djeca iz okolnih sela, sa Pesteri (Sjenica 1
Tutin), te se po zavrSetku vracala u svoj zavifaj stupaju¢i u vjersku sluzbu.
Broj ucenika u sva cetiri sunufa kretao se izmedju 120 i1 140 ucenika, a mekteb je radio za
cijelo vrijeme izmedju dva svjetska rata. U njemu je, dakle, veliki broj u€enika stekao solidnu
vjersku naobrazbu, koju su oni prenosili na ogroman broj drugih ucenika iz mladjih
generacija.

Ismail-ef. je zapoCeo karijeru kao muderis u novopazarskoj medresi, a zatim je na

insistrijanje hadzi Dervis ef. preSao na mjesto mualima u doticnom mektebu i imama u hadzi

Hurem (Bor dZamiji). Toliki je bio zahid i muttekija da su mu mnogi koji su ga poznavali

pripisivali kerametluk i smatrali ga evlijom.

Naravno, pored navedenih aktivnosti radi se na podizanju vjerske svijesti. Tu ima i uspona i

padova. Na odredjenim poljima bilo je razloga za zadovoljstvo, na drugim pak, i za

nezadovoljstvo. Sve u svemu vjerski zivot ide uzlaznom putanjom.

O tome svjedoci 1 Izvjestaj o radu Odbora Islamske zajednice Novi Pazar za period 1984-

1987. godine, posebno u dijelu koji se odnosi na tretiranje pitanja vjerske pouke.
IZVES3STAJ

O RADU ODBCORA ISLAMSKE ZAJEDNICE U NOVOM PAZARU ZaA SETVOROGODISRJII
PERIOD OD 29.1.1984.gedine deo 8,12.1987.gedine .

Odber islawske sajedmice u Nevew Pasaru sadimjavale Js 15.&laneva,
2d kejih je de kraja manadata estals 13, dek su dva Elawa ranije
mapustili Odber IZ-e¢,take da je Odber megas punevaise da radi i
edriavae sedunice.U teku Zetversgedilunjez mandata evaj Cdber je eiriae
18, redeveih,5,.vanrednih i Setiri prelirewe sedunice,ma kejima su
doneSeone sdluke,sakljudci,predledizi republilkim erganima IZ-e sa
sediSten u Priftini itd.Nakew amalise masledejneg stanjas ed predhed-
weg Odbera IZ-e i mastavljasja reds sapeifeteg ed predhedmeg Cdbera,
evaj Odber je wma svejim sedmicama relavae pitamja ed vitalweg s=ala
je,e Semu feme se kasaije 3ive zmadriatax i dati sbrazlsienje.



Zz verski Zivet starale se 22,35te aktivea 3te hemerarsa imawa, ffxtws
Zxxym i tri muallime.0d tega jJje 18.aktiveih imema,Zetiri hemerarma
i1 #ri muwallime,take d2 wemawe dJowats 42 mema svegza imama 3te pred-
stavlja veliki uspeh sa »a¥ Odber i kraj u epi3te,kad se sma da su
mnegi Odberi Sirem mafe sewlji deficitarmi u kadrevima.Na3 Odber
ima i tri swallime,svrienice Zemske medrese u Sarajeva,keje je pri-

mie w eovew mamdatuen priesdu,2 imawjuxxpiawm imame je u plamm nj.ni-i

i jol{‘du i edluka jo deneta o njeunem primanju makem ebavljamja
- me fermaluesti i rasgevers sa kamdidatkinjem.Smatrame da je

e /poseben kuriesitet sza islameke zajedmicu 4a evake brse jedam
Odicr ro"v. kadrevake pitanje i sapeiljava u velikem breju Zewski
vmki kadar.Cve je svime pezmate sadte je takvm pelitikk vedie
evaj Odber.Da maglasime Jedan ed raszlega.Naime,mesa epstanke Islama
eude gie mewa debregz verskeg kadra.Nema debre vaspitame peredice
gée majka mije islowski vaspitama.Tu se vidi velike Sawsa sapedlja-
vanjem wuallima keje su uwvek medju nalis majkama,Zemama i sestramea.
Ovaj Odber se mije pladie materijalmih petelkeda i da2 mm te bude
smetnja sa prijem wevih kadreva,mapretiv, Uvek su davate 3Sausk sa
pesse oemiwa keji su ebefavali resulztate u radu Nikoke me smwali
te da Jje rasve] verskeg Ziveta i3se mermalme i uspelne.Mi nisme
sadeveljei sa uspehes verskeg Ziveta.Te mam je sigurae majveéa
slabest m u evew mandatmem periedu.Nissme majbelje sadeveljni mi sa
disciplinem i radem verskih sluZbemike.Te se mareiite ispeljavaie
na walew bro:- ).Jmih ua verske] pouci,meredovaest u delaZenjm
wa wemaske vakteve u d!-ij-. ed strawe imawa 1 jeof unis stvari.
Ovaj Olhor”m‘uzuo mnege kerake wa p.boljlnj- svega tega,ali
resultati nisu sadeveljavajuii.Ima tu desta faktera keji su uwticali
da se me bude uspehs,ali glawvei je ljudski fakter.Mi me meZeme

w 4.

evalivati Ikrivicu ma bile kega drugeg i traZici krivca vam nas evde
u Odberu u Ulrllon:u.-odjn imawima,Nedestajala je Zelja sa radem i
kreativmest u iswahedjenju meteda rada i ss rediteljima dece i sa
sanen docu.!odomm Je disciplina i rumont u delaZenju,.Nedonta~
jala 30..10\:0‘-. da kaZeme, 1 strudnest u izved jemju verske peuke.
Newa -ototo rua h:- bi mnmomh loo- u peuci.Da bi mse te
ro-tlgl- trebali sw mimi.mdn ﬂu l-ml-vnajo imama,Trebae
je prefesienalne mljn verske motu referent keji bi ekupie
imawe,erganisevae seminare,itd.isd.Za sve te svi peo male swesime
veliku edgevermest pred Alahem 43.3, ’oﬁw od reditelja,preke imamwa
i wma kraju StareSimnstva IZ-e.S5ve eve izuesine sate 3te Zelime da
imicirawe sve smage i subjekte edgeverne sa rad u IZ-i,jer mam svima
sledi edgever prmi i pelaganje ralusa pred Usviiewim Allahem dZ.3.

Slika 5. Izvjestaj o radu Odbora Islamske zajednice u Novom Pazaru za period od 1984. do 1987. godine

{

1
|
|
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12. TERMINOLOSKE ODREDNICE ISLAMSKE PEDAGOGIJE I
RELIGIJE

Definicija islamske pedagogije je da je to nauka razvoja, napretka, a zadatak je
obrazovanje i vaspitanje pojedinca kao svestrano izgradjene li¢nosti vjerski-duhovno,

moralno, intelektualno, emocionalno,spoznajno, tjelesno,politicki-drustveno, estetski.

Muslimani su za razliku od zapadnog svijeta, svoje u¢enje i vjerovanje zasnivali na temeljima
I u okrilju ove ,,nauke" jo$ od prvih rije¢i Objave: ,Ikre' - U¢i, ¢itaj", a uCenje i odgajanje su
glavni termini islamske pedagogije koja se danas diferencira na mnoge discipline i pedagoske

odsjeke.

Cinjenica je da ¢ovjedanstvo kroz svoju cjelokupnu povijest postojanja nije poznavalo
tako Sirok, potpun 1 sveobuhvatan sistem poput islama. Ako pogledamo aktuelne druStvene
sisteme, vidjet ¢emo da oni postavljaju svoje ciljeve kako bi pripremili dobrog ,,stanovnika",
medjutim narodi se razlikuju u viziji ovakvog ,,stanovnika" i odredjivanju njegovih osobina.
Sto se ti¢e islama, on se ne ograni¢ava na tim uskim odrednicama i uopée ne hrli u pripremi
takvog Covjeka, islam tezi ka ostvarenju daleko veceg i obimnijeg cilja, a to je pripremanje
,dobrog Covjeka", dakle covjeka koji se =zalaze za nacelna pitanja
karaktera,kulture,identiteta, Covjeka sa svim §to ga Cini Covjekom, a ne onim Sto ga Cini
stanovnikom ovog ili onog dijela zemlje, odnosno, ovog ili onog mjesta.( ,,Menhedzu-t-
terbijjeti-1-islamijje"™)

Islamskoj pedagogiji uopce nisu cilj puka saznanja, informacije, razumijevanja i istine
koje se prezentiraju djeci, nego je ona ,,nacin zivota" koji u¢i da praktikuje musliman, vjeruje
u njega , a sve zato $to je neraskidivo vezana sa urodjenom prirodom - fitrom, koja je
protkana kroz najveée Covjekove dubine, te zato $to se ona uopée ne zadrzava na faktiCkom
stanju fitre, nego aktivno djeluje na njenom proc¢is€enju i sveobuhvatnoj nadgradnji. Islamski
put u odgoju je u gledanju na ¢ovjeka muslimana cjelovitim pogledom koji ne izostavlja i ne
zanemaruje bilo $ta, njegovo tijelo, pamet, dusu, materijalni i duhovni Zivot, kao 1 sve ostale

aktivnosti na Zemlji. Islam se interesuje za covjeka u cjelini, sa svim onim S§to ga zaokuplja.

12.1. Odnos islamske pedagogije i religije

Pojam islamske pedagogije nemoguce je odvojiti od fenomena religije i religioznosti, tj.
od pojma fitre kao urodjene prirodne ¢ovjekove potrebe za vjerom i vjerovanjem. Savremena
razmatranja vjerske pedagogije opéenito mogu biti usmjerena u dva smisla, sirem i uzem. U

Sirem smislu time se podrazumjeva govor o religiji kao obliku ,,svjetonazora" i upravo kao
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takva pedagogija markirala je znacajan dio ljudske povijesti. U uzZem smislu 0 vjerskoj
pedagogiji govorimo iskljuc¢ivo kao o nastavnom predmetu (vjeronauka), koji se izuc¢ava u

brojnim zemljama diljem svijeta.
12.2. Religija kao urodjena potreba

Veliki broj autora isti¢e da je religioznost imanentna samo Covjeku i kao takva toliko
duboko urodjena i usadjena u Covjeku da kroz Citavu povijest ne mozemo naéi ni jedno
drustvo, a da nije imalo neki oblik vjerovanja u nevidljivu ,,Silu" koja kontroliSe Covjeka 1
svijet oko njega iz Cega je proizilazio osje¢aj o ljudskoj nemoci i velicni te ,,Sile", a zbog
cega je Covjek osjecao strahopostvoanje prema njoj .

Etimoloski pojam religije dolazi od latinske rijeci relegare §to znaci pazljivo odrzavati,
brizno se odnositi , a suStinsko je znacenje svjesno pridrzavanje obrednih propisa prema
bozanstvima zvanim religiones (Gidens, 2005, poglavlje Religija).

(Ciceron) Drugo etimolosko znacéenje je od latinskog glagola religare $to znaci vezati,
stvarati sponu, a ono bi u religiji znac¢ilo povezivanje ovozemnog i onozemnog. (Cati¢,
Stevanovi¢, 2003, 191) Po islamskim autorima religija je samo pokusaj objasnjenja
covjekove povezanosti sa svijetom kako bi spoznao svoju ulogu u tom svijetu, i dobio
zadovoljavajuc¢e odgovore na pitanja koja ga zbunjuju (Ali Jusuf, Abduhu Ahmed, Abdullah
Ibrahim, 11).

Greska je u ovom smislu islam tretirati kao jednu od ,;ravnopravnih religija", jer taj
pokusaj moze biti tacan, ali i pogresan.

Profesor Bartelemi Sant Hejliber kaze: ,,To je ova velicanstvena misterija koja uvijek
iznova poti¢e nage umove na razmisljanja postavljaju¢i nam pitanja: Sta je svijet? Sta je
covjek? Odakle poticu Covjek 1 svijet? Ko ih je stvorio? Ko ih kontroliSe? Kako je sve
pocelo?b Kako ée se sve zavriiti? Sta je Zivot? Sta je smrt?, itd. Ne postoji ni jedan narod ili
zajednica koja nije iznasla odgovore na ova pitanja, bilo dobre ili lose, prihvatljive i nistvane,
¢vrste ili prevrljive."”

Henri BerdZson je rekao: ,,Nasao sam ljudske zajednice bez ikakvih nau¢nih, umjetnickih
i filozofskih znanja, ali apsolutno nikada nisam nasao zajednicu bez vjere."(Isto)

Muhammed Ferid Vedzdi u enciklopediji ,,Dairetu-I-Me'arif" kaze: ,,Nemoguce je
iskorijeniti ideju religioznosti, jer ona obuhvata najsuptilnije crte duSe i njene najljepSe veze.
Ideja religijoznosti ¢e pratiti covjeka dokle god bude posjedovao zdrav razum i mogne
razluciti lijepo od ruznog. Ujedno, ta priroda u njemu ¢e narastati ovisno o obimu njegovih
saznanja i porastu spoznaja.” (Isto)

_ Govore¢i o tome Ernest Rejnan je rekao: ,,Moguce je staviti van upotrebe slobodu upotrebe
pameti, znanja i tehnologije, ali je nemoguce zamesti religioznost koja ¢e ostati trajni dokaz

neispravnosti odredjenih religija."
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12.3. Uticaj religije na Zivot drustva

Uticaj religije na razna drustva i zajednice je bio veliki i o¢igledan koji se odrazavao
na njihov zivot i zivljenje o Cemu, takodjer govore brojni primjeri.

Drevni Egipéani su postigli vrhunska dostignuca u graditeljstvu, umjetnosti i izgradnji
hramova i grobnica u kojima su isklesavali vjerske hijeroglife koji i danas ukazuju na
¢vrstinu njihovog uvjerenja u prozivljenje i polaganje racuna, dodajuci tome i uvjerenje da
¢e se dusa vratiti u tijelo ponovo nakon smrti. Zbog toga su na svim grobnicama ostavljali
otvor vjerujuci da ¢e se dusa tuda ponovo vratiti u tijelo za §to je potreban simboli¢ni prolaz
za njeno odlazenje i dolazenje. Ujedno s tim vjerovali su da tijelo mora biti o¢uvano zbog
¢ega su primjenjivali balzamovanje i mumificiranje umrlih (Isto).

Zivot budista je bio pod uticajem ideje totalne iskrenosti koja se ogledala u apsolutnom
odbacivanju svih ugodnosti i zadovoljstava, s jedne strane, i potpunoj posvecenosti
razmiSljanju o tajnama svijeta, s druge strane. Njihov metod je bio u Zestokom pretjerivanju
u ¢injenju obreda 1 posebno u ,,skromnosti" koja je dolazila do te granice da bi neki od njih
sjedali na obalu rijeke i na tom mjestu u tom polozaju boravili ¢itav niz godina bez ikakvog
pomjeranja, zive¢i u travi i neprekidno razmisljajuci o tajnama svijeta. Tako bi se borio protiv
sebe sve dok kona¢no ne bi ,,iS¢upao dusu" od prljave materije (Fergali, 1984, 193).

Kod drevnih Perzijanaca se rasprostanilo svetkovanje nekih zivotinja, tako da su zabranili
njihovo ubijanje 1 bilo kakvo uznemiravanje, a za onoga ko bi to ucinio bile su propisane
surove kazne koje bi kadkad predvidjale udaranje Stapom po nekoliko hiljada udaraca. U
njihovo vjerovanje je spadalo i izlaganje tijela nakon smrti i njegovo komadanje i raznoSenje
da bi se ,,o¢istilo".

Vjerovanje Kineza se odlikovalo pretjerivanjem u Stovanju predaka do te mjere da im
nema sli¢noga u povijesti. Umrle pretke su toliko velicali da su ih oboZavali ¢ak i viSe nego
»hebeske duhove". Tu tradiciju su brizno njegovali stotinama godina. Pored toga, oni su
jedinstveni po jo§ jednom fenomenu, a to je pretjerivanje u velianje svetosti zemlje 1
oboZavanje iste do te mjere da su je ¢ak i nazvali: ,,Dobro¢udna sila koja prima sjemenje da

bi ga obilno vratila u vidu mnogostrukih plodova "(lsto, 37).
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13. PEDAGOGIJA U ISLAMU

13.1. Muhamed s.a.w.s. kao najbolji pedagog

Kao $to smo ve¢ naznacili sustina vjere islama i prakse Muhammeda s.a.w.s., bila je
odgoj citave jedne generacije koja se snagom svoga duha proSirila na razli¢itim
meridijanima.

Potvrdu uspjeha u ovoj misiji nalazimo u Ku’anu gdje stoji:
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"V ste narod najbolji od svih koji se ikada pojavio: trazite da se ¢ine dobra djela, a od

nevaljalih odvracate, i u Allaha vjerujete...." (Kur’an, Ali Imran 110)

Casni Kur'an potvrdjuje da je Poslanik, s.a.w.s., uditelj cijelom ovjedanstvu i pored
Cinjenice da je bio nespismen i da je porijeklom iz pustinje.
Uzviseni kaze:
,, On je neukima poslao Poslanika, jednog izmedju njih, da im ajete Njegove kazuje i da ih o¢isti

i da ih Knjiz i mudrosti nauci, jer su prije bili u o¢itoj zablugi.“ (Kur'an, EI-Dzumu'a, 2-4.)
13.1.1. Snaga Muhammedovog a.s. javnog diskursa

Spoznaja Muhammedovog a.s. temeljitog govora je sastavni dio kod nastojanja da se u
potpunosti spozna Poslanikova li¢nosti. Takodjer, spoznaja Muhammed a.s. li¢nosti reglektuje
se na mjesto koje Poslanik zauzima u dusama vjernika, i ta spoznaja obuhvata svaki segment
zivota i vjere.

U ovim rijeCima nalazi se uputa i smjernice kojih se ucitelj, vaspita¢ (odgajatelj) treba
pridrzati na svom Zivotnom putu, U svojim idejama, svom ponasanju, svom ophodjenju prema
drugima, svojoj rjecitosti, Svom iskustvu....

U Muhammedovo, a.s., vrijeme nije bilo nikog ko je bio blizak Poslaniku, s.a.w.s., u dobroti i
potpunosti, potpunosti u fizickom izgledu i moralnim normama, zatim u govoru i djelu.
Takvim ga opisuje i Uzviseni Allah u svojoj Knjizi rijec¢ima: > jer ti si, zaista najlepse ¢udi.”
(Kur’an, EI-Qalem, 4)

Muhammed, s.a.w.s., je bio skrusen prema svojim sljedbenicima, skroman, hodao je
pijacama, sjedio na zemlji, mijesao Se sa svojim drugovima i sagovornicima, nije se razlikovao
od njih osim u spustanju glave i stidu. Odlikovao se skromnoscu i di¢io poniznoscu.

Imamo primjer da kada je kod njega usao neki beduin koji se pretrasio iz strahopostovanja
prema njemu, pa mu Poslanik rec¢e:”Smiri srce svoje, budi siguran i ne plasi se mene, ja sam sin

one zene koja je jela suseno meso na suncu u Mekki!” (archive.org)



118

Osobina kojom se odlikovao Muhammed s.a.w.s. bila je blagost i dostojanstvena staloZenost
prema lahkomislenom koji ga uznemirava ili neznalici i ludjaku koji ga provocira. Bio je
dostojanstveniji u borbi od svakog dostojanstvenog, mirniji u sukobu od svakog mirnog.
Pridrzavao se ugovora, izvrSavao je obecanja, nikada nije prekrSio ugovor niti je pogazio
obecanje. Nevjera (izdaja), po njemu je veliki grijeh.

Ibn Kajjim el-Dzevzije u svojoj knjizi ”Zadu-l-me’ad” opisujuéi govor, smijanje i plakanje
Allahovog Poslanika, s.a.w.s., kaze:” Poslanik, s.a.w.s.,je bio najrecitiji ¢ovjek iimao je
naprijatniji govor, najbrze je izlagao temu i to na takv nacin da bi odmah obuzimao srca. To su
mu priznavali i njegovi neprijatelji. Kada bi govorio, govorio je na takav jasan nacin da bi mu
rije¢i mogao brojati kod god je htio. Nije govorio brzo, pa da se ne moze upamtiti ono sta kaze,
niti je pravio stanke izmedju rije¢i. Njegov govor je bio savrSen. AiSa, r.a., kazuje :”Poslanik,
s.a.w.s., nije govorio ovako kako vi govorite, nego je njegov govor bi razborit i jasan tako da
ga je mogao upamtiti svako ko je sjedio s njim.” (Tirmizi, mimber.ba)

Vjernik sre¢u moze posti¢i ukoliko bude slijedio divnog uzora u odgoju, kakvog imamo u
Poslaniku a.s., jer nam Allah dz.s. u Kur’anu to porucuje kada kaze:” Vi u Allahovom Poslaniku
imate divan uzor za onoga koji se nada Allahovoj milosti i nagradi na onome svijetu, i koji ¢esto
Allaha spominje.”(Kur’an, EI-Ahzab, 21.)

Islam djetetu priznaje sva prava jos od trenutka njegovog dolaska na svijet, tako da ono, npr,
ve¢ tada ima pravo na nasljedstvo kao i odrasli. Islamom mu se takodjer garantira pravo na izbor
najlepSeg imena ¢ime su obavezani njegovi roditelji.( dzemat-oberhausen.de) Medjutim,
najznacajnije Sto je djetetu garantirano je obavezivanje njegovih staratelja da ga Stite i odgoje,
pa makar dijete bilo usvojeno ili rodjeno iz vanbra¢ne veze, buduci da islam insistira na pruZanju

utocista i takvoj djei, njihovom odgoju i dobro¢instvu prema njima sve dok ne odrastu. (Isto).

13.2. Postupnost u odgoju djece

Islamski odgoj karakteriSe postupnost i uskladjenost s prirodom ljudskog razvoja. I sami
islamski propisi kojima su poducavani prvi muslimani objavljivani su postepeno. Jedna od
manifestacija potpunosti islamskog odgoja jeste pridavanje znacaja razvijanju tijela u prvim
godinama zivota, imajuc¢iu vidu da je to najpotrebnije u tom zivotnom dobu. Nakon toga slijedi
doba zdravog rasudjivanja, kada dijete pocinje da se sistemski odgaja i obrazuje te, konacno,
doba zrelosti, kada ¢ovjek preuzima na sebe potpunu odgovornost, obaveze i ulogu u drustvu,

te snosi posljedice svojih postupaka.

Kada je rije¢ o obrazovanju djece, muslimanski uc¢enjaci ukazali su na nuznost postupnosti te
kretanje kroz gradivo od lakSeg ka tezem, od jednostavnog ka sloZenijem, od znacajnijeg ka

manje znacajnom itd. Tako Ibn Haldun razlikuje tri perioda u procesu obrazovanja. Prvi period
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karakteriSe opcenistost, drugi podrobnost, a tre¢i podrazumijeva bavljenje onim §to je manje

jasno u znanosti, te u onim u ¢emu je doslo do razmimoilazenja medju ucenjacima.

El-Gazali naglasava da je jako bitno da onaj koji radi sa djecom poznaje narav i mentalitet
svakog djeteta te da bude svjestan da se djeca medjusobno razlikuju u predispozicijama, zato
Sto ¢e mu to pomoci u uspostavljanju odgovarajuceg odnosa s njima. | on instistira na
postupnosti u poucavanju djece i kretanju kroz gradiov od lakSeg ka tezem isticuci:* Prva
obaveza nastavnika jeste da dijete pouci onome $to ¢e biti u stanju da razumije buduéi da ¢e ga

teSke teme (rasprave) zbuniti 1 odvratiti od ucenja 1 izu¢avanja.*

13.3. Davanje primjera

Davanje primjera igra znacajnu ulogu u odgoju, posebno u doba djetinjstva, zato $to se djeca
povode za onima koje svakodnevno vidjaju u svome okruzenju i oponasaju ih u njihovim
postupcima i vladanju. Otuda, islamski odgoj veliku paznju posvecéuje osiguravanju lijepog
uzora djeci. U tom smislu, Amr b. Utba je odgajatelju svoje djece kazao sljedece:* Prvo Sto ¢es
u kontekstu odgajanja moje djece uciniti jeste da popravi§ samoga sebe zato Sto su njihove oci
uprte u tebe, pa ¢e za njih biti dobro ono sto ti budes ¢inio te loSe ono Sto ti budes izbjegavao.
Poucavaj ih Allahovoj knjizi te im od sunneta Allahovog Poslanika kazuj samo ono S§to je
¢uveno i pouzdano, a od poezije samo ono $to je pristojno i neporo¢no. Nemoj prelazitis gradiva
na gradivo sve dok dobro njime ne ovladaju. Gomilanje informacija ometa razumijevanje.
Poucavaj ih predanjima ucenjaka 1 odvracaj od beskorisnih razgovora.*

Onima koji rade kao imami medju ljudima Ibn el- Mukaffa preporucuje da dotjeraju
svoje vladanje, stavove i nacin izrazavanja zato Sto ¢e njihov primjer imati veceg efekta na ljude
od nastojanja da se na njih djeluje jezikom. S tim u vezi, Allah dz.§., kaZe: ,, Zar da od drugih
trazite da dobra djela ¢ine, a da pri tome sebe zaboravljate...“(Kur’an, El-Bekare, 44.)
Muslimanski pedagozi istiCu znacaj davanja primjera i u znanju i u djelovanju te insistiraju na
tome kada se radi o nastavnicima za kojima se &esto povode uéenici. Na tom tragu, imam Safi,

Ibn Dzema’a i drugi insistirali su na usvajanju znanja direktno od u¢enjaka, a ne iz knjiga.

13.4. Usmjeravanje djece

Ez-ZermudZi skre¢e paznju na ono Sto se danas naziva akademskim usmjeravanjem te na
ulogu nastavnika u opredjeljivanju ucenika za onu vrstu studija koja odgovara njegovim
predispozicijama te veli:* U€enik ne smije samostalno odlucivati o znanosti koju ¢e izucavati,
nego to treba prepustiti nastavniku, zato §to on u tome ima iskustva te bolje zna Sta odgovara

uceniku i njegovim predispozicijama.
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Prof. Burhanuddin u vezi s ovim kaze:* Ucenici su u prethodnom periodu pitanje svoga
obrazovanja prepustali nastavnicima, pa su dostizali svoje ciljeve i ambicije. Danas se oni sami
opredjeljuju, i nerijetko se djesava da ocekivanja od ucenja i izucavanja ne budu ostvarena.*
Prenosi se da je imam El-Buhari izu¢avao pred Muammedom b. Hasanom neke druge oblasti,
pa da je on posavjetovao da proucava sunnet Allahovog Poslanika, s.a.w.s, zato §to je primjetio
da bi to viSe odgovaralo njegovim predispozicijama. El-Buhari ga je poslusao, pa je postao
prvakom medju poznavaocima sunneta.

Dr. Ahmed Sibli u svome djelu o islamskom odgoju skre¢e paznju na metodologiju rada s
ucenicima, te fenomen ispitivanja inteligencije prema kojem je nastavnik duzan identifikovati
predispozicije ucenika te ga poucavati u skladu s njegovim mogucénostima. On, takodjer, navodi
da su se muslimanski pedagozi rukovodili ,,iskustvom®. Naime, oni su poucavali dijete, a sud o
njemu donosili su na osnovu rezultata koje ostvari. Isto tako, ispitivali su sposobnost
memorisanja kod ucenika kako bi ustanovili da li je sklon u¢enju napamet ili temeljitom
razmatranju te su ga na osnovu toga savjetovali da, u prvom slu¢aju, izu¢ava sunnet Allahovog
Poslanika, s.a.w.s., ili pak, u drugom slucaju, filozofiju, dijalektiku ili skolasti¢ku teologiju.
Ibn DZema’a u djelu Tezkire al-sami we al-muteallim fi adab al-alim we al-muteallim kaze:*
Kada nastavnik primjeti da ucenik nece imati uspjeha u jednoj oblasti, treba ga posavjetovati da
od nje odustane te da se posveti onoj u kojoj bi mogao uspjeti.*

Prenosi se da je Junus b. Habib ¢esto odlazio kod El-Halila b. Ahmeda te od njega ucio metriku.
Medjutim, nije se u tome snalazio, pa mu je El-Halil jednog dana rekao:“ U kojem metru je
sljedeci stih: Onoga ¢emu dorastao nisi ostavi se 1 onome §to je u tvojim moguénostima je okreni
se. ,, Junus je shvatio ono $to mu je El-Halil ovim stihom htio re¢i pa je odustao od metrike 1
poceo izucavati gramatiku, u cemu se proslavio te postao jedan od autoriteta.

Ovo je kratak osvrt na odgoj i obrazovanje djeteta u islamu kroz prizmu Kur’ana, sunneta
Allahovog Poslanika, s.a.w.s., te muslimanskih u¢enjaka i pedagoga. Nastojali smo dati do
znanja da u spomenutim izvorima ovovremeni pedagozi i odgajatelji mogu naéi osnove
savremene pedagoske misli. S druge strane, Zelja nam je bila istaci da je islamski odgoj plodno
tlo koje, da bi se istrazilo i u njegovu sustinu proniklo, iziskuju istinski trud i zalaganje. Znanost
je dinamicna i stalno se obnavlja te novim saznanjima osvjezZava, a, prema ucenjima islama,
covjek je znalac sve dok za znanjem traga (Glasnik Rijaseta 1Z-e u BiH, 2005.)

Na osnovu iznijetog primjetna je aktuelnost stavova sa kojim je dosao Poslanik islama sa
onim o ¢emu govore savremeni pedagoski mislioci, posebno u dijelu kada ukazuju na
neophodnost moralnog odgoja, prije svega onih koji se trebaju profesionalno baviti odgojem

djece: vaspitaca i dadilja.
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14. ISLAM | OBRAZOVANJE

Arapske rije¢i ilm-znanje, talim-obrazovanje, tj. sticanje znanja, su ha mnogo mjesta u

ajetima spomenuti, kao $to su ajeti:
I pouci On Adema nazivima svih stvari...

"Hvaljen nek si!", rekose oni, "mi znamo samo ono cemu si nas Ti poucio.", (Kur’an, El-
Begare, 31-32.)

... | kada sam te pismenosti i mudrosti, i Tevratu i Indzilu naucio... (Kur’an, El-Maide, 110.)

... L uci te onome $to nisi znao...(Kur’an, En-nisa, 113)

..."To je samo dio onoga cemu me naucio Gospodar moj..."(Kur’an, Jusuf 37)

Koji poucava peru, koji covjeka poucava onome sto ne zna. (Kur’an, Al-Aleq, 4-5)

Od kojeg oni glave okrecu i govore: "Pouceni - umno poremeceni!"(Kur’'an, ED-duhan, 14)
... dato nam je da razumijemo pticije glasove...(Kur’'an, EN-neml, 16)

A Allaha se boje od robova Njegovih - uceni.(Kur’an, Fatir, 28)

To su primjeri koje Mi navodimo ljudima, ali ih samo uceni shvacaju.(Kur’'an, Al-
Ankebut,43)

Zar ovima nije dokaz to §to za njega znaju uceni ljudi sinova Israilovih? (Kur'an, Es-Su ara,

197)
14.1. Hadisi 0 znanju i obrazovanju

Visestruko pitanje znanja 1 obrazovanja tretira drugi izvor islama a to je sunnet
Muhammeda a.s.w.s., odnosno, hadis. Ovdje ¢emo navesti samo nekolicinu takvih hadisa

koji izravno govore o tome. Allahov Poslanik, s.a.v.s., kaze:

"Najbolji medju vama je onaj ko nau¢i Kur'an i poucava ga."*

"Izucavajte $ta Zelite..." 2

3 Biljezi ga Imam El-Buhari u svome Sahihu, 9/73, str., Kitab Fedailu-I-Kur'an, od Osmana bin
Affana, r.a., i biljezi ga, takodjer, Imam Et-Tirmizi u svome Sunenu 5/174-175., Kitab Fedailu-I-

Kur'an, takodjer od Osmana, r.a., i on ga ocjenjuje kao sahih hadis.

4 Biljezi ga Ebu-Nu'ajm u svome djelu "Hiljetu-I-evlija™, 1/236, u govoru o Mu'azu ibn
Dzebelu, r.a., i biljezi ga, takodjer, Ibn-Adij u svome djelu "EI-Kamil", u poglavlju o slabim

prenosiocima, 2/26, u govoru o Bekru bin Hunejsu od Mu'az ibn Dzebela, r.a.
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"Osvani kao ucenjak, ili kao onaj koji trazi znanje, ili kao onaj koji slusa znanje, ili kao onaj
koji voli znanje, a ne budi "el-hammaseh" pa da budes upropasten!"*®

Ebu-Amr na ovo kaze: "ElI-Hammaseh u kome je propast je suprostavljanje ucenjacima,
mrznja i netrpeljivost prema njima, a ko god ih ne voli ve¢ ih mrzi ili je jako blizu tome, i u
svemu tome je ¢ovjekova propast."

"Nema nijednog ¢ovjeka koji zna pa bude upitan o tome §to zna, a on sakrije to znanje, a da

na Sudnjem danu ne¢e do¢i zauzdan uzdama od vatre."*®

14.2. U islamu obrazovanje je opéenitiji pojam od odgoja

Na osnovu navedenih ajeta 1 hadisa po misljenju odredjenog broja islamskih pedagoskih
ucenjaka "ocigledno je da je za islamsku pedagosku misao ta'lim - obrazovanje, opcenitiji i
sveobuhvatniji pojam od pojma terbijjet - odgoj. Potkrijepimo navedenu tvrdnju dodatnim
dokazom i to ve¢ navodjenim ajetima sure Fatir: A Allaha se boje od robova Njegovih -
uceni.(Kur’an, Fatir, 28) Rije¢ "ulema - uceni", u ovom ajetu ne odnosi se isklju¢ivo na
odredjenu skupinu nauc¢nika, ili samo na pojedine naucne oblasti 1 grane, jer tekst ovog ajeta
ukazuje da se opcéenito pod naucnicima podrazumijevaju svi "nosioci znanja", i upuceni u ta
pitanja iz svih spoznajnih sfera, svejedno bile one vezane za islamski Seri'at 1 vjerske nauke
ili ne, a u cjelini ovog ajeta UzviSeni Allah kaze:

Zar ne znas da Allah s neba pusta vodu i da Mi pomocu nje stvaramo plodove razlicitih
vrsta, a postoje brda bijelih i crvenih staza, razlicitih boja, i sasvim crnih. I ljudi i Zivotinja
i stoke ima, isto tako, razlicitih vrsta. A Allaha se boje od robova Njegovih - uceni. Allah je,
doista, silan i On prasta.(Kur’an, Fatir, 27-28)

UzviSeni Allah na pocetku ajeta govori nam o Svojim blagodatima u spustanju kiSe,
izrastanju plodova, raznovrsnosti brda i stijenja, dalje o raznovrsnosti stoke i Zivotinja, a sve
su to bifa 1 materije za €ije poznavanje, upotrebu i1 okoriStavanje njima su neophodna
raznolika znanja i sva ona zahtijevaju da pojedinac duboko 'zaroni' u spoznaje o njima kako
bi uvidjeo njihovu veli¢anstvenost i fenomenalne zakone na kojima su uspostavljeni, a na

osnovu ¢ega se javlja strahoposStovanje i bogobojaznost. Dakle, znanje se ne ograni¢ava samo

1> Biljezi ga Et-Taberani u "EI-Mu'dZzemu-s-sagiru®, 2/9, od Ebu-Bekra, a navodi ga EI-Hajsemi
u "El-Mu'dzemu", 1/122, Kitabu-I-ilm, od Ebu-Bekra, r.a., prenoseci ga od Et-Taberanija i El-

Bezzara. Svi prenosioci su mu vjerodostojni.

16 Biljezi ga Ibn-Madze u svome Sunenu, 1/96, Kitab EI-Mukaddimeh", od Ebu-Hurejre, r.a., i

biljezi ga Imam Ahmed u svome Musnedu, 2/296, od Ebu-Hurejre, r.a.
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na odredjena polja, nego je sveobuhvatno."( Ali Jusuf , Abduhu Ahmed, Abdullah Ibrahim,
44-45,1999) Zbog svega navedenog rijec "ta'lim - obrazovanje" ima opcenitije i obuhvatnije
znacenje od "terbijjeta" jer podrazumijeva sadrzaj Koji se prenosi posredstvom ovog procesa
koji je sveobuhvatan za sve vrste saznanja i sposobnosti.

Imami EI-Buhari navodi da je Omer, r.a., rekao: "Obrazujte se prije nego §to zauzmete
pozicije!", na §to je EI-Buhari dodao: "I nakon $to postanete starjeSine i zauzmete pozicije",
jer se iz poruke razumije da svaka vlast i upravljanje ljudima, poslovima, grupama ili bilo
kojom vrstom djelovanja od ¢ovjeka zahtijeva da bude stru¢njak u tome, §to ¢e unaprijediti
njegova saznanja, sposobnosti tako precizno da ¢e mu to olakSati obavljanje posla za koji je
nadlezan. Ovo islam podrazumijeva kao znanje, a u to znanje svakako spada i razumijevanje
vjere. "Kome Allah Zeli dobro podari mu dobro razumijevanje vjerskih propisa." (Fettah
Dzelal, 1977, 19)

Istovremeno islam uopce nije odredio odredjeno znanje na koje bi se isklju¢ivo bazirao
odredjeni pojedinac, nego je pozeljno svako ono znanje gde se ukaze potreba, kao npr.
znanje potrebno radi realizacije nekog posla ili projekta, tada trazenje tog znanja postaje
vadzib - obavezno 1 pozeljno 1 sa vjerskog gledista, jer sve ono neophodno za ispunjenje
vadziba - obaveze, postaje vadzib - obaveza.

El-Ehvani navodi da je ta'lim - obrazovanje od same pojave islama obuhvatalo i 0dgoj, i
¢iS¢enje duSe, 1 razvijanje sposobnosti, odnosno da je obuhvatalo vjerske, duhovne 1
prakticne nauke bez da neke zrtvuje naustrb drugih.

U duhu te filozofije i pogleda na znanje i obrazovanje sve kutubhane!’ i knjiznice po

dzamijama 1 medresama (Skolama) islamskog svijeta bile su krcate knjigama iz jezika,
prirode, matematike, i dr. uz neizostavne kur'anske i hadiske nauke. Veliki broj
muslimanskih mladi¢a posvetio izu¢avanju se raznoraznih nauka, tako da su se neki od njih
istakli u vjerskim naukama, drugi u filozofskim, tre¢i u prirodnim, ¢etvrti u matematickim,
medicinskim, itd." (Fuad el-Ehvani, 1967, 251)
"U tzv. Zlatnom razdoblju Islamske historije (od 750. do 1100. god.) muslimani se nisu
skucili samo na vjerske nauke nego je njihov interes obuhvatao i sve poznate spoznaje o
jzicima, historiji, pravu, sociologiji, knjizevnosti, filozofiji, medicini, matematici, logici,
umjetnosti, gradjevinarstvu, itd. U to vrijeme nauka i nauénici su bili visoko cijenjeni i
postovani."( Ibrahim el-Dzejjar, 1977, 120)

Ovo su osnove islamske pedagogije u kojima moZemo primjetiti sljedece:

- Islam je ishodiste islamske pedagogije i on je opskrba njene ideje, te s njom ide ruku
pod ruku u svom ¢istom zdravom pravcu.
- U ¢asnom Kur'anu se nalazi sve $to gradi pojedinca i drustvo i §to podrzava islamsku

pedagogiju, njene temelje, pravce, osnove i ciljeve.

17 Biblioteke
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- Islamsko vjerovanje gradi snaznu, zdravu, humanu li¢nost.
- Vjerovijesnikov sunnet je selektovao i precizirao sve §to je navedeno u Casnom

Kur'anu od osnova, sredstava, stanja i ciljevi. ( Islamska pedagogija 01)

15. STANJE ISLAMSKE PEDAGOGIJE DANAS

Podrucgje vjerske pedagogije (odnosno religijskog odgoja) spada u jo$ uvijek nedovoljno
ispitana 1 tretirana polja nau¢nog istrazivanja. I one malobrojne studije o tome uglavnom su
usmjerene na podrsku udzbenicima medresa, ili, pak, ukazuju na djelotvornost vjerskog
odgoja ¢isto u promjeni ponasanja kod ucéenika... Kako isticu pojedini autori (Dr. Fethi Ali
Jusuf - dr. Mahmud Abduhu Ahmed - dr. Mustafa Abdullah Ibrahim, 1999, 7), uzrok tog

stanja lezi u dvije ¢injenice:

Prva je da skoro niko nije pokuSavao ozbiljnije se okoristiti naslijedjem islamske
pedagogije u razvoju op¢e pedagoske misli, bez obzira na obilje materije 1 postojanje
mnostva dragocjenih pedagoskih misli kod muslimanskih uc¢enjaka koji su se bavili pitanjima
odgoja i obrazovanja.

Druga je potpuno oslonanje pedagogije arapskog svijeta, od 30.-tih godina proslog
stoljeca, na tokove zapadnjacke pedagogije u pogledu stremljenja i nauc¢nih oblasti u skoro
svim pedagoskim trendovima.

Medjutim, zapadnjacka pedagogija, opcenito uzevsi, potsikuje 1 zanemaruje vjersku
pouku zbog brojnih razloga, a jedan od najznacajnijih je nepostojanje duboko ukorjenjenog
osjecaja o vrijednosti vjere za usmjeravanje i uredjenje drustvenog zivota, zbog Cega je sav
vjerski zivot prepusten vjerskim udruZenjima.

Na osnovu toga doslo je do nestaSice, tj. do nepostojanja interesa za studije u vezi s
poucavanjem vjere, a s obzirom da smo mi, uveliko (ako ne 1 potpuno) ovisni o svemu §to
dolazi sa Zapada pa i u nau¢nim rezultatima, tako je i kod nas u pogledu studija o vjeri doslo

do velike praznine u ¢vrstim nau¢nim nalazima.

15.1. Metode primjene sukladne njenom poimanju

Postoji ¢itav skup metoda koje se mogu koristiti u prezentiranju pravilno shvacene
islamske pedagogije, a koje mogu pospjesiti uspjeh njene realizacije u odgojno-obrazovnom
polju. Sve one se mogu obuhvatiti sljede¢im(EI-Merkezu-1-Arebij li-I-buhusi-t-terbevijjeti li
duveli-l-Halidzi, 1992, 9):

e Sve dok dijete ne ostvari interakciju sa islamskom pedagogijom, i dok ona ne bude

najbliza i najefikasnija za dijete, njegovo ponaSanje, njegovu svijest, islamska
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pedagogija i aktivnosti ove pedagogije bi se trebale oslanjati na temeljima njenih
zadac¢a. U tom trenutku iman-vjerovanje ¢e se sjediniti sa djetetom, i djelovace
efikasno nausmjeravanje njegovog ponasanja, i podsticati ga na praktikovanje onih
vjerskih aktivnosti koje su u skladu sa djetetovim godinama.

e lzgradjivanje i usavrsavanje svoje licnosti jo$ jedan je zadatak odgajatelja islamske
pedagogije, jer ukoliko postoji odsustvo licnog primjera odgajatelja u zajednickom
zivljenju sa djecom tada se gubi vrijednost istog. Odgajatelj mora biti odgovoran,
dosljedan, kreativan, prakti¢ar u primjeni u¢enja svoje vjere.

e Obaveza svakog odgajatelje je da pripremi ambijent u duhu vjere jer ¢e tako islamska
pedagogija zauzeti specijalno i posebno mjesto za razliku od svih drugih slobodnih
ili usmjerenih aktivnosti.

e Da odgajatelj iskoristi sva islamska predznanja koje dijete posjeduje odgajatelj bi ih
trebao iskoristiti gdje ¢e dijete dobiti joS vecu zelju za praktikovanje i ucenje svoje
vjere, a podaci nam govore da je upravo to aktivnost gdje dijete kada polazi u vrti¢
ve¢ ima bogata predznanja.iz tog razloga je bitno iskoristiti ove temelje za dalji rad
i nadogradnju kod djece.

e Da raspored aktivnosti islamske pedagogije budu sukladni tokovima rada, te da
prakti¢na primjena bude temelj i glavni prioritet,te da podaci i informacije nisu
dovoljni za korigovanje ponasanja kod djece. Veza lijepog ponasanja- ahlaka
djelovanja i moralnih postupaka je upravo odlika islamske pedagogije. Odgajatelj
islamske pedagogije je duzan da u svakom trenutku gdje je primjetna korelacija sa
islamskom pedagogijom da zakljucuje njene principe, metode, nacela ali i da ukazuje
na vrijenosti islamske pedagogije.

e Allahova mo¢, Njegovo stvaranje sve §to je oko nas, Njegova svemo¢ kod Zive
prirode pogotovo covjeka, uopée svijetu, zivotu kosmosu, bude konstantno
razmi$ljanje djece u sastavu islamske pedagogije, kako aktivnosti koje se realizuju
u sastavu nje ne budu samo puki sadrzaji, materijali koji se pokazuju, apliciraju, ili

se vrsi zamjena sa drugom aktivnoScu.

15.2. Faktori uspjeha u oblastima islamske pedagogije

Postoji ¢itav niz faktora koji utiu na uspjesnost aktivnosti islamske pedagogije i putem

njih se realizuju ciljevi njene realizacije, a ti faktori su:

e Misija islamske pedagogije niposto nije ograni¢ena samo na memorisanje vjerskih
tekstova, ili na u€enje njenih vrijednosti s ¢isto duhovne strane. (Ibrahim, 1978, 340)
Ona nije ograni¢ena samo na predavanja i knjigu, nego se odnosi na sve aktivnosti

djeteta, svejedno bile one u toku planirane aktivnosti ili van nje, poput posjecivanja
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biblioteka, istrazivanja, vjezbanja, usavrSavanja, , skupova, predavanja, ozivljenja
vjerskih prigoda i uc¢esca u raznim vjerskim aktivnostima.

Da aktivnosti islamske pedagogije budu izvodjene u ugodnoj emocionalnoj
atmosferi, a to se postize licnim odgajateljskim pristupom i svime $to pokazuje od
posvecenosti svojoj aktivnosti u vidu kvalitetne pripreme i jo$ bolje realizacije iste,
a ¢ime pridobija paznju, emocije i interesovanja sve djece i podstice ih na vrijednost
aktivnosti i ispunjenje njene uloge. Od odgajatelja se takodjer o¢ekuje da pazi svu
djecu, kao 1 sva vjerska obiljezja.

Da prilikom metodike islamske pedagogije, a pogotovo pri njenom planiranju pazi
na psiholoska obiljeZja, odnosno na njihovu korelaciju sa uzrasnim fazama djece, te
na karakteristike svake od tih uzrasnih faza, sve s ciljem da djeca osjete njene
blagodeti i njenu bliskost.

Da se prilikom izvodjenja islamske pedagogije i tokom realizacije odredjenih
aktivnosti izgradjuje generalizacija, kako ne bi doSlo do parCanja datih oblasti i
jedinica. Zancenje toga je da, npr., kada se obradjuje hadz, kao jedan od ibadeta,
izloZe svi kur'anski ajeti koji govore o hadzu, kao 1 Poslanikovi, s.a.v.s., hadisi.

Da se u realizaciji aktivnosti islamske pedagogije prioritet stavi na prakti¢nu stranu,
jer sama saznanja nisu dovoljan faktor za promjenu ponasanja kod djece, nego su
prakti¢na primjena i uzor osnove za svaku promjenu ponasanja uz posvetu paznje na
djetetovo praktikovanje vjerskih obaveza od najranijeg djetinjstva, kako bi mu to
postalo navika i priroda.

Da prioritet islamske pedagogije bude razvijajnje emocionalno-savjesne stabilnosti
kod djece, kako bi uspostavili punu interakciju s onim §to uce. Svako zatvara svoju
duhovnost na ljubavi prema vjeri i uz pomo¢ toga moze uspostavi spokoj svoje duse
1 aktivirati svoj polet za bilo koju vrstu pohvalnog ponasanja i dovesti ga do
savrSenstva dobro¢instva i spasa.( Salih Smek, 1973, 24)

Da se uspostavi korelacija aktivnosti islamske pedagogije sa stvarnim zivotom, te da
se svi zivotni problemi 1 nedace poja$njavaju u svjetlu vjere, uz izdvajanje pojedinih
faza kako bi djeca u vrticu svom odgajatelju islamske pedagogije kroz njih iznijeli
svoje vjerske nedoumice i probleme, kako bi im pomogao u njihovom prevazilazenju
1 olaksSao teSkoce.

Da djetetu pojednostavi i olakSa shvacanje svega Sto vidi od loSeg ponasSanja u
vrti¢u, kuéi, na ulici 1 okruzenju u kome Zivi, te da se u prevazilaZenju ovih
nepravilnosti oslanja prvenstveno na porodicu i vrti¢ i1 to putem Cistog vjerskog
ambijenta u njenom okrilju, poput paznje na vrijeme rada, odgovornosti u tome, na
lijep odnos i uzajamno postivanje sviju pod njenim krovom.( Es-Sa'ravi, 1985, 16 —
18)
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Uz sva navedene napomene potrebno je da odgajatelj islamske pedagogije zna i njeguje

islamski metod kojim islam predvodi cijelo CovjeCanstvo, a u osobenosti ovog metoda spada:

e da on poti¢e od Allaha i da ljudi u njega nemaju upliva i da je neiskriveljen;

e da on obuhvata sva zivotna pitanja;

¢ da nije oprecan postoje¢im prirodnim zakonima do kojih su ljudi dospjeli;

e Covjeka vrijeme i osjecaji od uobicajnih zivotnih aktivnosti potrebni za posebne

aktivnosti posvecene njegovom Gospodaru, su jednostavni i uopce ga ne opterecuju.

Mi imamo vjeru ¢ija Knjiga je nesumnjivo potvrdjena i s pouzdanjem znamo da je od
Allaha, koja obuhvata sva Zivotna pitanja 1 pripremljena je za njih, nau¢no potvrdjenim
istinama, njena obiljeZja su jednostavna i uopce ne zahtjevaju veliki trud 1 mnogo vremena.

Nema sumnje da vjera sa svim ukazanim karakteristikama sa sobom nuzno mora nositi i
faktore svoje dugotrajnosti.

Takodjer, potrebno je da odgajatelj islamske pedagogije spozna da znanje nema
vrijednosti osim kada izadje na vidjelo i kada se prakti¢no primjeni, te da je ¢ast znanja u
njegovoj prakti¢noj primjeni, a ova prakti¢nas primjena neizbjezno mora biti zastupljena kod
odgajatelja koji mora biti lijep uzor drugima. On treba biti svjestan da ne postoji znanje pred
kojim se poginju ljudske glave, a €iji principi i nacela ponasanja su odvojeni od tog znanja,
jer kad god rije¢ ne prati odredjeno ponasanje ona gubi na vrijednosti i postaje bezvrijedna,
a kada se ponaSanje ne prati rije¢ onda je to pokazatelj teskog fesada iskvarenosti koji se

nikad vise ne moze izlije¢iti. (Islamska pedagogija 02)

15.3. Ciljevi aktivnosti islamske pedagogije u odgojno-obrazovnim fazama

Pedagoski ciljevi su, u stvari, standardi u sklopu kojih se vrsi selekcija odgovarajucih
obrazovnih predmeta, sistematizuju njegovi sadrzaji, pripremaju metode i sredstva
aktivnosti, pripremaju didakticki materijali i adekvatne metode. Na osnovu navedenog, u
najznacajnije ciljeve, jedinstvene za aktivnosti islamske pedagogije u okviru opceg
obrazovanja, spadaju sljede¢i.

( Salih Smek , 1973, 42-43)

e (Odgajanje djece u smislu da znaju ko je njihov Gospodar, ko je stvorio Zemlju,
nebesa, ko nagradjuje na ovom dunjaluku (svijetu), na ahiretu (buducem), da Ga
vole, da osje¢aju dozu strahopostovanja, kako bi inercija tih osjecanja uticala na
djeciju svjesnost o Gospodarovom stalnom nadzoru.

e Razvoj Djetetova licnost je u prvim godina Zivota fleksibilna za razvijanje, zato

proces razvoja treba zasnivati na temeljima tevhida, gdje nece biti prepusten
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neznanju, pogre$nom vjerovanju, ili slijepom slijedjenju, djecije vjerovanje treba da
se bazira na ¢vrstom uvjerenju u jednog Boga, Gospodara svih svjetova

Podsticati ih na vrijednosti ahlaka (islamska kultura ponasanja) od najranijeg
djetinjstva, usmjeravati njihovo ponasanje na nepokolebljivo pridrzavanje
vrijednosti, ¢injenje dobra, izbjegavanje svega ruznog i sklanjanje od zla, sve dok
im to ne postane svakodnevnica njihovog Zivota.

Kur'an poslednja knjiga od Allaha dz.s., koju djeci treba pribliziti jer je ona prvi izvor

Allahovog zakonodavstva. Implicirati veliki broj tekstova Kur'ana i hadisa, poznavanje
prijevoda i njihovo razumijevanje ali i memorisanje istih u skladu sa njihovim
mogucénostima. Djeca tako bogate svoj rjecnik, iskustvo, ali i da uzivaju U tajnama
stilskih figura. Usadjivanje ljubavi djeci prema ¢asnom Kur'anu i poStivanja prema
prijaSnjim objavljenim knjigama, te njthovo osposobljavanje za ispravno ucenje ajeta
casnog Kur'ana, tako Sto ¢e ga lijepo i teno uciti, uz pravilan izgovor. Podstac¢i u njima
dozivljajno u€enje kroz njegov metod, tecnost i ljepotu 1 uciniti da shvate sve ono §to
on obuhvata o pojava Allahove svemoci.
Razvijati svijest da sve Sto je propisano u vjeri od naredbi, zabrana i ucenja,
postavljeno isklju¢ivo radi postizanja dobrih djela pojedinca, gdje je korist i za
zajednicu, drustvo a kloniti se svega onoga $to je loSe 1 donosi Stetu 1 pojedincu ali
izajednici u kojoj Zivi.

Djecu treba upoznavati sa sirom (Zivotopisom) Allahovog Poslanika i
veliCanstvenim momentima iz nje, Kkao i sa historijom Islama i li¢nostima ostalim
Poslanika, kao i Zivotopisma islamskih vodja i nezaboravnih junaka, kako bi usvojili
u svojim duSama veliCanstvenost islamske kulture, njenih slavnih vodja i junaka 1
kako bi osvjetlili momente iz kojih mogu crpiti divne uzore bitne za razvoj nihove
licnosti 1 primjere veli€ine takvih insana.

Prosirivati njihova znanja o vjeri vrijednostima njihove vjere Islama putem Kurana
i Casnog hadisa, kroz historiju Islama, Zivotopis Allahovih Poslanika, kako bi djeca
saznali svoje obaveze prema Gospodaru, svojoj porodici, druStvu, prema njima
samima.

Insistirati na praktikovanje ahlaka pravila kulture lijepog ponaSanja prema
vaspitacici, vrSnjacima, rodoteljima, komSijama, pravila kulture lijepog i

razgovjetnog govora, slusanja, i drugih djela propisana muslimanima.
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16. KONCEPCIJA PREDSKOLSKOG ODGOJA I OBRAZOVANJA U
ISLAMSKIM PREDSKOLSKIM USTANOVAMA

16.1. Programski okvir

Organizirani predskolski odgoj ima veliki znacaj za cjeloviti razvoj licnosti kao i za
dalji odgojno-obrazovni razvoj djece. Program odgojno-obrazovnog rada u decijim vrti¢ima
je zasnovan na nau¢nim saznanjima koja imaju sve viSe utjecaja na odredjivanje sadrzaja 1
nacina rada sa djecom kao 1 na pozitivnim iskustvima prakse predsSkolskih ustanova u svijetu
I U nas.

U sistemu odgoja i1 obrazovanja organizirani drustveni predskolski odgoj kao prvi njeg
stepen ima veliki znacaj za op¢i cjeloviti razvoj djece predkoskolskog uzrasta i neprocjenjivu
vrijednost u postavljanju osnove za daljnji uspjesan odgoj i obrazovanje mlade generacije.
Ve¢ sama priroda djeteta toga uzrasta i zakonitost njegovog psihofizickog razvoja pruzaju
vanredno velike moguénosti za svestrano odgojno djelovanje i usmjeravanje rasta i razvoja
djeteta.

Programi za predskolski uzrast imaju za cilj pomo¢i djeci u smislu usmjeravanja njihove
energije prema upoznavanju svoje sredine i razvoja svijesti o njoj. U islamskoj sredini djeca
¢e biti svjesna svog islamskog nasljedja i1 bit ¢e zainteresirana za svoju vjeru. Islamski
predskolski program pruza djeci priliku da se povezuju sa svojim okruzjem, na pozitivan 1
konstruktivan nac¢in. Program pomaze u razvijanju osjecaja sopstvenih vrijednosti te
vrijednosti njihovih roditelja i Sire obitelji.(Stevanovi¢, 2001, 7).

Dijete predskolskog uzrasta se intenzivno razvija iraste i stece bitna obiljezja drustvenog
bi¢a. To je doba kada se u zavisnosti od odgojnih utjecaja dijete humanizira i socijalizira,
kada mu se razvija i usavrSava motorika i govor, kada usvaja elemente logi¢kog misljenja,
ovladava osnovnim, elementarnim radnim i higijenskim navikama, navikama socijalnog
ponasanja, stjece elementarna iskustva i znanja o Zivotu i okolini. Pri tome je vazno imati u
vidu da taj proces razvoja te¢e veoma brzo, brze nego kasnije u zivotu (Isto, 8).

Islamsko predSkolsko obrazovanje je blisko vezano sa projektom mektebske nastave
koja se pod okriljem Islamske zajednice u Bosni i Hercegovini i Sandzaku realizira nekoliko
vijekova unazad.

Usvojeni Nastavni plan i program primjenjuje se na podrucju cijele Islamske zajednice
(Islamska zajednica u Bosni i Hercegovini, meSihati Islamske zajednice u Srbiji, Hrvatskoj i
Sloveniji i Islamska zajednica u dijaspori). S obzirom na iskazane potrebe mesihata Islamske
zajednice u Srbiji, Hrvatskoj 1 Sloveniji i Islamskoj zajednici dijaspore, a zbog specifi¢nosti
u pogledu ocuvanja bosanskog jezika, kulture, tradicije, radi utjecaja jezika zemlje boravka

i drugih posebnosti, odobrava se definiranje 30% Nastavnog plana i programa, na prijedlog
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mesihata 1 lokalnih zajednica u dijaspori, uz prethodnu saglasnost Vije¢a muftija. Takodjer,
s obzirom na odredjene specifi¢nosti u dZzematima/medzlisima Islamske zajednice na
podru¢ju manjeg bh. entiteta, redovno Ce se pratiti stanje i poduzimati odgovarajuci koraci

(Nastavni plan i program mektebske pouke, 2018).

16.2. Cilj, uloga i znacaj mektebske pouke

Osnovni cilj mektebske pouke ogleda se u tome da se polaznici na temelju Kur'ana,

sunneta BoZijeg Poslanika, a.s., 1 tradicije muslimana Bosne 1 Hercegovine kroz odgojno-
obrazovni rad upoznaju i pouce osnovama islamskog vjerovanja i ucenja, te 0sposobe za
prakti¢no zivljenje u islamu, shodno rijeCima Allaha, dz.§., u suri Alu 'Tmran, 79. ajet:
,, Budite (Boziji) uceni i pobozni ljudi jer vi Knjigu znate i nju proucavate!* (Kur'an, Alu
‘Imran, 79) iu suri EI-Maide, 3. ajet: ,,...zadovoljan sam da vam islam bude vjera* (Kur' an,
El-Maide, 3), kao i da Islamska zajednica ispuni preuzeti emanet i pokaze odgovornost
prema svojoj osnovnoj misiji poucavanja svojih pripadnika.

Odgoj 1 obrazovanje u islamu imaju prvostepeni znacaj 1 neizmjernu vaznost, a
Allah, dZ.8., nam u Kur’anu naredjuje: ,,U¢i u ime Gospodara koji sve stvara.“(Kur'an, Al-
‘Aleq, 1), ukazuje i opominje:

“ O vi koji vjerujete, sebe i porodice svoje cuvajte od vatre Cije ¢e gorivo ljudi i kamenje biti,
i 0 kojoj ¢e se meleki strogi i snazni brinuti.“ (Kur’an, Et-Tahrim, 6).

Mekteb je pocetna i temeljna odgojno-obrazovna ustanova Islamske zajednice u Bosni i
Hercegovini. U tom smislu ima posebno mjesto, nezamjenjivu ulogu i izuzetno veliki znacaj
te kao takav sistem poucavanja nema alternative.

U mektebu se odvija kontinuirani vid poucavanja, tj. predstavlja institucionalno
organizirani islamski odgoj i obrazovanje i prakti¢nu primjenu nauc¢enog. Ima usvojen plan
i program odgojno-obrazovnog rada kroz koji se, pored osnovnog znanja o vjeri, osoba
upoznaje s odgojnim vrijednostima, usvaja islamsko ponasanje, te prakti¢no stjece vjestine i
navike primjene islamskih propisa i Zivljenja u vjeri. Islamska zajednica u Bosni 1
Hercegovini kroz mekteb nudi odgovarajuéi sistem odgojno-obrazovnog rada koji uz strucne
kadrove predstavlja snaznu ali i neophodnu pomo¢ u ispunjavanju roditeljske obaveze

islamskog odgajanja djece (Nastavni plan i program mektebske pouke, 2017).

16.3. Zadaci mektebske pouke

Zadaci mektebske pouke su:

e upoznati polaznike sa temeljima islamskog ucenja,

e polaznike pouciti osnovnim islamskim propisima,
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e kod polaznika razviti i snaziti vjeru (iman),

e polaznike osposobiti za prakticnu primjenu naucenog u svakodnevnom zivotu
(islam),

e U polaznicima razviti plemenitu i snaznu islamsku li¢nost (ihsan),

e kod polaznika formirati svijest i spremnost za ¢uvanje islamskih vrijednosti kroz
liéni, porodi¢nii drustveni zivot,

e polaznike podsticati na razvijanje medjuljudske ljubavi, razumijevanja i pozitivnih
medjuljudskih vrijednosti,

e polaznike usmjeravati na pravilno razumijevanje svijeta i zivota koji ih okruzuje,

e kod polaznika formirati svijest o pripadnosti dZzematu i Islamskoj zajednici u Bosni
i Hercegovini,

e kod polaznika formirati svijest o pripadnosti islamskom ummetu,

e kod polaznika formirati svijest i razvijati ljubav prema domovini,

e kod polaznika razvijati ispravan odnos prema Bozijim blagodatima, prirodi i potrebi
njenog cuvanja,

e polaznike upucivati i na sve druge korisne aktivnosti kojima se izgradjuje zdrava,

kompletna, savjesna, samosvjesna i samostalna licnost. (Isto)

16.4. O¢ekivani op¢i odgojno-obrazovni ishodi/postignu¢a mektebske pouke
Ocekivani odgojno-obrazovni ishodi/postignuca polaznika mektebske pouke su:

e vjerska i opc¢a pismenost (Citanje i pisanje arapskog pisma, poznavanje i primjena
tedzvidskih pravila),

e ovladavanje osnovnim znanjima islamske nauke,

e ovladavanje osnovnim islamskim propisima, tj. da ih znaju nabrojati, imenovati,
definirati, reproducirati i navesti,

e razumijevanje osnovnih islamskih propisa, tj. da znaju opisati, objasniti, razlikovati,
zakljuditi, prevesti, demonstrirati i pokazati,

e usvajanje osnovnih islamskih vrijednosti i nacela,

e primjenjivanje i prakticiranje usvojenog i nauc¢enog u svakodnevnom zivotu,

e svjesnost pripadnosti dzematu i Islamskoj zajednici u BiH,

e svjesnost pripadnosti islamskom ummetu,

e jasna predstava o znacaju islamskog odgoja i nauke u savremenom Zivotu,

e evidentne razlike nivoa postignu¢a na pocetku I (prvog) i na kraju III (treceg) nivoa

mektebske pouke. (Isto)
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Kako bi bio uspjesan, program iziskuje suradnju i ucesée i roditelja. Islamski odgoj 1
obrazovanje djece u porodici je osnova koju predskolska ustanova dalje nadgradjuje. Treba
imati u vidu da se u mnogim naSim porodicama nije njegovao odgoj na islamskim
principima, prvenstveno zbog neupucenosti roditelja u islam. Stoga program ukljucuje i

komponentnu obrazovanja roditelja. Program bi trebao osposobiti roditelje:

e Da ostvaruju svoju dugorocnu odgovornost kao i prvi ucitelji i savjetodavci svoje djece,

e Da aktivno ucestvuju u realizaciji predskolskog programa u cilju Sto potpunijeg
razumijevanja osnovnih pojmova o radu i razvoju djeteta.

e Da pozitivnim odnosom prema djeci, postepeno korigiraju negativne pojave u njihovom
ponasanju, u cilju pravilnog odgoja do islamski zdrave licnosti,

e Da razvijaju cvrste veze prema zajednici muslimana. Ove ce veze obiteljima pruZiti
potrebnu sistematsku podrsku koju su u proslosti pruzali Sira obitelj i susjedi.( Program

odgojno-obrazovnog rada u islamskim predSkolskim ustanovama, 1996, 8).
Da bi se ostvarili ciljevi, program djetetu nudi:

e priliku za fizicki, socijalni, spoznajni , emocionalni i eticki razvoj prema vlastitim
sposobnostima i uzrastu,

e islamsko okruZenje u kojem se eticko i duhovno bi¢e djeteta moze razvijati prema
ucenju Kur’ana i Sunneta,

e sigurno i zdravo okruzenje tako da se dijete nece plasiti novih iskustava,

e raznolika iskustva za ucenje i dopunjavanje razvojnih zadataka,

e toplinu i podrsku odraslih koji ¢e voditi i ohrabriti individualne i grupne aktivnosti i
djelovati na djecu prema modelu dobrog muslimana,

e slobodu, priliku i ohrabrenje za razvijajnje odgovornosti, samokontrole i neovisnosti,
uz postovanje odraslih,

e zanimljive, razumljive i osmisljene poucne lekcije iz u¢enja i paméenja Kur'ana i

hadisa, $to bi postalo osnovom za dalje ucenje.

Predskolsko dijete, iako je jo§ vezano za porodi¢nu sredinu, po svojim unutra$njim
osobinama razvoja trazi drustvo vrSnjaka i aktivno ucestvuje sanjima u igri. Dijete u “malom
djecijem svijetu® postepeno prosiruje nove veze i odnose sa Sirim krugom djece i odraslih.
U zajedni¢kom Zivotu, u kolektivnim igrama dijete se neosjetno adaptira i uci poStovati
norme islamskog nacina zivota i uskladjivati svoje Zelje i interese sa interesima druge djece

u grupi. U tome je izvanredna odgojna vrijednost zajednickih igara i aktivnosti $to je od

.....
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16.5. Posebni zadaci predskolskog odgoja

— Formiranje osnovnih elemenata, islamske li¢nosti i razvijajnje ljubavi prema
Islamu,

— Davanje temelja zdravoj fizickoj konstituciji, osiguravanjem povoljnih uvjeta za
cuvanje zdravlja, djelovanjem na opc¢e jacanje djecijeg organizma i
osiguravanjem harmoni¢nog fizi¢kog razvitka, razvijajnje higijenskih i kulturnih
navika te spretnosti, tacnosti i efikasnosti pokreta u igri i djec¢ijem radu.

— Formiranje osnovnih elemenata moralnog lika djeteta, razvijajnje ljubavi prema
roditeljima 1 ostalim ¢lanovima porodice kao i prema ljudima iz neposredne
okoline, razvijanje osjecaja drugarstva, prijateljstva i uzajamne saradnje i pomoci
u drustvu vr$njaka, patriotizma; elementarnih radnih navika, privikavanje djece
da svoje interese uskladjuju sa interesima djecijeg kolektiva.

— Utjecanje na formiranje intelektualnih sposobnosti djetete: razvijajnje
intelektualnih sposobnosti izrazavanja u kontaktu sa prirodom i okolinom kroz
igru, razna djecija zanimanja, razvijajanje pamcenja, elementarnih misaonih
sposobnosti 1 voljnih napora djece, njegovanje govora, bogacenje rjecnika i
kulture izrazavanja te razvijanje boSnjackog identiteta.

— Formiranje elementarnog smisla za estetiku omogucavanjem da dozZivljavaju
ljepotu prirode i ljudskog stvaranja (djecija knjizevnost, muzika, slikovnice,
igracke 1 sl.), razvijanje djeCije maste i stvaralastva kroz sopstveno izrazavanje u
crtanju, pjesmi, pokretu i itd.

Polaze¢i od ovako postavljenih ciljeva i zadataka predSkolski odgoj ukljucuje u sebe
brigu za punu zdravstvenu zastitu i fizcki razvoj, te svestran i harmoni¢an razvoj svih

sposobnosti i 0sobina djeteta predskolskog uzrasta (Isto, 10).
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17. PREDSKOLSKA USTANOVA “REUDA” MESIHATA ISLAMSKE
ZAJEDNICE U SRBIJI, NA PODRUCJU SANDZAKA

17.1. Kratak osvrt na formalno-pravni poloZaj osnivaca predskolske ustanove Reuda,

Islamske zajednice, kao i na opravdanost osnivanja ove vazne vaspitno-odgojne ustanove

17.1.1. Islamska zajednica u bivsoj Jugoslaviji

U periodu od stvaranja Kraljevine SHS, 1918. godine pa sve do raspada biv§e SFRJ
Islamska zajednica sa sjediStem u Sarajevu, na ¢ijem celu je bio Reis ul ulema, okupljala je
muslimane ovih prostora i brinula o njihovim vjerskim pravima.

Raspadom bivse jugoslovenske zajednicen 1991. godine, Islamska zajednica je ostala
,rascjepkana®. Neminovno se raspao i dotadasnji sistem uredjenja Islamske zajednice.Tada
su uspostavljene novonastale Islamske zajednice na teritoriju drzava nekadasnje Jugoslavije.

Islamska zajednica sa sjediStem u Sarajevu bila je suoCena sa ratom i genocidom, kao 1
kulturocidom, ali ipak je uspjela sacuvati svoj sistem organizacije, ¢ak i saCuvati svoju
jurisdikciju nad muslimanima u Hrvatskoj, Sloveniji, dijaspori, a kasnije i nad muslimanima
SandZzaka.

Islamska zajednica u Makedoniji je okupljala muslimane u toj drzavi.
Na Kosovu je uspostavljena nova organizaciona cjelina, Islamska zajednica za Kosovo.
Predsjednik Mesihata Islamske zajednice Crne Gore postao je Reis Islamske zajednice u ovoj
republici.

Islamska zajednica VVojvodine okupljala je muslimane u ovoj pokrajini.
U Beogradu je ostao dotadaSnji muftija Hamdija Jusufspahi¢ kojeg je Sabor Islamske
zajednice za Kosovo, Srbiju i Vojvodinu odlukom broj 516/91 od 31.07.1991. godine
razrijeS§io  duznosti muftije Islamske zajednice u Beogradu, =zaklju¢no sa
31.07.1991.godine.*®
Islamska zajednica u Jugoslaviji
SABOR ISLAMSKE ZAJEDNICE ZA
KOSOVO, SRBIJU | VOJVODINU
PRISTINA
Broj: 516/91
Dana 31.07.1991. godine

18 Arhivi Rijaseta 1Z-e, Mesihat [Z-¢ u Pristini, Arhivi SIZ-A, zdrastvenog i penzijsko-invalidskog osiguranja —

Odeljenje samostalne djelatnosti u Beogradu, Arhivi Islamske zajednice u Srbiji, Novi Pazar.
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Na osnovu clana 31. tacke 5. u vezi ¢lana 70. tacke 1 i 3. ustava Islamske
zajednice u Jugoslaviji, Sabor islamske zajednice za Kosovo, Srbiju i Vojvodinu u Pristini

na svom redovnom zasjedanju odrzanom dana 30. jula 1991. godine, doneo je

RIESENJE
HAMDIJA JUSUFSPAHIC, iz Beograda, razresava se duznosti muftije Islamske zajednice u
Beogradu zakljucno sa 31.07.1991. godine
ObrazloZenje

Sabor islamske zajednice Kosova, Srbije i Vojvodine u Pristini na redovnom
odrzanom zasedanju dana 30.07.1991. godine je raspravljao, pored ostalog, i o radu i
ponasanju Hamdije Jusufspahi¢a muftije 1Z-e u Beogradu, kojom prilikom je konstatovano
da imenovani ve¢ duze vrijeme radi i deluje suprotno propisima Islamske zajednice i

odlukama pretpostavljenih organa 1Z-e.

i

3:_S3E
s 51 .07 21993 cgodine

Ne ocsnowvn Zlema Sl.tmiks S. u vexl Flanm To.tsSke I 5

- cuve Islimoke =Zsjednice u Jugsoslaviji, Ssboxr islacske »ojedoice

Z& souove, TrEijun f Voldwodinu u FPriiZtint wme svom redowaom zaselen -
cirfsnom dune So.gjuls 199i.sodine, dones Je ovoe

= = = = = = =

CAMDIIA JUSUNFBFAHIC 1= Seogreads rezrofisve S GoZnocssi
urfTije Islouske m=sjednice u Recgradu zskljudSne =% 53 57T .2 23 g

© b or e = L o X e m 5 =

Ssbor islamske zsJednice KoSovs.,Srbije 1 Voeivod ine
ini ns redowvhnoes cdrZfencm masedsniu dsSne 50«07 -A9SIL L=
X i pored ost=los. I o rsdu 3 ponsSanIw = >

sxodie Je Komotstoveno da Imencvani sSvolim aemtupise
Aastva svoedim prdevolinic izjmvamsa obmanmus So
uslimeas 31 Islemske =ajednice w JusSoslsciii . =

isrtovanjom 21 ponsSsnjims ignoriSadii = Svema Lecmlirme A so
Tesene Islamsice =sjoSnices OSim tos=.lmenowesni 3= sSwolste

S -

Takodje je konstatovano da imenovani svojim nastupima u zemlji i inostranstvu svojim
proizvoljnim izjavama obmanuo je javnost o stanju muslimana i Islamske zajednice u
Jugoslaviji, a posebno muslimana i Islamske zajednice na Kosovu.

Nekorektno, neprimereno i na nedopustiv nacin se ponasa prema pretpostavljenima i
funkcionerima Islamske zajednice. lako je imenovani vise puta opominjan o njegovim
nedozvoljenim radnjama, aktivnostima i nastupima suprotno pozitivnim propisima Islamske
zajednice, on se ogluSio svemu tome i nastavio sa svojim destruktivnim delovanjem i
ponasanjima ignorisuci u svemu legalne i legitimne organe Islamske zajednice. Osim toga,
imenovani je svojim neradom neizvrsavajuci obaveze iz nadleznosti muftije u Beogradu
prouzrokovao da se dzematlije izbjegavaju dolasku u dzZamiji zbog cega je dzZamija

osiromasena nedolaskom redovnih dzematlija tako da je njihov broj sveden na minimum.
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Slika 6. Resenje o smjeni Hamdije Jusufspahic¢a sa mjeste beogradskog muftije

Zbog svega ovoga izrecenog, Sabor Islamske zajednice je zakljucio da takvi i slicni njegovi
nastupi i ponasanje su neprimereni sluzbeniku Islamske zajednice i naneli su moralnu Stetu
muslimanima i Islamskoj zajednici u celini, te kao takav nemoze dalje obavijati funkciju
muftije, pa je stim u vezi jednoglasno doneo resenje kao u izreci ovog resenja.

Rjesenje dostaviti,

*  Hamdiji Jusufspahicu,

* Rijasetu 1Z-¢,

MeSihatu IZ-e u Pristini,

«  Gradskom SIZ-u zdrastvenog i penzijsko-invalidskog osiguranja — Odeljenje samostalne
delatnosti u Beogradu,

*  Primerak u arhivi Mesihata.

Predsednik Sabora

Miftar Ajdini r.s.

17.1.2. Formiranje Mesihata 1Z-e SandzZaka

Izbijanjem rata na prostorima bivse zajedni¢ke drZzave a posebno u Bosni, muslimani u
Sandzaku su se naSli u teskoj situaciji kada su u pitanju njihova ljudska prava opcenito, a
vjerska prava posebno.

Za muslimane SandZaka potreba formiranja Sabora i MeSihata postojala je i od ranije. U
tom cilju je odrzan skup vjerskih sluzbenika SandZaka sa Reis ul ulemom, predsjednicima
Mesihata Podgorice 1 Pristine 1 politiCkim predstavnicima Muslimana Sandzaka odrZanog
09.02.1992.godine u RoZajama, gdje je podrzana inicijativa o pristupanju formiranja Sabora
Islamske zajednice za Sandzak.

Na sjednici Rijaseta 1Z-e odrzanoj 05.02.1993.g. u Skoplju preimenovan je Ustav

Islamske zajednice za SFRJ u Ustav Mesihata Islamske zajednice Sarajeva, Podgorice,
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Zagreba, Pristine i Skoplja. Na istom skupu nacelno je podrzana incijativa za osnivanje
Sabora za Sandzak.

Cinjenica da Rijaset Islamske zajednice nije viSe bio u stanju regulisati novonastale
potrebe u svim MeSihatima i na cijelom podrucju, kao i to da Vrhovni Sabor 1Z-e nije
funkcionisao, ubrzala je proces reorganizacije 1Z-¢ na cjelokupnom podrucju (bivse SFRJ)
radi uspjesnog i nesmetanog organizovanja vjerskog zivota shodno regionalnim potrebama.

Propisima SRJ regulisano je da su vjerske zajednice autonomne i samostalne u svom radu
te da same uredjuju svoju organizaciju i svoje unutraSnje odnose. DrZava ne moze nametati
svoju volju, niti na bilo koji na¢in ometati rad Islamske zajednice i njenih organa, niti ¢e joj
sugerisati kako ¢e se organizovati.

Iz pomenutih razloga, stekli su se svi uslovi da 1Z-e u ostatku Jugoslavije (Srbiji, Crnoj
Gori, Kosovu, Sandzaku 1 Vojvodini), mora biti reorganizovana i konstituisana saglasno
novonastaloj situaciji.

Da bi se pristupilo konkretizaciji ideje formiran je Inicijativni odbor predstavnika svih
odbora IZ-¢ iz Sandzaka dana 16.06.1993.g. koji ¢e uraditi elaborat o opravdanosti i realnim
mogucénostima za osnivanje Sabora 1 MeSihata [Z-e za Sandzak.

Da bi se pristupilo reorganizovanju 1Z-e na prostoru Sandzaka, potrebno je bilo da

Inicijativni odbor uradi sljedece:

e da organizuje sastanke po odborima 1Z-e gdje ¢e se voditi rasprava o elaboratu,

e da zatrazi od MeSihata Podgorice i1 PriStine stru¢nu i moralnu podrSku pri formiranju
Sabora 1Z-e za Sandzak,

e da Inicijativni odbor saini Statut za podrucje Sabora IZ-e za Sandzak,a osnivacki

Sabor bi izabrao predsjednika i ¢lanove Mesihata [Z-e za Sandzak.

Osnivacki sabor bio bi pozvan po zastupni¢kom principu, tj. shodno broju pripadnika
Islamske zajednice. Prije pocetka svoga rada Sabor bi usvojio Poslovnik o radu. Ovako
izabrani Sabor bio bi obavezan da u roku od godine dana raspisSe izbore za novi Sabor 1Z-¢
za SandZak, po redovnoj proceduri.

Sve administrativno-tehnicke poslove i pripremne radnje za sazivanje i osnivanje prvog
Sabora 1 MeSihata 1Z-e za SandZak, vrSio bi Inicijativni odbor, koji je sastavljen od
predstavnika svih odbora 1Z-e na podrucju Sandzaka.

Podrugje Sabora i MeSihata SandZaka obuhvatalo bi:

e podrucje Odbora 1Z-e Novi Pazar,
e podrucje Odbora 1Z-e Tutin,

e podrucje Odbora 1Z-e Sjenica,

e podrucje Odbora 1Z-e Rozaje,
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e podrucje Odbora 1Z-e Berane,

e podrucje Odbora 1Z-e Bijelo Polje,
e podrucje Odbora 1Z-e Prijepolje,

e podrucje Odbora 1Z-e Priboj,

e podrucje Odbora IZ-e Nova Varos,
e podrucje Odbora 1Z-e Petnjica.

Na podrué¢ju Sandzaka, u vlasnistvu 1Z-e, ima:

e dzamija............ 82
e mesdzida.......... 39
e mekteba............ 37
e medresa............. 1
e Dbiblioteka............ 2

e imamskih stanova.. 67
e drugih zgrada......... 36
e grobalja................. 223
e gasulhana.............. 17

e obradivog zemljista.. 52,30 ha

e poslovnih prostorija.... 52
e preduzeca.................... 1

e automobila................... 1
e telefonskih brojeva....... 11

e fax masSina..........cccevrunne 1

Na podrucju SandZaka Zivi 1 stavilo se na raspolaganje Islamskoj zajednici:

e Hafizul — Kur’ana.......... 1

e svrSenika islamskih fakulteta 7

e svrSenika drugih fakulteta..... 6

e studenata Medresa................. 94
e studenata na studijama........... 10

e ucenika na Skolovanju u Medresama 103

1z iznesenog je bilo evidentno da treba Sto prije pristupiti formiranju Sabora, kao najviSeg

organa 1Z-e za Sandzak, i MeSihata kao njegovog Izvr§nog organa.
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Islamska zajednica na podrucju Sandzaka je raspolagala sa dovoljno materijalnih dobara,
izvora prihoda, objekata i stru¢nih kadrova, da moze osnovati Sabor i Mesihat 1Z-e za
Sandzak.

Mesihat 1Z-e ¢e saradjivati sa legalnim predstavnicima muslimanskog naroda u cilju
zaStite vitalnih interesa Muslimana u skladu sa islamskim nac¢elima. Takodje, MeSihat treba
da razvija saradnju sa svim vjerskim zajednicama u zemlji i inostranstvu, da izradi program
rada Mesihata i iznadje sredstva za realizaciju tog programa te angazuje sve potencijale kako
teoloSke tako 1 sve druge koji Zele 1 mogu dati svoj doprinos razvoju organizacije MeSihata 1
njegovih institucija kako bi se krenulo na osveS¢avanju vjernika i otklanjanju negativnih
posljedica koje su naslijedjene iz proslosti a naroc€ito iz komunistickog rezima koji je donio
duhovnu i vjersku pusto$ na ovim prostorima.

Inicijativni odbor'®

17.1.3. Izbor organa 1Z-e Sandzaka

Na inicijativu jednog broja odgovornih ljudi u Islamskoj zajednici, 30. oktobra
1993.godine osnovan je MeSihat Islamske zajednice Sandzaka. Za prvog predsjednika te
nove organizacione cjeline izabran je Muamer ef. Zukorli¢.

INFORMACIJA

Cijepanjem SFRJ doslo je i do raspada organizacije jedinstvene Islamske zajednice,
tako da se ukazala opravdana potreba za formiranjem posebne 1Z-e za Sandzak. Razlozi toga
su uglavnom jezicke i kulturoloske prirode. U tom smislu dana 30.10.1993.god. u Novom
Pazaru u prostorijama Medrese izabran je Sabor kao najvise zakonodavno tijelo i Mesihat
|Z-e Sandzaka. U Sabor su usli predstavnici Novog Pazara, Tutina, RoZaja, Sjenice, Bijelog
Polja, Prijepolja, Berana, Petnjice, Priboja i Nove Varosi. Za predsjednika Sabora izabran
je Islam Avdi¢, ekonomista iz RoZaja, a za prvog predsjednika Mesihata Muamer ef.
Zukorli¢, dipl. Seriatski pravnik.

Za c¢lanove Mesihata izabrani su:

1. Harun Rebronja, islamolog 5. Ramiz Hamidovi¢, orijentalista
2. Hasib Suljovi¢, islamolog 6. Mevlud Dudié, islamolog
3. Hajro Tuti¢, imam 7. Muhamed Feti¢, imam
4. Mehmed Becovic, orijentalista 8. Hilmo Rovcéanin, imam

Mesihat | Z-e Sandzaka prijavijen je kod nadleznih drzavnih organa, i u buducem radu

Ce saradjivati sa MeSihatima u Pristini, Podgorici i drugim na prostorima bivse Jugoslavije.

19 Takvim 1994., Mesihat Islamske zajednice SandZaka, ABC “GLAS” — Beograd, 1991, str. 189-192.
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Ubuduce svi poslovi i nadzor nad Odborima 1Z-e Sandzaka imace Mesihat u Novom Pazaru.

U $ta spada:

P e L EECISE SN [ [P B

MESTHAT IZ—e SANDZAKA

O35 «OL «eIL994 o god -
ml . L. maj 70b, tel. 25—-626
Nowvi Psz=ar

I N F O R M 4 C X J A

Cijepramjem SFRJ doSlo je i do raspada orgamizacije jedimstveme
Islamske zZajednice, tako da se ukazala opravdanmnas potreba zZa formiramjem
prosebme TZ—e zZa SamdZakas Razloz=i toga su uglavmom Jjez=idke i kul terefedSke
prirode. U tom smislu dama 530.1T0.19935 . ged. u Novom FPazsaru u prostori jama
Medrese izabran je Sabor kao majvisSe zZakomodavne tijelo i MesSihat IZ—e
SandZaka. U Sabor su miS8li predstavnmnici Novog Pazara, Tutina, RoZaj=a, Sge—
mice, Bijelog Polja, Prijepolja, Berana=a, FPetmjice, Priboja i Noye Varosi.
Za Ppredsjedmika Saboera izabram je ITslam Avdidc, ekomomista iz RoZaja, & ==a
Prvog predsjedmika MaeSihata Muamer oef. Zukorlic, dAipl. FSerimtski pravmilk.
Za Elanove MedSihata izabrami sua:z

1T e Harun Rebromja, islamologs Se Ramiz Hamidovidcd, orjemntslista
2« Hasib Suljovid, islamococlogs Ee Mevliud Dudidcé, islamolog

e Hajro Tutids, 1na- 7« Muhamed Fetid&, Aima=m

4. Mehmed Bedovidcd, orjemtalista 8. Hilmo Rovéanin, Aimant

MeSihat IZ—e SandZalka Prijavlijen je kod madleZmih drZ=vmih org=a—
ma, i u bududem rTradu ‘e saradivati sa Medihatima u Pris&Stimi, Fodgorici i
Arymagimm rn=a prostorima bivie Jusoslavije. -
Thudude sSwvi poslovi i madzor nmad COCdborima IZ—e SandzZaka imacde
Meéihat 1 Novom Pazara. Sta spada-s
orgamizacija vierske peuke,
— orgamizacija Prikupljanja sredstava z=z=ekjata, sadakxatu—l1fitra 3 pPprihoda
od kurbanskih koZica,
— briga i odgovormost o orgarnizaciji i radu Medrese, Te regulisamju Ssmje—
Staja i ishrane ucenika i profesiora,
— orgamiz=cija vierskih obreda hadZ=a 1 umre ,

— Ppostavljamje, premjeStanje i razrjeSavanje glavmih im imem=, hatiba,
mualima, vaiza i muaezina, kao i &d-inistrati ikl aluibenika,
izdavanje odobremja =z=a izgradnijua opraviku objekata IZ—e,

-_— 1zda¥anje dozvola =zZ=a prilkupl janje dobrovoljnih pPriJoga u zZemlji i inmo-—
Z.emess VAL .
Formiranjem jedimstveme TZ—e SandZaka stvoremi su temel jmi
uslovi zZa opstamalk i razvo] muslimanskeg maroda, kao i oduvanije mjegovogs
nacionalnog, ultarmeoeg i nadasve Iislamskog ididemtiteta ma ovim prostorima.

Predsjed-ik MeSinhata
ITZ—e SanmndZaka

prof. Muaamer Zukorlid

G ffvcece 2

Slika 7. Informacija o osnivanju Mesihata I1Z-e SandZaka

e organizacija vjerske pouke,

e organizacija prikupljanja sredstava zekata, sadakatu-I-fitra i prihoda od kurbanskih
kozica,

e Dbriga i odgovornost o organizaciji i radu Medrese, te regulisanja smjestaja i ishrane
ucenika i profesora,

e organizacija vjerskih obreda hadzdza i umre,

e postaviljenje, premjestanje i razrjesavanje glavnih imama, imama, hatiba, mualima,
vaiza i muezina, kao i administrativnih sluzbenika

e izdavanje odobrenja za izgradnju i opravku objekata 1Z-¢,

e izdavanje dozvola za prikupljanje dobrovoljnih priloga u zemlji i inozemstvu.

Formiranjem jedinstvene 1Z-e Sandzaka stvoreni su temeljni uslovi za opstanak
i razvoj muslimanskog naroda, kao i ocuvanje njegovog nacionalnog, kulturnog i nadasve
islamskog identiteta na ovim prostorima.
Predsjednik Mesihata 1Z-e Sandzaka
Prof. Muamer Zukorli¢®

20 Arhiva Mesihata Islamske zajednica SandZaka, Broj 1/94, 03.01.1994.god.
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17.1.4. Mesihat 1Z-e Sandzaka ,, sukcesor* Islamske zajednice u bivsoj SFRJ

Za sve novonastale Islamske zajednice na prostoru bivse Jugoslavije, postavilo
pitanje legaliteta, te su preduzeti koraci kako bi se i taj problem rijeSio na dobrobit svih
vjernika na podrucjima novih nezavisnih drzava i terirorija koje su nekada bile u sastavu
bivse SFRIJ.

Jos jedan veoma bitan razlog vodio je ¢elnike ovih zajednica da rijese ovaj problem: morali
su to uraditi kako bi ,,suzili prostor* neodgovornim pojedincima koji su se, koristeci se
teSkom trenutaCnom situacijom, samoproglasavali za predstavnike i rukovodece organe
Islamske zajednice 1 na taj nacin nanosili Stetu, kako instituciji, tako 1 samim vjernicima.

Na sastanku predstavnika Islamskih zajednica sa podrucja bivse Jugoslavije odrzanom

u Istanbulu 25.05.1415.h./29.10.1994.9. na kojem su prisustvovali:

e Reisu-l-ulema Islamske zajednice Republike Bosne i Hercegovine, dr. Mustafa ef.
Ceri¢;

o Predsjednik predsjednistva Islamske zajednice za Kosovo dr. Redzep Boja,

e Predsjednik Mesihata Islamske zajednice Republike Makedonije Sulejman ef.
Redzepi;

o Predsjednik Mesihata Islamske zajednice Sandzaka Muamer ef. Zukorlié,

e Predsjednik Sabora Islamske zajednice Hrvatske i Slovenije, rahmetli g. Salim Sabic.
ODLUCENO JE DA:

e (Od svoje posljednje sjednice odrzane u Skoplju septembra 1993.g. Rijaset, Reisu-I -
ulema i ostali organi Islamske zajednice bivse Jugoslavije ne postoje. Bivsi reis ul
ulema Jakub ef. Selimovski do 1.12.1994.g., duzan je predati svu dokumentaciju
poslovne i finansijske prirode, pokretnu i nepokretnu imovinu i sva novcéana sredstva

bivseg Rijaseta, komisiji predstavnika Islamskih zajednica potpisnika ove odluke

e Slijedom ove odluke Islamske zajednice koje su formirane kao samostalne na
podrucju bivse Jugoslavije ( Rijaset Islamske zajednice Republike Bosne i
Hercegovine, Predsjednistvo Islamske zajednice za Kosovo, Mesihat Islamske
zajednice Republike Makedonije, Mesihat Islamske zajednice SandZaka, Mesihat
Islamske zajednice Hrvatske i Slovenije i Mesihat Islamske zajednice Crne Gore),
svoju legitimnost izvode iz Seriatskih propisa i normativnih akata koja utvrdjuju
zakonodavna tijela tih zajednica;

o Spomenute Islamske zajednice unutar i prema vani predstavljaju iskljucivo legalni

Celnici;
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o Celnici spomenutih zajednica ¢e razvijati duhovno jedinstvo na nacelima islamskog
bratstva i solidarnosti, te saradjivati u interesu islama i svih muslimana na Balkanu

i Sire;

O ovoj odluci obavijestiti nadlezne drzavne organe doticnih drZava, kao i relevantne

medjunarodne islamske i druge organizacije i institucije.?

17.1.5. Drzava ne priznaje Mesihat- priznaje samo Odbore

I dok Islamska zajednica Sandzaka nije imala problema, da pribavi legalitet od strane
Celnika Islamskih zajednica sa prostora bivsih jugoslovenskih republika, dotle je vodila
gréevitu borbu za uvazavanje od strane drzavnih organa SR Jugoslavije.

Nedugo poslije osnivanja MeSihata Islamske zajednice Sandzaka, Ministarstvo vjera R
Crne Gore, kao odgovor na akt koji im je upucen od strane ove institucije, upucuje dopis br.
01 -4, 0d 31.12.1993.god., u kojem se, izmedju ostalog, kaze:

" Ministarstvo vjera R Crne Gore upoznalo se sa vasim aktom broj: 3/93. od
25.11.1993.godine i sa dokumentima koji se odnose na osnivanje Mesihata Islamske
zajednice SandzZaka. S tim u vezi, Ministarstvo vjera je ocijenilo i zakljucilo sljedece:

Islamska zajednica u SFRJ bila je organizovana saglasno teritorijalnoj podjeli zemlje, tako

Sto su starjeSinstva 17 i mesihati bili uspostavljeni po republikama odnosno pokrajinama.”

Ministar vjera tada iznosi jednu tvrdnju koja doista nema nikakve veze sa stvarnim
stanjem na terenu, indirektno priznaju¢i realnost potrebe za postojanjem MeSihata 1Z-e

Sandzaka:

21 |sto
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Ministarstvo vjera je misljenja da se Muslimani u SR Jugoslaviji ne razlikuju medjusobno u
Jjezickom, kulturnom i nacionalnom pogledu da bi po osnovu takvih razlika mogli biti
identifikovani i organizovani u posebne mesihate, kako to proizilazi iz tacke 1. vase prijave...

Muslimani u tadasnjoj SR Jugoslaviji bili su razliciti i po jezickom i po kulturoloskom i
po nacionalnom osnovu. U Crnoj Gori recimo, zive muslimani Bo$njaci i muslimani Albanci,
kao ineki drugi, ali najbrojnija je skupina albanskih i bosnjackih muslimana, koji se razlikuju
medjusobno i po osnovi jezika, ali i nacionalnosti, te je stoga postojala realna potreba za
osnivanjem MeSihata [Z-e SandZaka.

Ministar u Vladi Crne Gore, dr. Slobodan Tomovi¢ je posegao za onim kvazi-
argumentom za kojim se poseze u nedostatku drugacije argumentacije, kojom bi se opravdali
odredjeni postupci 1 odluke. Optuzio je Mesihat IZ-e SandZaka za politizaciju cijelog slucaja,
ukazujuci da iza svega stoji politi¢ki projekat, a ne duhovna potreba vjernika:

Ministarstvo vjera ocjenjuje da je obrazloZenje za formiranje novog islamskog centra
podudarno sa memorandumom SDA Crne Gore, upucenom vladi Crne Gore, u kome se
zahtijeva ,,specijalni status ““ za administrativnu jedinicu Sandzak iz vremena turske imperije.
Vlada Crne Gore na svojoj sjednici od 28.juna 1993. godine odbacila je ovaj Memorandum
kao ,,istorijski, pravno i politicki neutemeljen akt“. Imajuci u vidu odluku viade Crne Gore
od 28. juna 1993. godine, u vezi s Memorandumom, a procenjujuci da razlozi za formiranje
Mesihata involviraju slican politicki potez, Ministarstvo vjera smatra cjelishodnijim da
Islamska zajednica Sandzaka odustane od svoje odluke o formiranju Mesihata 1Z Sandzaka,

s obzirom da ¢e ova odluka prouzrokovati nezeljene politicke posljedice...

Slika 8. Dopis Ministarstva viera Crne Gore Mesihatu IZ-e Sandzaka 01 — 4, od 31.12.1993.god

argumentaciji.

Nakon $to su se Celnici MeSihata [Z-e SandZaka obratili Ministarstvu vjera Republike
Srbije radi regulisanja pravnog poloZzaja institucije, znajuc¢i da za to nema zakonskih smetnji,
nisu ni pomislili da ¢e njihovo duhovno i vjersko pitanje rjesavati lokalni MUP u Novom

Pazaru, koji je u svom aktu br. 212-14/94 od 18.07.1994.godine, presudio:
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Ovaj organ nasao je da je zahtjev za osnivanje jos jednog ,,MeSihata* Islamske zajednice
na teritoriji SR Jugoslavije neosnovan i da ovo nije interes vecine vjernika lslamske
vjeroispovijesti...

Iako je bio vrhunac apsurda da policija tumaci interese pripadnika Islama i daje smjernice
za njihovo organizovanje, Islamska zajednica se obratila i Republickom MUP-u u Beogradu.
Dok je po ovom pitanju trajao upravni spor kod Vrhovnog suda Srbije, presudu je izrekao
ministar vjera Dragan Dragojlovi¢, obrativsi se dopisom br. 08-259 od 19.10.1994. god.,
upucenom odborima Islamske zajednice u Sandzaku, istiCuci:

Postojeci odbori Islamske zajednice u Raskom i Zlatiborskom okrugu

( Novi Pazar, Tutin, Sjenica, Nova Varos, Prijepolje i Priboj) su legitimni organi za
Ministarstvo vjera i druge drzavne organe...

Republika Srbija nikada nece priznati tzv. MeSihat za Sandzak i sa tom organizacijom nece
saradjivati ni lokalni ni republicki organi...

U ovom dopisu do izrazaja dolazi ponovo politicka pozadina odluke, koja nije utemeljena
niti na jednom pravnom argumentu. Ministar kaze da ,,nee nikada priznati jedinstvenu
Islamsku zajednicu u Sandzaku*, ve¢ je Zeli ,,razjedinjenu i iscjepkanu® na odbore, s kojima
¢e pojedinacno "uspjeSnije saradjivati.” Ministar priznaje legitimitet pomenutih odbora, ali
ne 1 njihovih odluka, jer su zapravo ti odbori i formirali Sabor i MeSihat na nivou Sandzaka.

Vrhovni sud, kao $to je bilo i1 zaocekivati, iako priznaje da ,,nijedan zakonski propis ne
uslovljava traZzenje dozvole za rad novonastalih organa Islamske zajednice®, porucuje
muslimanima da mogu ,,ostvariti svoja prava* u okviru nepostojece ,,Islamske zajednice u

SR Jugoslaviji.*

17.1.6. Pritisak lokalnih politickih organizacijaa rad Islamske zajednice, posebno na
obrazovne ustanove

Neophodno je spomenuti da u periodu od 1945. godine pa sve do osnivanja isturenog
odeljenja "Alaudin" medrese iz Pristine u Novom Pazaru, koja ¢e 1994. godine prerasti u
samostalnu medresu “"Gazi Isa-beg", na prostoru Sandzaka nije bilo vjerskih obrazovnih
ustanova. Do tada su se svrSenici vjerskih Skola i fakulteta Skolovali u drugim dijelovima
tadasnje zajednicke drzave ili u inostrastvo.

Medjutim, iako je bilo zaocekivati da dobiju podrsku, ¢elni ljudi Islamske zajednice nailaze,
kao Sto smo imali prilike vidjeti, na veoma snaZan otpor saveznih vlasti, ali 1, $to je posebno
bilo iznanadjujuce i lokalnih politi¢kih mo¢nika koji su drzali vlast u sandzackim gradovima.
O tome je pisao ,,Glas islama* aprila 1998.godine:

Po cijem nalogu ne znamo, ali ocito je Muri¢ sebi kao prvi zadatak postavio — udariti na
Islamsku zajednicu. Sandzacke novine su odmah krenule u medijsku pripremu, a Muricev

odbornicki klub je sa samo dva glasa protiv izglasao prijedlog odluke da se hitno srusi
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zgrada Medrese u krugu Altun Alem dzamije i (zgrada Medrese gdje se nalati sjediste

Mesihata), koja je, kako kazu, poremetila spomenicku vrijednost kompleksa Stare carsije,

pritom zaboravljajuci da je sam sjedio u zgradi ( Opstine) koja je sagradjena na temeljima

porusene Ejub-begove dzamije...
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Slika 9. SandZacke novine br. 49

strana 5

10.06.1997.godine u 10 h stiglo je Muricevo rjesenje o rusenju Medresinih zgrada, a u

14:30, istog dana, MiloSevicev rezim je izvrSio invaziju na zgradu SkupStine opstine Novi

Pazar i nasilno smijenio Muric¢evu viast...Niko ne moze opravdati ovaj diktatorski cin...ali

ne moze niti jedna vlast, pogotovo ne muslimanska, opstati na ruSevinama dzamija i

Medresa.

Da je Islamska zajednica ozbiljna institicija svjedoci i sljedeca €injenica, koja je sama za

sebe dovoljan komentar:

ZAKLJUCCI SA IX VANREDNE SJEDNICE MESIHATA ODRZANE 30.01.1997. GOD.

e Donijeta je odluka da Odbori 1Z-e Sandzaka obnove svoje zahtjeve Skupstinama

Opstina za povracaj oduzete vakufske imovine, kao i za legalizaciju novosagradjenih

objekata, te prosirenja postojecih.
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e Odluceno je da se do daljnjeg ne odgovora na pisanje ,, Sandzackih novina “, te da se
u nastupima zvanicnika 1Z-e Sandzaka potencira nezavisnost i autonomnost Islamske

zajednice.

Sekretar: Samir Skrijelj

17.2. Osnivanje predskolske ustanove Reuda

Niz promjena do kojih je doSlo posljednjih decenija u nacinu Zivljenja, proizvodnji,
drustvenoj organizaciji, porodi¢nim odnosima, sistemu odgoja i obrazovanja, uslovio je
povecanje znacaja vanporodi¢nog predSkolskog odgoja.

Primjetna je bila potreba da se oba roditelja, za odredjeni vremenski period, oslobode
brige o djeci, ¢ime se svakako ne umanjuje njihova uloga, znac¢aj i odgovornost u podizanju
sopstvene djece, ve¢ im se omogucava da uspjeSnije obavljaju svoje znaCajne radne
aktivnosti te da se u slobodnom vremenu posvete raznim drugim drustvenim angazmanima.

U oblasti odgoja i obrazovanja neophodna je bila druStvena intervencija, uz prenosenje
nekih sadrzaja i oblika organizovanja na institucije i vaspitace, obuhvatajuéi sve ranije
uzraste koji su nekada pripadali isklju¢ivo porodici.

PredSkolska ustanova Reuda nastala je kao potreba da se omoguci bosnjackoj djeci odgoj
u islamskom duhu, vjerska pouka, svjetovna naobrazba i njegovanje etickih i kulturoloskih
vrijednosti.

Ustanova je pocela sa radom 1998. godine u skromnim prostornim i tehnickim uslovima
u haremu Altun-alem dzamije.

Te godine odgojno-obrazovni program pohadjalo je svega 13 polaznika, uzrasta od 5
do 7 godina, sa jednim vaspita¢em, jednim kombi vozilom i vozac¢em. Cjelokupan odgojno-
obrazovni proces organizovan je po jedinstvenom planu i programu, prilagodjen vjerskim i
kultoroloskim posebnostima 1 uslovima sandZacke regije. U realizaciji nastavnog procesa

zastupljene su nastavne oblasti:

e (Qajenje islamskog identiteta

e razvoj govora

e matemati¢ko-logicke aktivnosti
e likovne aktivnosti

e muzicke aktivnosti

e vjerske aktivnosti

Osnovni dugoro¢no postavljeni cilj pred ustanovu bio je da se u svim ve¢im naseljima

Novog Pazara i Sandzaka otvore izdvojena odeljenja ustanove Reuda.
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Razvojni put pocinje 2000. godine kada ustanova dobija dvije prostorije koje se nalaze u
objektu harema Altun alem dzamije.
Tada, po prvi put, pored poludnevnog otvoren je i cjelodnevni boravak djece u
obdanistu. Godine 2001. pocinje sa radom i odjeljenje koje se nalazilo u objektu pored Lejlek
dzamije. Istog mjeseca otvara se Skolska ustanova Wildan u istom objektu, kao 1 odjeljenje

u Pozegi.
17.2.1. Opstinske vlasti naredile rusenje objekta vrtica Reuda

No, 1 pored cinjenice da je u odnosima sa ,zvanicnim Beogradom®, nakon
petooktobarskih promjena, dolazilo do izvjesnih pozitivnih promjena situacija na lokalu se
nije bitnije promjenila. Ugljanin je, nakon Sto je na izborima 2000. osvojio vlast u Novom
Pazaru, Ugljanin je ponovo krenuo u napade na Islamsku zajednicu. Meta napada bio je
sistem decijih vrtica ,,Rewda®, koji djeluje u okviru MeSihata 1Z-e u Srbiji. Uspjesno
organiziranje decijih vrtia, gdje se edukuje buducnost bosnjackog naroda, donijelo je
Islamskoj zajednici veoma veliku popularnost.

Naime, u oktobru 2001. godine, opstinska vlast pod kontrolom Ugljanina izdala je
rjeSenje za rusenja zgrade decCijeg vrtica ,,Rewda®, kod Lejlek dZzamije. Vjernici su desetak
dana uzastopno svojim tijelima branili zgradu od zatvorenika iz "Cac¢ka!!!", koje je Ugljanin
uz pomo¢ lokalnog SUP-a angaZzovao da rusi vakufsko.

Naravno, pobijedila je snaga onih koji grade.

O tome Islamska zajednica obavjesStava javnost:

SAOPSTENJE ZA JAVNOST

U povodu desetodnevnih nasrtaja opstinskih organa na vakuf Lejlek dzamije radi rusenja
zapocetih radova na dogradnji mekteba, sa ogorcenjem izrazavamo cudjenje i zabrinutost
zbog fanaticnosti koju pokazuju predstavnici lokalne uprave u nastojanju da realizuju ovaj
necasni c¢in. Nisu se zadovoljili angazovanjem policije SUP-a Novi Pazar, ve¢ su zatraZili
intervenciju Specijalne republicke policije iz Beograda. Nije nam jasno odakle izvire sva ta
mrznja i zelja da se, navodno, primjenjivanje zakona pored 8.000 bespravno podignutih

Objekata u gradu otpocne upravo na vakufskom objektu.
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SAOPSTENIE ZA JAVNOST

U povodu desetodnevnih nasrtaja opStinskih organa na vakuf Lejlek
dZamije radi rufenja zapodetih radova na dogradnji mekteba, sa ogoréenjem
izraZavamo €udenje i zabrinutost zbog fanatifnosti koju pokazuju predstavnici
lokalne uprave u nastojanju da realizuju ovaj nefasni &in. Nisu se zadovoljili
angaZovanjem policije SUP-a Novi Pazar, wvedé su zatraZili intervenciju
Specijalne republicke policije iz Beograda. WNije nam jasno odakle izvire sva ta
mrZnja i Zelja da se, navodno, primjenjivanje zakona pored 8.000 bespravno
podignutih objekata u gradu otpo&ne upravo na vakufskom objektu. Zadfuduje
da to &ine bai oni koji su obedali proteklih godina da ¢e narodu, ako ih glasa.
obezbijediti puna vjerska i nacionalna prava i osloboditi ga zuluma upravo te
policije i drugih ruSfitelja, koje danas bas oni angaZuju. Nismo mogli vjerovati
da <¢e nam koalicija ZLista za .S Kk dr Sol Ligijanin uputiti bas
ovakvu ramazansku Zestitku.

TzraZavamo puno zadovoljstvo i sva priznanja svim dZematlijama koji
su svoja tijela stavili kao branu izmedua rusitelja i vakufskog objekta i molimo
UzviSenog Allaha da im za to podari obilnu nagradu, a rugiteljima i na ovom
i na onom svijetu ono Sto su zasluZili.

Obzirom da sutra dofekujemo najéasniji mjesec Ramazan. mjesec
milosrda, blagoslova i mira, a svjesni Cinjenice da je jedan dan slobode ili kap
krvi svakog dZematlije neito &to je najskuplje, sve sa Feljom da sprijedimo sve
Sto bi moglo ugroziti mukotrpno c¢uvani mir u SandZaku, pozivamo dZematlije
da se ne suprotstavijaju ruSiteljima u njihovim nakanama. a oni e za swvua
neéasnost takvog dina poloZiti radune pred historijom,. Ljudima i UzviSenim
Bogom.

_A_:.Z DAz
= B ZAMIENIK PREDSJEDNIK A

pr A
(_{, *\Nl.rslHAlA 1 ,-,(s;AFJDJZA’K}

Meviud ef. Dudié

Address: 1. Maj 70b, 236300 Novi Pazar, Sanjak, Yugoslavia, Tel/fax: (*+*381) 20 316 452

Slika 10. Saopstenje za javnost MeSihata I1Z-e SandZaka od novembra 2001. godine

Zacudjuje da to c¢ine bas oni koji su obecali proteklih godina da ¢e narodu, ako ih glasa,
obezbjediti puna vjerska i nacionalna prava i osloboditi ga zuluma upravo te policije i drugih
rusitelja, koje danas bas oni angazuju. Nismo mogli vjerovati da ¢e nam koalicija Lista za
Sandzak dr Sulejman Ugljanin uputiti bas ovakvu ramazansku Cestitku.
|zrazavamo puno zadovoljstvo i sva priznanja svim dzematlijama koji su svoja tijela stavili
kao branu izmedju rusitelja i vakufskog objekta i molimo Uzvisenog Allaha da im zato podari
obilnu nagradu, a rusiteljima i na ovom i na buducem svijetu ono sto su zasluzili.
Obzirom da sutra docekujemo najcasniji mnjesec Ramazan, mjesec milosrdja, blagoslova i
mira,a svjesni cinjenice da je jedan dan slobode ili kap krvi svakog dzematlije nesto sto je
najskuplje, sve sa zeljom da sprijecimo sve Sto bi moglo ugroziti mukotrpno cuvani mir u
Sandzaku, pozivamo dzematlije da se ne suprostavijaju rusiteljima u njihovim nakanama,a
oni ¢e za svu necasnost takvog cina poloZiti racune pred historijom, ljudima i UzviSenim
Bogom.
ZAMJENIK PREDSJEDNIKA MESIHATA
|Z-e SANDZAKA
Mevlud ef. Dudi¢

No, bez obzira na ove izazove predskolska ustanova Reuda grabi krupni koracima
naprijed otvaranjem novih odeljenja: na Paricama 2003. godine, u Tutinu dva objekta u

prostorijama Medzlisa Islamske zajednice, kao i odjeljenje u naselju Klece.
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Sljedeée 2004. godine po¢inje sa radom i odjeljenje u naselju Donji Sutenovac, a krajem
2009. u Sjenici. Godine 2010. otvorena su dva odjeljenja u Paralovu i Selakovcu. Sljedece
2011. godine pocinje sa radom i odjeljenje u Gornjem Sutenovcu, da bi 2014. bila otvorena
tri objekta: u naselju Musala, te u RoZajama i naselju Velika Zupa u Prijepolju. Odjeljenje u
naselju Dohoviée pokrenuto je 2016. a naredne 2017. godine i odjeljenja u Muru i Gornjem
Lugu.

Zahvaljujuci predanom radu svih uposlenika u sistemu predskolske ustanove Reuda, ideja
velikom mektebu koja je zapoceta sa onih 13 polaznika u starom objektu Altun-alem dZzamije
prerasla je zaista veliku i jaku odgojno-obrazovnu ustanovu koja danas ima oko 1000

polaznika.

17.3. lIzvjestaji o radu predskolske ustanove Reuda kao historijska potvrda osnovanosti

potrebe za ustanovom ovakvog tipa

Uvidom u nekoliko godiSnjih izvjeStaja imali smo prilike svjedoc€iti da je predSkolska
ustanova "Reuda" zaista opravdala razloge svog postojanja. To ¢e 2007. godine rezultirati i
odlukom nadleznih drzavnih organa da ovu ustanovu registriraju i stave u red sa svim ostalim
ustanovama slicnog tipa u drzavi. To je prije svega znacilo da potvrde o pohadjanju ove

ustanove postanu priznate i validne posebno kod upisa prvaka u $kolu.

17.3.1. lzvjestaj o radu djecijeg mekteba o radu djecijeg mekteba ,, Reuda* i ,, Wildan* za
2005.godinu

Kako stoji u izvjestaju iz 2005. godine, djeciji mekteb ,, Reuda,, je nastavio sa uspjeSnim
radom. Nastava u ovoj odgojno- obrazovnoj ustanovi se odvijala na sedam punktova sa
ukupno 1000 polaznika rasporedjenih u 45 grupa. Ukupan broj zaposljenih u ovoj ustanovi
se uvecao u odnosu na prethodni period.

Pocetak Skolske 2005/06 godine u mektebu za predskolski uzrast je donio niz kvalitetno
pozitivnih promjena. Formirano je 30 grupa sa ukupno 820 polaznika. Aktivnosti su se
realizirale na Sest lokacija: u prostorijama kod Altun alem dZamije u kojima je bilo smjesteno
170 djece u 6 grupa, zatim u Sutenoveu u 6 grupa sa 135 polaznika, na Paricama 10 grupa sa
350 polaznika, te u PoZegi u dvije grupe sa 45 polaznika, zatim u Tutinu pet gupa sa 120
polaznika gde su se aktivnosti izvodie na dva punkta, naselje Klece i prostorije MedZlisa.

Vaspitno-obrazovne aktivnosti su se odvijale po planu i programu izradjenom na osnovu
strucne literature koji je uzeo u obzir razlicite psiho- fizicke sposobnosti djece uzrasta od 3
do 7 godina sa elementima islamskog vaspitanja djece. Obuhvacene su sledece aktivnosti:

poznavanje okoline, razvoj govora, upoznavanje pocetnih matematickih pojmova, fizicko sa
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elementima zdravstvenog vaspitanja te likovna i muzicka kultura. PrenoSenje i usvajanje iz
pomenutih oblasti je propraceno gajenjem islamskog identiteta, gdje se djeca upoznaju sa
osnovnim islamskim pojmovima, obavljanjem namaza, islamskim ophodjenjem, ilahijama i
kasidama i pisanjem harfova, te osnovhom konverzacijom na engleskom jeziku shodno
uzrastu. Posebna paznja je posvjecena stru¢nom usavrsavanju vaspitacica koje se odvijalo u
dva vida: kroz studiranje na Internacionalnom univerzitetu- smjer za vaspitace i Akademiji
islamskih nauka, kao i kroz stru¢na predavanja koja se povremeno organizuju tokom godine
u prostorijama mekteba.

U toku godine odrzano je niz priredbi na kojima su polaznici Mekteba svojom stalozeno$¢u
I znanjem oduSevljavali dzematlije. Pored redovnih ramazanskih svjecanosti, zapaZzene
nastupe imali smo na svjecanosti povodom ispracaja hadzija, bajramskih svjecanosti i
Akademiji maturanata.

Redovno su odrzavani radni sastanci na kojima su prisustvovali svi zaposleni u Mektebu.
Ukupno je odrzato 10 sastanaka na kojma se analizirao rad u prethodnom periodu 1
utvrdjivani su zadaci za naredni period. Sva pitanja koja su se ticala rada Mekteba su
stavljana na dnevni red i o njima se detaljno raspravljalo, zauzimao stav i donosili zakljucci.
Ove godine formiran je Upravni odbor Mekteba najznaCajniji organ ove ustanove.
Formiranjem ovog odbora u mnogome ¢e doprineti jo§ lakSem 1 kvalitetnijem radu ove
znacajne ustanove.

U cilju poboljsanja kvaliteta rada i lakSeg boravka u prostorijama objekta, nabavljeno je 10
televizora, nekoliko tobogana kao i niz drugih sredstava za igranje djece. Uradjeni su
odgovarajuci prostori u objektima Parice 1 PoZega i u dvoristu objekta Velje Polje za igranje
djece. Uspostavljena je saradnja sa drugim odgojno obrazovnim ustanovama koje djeluju u
opstini . Posebna saradnja je uspostavljena sa Medicinskim centrom u Novom Pazaru. Svi
nasi polaznici su detaljno pregledani po planu i programu ove zdravstvene organizacije. Ta
saradnja ¢e se nastaviti i u pravcu predavanja za roditelje koja ¢e se odrzavati prilikom
roditeljskih sastanaka. Predavaci ¢e biti lekari specijalisti, djeciji pedijatri i stomatolozi.
Prijevoz djece je vrSen sa 9 kombija, ¢ime je bilo obuhvaceno 75 % nasih polaznika. VoZnju
je obavljalo 9 vozaca, dnevno obavljaju 63 voznje, od ¢eega svaki voza¢ obavi 7 voznji. Sve
voznje su pokrivene sa pratiocem u kombiju, ¢ija je osnovna obaveza da izvedu i uvedu djecu
u kombi. Rad pratioca je svakodnevno nadgledan i kontrolisan.

U svom radu u prethodnoj godini ustanova se susretala i sa nizom problema koji su tokom
rada otklanjani. Najtezi udarac ovoj ustanovi zadat je pogibijom jedne naSe polaznice
prilikom prijevoza. No i pored teske situacije u kojoj se ustanova u tom periodu nasla,
nastavljeno je sa radom bez osipanja djece. Preduzeto je niz aktivnosti kako se ovakav
dogadjaj nebi vise nikada ponovio. Izmedju ostaloga uradjen je atest kombija ¢ime je

dobijena dozvola za prijevoz djece. Na osnovu sve obuhvatne analize rada i postignutih
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rezultata u prethodnoj godini, usvojenih zakljucaka stru¢nih i upravnih organa Mekteba, u
narednoj godini posvetice se jo§ veca paznja cjelokupnoj organizaciji odgojno- obrazovnog

rada. U tom pravcu smjernice i pitanja na koja ¢e se obratiti posebna paznja bice:

e Blagovremeno i sveobuhvatno izvrsiti planiranje odgojno-obrazovnog rada kako u
predskolskom tako i u Skolskom mektebu.

e Nastaviti sa osavremenjivanjem i obogac¢ivanjem nastavnih sredstava.

e Posvjetiti vecu paznju odgojnoj funkciji Mekteba.

e Posvjetiti posebnu paznju primjeni metoda rada sa djecom.

e Analizirati nove oblike usavrSavanja u oblasti stru¢no pedagoskog 1 uze stru¢nog
usavrSavanja vaspitacica i1 nastavnika.

e Kulturne i javne manifestacije obogatiti sa novim sadriajima.

e Obezbjediti uslove za otvaranje novih grupa i novih izdvojenih odeljenja.

e Mekteb Ce raditi 1 na drugim pitanjima koja se ticu rada ove ustanove. Ovi zadaci ¢e
se realizovati kroz rad zaposljenih u Mektebu 1 uz svestranu pomo¢ osnivaca ove

ustanove Mesihata Islamske zajednice Sandzaka.?

17.3.2. Reuda je uspjesno prebrodila i brutalni pokusaj agresije na islamsku zajednicu o

cemu svjedoci i izvjestaj za 2007/08 godinu

17.3.3. Bitka za Altun alem dzamiju

Pravi dragulj islamske arhitekture u Novom Pazaru su Altun-alem dzamija, Lejlek
dzamija, Isa-begov hamam, Stara tvrdjava.

Altun-alem dzamija je arhitektonski najoriginalnija i jedna od najljepSih gradjevina
islamskog graditeljstva u ovom dijelu bivSe Jugoslavije. Sagradjena je pored carske dZade,
puta koji je vodio prema Skoplju 1 Solunu u vrijeme trgovackog procvata Novog Pazara.

Ova dZamija je svoju historijsku ulogu ,,Cuvara identiteta muslimana-Bo$njaka ovih
prostora potvrdila i tokom ovog gnusnog napada na Islamsku zajednicu u Srbiji.

Sulejman Ugljanin je i u svom posljednjem pohodu na Islamsku zajednicu itekako
ra¢unao na Hasiba Suljovi¢a.?® On i njegovi aktivisti to naprosto nisu ni krili.
Da se radi o planiranom napadu na integritet Islamske zajednice svjedo¢i i ponaSanje

¢lanova foruma na web stranici www.sandzaknews.com, koja je zvani¢na prezentacija

¢lanova i simpatizera Ugljaninove politike (uredjuje je sinovac Sulejmana Ugljanina, Emir

22 |zvjedtaj o radu Reude, Upravnik Mekteba , Prof. Mersad Curié, U Novom Pazaru
31.12.2005.g

23 vodja paravjerske tvorevine u Sandzaku.
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Ugljanin), koji iznose u javnost namjere Ugljanina da preuzme kontrolu nad Islamskom

zajednicom Sandzaka. U tome na Hasiba Suljovi¢a bezrezervno racunaju.

09-22-2006, 07:09

AM

Birdum-Bardum

Akademik Ne treba dizati paniku dok je na ¢elu Dr. Sulejman ef.
Ugljanin i dok ga narod podrzava. On je u intrevjuu RTV-u
izjavio da Mesihat viSe ne postoji i da Muamer Zukorli¢ vise
muftija nije, sada te poslove i ta pitanja preuzima BNVS i da

je na to stavljena tacka.

Dr. Sulejman ef. Ugljanin je za ovih 16 godina pokazao da je

izvanredno mudar. Prvo se borio protiv vladavine Slobodana

Datum uclanjavanja: MiloSevic¢a 1 pobjedio. Nije bilo rata. Pa se je onda borio sa
Sep 2005 svim onim licemjernim demokratama, koje su ko fol ga
Lokacija: Novi Pazar, priznavali, ali su ipak podrzavali Rasima Ljaji¢a i Muamera
Sandzak Zukorli¢a, iako je narod Dr. Sulejmana ef. Ugljanina birao.I
Godine: 31 sa tim se je izborio. Jeste da je jedan Covjek poginuo, ali su
Komentari: 1,892 krivi oni koji su pucali.

Rep Power: 38 Dakle, Mesihat viSe ne postoji, ne vazi, nije validan za

Bosnjake Sandzaka, sve dok su na Celu te institucije Hajro
Tuti¢, Muamer Zukorli¢ i Mevlud Dudié¢. Narod neka sada
bira gdje ¢e se okrenuti. BNVS-u ili MeSihatu. Glavnu rijec
¢e dati dzematski odbori svake dzamije. Lahko se moZe desiti
da neke dZamije stanu uz BNVS, a neke uz Muamera
Zukorlica 1 Hajra TutiCa. Kada bude vecina dzematskih
odbora stala na stranu BNVS-a jasno ¢e biti da narod ne zeli
Muamera Zukorli¢a, Hajra Tuti¢a i Mevludina Dudi¢a. Za sad
se sa sigurnos$¢u moze rec¢i za DZamiju u Muru na ¢elu sa Sead
efendijom i za Altun alem dzamiju na ¢elu sa Hasib efendijom

da su uz BNVS, za ostale ¢emo vidjeti ubrzo.Hvala.

Nakon pocetka restauratorskih radova na kompleksu Altun-alem dZamije, pristalice
Adema Zilkica, njih oko dvadesetak iz Novog Pazara, Sjenice i Tutina, svakodnevno su, u
suprotnosti sa islamskim propisima i principima, obavljali namaze na ulici ispred Altun-alem

dzamije, nastoje¢i tako izazvati sukob. Da se radi o inatu a ne ibadetu najbolje govori
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Cinjenica da je veciha tih ljudi koji su tu obavljali namaz iz drugih novopazarskih dzemata,
a nerijetko su imali i ,,musafire* iz Sjenice i Tutina. Zapazeno je bilo i prisustvo sluzbenika
Opstine Novi Pazar. Postoje veoma pouzdane informacije da su pojedini vlasnici firmi bliski
Sulejmanu Ugljaninu plaéali tim licima izvjesnu svotu novcu kako bi ,,ustrajali u uli¢nim
seansama‘.

Vrhunac svega bio je 16. novembar 2007. godine kada je grupa ljudi, predvodjena Hasibom
Suljevi¢em, pokusala nasilno upasti u harem Altun-alem dzamije. U tom nasrtaju ranjen je
sluzbenik Islamske zajednice Ersan Bisevac, dok su povrijedjena dva pripadnika policije i
nekoliko gradjana koji su se nalazili u unutrasnjosti dzamijskog harema. I policajci i ostali
povrijedjeni pogodjeni su kamenicama i ciglama koje je uputila grupa okupljena oko Hasiba
Suljevica, sto dovoljno govori o namjeri onih koji su tog petka dosli tu.

Ovaj dogadjaj je bio samo nastavak zapaljive 1 huSkacke kampanje koju je Adem Zilki¢
vodio danima.

Takodjer, tih dana, sa pozicije politickog faktora, Sulejman Ugljanin i njegovi ljudi, su
pokusavali predstaviti Islamsku zajednicu, na ¢elu sa muftijom Muamer-ef. Zukorlicem, kao
militantnu. Pominjalo se oruzje, krvoprolice, nasilje, naoruzani ljudi koji otimaju dZzamije 1
slicno. Medjutim, prethodni dogadjaji su potvrdili sasvim obrnutu situaciju. Dakle, ¢ovjek
koji je boravio u dvoristu dZzamije, sluzbenik MeSihata 1Z-e, pogodjen je iz vatrenog oruzja,

zadobio je prostrijelnu ranu u predjelu grudi.

17.3.4. Pismo muftije novosadskog direktoru policije Miloradu Veljovicu

Mesihat Islamske zajednice, pustivsi ih da ,kazu $ta imaju“, oglasio se nakon toga
pismom koje je upu¢eno MUP-u Srbije, u kojem ih obavjeStavaju o ucestalim napadima na
sluzbenike Islamske zajednice u Srbiji:

MINISTARSTVO UNUTRASNJIH POSLOVA REPUBLIKE SRBIJE

Direktor policije g. Milorad Veljovié¢

Postovani

Poznato Vam je da je u petak 16.11.2007. god. grupa aktivista Sulejmana Ugljanina
nasrnula na kapiju Altun alem dzamije u Novom Pazaru sa ciljem nasilnog ulaska u
dzamijski prostor koji se ve¢ duze vrijeme renovira.

Tom prilikom iz vatrenog oruzja ranjen je jedan upoSljenik Islamske zajednice, a tupim
predmetom takodje su povrijedjeni dvojica radnika policije kao i dvojica prisutnih vjernika.
U ovom dogadjaju, kao i svim prethodnim provokacijama udarnu pesnicu predstavlja
kriminalna grupa na celu sa Dolicanin Seadom -— Cigom, inace angazovanim od strane
Sulejmana Ugljanina i Ibrahima Fakovica zvanog Krnjo za izazivanje terora nad

neistomisljenicima u Novom Pazaru.
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Aktivnosti ove kriminalne grupe nastaviljene su i 21.11.2007. god. gdje je pomenuti Dolicanin
verbalno maltretirao glavnog i odgovornog urednika Glasa islama Semira Rebronju u
prisustvu njegovog pomocnika Fahrudina Smailovica.

Tom prilikom, uz najbrutalnije psovke, Dolic¢anin je izjavio da ce se licno obracunati sa
glavnim muftijom Islamske zajednice u Srbiji Muamer ef. Zukorlicem, predsjednikom Sabora
Islamske zajednice u Srbiji Hajrom ef. Tuticem i svima koji ih podrzavaju.

Istog dana ova kriminalna grupa nasrnula je na vozaca zamjenika glavnog muftije Avdovic¢
Kemala, verbalno ga maltretirala uz brojne prijetnje na racun celnika Islamske zajednice.
Sve prijetnje su bile propracene tvrdnjom da ni policija ne moZe zastititi one sa kojima ce se
oni obracunati. Zahvaljujuci ovakvima Novi Pazar i Sire okruzenje su pod jakim terorom vec
vise od mjesec i po dana jer se u ovakvim okolnostima svi oni koji ne pripadaju ovom
kriminalnom klanu ne mogu osjecati bezbjedno. Ovu situaciju opterecuje cinjenica da
pojedini policajci saradjuju sa ovom kriminalnom grupom, Stite¢i ih od Zakona i
omogucavajuci im da nastave sa ovakvim aktivnostima. Medju takvim posebno se istice
policijski oficir kapetan Arifovi¢ Rizvan, koji neskriveno iznosi negativne stavove protiv
Islamske zajednice i njenih celnika pravdajuci sve ono sto cine ovi kriminalci.

U skladu sa nasim dogovorm na sastanku u Vasem ministarstvu polovinom oktobra ove
godine, od Vas ocekujemo da hitno preduzmete potrebne mjere kako bi se uspostavila
bezbjednost za predstavnike Islamske zajednice i sve gradjane Novog Pazara.

S postovanjem.

Potpredsjednik Mesihata Resad ef. Plojovi¢
Dostavljeno:

* Naslovu, Policijskoj upravi Novi Pazar, Domacim i stranim org. za zastitu ljudskih prava,

Novinarskim udruzenjima, Medijima

17.4. lzvjeStaj o radu predSkolske ustanove ,,Reuda* za Skolsku 2007/2008. godinu

Iako je, kao S§to smo imali prilike vidjeti 2007. godina bila veoma teSka za Islamsku
zajednicu, samim tim i njene ustanove, nastava u predskolskoj ustanovi ,, Reuda® i $kolskom
mektebu ,, Wildan“ odvijala se na sedam punktova sa ukupno 830 polaznika rasporedjenih u

38 grupa ito 25 grupa predskolskog i 13 grupa Skolskog uzrasta.
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Slika 11. Izvodi iz izvjestaja o radu Reude iz 2007/08 godine

U centralnom objektu na Paricama pocetak rada 2007/08. godine obiljezen je otvaranjem
jaslica za djecu uzrasta od jedne do tri godine. Time je ostvaren cilj koji je postavljen a to je
obuhvacanje djece uzrasta od jedne godine starosti do zavrSetka osnovne Skole. Broj upisanih
polaznika je zadovoljio kapacitete sa kojima ustanova raspolaZe.

Broj nastavnog osoblja u odnosu na prethodni period se uvecao za dvije nove vaspitacice u

Jaslicama i izgleda ovako:
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3

Stepen profila VIl VI \Y 1Y 111 11 1 Svegaj
Vaspitacice 3 20 s
Nastavnici 8 77 s
Vozaci 10 T
Kuharice 2) \ 2J
Higijenicarke 10 R
[FoZzaci %) ‘ ZJ
SVEGA 11 7 32 12 \ 62 j

Rad vaspitacica i nastavnika se bazirao na planiranju, pripremanju i izvodjenju nastave.
Taj posao su uspjesSno obavili, §to se ogleda u velikom broju djece koja su savladala pisanje
slova, djelimi¢no ¢itanje 1 klanjanje namaza. Polaznici Skolskog mekteba su uspjesno
savladali gradivo predvidjeno nastavnim planom i programom kako $kolskih tako i vjerskih
predmeta.

Stru¢nom osposobljavanju radnika a posebno vaspitacica predskolske ustanove ,,Reuda“
se posvjecuje posebna paznja.

U tom cilju, ustanova je pomogla i pomaze vaspita¢icama da Sto uspjesnije zavrSe studije.
Strucno usavrSavanje je iSlo u dva pravca: kroz studiranje kao 1 stru¢na predavanja koja su
organizovana iz oblasti pedagosko-psiholoSkih oblasti. Pored navedenog, u toku godine
odrZano je Sest radnih sastanaka sa zapos$ljenim na kojima se pored ostalog raspravljalo o
strucnom usavrSavanju i osposobijavanju radnika. Trenutno studira 20 vaspitacica, Sest na
Intemacionalnom univerzitetu i dvanaest na Fakultetu za islamske studije. Veé¢ina njih se
nalazi na tre¢oj i cetvrtoj godini, tako da u toku ove Skolske godine ocekujemo da dobijemo
strucan kadar, $to je ovoj ustanovi nedostajalo u prethodnom periodu.

Izvjestaj iz 2007. godine govori o poteskocama u radu predskolske ustanove Reuda. ,,...Zbog
poznatih dogadjaja u Altun alem dzamiji bili smo prinudjeni da privremeno prekinemo rad i
da djecu prebacimo na Parice, $to je dovelo do oteZanosti u radu zbog nedostatka prostora,
kao 1zbog toga $to smo morali prevoziti svu djecu iz Altun alema koja nisu koristila prijevoz.
Takodje zbog istih dogadaja u Tutinu smo Cesto prekidali nastavu i istu izvodili u naselju
Klece. Najveci problem je nedovoljan prostor dvorista tako da smo taj nedostatak otklanjali
izvodjenjem aktivnosti na rekreativnom centru i drugim odgovaraju¢im mjestima. Zbog
Cestih kvarova kombija dolazilo je do oteZanog rada u prijevozu djece. Nedovoljan i

neadekvatan prostor u nekim objektima, Sutenovac npr...*
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17.5. Osnivanje Jaslica pri dje¢jem vrti¢u ,,Reuda*

2008. godine, a usljed, kako stoji u Elaboratu, osnivaju se i Jaslice pri dje¢jem vrticu
,,Reuda‘.
U Elaboratu se, izmedju ostalog naglasava, da se...“ ukazala potreba za formiranjem jaslica
za uzrast djece od jedne do tri godine. Formiranjem jaslica upotpunili bismo na§ odgojno-
obrazovni sistem na svim nivoima uzrasta od jedne godine do zavrSetka osnovne Skole. Time
bi smo omogucéi da se djeca od najranijeg djetinjstva odgajaju u islamskom duhu. Otvaranjem
jaslica, udovoljili bismo prije svega zahtjevima kako zaposlenih u nasoj instituciji, tako i
zahtjevima svih drugih koji zele da im djeca borave u nasoj Ustanovi. Za formiranje jaslica,
posjedujemo sve uslove predvidene Pravilnikom o blizim uslovima za pocetak rada 1
obavljanje djelatnosti ustanova za djecu propisanim od Ministarstva prosvjete i zdravlja.
Boravak 1 aktivnosti djece ¢e se obavljati u centralnom objektu Mekteba Parice u prostoriji
povrsine 100 m2 od kojih ¢e 70 m 2 biti za igru i rad djece, a prostor od 30 m2 ¢e biti posebno
odvojen za spavanje djece....”
U Elaboratu dalje stoji:*“ U prostoru za spavanje djece, bice postavljeno 15 do 20 krevetaca
nabavljenih donacijom roditelja. Sva nastavna sredstva i igraCke potrebna za odvijanje
vaspitno-obrazovnog rada su djelimi¢no nabavljena a ostali dio ¢emo nabaviti do pocetka
rada. Nastava ¢e se odvijati u dvije smjene: I smjena od 7: 30 do 13: 30 II smjena od 13:30
do 19:30 stim $to djeca mogu ostati i duze po Zelji roditelja. Za rad sa ovim grupama ¢e biti
angazovane dvije vaspitacice i jedna osoba zaduzena za ishranu djece i odrzavanje higijene

u toj prostoriji. Jedna od tih vaspitadica ée biti medicinska sestra...?*

17.6. Predskolska ustanova ,,Reuda® i mekteb ,, Wildan* u 2010. godini su

nastavili sa uspjeSnim radom

Ustanovom je do 20. decembra 2010. godine rukovodio prof. Mersad Curi¢, a od tada
rukovodstvo preuzima prof. Asmir CrnovrSanin koji je postavljen od strane Mesihata
islamske zajednice u Srbiji a Curic rasporedjen na mjesto sekretara. Broj polaznika Mekteba

Nastava u predskolskoj ustanovi ,, Reuda,, i Skolskom mektebu ,, Wildan,, odvijala se
na deset punktova sa ukupno 705 polaznika rasporedjenih u 34 grupe i to 27 grupa
predskolskog i 7 grupa Skolskog uzrasta.

Pregled broja polaznika skolske 2009/2010. godine

24 Elaborat o osnivanju Jaslica pri dje¢jem vrtiéu Reuda, Upravnik prof. Mersad Curié, Novi Pazar,

17.07.2007.g
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Slika 12. Izvodi iz IzvjeStaja o radu Reude za 2010. godinu

Otvaranje novih objekata

Pocetak godine obelezen je otvaranjem jo$ jednog izdvojenog odeljenja u selu Paralovo na
inicijativu dZzamijskog odbora a na osnovu ukazane potrebe. Nastava je pocela 15.03.2010.
godine a objekat posjeduje tri prostorije od kojih su dvije ucionice a jedna se koristi za
objedovanje. AngaZovane su dvije vaspitacice 1 jedna higijenicarka.

Krajem godine, tacnije 5.10.2010. pocelo je sa radom jo§ jedno izdvojeno odjeljenje u
Selakovcu. Nastava se organizuje u jednoj prostoriji unutar dzamije za djecu iz tog naselja.
Uposljena je jedna vaspitacica i jedna higijeni¢arka. Pocetkom nastavne godine nastava u
izdvojenom odjeljenju u Sjenici se odvija u prostorijamaa novog objekta sa mnogo
povoljnijim uslovima za rad.

Kadrovska struktura Mekteba
Broj nastavnog osobija u odnosu na pros§lu godinu se uve¢ao sa novim radnicima u

izdvojenim odjeljenjima u Paralovu i Selakovcu.?

25 |zvjedtaj o radu Predskolske ustanove ,Reuda”, 31.12.2010.god.
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17.7. lzvjestaj o radu iz 2018. godine

Posljednji izvjestaj o radu, u koji smo imali prilike imati uvid je iz 2018. godine.
Uporednom analizom sa prijaSnjim izvjestajima primjetno je veoma kvalitetno napredovanje u
svim segmentima rada u ovoj renomiranoj ustanovi od veoma velikog znacaja za djelatnost

svog rada.

Rukovodjenjem ove ustanove preuzima tim na ¢elu sa Predsjednikom Upravnog odbora:
prof.dr. EImom Elfi¢ — Zukorli¢, te kako stoji u izvjestaju aktivnosti Upravnog odbora bile su

usmjerene na Sto uspjesnije funkcionisanje ustanove.

Definisana je dugorocna strategija mektebskih ustanova. Mektebske ustanove treba da
prerastu u brend ,, Reuda 1 Wildan,, Brend koji ¢e biti prepoznatljiv na trzistu a samim tim 1
u cijelom regionu i to po slede¢im kvalitetima:

* Reuda i Wildan moraju biti simbol kvaliteta po svom nastavnom planu i programu
namjenjenom najmladjem pa sve do najstarijeg polaznika sa superiornim islamskim
odgojem.

* Reuda i Wildan moraju imati najobrazovaniji kadar i diferencijaciju radnih mjesta.
 Reuda i Wildan moraju imati najbolje uslove. Tu se podrazumijeva odredjena
kvadratura prostora u kome djeca borave, najsavremenije prostorije sa adekvatno
dizajniranim enterijerom kojim ¢emo biti poznati, sa najsavremenijom tehnikom kompjuteri,
DVD, LG TV, bijele table, nove igracke koje ¢e djeci olaksati rad.

* Reuda i Wildan moraju posjedovati najsigurniji prijevoz djece, ko podrazumjeva strucne
vozace 1 novi vozni park.

*  Reuda i Wildan moraju prosiriti mrezu mekteba i povecati broj polaznika u postojecim.
* Reuda i Wildan moraju aktivnije saradjivati sa Zdrastvenim centrom, te uspostaviti

najtesnjiju saradnju sa odgojno-obrazovnim ustanovama u SandZaku.

Marketing

Tokom cijele 2018. godine emitovani su reklamni spotovi €iji je cilj bio da se u §to sazetijem
vremenskom roku prikaZzu najraznovrsnije aktivnosti u vrti¢u a to su: Rad na nastavnom
programu, vjerski program- obavljanje namaza, u¢enje Kur'ana i ilahija, uc¢enje engleskog
jezika, informatike, igre, nastupi na svjeanostima ispracaja hadzija, svjecanosti povodom
bajramskih blagdana , kao i ostale svje¢anosti u organizaciji Mesihata 1Z-e u Srbiji.
Polaznici mekteba su uzimali u¢es¢e u svim aktivnostima koje je organizovao MeSihat

|Z-e u Srbiji kao i druge ustanove koje djeluju u okviru Mesihata.
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2017. godina ostace upamcena u historiji razvoja ove predskolske ustanove i po originalnom
projektu ,.,himne Reude®, koja je u gotovo u potpunosti realizirana od strane vaspitacica i

polaznika, bivsih i sada$njih, ove renomirane ustanove.?®

Obiljezavanje 20 godina rada

U povodu obiljezavanja 20 godina rada vrti¢a ,, Reuda,, organizovana je sveCana akademija
u amfiteatru Fakulteta za islamske studije, gdje je istaknuto da je PredSkolska ustanova ,,
Reuda,, ostvarila sve postavljene ciljeve 1 zadatke koji su u proslih 20 godina u potpunosti
realizovani. Kroz ustanovu je proSlo preko 16. 000 polaznika obuhvataju¢i kompletnu
populaciju djece uzrasta od jedne do sedam godina. Nastava se izvodila po savremenim i
jedinstvenim planovima i programima. Uradjen je i prikazan dokumentarni film o razvoju
vrti¢a u kome su govorili o formiranju i radu vrti¢a €elnici Islamske zajednice, rukovodstvo,
radnici, bivsi polaznici i1 roditelji. Na pomenutoj svecanosti urucene su diplome i1 nagrade za
10, 15 i 20 godina rada u vrti¢u. Pored navedenog a u povodu obiljezavanja 20 godina rada

vrti¢a u svim objektima su odrzane priredbe uz ucesce svih polaznika.

Podizanje kvaliteta kulture i ishrane

S obzirom na otvaranje novih odjeljenja i povecanje broja polaznika a samim tim i
optere¢enjem centralne kuhinje mi smo poceli sa spremanjem hrane u svakom odjeljenju
zasebno ¢ime je doslo do rasterec¢enja centralne kuhinje. Time se dobilo i na kvalitetu hrane.
Do sada je izdvojena polovina objekata a u planu je da se spremanje hrane odvoji i u ostalim
objektima. I u ovoj godini je nastavljena saradnja sa Zdrastvenim centrom, specijalistom
nutricionalistom gdje je prilagodjen meni ishrane djece odnosno njihovom uzrastu kao i sa

opremanjem i nabavljanjem novog inventara.

Podizanje standarda administracije i finansijske evidencije

U toku 2018. godine nastavljeno je sa vodjenjem finansijskih evidencija i broja polaznika
djece, koja ¢e nakon izvjesnog vremena biti dobra osnova za statisticke podatke koji ¢e nam
pomo¢i u daljem donoSenju dugoro¢nijih i1 kratkoroc¢nijih strategija. Nastavljeno je sa

odrzavanjem redovnih mjesecnih sastanaka sa svim zaposlenim u vrticu gdje se

26 Tekst himne:“ Drugari, reudi¢i nasi, o nasem vrtiéu sve je veé jasno, zato sada, zapevajmo glasno: Vrti¢ stvoren

za igru, druzenje, zabavu, pricu, veselo je djecje lice, budimo mozgalice...mnogo toga naucismo: brojke, slova
savladasmo, da klanjamo saznadosmo i vjernici da budemo...

U Reudi u¢im Kur’an, a to mi je najvedi san, jer uz Njega nikad necu ostajati sam, drugari moji znaj te: vrti¢ uvjek

se pamti, budite nam jako ponosni roditelji nasi dragi...
Refren: Re, RE, Reuda moja druga kudica, moje srce sretno je, tamo meni mjesto je 2x....

Za veselo djetinjstvo i bezbrizne dane, pravo mjesto za veliko zvanje, Reuda vam svoje ruke Siri, dobro dosli drugari

nasi mili...

Realizacija: Predskolska ustanova Reuda, Predsjednik Upravnog odbora, prof.dr. Elma Elfi¢-Zukorli¢, Upravnik prof.

Mersad Curi¢, tekst i anrazman: Msc. Amela Muratovi¢, msc. Elvira Meki¢, vaspita¢ Seada Dzankovi¢, DZzemila
Dudic¢ i Zehada Zekovi¢; muzika: Faruk Ljuhar; snimatelj: Beko Jasarevic.
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transparentno rjelavaju tekuci problemi i u duhu toga iznose nove ideje radi prevazilazenja
problema i unapredjenja ustanove. U odnosu na prosle godine, 2018. godina je bila jedna od

najuspjesnijih u finansijskom poslovanju.

Broj polaznika

Nastava u predskolskoj ustanovi ,,Reuda" i skolskoj ustanovi ,,Wildan" odvijala se na 17
punktova sa ukupno 1.015 polaznika rasporedjenih 48 grupa, i to 46 grupa predskolskog i 2
grupe Skolskog uzrasta. Pregled broja polaznika Skolske 2017/2018. godine predstavljen je

na tabeli u mjesecu sa najveé¢im brojem polaznika.

Slika 13. Izvodi iz izvjeStaja za 2018.godinu

Rad vaspitacica i nastavnika se bazirao na planiranju, pripremanju i izvodjenju nastave.

Taj posao su uspjesno obavili, §to se ogleda u povecanom broju djece u odnosu na proslhu
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godinu koja su savladala pisanje slova, djelimi¢no citanje i klanjanje namaza. Polaznici
Skolske ustanove,, Reuda,, su uspjesno savladali gradivo predvidjeno nastavnim planom i

programom, kako Skolskih tako i vjerskih predmeta.

17.8. Predskolske ustanove ,,Reuda“: Cilj

Da bi se ostvario cilj predskolskog odgoja, mora postojati sudjelovanje vise faktora, a
prije svega porodice. Potpuniji i svestraniji odgojni utjecaj na dijete ostvaruje se i
najadekvatnije sprovodi u posebno organiziranoj predSkolskoj ustanovi — djecijem vrticu. U
djecijem vrticu Zivot djece irad sa njima odvija se pod stru¢nim i pedagoskim rukovodstvom
odgojitelja organizirano, sistematski i kontinuirano, usmjereno na razvoj mnogostranih

djecijih interesa 1 potreba njihovog svestranog razvoja i odgoja.

Djeciji vrti¢ je predSkolska ustanova u kojoj se ostvaruje odgoj i obrazovanje djece
predskolskog uzrasta od jedne godine do polaska u Skolu. (Program odgojno-obrazovnog
rada u islamskim predskolskim ustanovama, 1996, 8)

Osnovni cilj rada sa djecom u vrticu (mektebu) je cjelovit razvoj ukupnih potencijala
djeteta i napredovanje u svakom od njegovih aspekata, uz prosirivanje, odnosno, kvalitativno
usavrSavanje onih domena koje je ve¢ osvojilo, te sticanje prvih saznanja o sv0joj Vjeri,
kulturi, obicajima i formiranje snazne islamske licnosti bez kompleksa sa izrazenim vjerskim
i nacionalnim identitetom.

Cilj vaspitanja Predskolske ustanove ,,Reuda‘: je usmerenje na formiranje slobodne,
humane i moralne licnosti koja ¢e tokom svoga zivota teziti uspostavljanju istinskih ljudskih
odnosa, u kojima ¢e ¢ovek biti najvrednije bice, cijeniti se 1 poStovati njegovo dostojanstvo
1 gde ¢e se ostvariti jednakost svih ¢lanova ljudske zajednice. (Monografija Predskolske

ustanove ,,Reuda‘)

17.9. Predskolske ustanove ,,Reuda*: Zadaci

Nesumnjivo je da djeciji vrti¢ ima znacajnu ulogu u pripremanju djece za Skolu za
uspjesno osnovno obrazovanje. Dijete u vrtiu kroz igru i druge organizirane aktivnosti ima
povoljne uvjete ne samo da stekne odredjeno znanje i prosiri svoja iskustva ve¢ da se
svestrano i ravnomjerno razvijaju njegove intelektualne, emocionalne, socijalne snage i
mogucnosti. Djeciji vrti¢i svojim radom ubrzavaju i unapredjuju razvoj u povecavaju zrelost
djeteta za skolu i kao takvi daju znacajan doprinos u rjeSavanju mnogih problema osnovnog,
pa i kasnijeg Skolovanja djece. (Muratovi¢, 2015, 69)

Djeciji vrti¢éi mogu imati razliCitu i elasticnu unutrasnju organizaciju: mogu pruziti

cjelodnevni, poludnevni ili dvokratni boravak, sa ishranom ili bez, zavisno od potreba,
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materijalnih, kadrovskih i drugih moguénosti. Ali bez obzira na njihovu unutrasnju

organizaciju i stepen razvijenosti, obdaniSta imaju osnovne zajednicke oznake:

e ostvaruje jedinstvene odgojno-obrazovne zadatke koji proizilaze iz jedinstvenog cilja
odgoja i obrazovanja,

e organizacija odgojno-obrazovnog rada sa djecom temelji se na principima u odgoju
kao i pozitivnim iskustvima savremene metodologije u radu dostupnom psihifizickim
mogucénostima djece predskolskog uzrasta,

e igra, zanimanje 1 djeciji rad osnovne su forme aktivnosti, koje se provode pod

rukovodstvom stru¢no kvalificiranih odgajatelja (Program odgojno-obrazovnog rada

u islamskim predskolskim ustanovama, 1996, 11).

Zadaci predsSkolske ustanove ,,Reuda‘ jesu:

e obezbjedjivanje uslova funkcionisanja jedinstvenog sistema vaspitno-obrazovnog
rada,

e razvoj intelektualnih, i drugih sposobnosti djece;omogucava stjecanje elementarnih
znanja o prirodi, zivotu i radu ljudi; razvija radoznalost; bogati djecije iskustvo uopce,
utjeCe na formiranje elemenata islamske licnosti djeteta, elementarnih radnih navika,
osnovnih navika kulturnog i socijalnog ponasanja djeteta,

e njega, ishrana, zdrastvena i socijalna zastita;

e obezbjedjivanje optimalnih uslova za normalan fizi¢ki, intelektualni, emocionalni i
socijalni razvoj djece od 1- 6 godina;

e obezbjedjivanje jedinstva vaspitnih uticaja na dijete, kvalitetniji 1 bogatiji Zivot u
vrti¢u; u saradnji sa porodicom, Sirom lokalnom sredinom

e obezbjedjivanje Sto kvalitetnije primjene osnova programa vaspitno-obrazovnog
rada;

e realizacija pripremnog-predskolskog programa u cilju S§to bolje spremnosti
predSkolaca za polazak u skolu;

e obezbjedjivanje kontinuirane edukacije stru¢nog kadra;

e iznalazenje mogucnosti kvalitetnijeg opremanja zatvorenog i otvorenog prostora u
kome borave, Zive, rade, uce djeca;

e pruzanje i drugih usluga iz djelokruga rada Ustanove predvidjene statutom.

e razvijanje radoznalosti kod djeteta i omogucavanje sticanja elementarnih znanja o
prirodi, zivotu i radu ljudi

e zadovoljavanje potrebe djece za igrom i zajednickim zivotom. ((Monografija

Predskolske ustanove ,,Reuda®).
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18. ORGANIZACIJA ZIVOTA U PREDSKOLSKOJ USTANOVI

Jedno od najvaznijih metodickih pitanja, koje treba razrijeSiti i kada se razmatra
konkretizacija i primjena Opstim osnovama programa u vaspitno — obrazovnom radu sa
predskolskom djecom, je pitanje organizacije rada i Zivota u predskolskoj ustanovi, kao
znacajnog faktora dje¢ijeg razvoja i ucenja. I pored toga Sto njihov boravak u ustanovi treba
da nosi obeljezja spontanosti, slobodnog izbora, prilagodljivosti djeCijim uzrasnim i
individualnim potrebama i neformalnog odnosa izmedju djece i vaspitaca — U njemu se ne
odvija niSta stihijski 1 improvizovano, ve¢ iza ovih zahtijeva stoji smiSljena organizacija,

planiranje 1 sistematski rad vaspitaca.

18.1. Uredjenost i struktuiranje prostora
Prilikom uredjivanja prostora, s obzirom na boravak i aktivnosti djece, kao i nabavke, izbora
i1 rasporeda opreme i materijala potrebnih za tu svrhu, treba po¢i od odgovarajucih zakonskih
propisa, normativa 1 zahtijeva postavljenih u Opstim osnovama predskolskog programa.
Radionica je prostor u kome djeca, vaspitaci i struéni saradnici izradjuju igracke i
didakticki materijal, razna sredstva za vaspitno — obrazovni rad, u kome se mogu slikati,
vajati, koristiti keramiCku pe¢, obradjivati drvo i1 druge materijale koji zahtijevaju posebnu

opremu i uslove koje se ne mogu obezbijediti u grupnimi radnim sobama.

Kutak za igre maste ili igre uloga

Za igre maste ili igre uloga djeci su potrebni razni komadi ode¢e za presvlacenje:kape,
maske,perike, pojasevi, marame, $alovi, nocare, bizuterija i sl., kao i names$taj koji je
dovoljno veliki i ¢vrst da ga mogu koristiti.

U djecijem vrti¢u tradicionalno se organizira domacinstvo kao stalni kutak, medjutim u
njemu se povremeno vrse promjene — prema novim iskustvima koja su djeca stekla...

Osim domacinstva u kutku za igre maste ili igre uloga povremeno se organiziraju tematski

kutci kao Sto su:

e kutak ljekara; pribor za ljekara i medicinsku sestru ,bijeli mantili,kape,stetoskop,
toplomer...

e kutak prodavnice: kutije, papirne vrecice,vaga sa priborom, telefon, Zetoni koji
predstavljaju novac,registar kasica i sl.,

e kutak poste: pisma,postanske marke, telefon,dopisnice...

e kutak majstora: razni jednostavni alati za vrSenje sitnih popravki na igratkama,

slikovnicama i drugom priboru, ¢eki¢, lijepak, Zica, selotejp, kanap.
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Kutak drustvenih igara i didaktickog materijala

Ovaj kutak treba da ponudi djeci igracke i1 druge didakticki strukturirane materijale za
drustvene aktivnosti, afektivne i druge razne aktivnosti.

Njegov sadrzaj Cine, prije svega, razne igre sa gotovim pravilima koje se igraju za stolom,
kao npr.: domine, parne slike, igre tipa“Crni Ali“ , lopta, $ah, dame, mice, podmornice,
lavirinti 1 glavolomke, programirane igracke, igracke za sklapanje, sastavljanje i
dopunjavanje, igratke sa bojama i oblicima, logicko — matematicke igracke, igracke sa

poredjenjem i procenjivanjem, itd.

Stvaralacki kutak

Ovaj kutak djeci obezbjedjuje sredstva, materijal i pribor potreban za razne stvaralacke
aktivnosti. To mogu biti likovne 1 muzicke aktivnosti, ali ima 1 takvih koje sadrZe elemente
konstruktorskih igara, kao 1 igara maste ili igara uloga. Uopremu stvaralackog kutka mizicki
indtrumenti za djecu — pravi ili improvizovani (harmonika, klavir, gitara,) kao i materijali za
eksperimentisanje zvucima kao $to su caSe ili boce za punjenje vodom, akusti¢ne kutije,
strune za razapinjanje, predmeti u ¢iji se otvor duva da bi se proizveo zvuk, Skoljke sa
»sumom mora ,, itd. Uz ovo takodjer se koristi materijal kao $to su slikarski stalci, Cetkice,
razne vrste pribora za crtanje, prirodni materijali kao Sto su liS¢e, Sisarke, divlji kesten;j, zir
i drugi plodovi, komadi¢i drveta, kamenc¢i¢i, glina, kao i vestacki materijal — plastelin, tijesto,
sundjer, vuna, konac, komadi tekstila, plastike itd, ali isto tako i razne vrste podloga i papira
za izrezivanje i oblikovanje (akvarel — papir, hamer — papir, tonirana hartija, tanji karton,

kolaz papir, itd.)

Graditeljski kutak

Stvaralacke aktivnosti raznim materijalima 1 konstruktivne igre mogu se obavljati u radnoj
sobi, pored toga S$to im moZe biti namijenjen i poseban graditeljski kutak.

Prilikom opremanja ovog kutka neophodno je voditi ratuna o uzrastu djece, zapravo o
njihovoj sposobnosti da sastavljaju pojedine detalje i dijelove materijala, kao i sklonosti
manje djece da stavljaju sitnije elemente u usnu, nosnu i u$nu Supljinu. Kada se nabavljaju
materijali iste vrste treba voditi ratuna o tipovima elemenata (da se mogu kombinirati ), a za
svaki od njih treba da postoji odgovarajuce spremiste. U ovom kutku vrlo uspjeSno se
uklapaju figurice ljudi, zivotinja, drveca, saobracajnih znakova, dizalice, automobil¢iéi,
vozila razne vrste, Sto djeluje podsticajno i usmjerava djecu da povezuju elemente

konstruktorskih igara sa igrama maste ili igrama uloga.
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IstraZivacki kutak

U njemu se djeci obezbjedjuju uslovi za otkrivacke i perceptivne aktivnosti. Oprema kutka
moze sadrzati sve objekte koje djeca mogu upotrijebiti za eksperimentisanje, uz izuzetak
onih koji su opasni ili nepodesni za rukovanje. Izmedju ostalog, oprema ovog kutka su :
aparati, sprave, lupa, vaga, kompas, termometar, globus, magnet, dvogled, vaga sa tegovima,
pescani sahat, krojacki metar ali i materijali pogodni za oglede svake vrste — plasti¢ne boce,
guma i pumpa za bicikl, dzepna svetiljka, itd., kao i prirodni materijali, i drugi objekti
pogodni za relativno i samostalno bavljenje najraznovrsnijim sadrzajima koji zainteresuju
djecu.
Kutak biblioteke

U ovom kutku djeca treba da imaju prilike za susrete sa djelima literature, muzicke i dramske
umjetnosti, kao i likovnim materijalima povezanim sa njima. Kutak biblioteke se smjesta u
najmirniji dio prostorije 1 sa najviSe dnevnog svjetla.

Tu bi trebalo da se nadju knjige za djecu, slikovnice, djecije novine 1 ¢asopisi poredjani na

policama, zbirke slika, fotografija i aplikacija, sto i udobna sjedista oko njega.

Kutak Zive prirode

Kutak zive prirode je namijenjen za razne otkrivacke i radne aktivnosti 1 sastoji se iz dva
dijela: baste ( za gajenje cvijeca, povréa na sun¢anom i ocjeditom terenu ) i zookutka ( gdje
se ¢uva nekoliko brizljivo odabranih Zivotinja, koji se sastoji od kaveza i prostora ispred njih
) . Za rad djece u basti potreban je specijalno prilagodjen bastovanski pribor, male lopate,

motike, aSovi i sl. , a za njegu i odrZavanje higijene kod Zivotinja odgovarajuca sredstva.

18.2. Prostorni i tehnicki uslovi u Predskolskoj ustanovi (mektebi, vrtiéi) ,,Reuda“

Prostorni uslovi predSkolskih ustnova (mekteba, vrtica) ,Reuda“ odgovaraju
normativima za rad sa djecom uzrasta od jedne do sedam godina starosti.Objekti su gradjeni
prema standardima i propisima i imaju pratecu infrastrukturu. Pored objekata postoje
djelimi¢no uredjeni prostori- dvorista sa drveem, cvjetnim platoima i travnatim povrSinama.
Najbolje uslove za rad ima Mekteb na Paricama, zatim u PoZegi, a najslabiji su uslovi u
Mektebu u Sutenovcu zbog malih prostorija za izvodjenje nastave.

Materijalno-tehnicki uslovi za realizaciju vaspitno-obrazovnog rada i drugih aktivnosti u
predskolskoj ustanovi ,,Reuda“ u velikoj mjeri zadovoljavaju potrebe ustanove. Procenat
opremljenosti ustanove iznosi oko 70% . Svi objekti ove ustanove raspolazu neophodnim
didakti¢kim materijalom kao i potrebnim zbirkama kaseta za realizaciju programa vjerskog
i kulturnog karaktera (Muratovi¢, 2015, 70). U predskolskoj ustanovi ,,Reuda* se vodi
racuna da se objekti ravhomjerno opremaju, odnosno da se oprema dopunjuje i obnavlja u

onim objektima i igraonicama gdje je najpotrebnije. Naime, veliki dio te opreme je zastario
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pa je neophodna nabavka nove. Sagledavajuéi stanje opremljenosti objekata, uzimajuéi u
obzir osnove programa rada i uvazavajuéi finansijske mogucénosti u ovom dijelu programa

planiraju se slijedece aktivnosi:

e obnavljanje potrebne opreme za fizicke aktivnosti djece,
e obnavljanje opreme za spavanje i odmor djece,

e obnavljanje potrebne opreme u kuhinji,

e izrada sprava 1 rekvizita u dvoriStima mekteba,

e odrzavanje objekata i potrebne opreme.

Prioriteti u nabavci 1 izradi daje se nabavci 1 izradi didaktiCkog materijala 1 sredstava
za rad, kako bi se izbegao nesklad izmedju propisanih nastavnih sredstava i didakti¢kog

materijala i stanja opremljenosti. (Monografija Predskolske ustanove ,,Reuda®)

18.3. Predskolska ustanova ,,Reuda“: Ishrana djece

Program ishrane djece realizuje se sodno standardima a za to su zaduzeni Sef kuhinje
1 kuharice. Kuharice i Sef kuhinje sihronizovano i planski sprovode odrednice 1 sadrzaje
pravilnika o normativu ishrane djece u ustanovama za djecu kao i uputstvo za njegovu
pravilnu primjenu.(Muratovi¢, 2015, 71)

U tom smislu se realizuju slijedec¢i zadaci:

e korekcija planiranja i realizovanja ishrane,

e dalje obezbjedjivanje pravilne ishrane,

e pracenje ishranjenosti djece,

e poboljsanje higijensko- sanitarnog stanja hrane,

e izrada liste kalori¢nosti,

e permanentna edukacija kuhinjskog osoblja koje ucestvuje u sastavljanju jelovnika o

kvalitetu namirnica i pripremanju hrane.

Aktivi vaspitaca treba da bliZe razrade sve pristupe pravilnoj ishrani, odrede teme i njihove
realizatore kako bi se roditelji upoznali sa svim onim $to je od znacaja za zdravu hranu i
korisnu ishranu u mektebu (vrti¢u) i kuéi.

U skladu sa normativom, osobe koje rade na ishrani djece duzne su da ispoStuju strukturu
dnevne ishrane (broj obroka u toku dana u cjelodnevnom boravku i u prvoj i drugoj smjeni).
Za realizaciju ishrane mektebi (vrti¢i) ,,Reuda® raspolazu sa centralnim i distributivnim

kuhinjama. (Monografija Predskolske ustanove ,,Reuda‘)
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18.4. Predskolska ustanova ,,Reuda*: Prijevoz djece

Jedna od najznacajnijih i najodgovornijih djelatnosti ustanove je prijevoz djece. Oko 70%
polaznika Predskolskih ustanova ,,Reuda‘ koristi prevoz kombijima od mjesta stanovanja do
predskolske ustanove.

Prijevoz se vrsi sa vise kombija koji su prilagodjeni za prijevoz djece predSkolskog uzrasta.
Na svim kombijima se vrsi redovno atest od strane ovlas¢ene ustanove tj. Masinskog
fakulteta Univerziteta u Kragujevcu, ¢ime je omogucena saglasnost za vrSenje prijevoza
djece. Svaka voznja je ,,pokrivena‘ pratiocem. Obaveza pratioca je da svako dijete preuzme
od roditelja 1 da ga u povratku preda rodutelju, ¢ime je bezbjednost djece u potpunosti
osigurana. U ustanovi su stalno uposleni vozaci, i svaki od njih zaduZenje svoj kombi.

Svi vozaci su obavezni da svake sedmice vrSe eventualne popravke kao 1 pranje vozila kako
bi ista bila spremna i bezbjedna za upotrebu.

Prioriteti u narednom periodu su nabavka novijih kombija, te odrzavanje postojecih (Isto.)

18.5. Predskolska ustanova kao produzetak obiteljskog odgoja i mjesto socijalizacije

djece

Odgoju obitelji je prvi odgoj koji dijete dobiva ¢im postane svjesno sebe, predmeta, osoba
1 okoline u kojoj se nalazi. Pravi, potpuni i kontinuirani viSegeneracijski obiteljski odgoj je
osnova svakog drugog odgoja i obrazovanja. Polaskom djeteta u razliite oblike
izvanobiteljskog odgoja nikako se ne umanjuje znacaj obitelji, naprotiv najbolji rezultati ¢e
se posti¢i simultanim odgojnim djelovanjem u obitelji i predSkolskoj ustanovi. Predskolski
odgoj je dopuna, a nikako zamjena ili reduciranje obiteljskog odgoja. Roditelji u odgoju
svoje djece imaju svoje zadatke, a predSkolska ustanova svoje, ali su ipak jedinstveni jer su
usmjereni na dijete, njegove interese i zadovoljavanje bioloskih, tjelesnih, kognitivnih,
socijalnih 1 stvaralackih potreba.

Dok predskolska ustanova ima svoje realne kurikulume, dotle je u obitelji skriveni
kurikulum zasnovan na stalnom prac¢enju potreba djeteta, tradiciji, materijalnim i prostornim
uvjetima, dvogeneracijskoj ili trogeneraciskoj obitelji i sliéno. Odgoj u obitelji je
funkcionalan, prigodan, iskustven, nenamjeran, spontan, bez jasnih planova programa,
neujednaen po mogucnosti pojedinih roditelja i cijelih obitelji. Zato je velika vaznost
suradnje s predSkolskom ustanovom. Zato je zadatak odgajatelja ne samo da prati djecji
razvoj, nego uporedo s tim da stalno procenjuje mogucénosti odgojnog djelovanja rodttelja 1
da im pruza potrebnu stru¢nu pomo¢. Tako ¢e odgajatelji stalno mijenjati i obogacivati svoje
programe i sadrzaje odgojnog djelovanja, kako bi ih postavili na osnove koje polaze od

potreba djece, ali i uvjeta koje pruza obiteljska okolina i svakodnevna iskustva koje djeca
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sticu u razli¢ito vrijeme, na razli¢itim mjestima i od razli¢itih osoba (od najmladjih, preko
vr$njaka, roditelja, odgajatelja, pa do baka i djedova, susjeda i svih drugih s kojim djeca
dolaze u kontakt).

Ovim odgajatelji dolaze do spoznaje da je odgoj vrlo heterogen ne samo po svojim
sadrzajima, nego i subjektima koji na njega svakodnevno organizirano ili neorganizirano
djeluju. To je kontinuiran proces koji se dogada u obitelji i predskolskoj ustanovi, ali na njega
utjecu 1 mnogi drugi faktori, posebice vrsnjaci, mladja i starija djeca, braca i sestre, zZivotni

standard, sredstva masovnog komuniciranja.( Stevanovi¢, 2001, 21)

18.6. Specifi¢ni programski sadrzaji PredSkolske ustanove ,,Reuda*

Polazne osnove predskolskog programa predskolske ustanove "Reuda” su osnhove
programa rada sa djecom predskolskog uzrasta. Osnovni pristup u radu sa djecom zasnovan
je na postovanju decije li¢nosti. To znaci pruziti djetetu priliku da bude svoje, da bude
svjesno svojih sposobnosti, da se razvija vlastitim tempom.

Vaspitno-obrazovni rad predskolske ustanove "Reuda" je usmjeren ka ostvarivanju
dugoro¢nih ciljeva, a oni se odnose na emocionalnu stabilnost, samostalnost, radoznalost,
inicijativnost i kreativnost djeteta. Unutar primarnog programa u Predskolskoj ustanovi
“Reuda” se realizira specijalizirani program vjerskih aktivnosti, koja je sastavni dio
cjelovitog razvoja djecije li¢nosti.

Cilj specijaliziranog programa vjerskih aktivnosti  je da se najmladjoj generaciji, na
adekvatan i prilagodjen nacin, kroz primjerene sadrzaje i metode, osigura susretanje sa
ambijentom 1 sadrzajem vjerskih vrijednosti u svakodnevnom zivotu i time omoguci
doprinos formiranju kompletne li¢nosti djeteta.

U onome S§to bi bio obrazovni okvir aktivnosti vjerskog sadrZaja za predskolski uzrast, po
zavrSetku boravka u ovoj vaspitno-obrazovnoj ustanovi predvidjeno je da djeca imaju
teorijska znanja o islamu u obimu 1 sadrzaju kiji je primjeren uzrastu i da budu osposobljena
da klanjaju namaz (sabah i akSam) . Kroz poseban program kur anskog pisma bila bi
osposobljena i za u¢enje u Kur' anu u okviru programa predvidjenog za djecu koja su narocito
motivirana i sposobna. (Monografija Predskolske ustanove ,,Reuda®)

U odgojnom smislu, islamski svjetopogled je prisutan kroz cjelokupnu koncepciju
funkcioniranja i rada ove ustanove, kako kroz aktivnosti preko kojih djeca primaju znanja o
ljudima, okolini i sredini u kojoj Zive, prirodi koja ih okruzuje, tako i preko nacina Zivota i
boravka u vrti¢u i odgajatelja koji brinu o odgoju i obrazovanju djece. U svim prilikama koje
to traze 1 omogucavaju u toku svoga boravka u ustanovi djeca ¢e biti usmjeravana u
prihvatanju i prakticiranju islamskog svjetopogleda ( Program odgojno-obrazovnog rada u

islamskim predskolskim ustanovama, 1996, 101)
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Izmedju ostalog, tokom implementacije sadrzaja programa koji se odnosi na vjerske
aktivnosti realizira se sljedeéa oblast:

Njegovanje islamskog identiteta:

e “Nasa vjera islam”: islamski pozdrav (selam), Bismilla, Sehadet, pojam halala i
harama;

e “Mi volimo poslanika Muhammeda s.a.w.s. i ostale uzorite Poslanike”; Muhammed
s.a.w.s., je nas poslanik ¢iji put slijedimo, on je nas uzor I na njega se ugledamo. Mi
volimo naseg Poslanika I njegovu porodici. Sjecamo ga se salavatom-izabrati
dogadjaje I detalje iz zivota Bozijeg Poslanika.

e Obaveza muslimana I muslimanki da klanjaju namaz (namaz, zasto se klanja, uvjeti
za klanjanje namaza)

e Cistoda — tejemmum

e Propisna odjeca

¢ Kibla - Kaba

e Nijjet

e Prakti¢no uzimanje abdesta,

e “Allah je stvoritelj svega” (imanski i islamski Sart, Allahova lijepa imena, itd.);

e Ahlak- islamski bonton, edeb-vaspitanje: (Lijepo i uzorito ponasanje- 0dnos prema
roditeljima, odnos prema starijima, prema djeci, prema rodbini, prema vaspita¢ima-
uciteljima, komsSijama, prema slabijima i bolesnima, prema siromasni Zivotinjama,
plemenitost, marljivost, postenje, istinoljubivost, pravdoljubivost, samilost,
iskrenost, odgovornost, postovanje, skromnost, hrabrost, razboritost itd. );

e Islam i higijena: (Budimo lijepi, Cisti i uredni);

e Islamski praznici: (Ramazan, mjesec odabran, Ramazanski i Kurbanski bajram,
hidzretska nova godina, rodjenje Poslanika Muhammeda s.a.w.s.);

e “Dova djece male”

18.6.1. Aktivnosti sa vjerskim sadrzajima

e Pripreme za obavljanje namaza — vizuelno uzimanje abdesta;

e Svakodnevno prakti¢no obavljanje namaza (dva rekeata);

e UCcenje kur’anskih sura napamet sa prijevodom znacenja: (sura ennas, ihlas, humeze,
el kariah, beled, esSems, itd.)

e “Biseri Kur’ana” (kviz — u€enje kra¢ih kur’anskih sura)

e Ucenje arapskog pisma(pisanje, Citanje, izgovor harfova);

e UCcenje napamet hadisa Poslanika s.a.w.s. i prijevod znacenja;
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Takodjer, u okviru vjerskih aktivnosti prakticira se da se uprili¢i obavljanje dzume
namaza u Mektebu, a po mogucnosti se predvidja i posjeta jednoj od dzamija tokom
obavljanja dzume namaza, u okviru realizacije mini-projekta:”radost djece zbog susreta sa
dzamijom”. (Monografija Predskolske ustanove ,,Reuda‘)

Za realizaciju programskih sadrzaja a povodom obiljezavanja znacajnih vjerskih

datuma, planirane su i slijedec¢e aktivnosti,

e Ramazan (“Ramazanski kviz” i posjete vjerskim objektima)

e Ramazanski bajram (organizovanje svecanosti i priredbe)

e Kurban-bajram (priredba i usmjerene aktivnosti)

e Mevlud povodom “Sedmice Poslanika” (obiljeZavanje rodjenja Poslanika
Muhammeda a.s. u¢enjem mevluda i nastup na zajednic¢koj priredbi)

e Hidzretska nova godina (obiljezavanje kroz svecanosti i zajednicka druzenja)

e Rodjenje hazreti Fatime (obiljezavanje kroz usmjerene aktivnosti i nastup djece na

zajednickoj priredbi). (Muratovi¢, 2015, 74)
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19. AKTIVNOSTI DECE U PREDSKOLSKOJ USTANOVI ,,REUDA*

19.1. Radna aktivnost djece predskolskog uzrasta

Radna aktivnost djece predskolskog uzrasta radja se u igri i tijesno je povezan sa igrom.
Vrijednost igre za rad je u tome sto ona razvija opéu aktivnost djeteta i na svojevrstan na¢in
priprema dijete za rad. U svojim igrama djeca odrazavaju razne vrste rada koje vide u zivotu.
Igraju¢i se uloga koje podrazavaju rad ljudi, djeca dublje ulaze 1 dozivijavaju razlicita
svojstva radnih ljudi. U Zivotu predskolskog djetata igra i rad se preplicu. (Program odgojno-
obrazovnog rada u islamskim predskolskim ustanovama, 1996, 17)

Kroz igru djeca po€inju u elementarnom vidu shvacati da svi ljudi rade ne samo za
sebe vec 1 jedni za druge. Saznanje o radnim odnosima ljudi koja se odrazavaju u igri posebno
se spajaju sa liénim radnim iskustvom djece.

Prema tome, igra i1 rad u sistemu predskolskog odgoja medjusobno se ne suprotstavljaju,

jer i igra i elementi dje¢ijeg rada nastaju i razvijaju se iz prirodne potrebe djeteta za
aktivnoS¢u 1 samostalnos¢u kao 1 iz teznje za podrazavanjem. PredSkolska djeca se prema
radu Cesto odnose kao prema igri, naroCito djeca mladjeg uzrasta, pa je nesumnjivo da igra
pomaze da se i odredjeni radni zadatak izvrSava sa interesovanjem.
Bilo bi ipak nepravilno da se u svim slucajevima rad pretvara i poistovjecuje sa igrom. Prvi
zaceci djecije radne aktivnosti od bitnog su znacaja za psihicki 1 op¢i razvoj djeteta, ali pod
utjecajem odgajatelja, rad treba postepeno diferencirati kao posebnu aktivnost sa svojim
zadacima, sadrzajem i metodikom.

Razumljivo je da rad predSkolskog djeteta ima svoju specificnost i da ga treba razlikovati
od rada djece Skolskog uzrasta, a pogotovu od rada odraslih. Radne moguc¢nosti predskolske
djece su veoma skromne i ogranicene, pa zbog toga radna aktivnost predskolskog uzrasta
mora biti odmjerena prema njihovim snagama. Ona prolazi kroz odredjene stupnjeve razvoja.
Od najjednostavnijih oblika do izvrSavanja sloZenih radnih zadataka, koji postepeno dovode
dijete 1 do elementarnog shvazanja drustvene vrijednosti rada. Zahtijevi koje postavljamo
djeci treba da odgovaraju individualnim moguénostima pojedine djece, da su djeci shvatljiva
i iskazana razumljivim stilom i jezikom. Rad za djecu mora biti radostan, mora stvarati dobro
raspolozenje, 1 pruzati im zadovoljstvo.

Djeca ne mogu shvatiti odjednom znacaj svog rada u kolektivu i1 za kolektiv. Svijest o
tome odgaja se postepeno i dosta dugo. Radna atmosfera u porodici i u djecijem vrtizu,
primjer odraslih, posmatranje rada ljudi u okolini, povoljan je uslov i predstavlja psiholosku
pripremu djece da i sama vrSe odredjene radne aktivnosti. U odredenim povoljnim
pedagoskim uslovima vez u predSkolsko doba mogu se javiti prvi zaceci drustvenih motiva

rada, teznja da se ucini nesto korisno ne samo za sebe ve¢ i za druge. Ti motivi ponekad
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imaju vecu pokretacku snagu nego motivi li¢ne koristi, ili spoljna privla¢nost posla koji se
obavlja.

Svako dijete, prema svojim sposobnostima, treba destvovati u radu, jer je rad snazno
sredstvo odgoja. U procesu i najelementarnije radne aktivnosti djeca stje¢u nova znanja kroz
sopstvenu prakti¢nu aktivnost, kod njih se formiraju potrebne predstave o radu, interes za
rad odraslih, formiraju se potrebne navike i pozitivan odnos prerna radu. Osim toga u djece
se razvija samostalnost i izdrZljivost, volja i niz drugih pozitivnih kvaliteta li¢nosti. (Isto, 18)
Radni odgoj u djecijem vrticu, vrsi se, ne od slu¢aja do slucaja, ve¢ pedagoski sapromisljeno,
organizirano, postupno i sistematski. U decijem vrti¢u mogu treba da se njeguju i razvijaju
razli¢iti vidovi decije radne aktivnosti.

Najelementarniji vid djecije radne aktivnosti je samoposluzivanje djece, zatim tzv.
svakodnevni djeciji rad u vrticu usmjeren na usluzivanje drugih i na odrzavanje reda u
prostorijama (dezurstva, pomoc¢ u trpezariji, pomo¢ odgajatelju u pripremi za zanimanje, rad
u prirodi, u kutku prirode ili u bas¢i, njegovanje Zivotinja i dr.) i uéestvovanje (makar i
simboli¢no) u radu odraslih, rad u maloj dje¢joj radionici 1 drugi korisni 1 djeci pristupaéni
oblici radne aktivnosti.

U realizaciji zadataka radnog odgoja sa predskolskom djecom razumljivo je da
odgajatelj] mora imati u vidu individualne mogucnosti i1 razlike medju djecom, kao 1
mogucnosti odgojne grupe djece odredjenog uzrasta kao cjeline. Iako su to jo§ mala djeca,
ona su vrlo aktivna i veoma rado ispunjavaju razne male naloge koie im daju odrasli. Mogu
se postepeno osposobiti i naviknuti da obavljaju neke osnovne radnje u sopstvenu korist,
pomo¢i drugima da se djelimi¢no sami oblace, svlace, umivaju, da samostalno jedu, da
ucestvuju u radu odraslih - da dodaju, prinesu, odnesu, postave na odredjeno mjesto neki
predmet itd. Od posebnog predskolskog znacaja je upoznavanje djece sa radom odraslih ve¢
vrti¢). Znajuci da djeca mladje grupe jo$ ne razlikuju u potpunosti igru od rada, odgajatelj ¢e
voditi raCuna o tome da svaki radni zadatak za djecu bude ne samo pristupacan, nego i
interesantan, da djetetu bude jasan cilj, odnosno zasto treba da uradi nesto Sto se od njega
trazi 1 kako to treba da uradi. Uz odgovarajuu motivaciju djeteta, pokazivanie pomo¢
odgajatelj ¢e postepeno razvijati samostalnost djece, probuditi u njima Zelju da rade i ih da

postuju rad drugih i odraslih.

e Djeca srednje grupe su ve¢ u mogucénosti ucestvovati u raznoraznim radnim
operacijama. Prije svega, da u znatnoj mjeri obavljaju svakodnevne poslove u vezi
sa samoposluzivanjem, zatim, da pod rukovodstvom odgojitelja obavljaju
jednostavne poslove kao §to su na primjer: briga o cvijecu i zelenilu u grupnoj sobi

I van nje, priprema za rucak, pomo¢ u uredjivanju grupne sobe, dvorista,
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organizirano postepeno uvodjenje u dezurstva, upoznavanje ucestvovanje u radu
odraslih u vecoj mjeri nego mladja djeca itd.

e Dijeca starije grupe sposobna su ve¢ da u znatnoj mjeri razlikuju igru od rada i u
stanju su ucestvovati u slozenijim radnim aktivnostima 1 stvarno pomagati

odraslima.(lIsto, 19)

Zahtjevi koji se postavljaju djeci u odnosu radni zadatak i u odnosu na organizaciju
rada treba da budu slozeniji da bi se kod djece dalje razvijala samostalnost, jacao osjecaj
odgovornosti za izvrSenje zadatka i razvijao interes za sve raznovrsnije oblike radne
djelatnosti. Planiranje rada sa djecom je od vanredne vaznosti, jer se taj nafin uce da
organiziraju i osmisle svoju aktivnost. Za djecu starije grupe postaje sve vazniji cilj i rezultat
nekog rada.

Razvijanje pravilnog i objektivnog odnosa prema radu, razvijanje sposobnosti,
ocjenjivanje svoga rada i rada drugih moguce je ve¢ u znatnoj mjeri posti¢i kod djece starije
grupe. Ako je djeci jasan zadatak koji trebaju oni ¢e moc¢i i kriti¢ki ga procijeniti, a na tim
ocjenama se postepeno gradi pravilan odnos djece prema radu i prema onome ko radi.

Sa djecom starije grupe moguce je i potrebno njegovati i razvijati razne vidove rada - od
samoposluzivanja, uredjivanja prostorija, uredjivanja dvorista 1 vrta, njegovanja biljaka 1
Zivotinja, organiziranja raznih dezurstava, pomo¢i odgojitelju u pripremanju 1 izvodenju
zanimanja i drugih vidova pomoc¢i odraslima, pa sve do izgradjivanja odredjenih predmeta
za upotrebu u igri od razli¢itog, djeci dostupnog, materijala.

Radni odgoj kao jedna od veoma znacajnih komponenata odgoja i obrazovanja uopce,
moguce je 1 neophodno ostvariti ve¢ u predskolskoj dobi. Prema tome u programu odgojno-
obrazovnog rada sa djecom djecijem vrti¢u, radnom odgoju pripada odgovarajuce znacajno
mjesto.

U svim oblastima programa od fizi€¢kog i zdravstvenog odgoja, upoznavanja okoline,
maternjeg jezika i drugih djelova programa do muzickog i likovnog nalazi se dovoljno
mogucnosti 1 sadrzaja koje odgajatelj moze 1 treba koristiti za ostvarenje zadataka radnog
odgoja. U nekim od nekim od pomenutih oblasti elementi radnog odgoja su izrazitije

naglaseni. (Isto, 20)

19.2. Usmjerene aktivnosti

Mada igra zauzima zauzima centralno mjesto u zivotu predskolskog djeteta, ona nije
jedina forma djecije aktivnosti 1 iskljucivi oblik u¢enja djeteta predskolskog uzrasta, niti se
svaka aktivnost djece u djecijim vrti¢ima iscrpljuje samo u igri.

Predskolsko dijete dostize i takav nivo razvoja da se pred njega mogu i trebaju postaviti

I specijalni zadaci usvajanja novih iskustava i znanja i da se moze i treba organizirati i
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sistematski odgojno-obrazovni rad koji se sprovodi u formi tzv. Usmjerene aktivnosti.
Potrebno je odmah naglasiti da se ovdje ne radi o nekoj organiziranoj nastavi u skolskom
smislu, ve¢ o specificnom obliku rada na obucavanju djece predskolskog uzrasta.Usmjerene
aktivnosti su takva forma rada u kojoj u odredjeno doba dana, istovremeno ucestvuju po
pravilu sva djeca jedne vaspitne grupe sa istim ciljem uz direktno ucesce i rukovodjenje
odgojitelja.

Kolektivno inforniranje roditelja je grupno informisanje kojim se predstavljaju
»sadrzaji aktivnosti vaspitata u toku boravka djece u ustanovi, odnos vaspitaca prema
aktivaciji pojedinog ili sve djece, nivo djecije paznje i mogucnosti 1 naini razvijanja
namjrne paznje 1 vidovi podsticanja djecijih aktivnosti i sl.“(Grandi¢, 2000,228)

Usmjerene aktivnosti prema Grandic¢u (2001) idu slijede¢im tokom: ,,0vaj oblik saradnje
treba nagovijestiti na jednom od prethodnih roditeljskih sastanaka, na tabli za obavjestavanje
napisati poziv i1 vrijeme trajanja, objasniti djeci ¢e raditi pred roditeljima kao S§to rade
svakodnevno, osigurati pregled zbivanja od strane posjetilaca uz $to manje ometanje rada,

nakon prikazivanja usmjerenth aktivnosti s roditeljima se dogovoriti o terminu razgovora o
vidjenom*. (Tomi¢ i dr. 2009, str. 228, prema Grandi¢, 2001)

19.3. Slobodne aktivnosti po de¢jem izboru

Slobodne aktivnosti po djecijem izboru su veoma pogodne jer predstavljaju
najprirodniji na¢in da se djeca uklju¢e u grupu i aktiviraju nec¢im Sto ih posebno privlaci. To
mogu biti sve aktivnosti predvidjene Modelom B Opstih osnova predSkolskog programa
(ITpaBHIIHHK-0-OMIIITHM-0CHOBaMa-TIpeAIIKoIcKor-iporpama.pdf), posebno igre i druge
aktivnosti u kojima dolazi do izrazaja djecija inicijativa i stvaralastvo. Slobodne aktivnosti
izvode se u manjim grupama ili individualno, a vaspita¢ uti¢e na njih najéesce indirektno,
preko izbora i1 organizacije materijala, ucestvuju¢i u nekima od njih kao ravnopravni
partner,citajuci djeci tekstove koje odaberu u odgovarajué¢em kutku, ili im pustaju¢i muziku

kakvu su zeljeli.

Medju posebnim trenucima koji ostaji duboko urezani u pamcéenje polaznika mekteba
»Reuda® jeste njihovo angaZiranje prilikom raznih svjecanosti koje organizira Islamska

zajednica, odnosno Muftijstvo SandZacko, kao $to su:

e Priredbe povodom isprac¢aja Hadzija;

e Ucesc¢e polaznika vrtica (mekteba) u svecanostima u povodu Nove hidzretske godine,
Ramazanskog i Kurban bajrama, rodjenje Muhammeda a.s.;( mesihat.org)

e Priredbe u Mektebu u povodu islamskih blagdana;( Predskolska-ustanova-Reuda-
406261349563126)
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e Dana Mekteba — tim povodom se organiziraju razlicite sveCarske aktivnosti u kojima
uces¢e uzimaju svi polaznici Mekteba; (sanapress.info/2018/02/24)

e Svecanosti za djecu i roditelje u povodu dobijanja uvjerenja o uspjesno zavrSenom
predskolskom programu; (mesihat.org/2015/06/30)

e Obiljezavanje Dana Sandzaka kada djeca oblace tradicionalnu bo$njacku nosnju,
kojom prilikom djeca izvode specijaliziran program u povodu tog datuma;

e Na specifican nacin obiljeZavanje pocetka godisnjih doba-,,jesenje drvo®, ,,prole¢no
cvijece®, ,,zimska hanuma®, itd.;

e Posjeta Internacionalnom univerzitetu u okviru obiljezavanja ,,Dje€ije nedelje®,
kojom prilikom studenti katedre za glumu 1 Departmana za pedagosko-psiholoske
nauke, odsjek Vaspitai spremaju specijalizirani program namijenjen djeci.(
https://www.youtube.com/watch?v=xabR5memg_o)

e Posjeta drugim javnim ustanovama, Skolama, muzejima, bioskopu, bolnici, ostalim
ustanovama od druStvenog su znacaja gdje se djeca upoznaju sa radom ovih
ustanova, Sto kod djece izaziva veliko veselje.

e U saradnji sa navedenim ustanovama obogacujemo djetetovu spoznaju i iskustvo;

e Druzimo se i veselimo na zajednickim izletima koje organiziramo van grada, u
parkovima 1 rekreacionim centrima u gradu, kao 1 klizali§zu, igraonicama,
(mesihat.org/2016/06/03)

e U sklopu ustanove postoji savremeno opremljena djecija igraonica koja djeci nudi
posebne uslove za igru §to kod djece izaziva veliku radost.

e Takodjer, djeca su prilici da ih prilikom obavljanja stru¢ne prakse posjecuju i sa njima
provode odredjeni vremenski period studenti koji studiraju psihologiju i vaspitacki
smijer.

e U slobodne aktivnosti spada i to da djeca imaju svoj kutak ( viSe kutaka) , gde

razvijaju svoje ukupne potencijale (Muratovi¢, 2015, 73) .

19.3.1. Uloga odgajatelja u slobodnim aktivnostima

Slobodne aktivnosti kao oblici vannastavnog vaspitno- obrazovnog rada koje se
organiziraju radi zadovoljavanja i razvijajnja postoje¢ih i stvaranja novih interesovanja
djece, njegovanja sklonosti, sposobnosti i stvaralastva, predstavljaju najpogodnije tle za
pokusaj uspostavljanja novog, kvalitetnijeg, kreativnijeg odnosa odgajatelja 1 djece. S
obzirom da se usmjerene aktivnosti razlikuju od slobodnih aktivnosti i uloga odgajatelja u
njima se mijenja. U aktivnostima koje su planom i programom predvidjene odgajatelj je
rukovodilac , osnovni organizator i izvodja¢. On je veoma Cesto 1 jedini subjekat, narator, i

neprikosnoveni autoritet. Odgajatelj je posmatrac i partner u radu sa djecom. Medjutim, u
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slobodnim aktivnostima on dobija, prije svega, pedagosku ulogu. Upravo zbog specifi¢nosti
rada slobodnih aktivnosti i zadataka koji stoje pred njima, odgajatelj se nalazi u posebnim
uslovima koji se znatno razlikuju od uslova klasi¢nih usmjerenih aktivnosti. Putem
slobodnih aktivnosti odgajateljima je omoguéeno da u vaspitnoj djelatnosti podju od djecijih
interesovanja, od njihove slobodne volje, spontane aktivnosti, njihovih zelja i iskustava.
Izbjegava se svako pasivno primanje i usvajanja, pamcenje gotovih znanja bez nedovoljnog
misaonog naprezanja i angazovanja samostalnog rada djece u vaspitno-obrazovnom procesu.
Pri svemu ovome svakako treba imati u vidu da slobodna 1 samostalna djecija aktivnost ¢ini
osnov psihi¢ckom 1 fizickom razvoju djece.

U radu slobodnih aktivnosti odgajatelj ima posebnu ulogu u organizovanju rada,
obezbjedjivanju uslova za rad, kao i u usmjeravanju aktivnosti djece. Medjutim u svakoj
etapi planiranja i organiziranja rada slobodnih aktivnosti treba maksimalno da dodje do
uzrazaja djecija licna, slobodna 1 stvaralacka uloga, jer to su, prije svega, aktivnosti djece.

Da bi slobodne aktivnosti opravdale sam svoj naziv kao i ulogu koju imaju u
cjelokupnom vaspitno-obrazovnom radu, u njima je neophodno uspostaviti kontakte koji ¢e
zraCiti vedrinom, prijateljstvom, razumijevanjem, toplinom, prisnos¢u. Odgajatelj treba da
pomaze djeci u odrastanju, sazrijevanju, treba da budu manje oni koji uce- poducavaju, a
viSe oni koji pomazu da se samostalno dodje do saznanja, manje oni koji prisiljavaju, a vise
oni koji daju primjer i pomazu da se ostvari, manje oni koji obuzdavaju, a viSe oni koji
inspiriSu. I u ulozi savjetnika, odgajatelj uvijek ostavlja slobodu djeci da mijenjaju njegove
misli, ideje, da dodaju nesto novo, da ih prihvataju ili odbiju.

Slobodne aktivnosti su vid samostalnog uklju¢ivanja i angazovanja djece bez obzira na
njihov uzrast . Ovim se pred odgajatelja postavlja zadatak da podrzava, bodri, hrabri,
stimuliSe onu djecu koja ispoljavaju izvjesni neinteresovanje u usmjerenim aktivnostima.

Mnoga empirijska istrazivanja su pokazala da angazovanje u slobodnim aktivnostima
pomaze da se djeca ,, probude ,,. Interesovanje 1 uspjeh nastaje i zbog pohvale koje djeca
dobiju od odgajatelja, a koje ih prate, posmatraju, analiziraju... Praksa je pokazala da ova
djeca kasnije prilaze sa viSe Zara i misaonom radu i naprezanjima.

Jedan od glavnih zadataka odgajatelja u slobodnim aktivnostima je da razvija
humane odnose medju djecom, da radi na osposobljavanju djece za samostalno postavljanje
i izvraSavanje odredjenih zadataka, kao i medjusobnih Zzivotno-radnih regulativa.
Osposobljavanje djece za samostalan rad moguce je samo prakti¢no i uz stalnu savjetodavnu
pomo¢ odgajatelja. Dakle, on mora da bude aktivan ali nenametljiv. Njegova je duZnost da
kod djece postepeno izgradjuje odgovornost u radu 1 smisao za pracenje ostvarenih radnih
obaveza i normi ponasanja. Svoju pedagosku funkciju odgajatelj ¢e obaviti samo kada djeca
u njemu vide ravnopravnog clana, kada je odgajatelj lice koje zna 1 Zeli da pomogne 1

ucestvuje u svim prilikama.
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Pored opsteg rada, odgajatelj u slobodnim aktivnostimaima i posebne obaveze. One
se sastoje u stalnom praéenju rada i razvoja svakog pojedinog djeteta i pruzanju pomoci kada
je, 1 onima kojima je, ona potrebna. Ukratko receno, uloga odgajatelja u slobodnim
aktivnostima morala bi biti organizatorska, instruktivna, savjetodavna, uloga vodje u svakom
trenutku spremnog da vodjstvo prepusti djeci.

Odgajatelj ¢e pripremiti okolinu primjerenu uzrastu djece i ostavice im slobodu u
izboru aktivnosti, oni ¢e u tiSini i mirnom radu vrlo ¢esto pokazivati i teznje koje su ranije
bile nezapazene. Sreca je ako se odgajatelji uvjere da su djeca u slobodi mnogo kreativnija,
da se viSe interesuju za ucenje i rad. Uloga odgajatelja u slobodnim aktivnostima je da oni
Zele da rade u odredjenim grupama slobodnih aktivnosti, da su sposobni za pruZanje pomoci
djeci, da djeca cijene odgajatelja i Zele da se druze sa njim,neophodna je prijateljstvo izmedju
djece i odgajatelja. Bez ljubavi, ni sav talenat, pedagoski takt, duga praksa, ni sva

inteligencija ne bi doveli do neceg konstruktivnog i kreativnog.

19.4. Program stru¢nog usavrsavanja

Stru¢no usavrSavanje odgajatelja u mektebu (vrti¢u) ¢iji je osniva¢ MeSihat
Islamske zajednice je jedna od obaveza svakog radnika koji neposredno radi na odgojno-
obrazovnom radu sa djecom.

Struc¢no usavrsavanje se odvija kroz dva osnovna oblika:

e individualno;

e organizovano-planski. (kolektivno stru¢no usavr$avanje)(Muratovi¢, 2015, 77)

a) Individualno usavrsavanje- podrazumjeva da svi zaposleni radnici se samostalno
struéno usavrSavaju (prate inovacije u radu, dopunjavaju strucno znanje, prate stru¢nu
literaturu, itd.). Prije svega, to je liéna potreba i obaveza svakog radnika. U ustanovi postoje
pojedinci i timovi koji svojim kvalitetnim radom sluze za ugled drugima, uspjesno rjesavaju
probleme, stvaraju 1 isprobavaju nove oblike permanetnog individualnog strucnog
usavrSavanja. Individualno usavr§avanje podrazumjeva i doskolovavanje radnika.

b) Organizovano usavrsavanje (kolektivno strucno usavr$avanje) je oblik strucnog
usavrSavanja koje se realizuje na nivou ustanove, aktiva odgajatelja i MeSihata Islamske
zajednice u Srbiji. Organizovano (kolektivno) stru¢no usavr$avanje vaspitaca-odgajatelja i

saradnika se realizuje sa viSe tema od kojih se mogu izdvojiti slijedece;:

saradnja sa roditeljima;

odnos prema djetetu;

ekologija u mektebu (predskolske ustanove);

e forme i programi ukljucivanja roditelja u Zivot mekteba (predskolske ustanove);
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e postupci i podsticanje razvoja govora i govornih aktivnosti djece;
e posmatracke i istrazivacke aktivnosti djece, upoznavanjem prirodne i druStvene

sredine. (Monografija Predskolske ustanove ,,Reuda®)

20. PRIMJENA IGRE U RADU SA DJECOM PREDSKOLSKOG
UZRASTA

Ogroman 1 viSestruki znacaj igre nije moguce do kraja izraziti u napisu koji, kao ovaj,
ima pretezno karakter uvodnika u zbirku igara. Njenu ogromnu ulogu u razvitku djeteta
slikovito je izrazio L.S. Vigotski rijeCima:* Igra je izvor razvitka 1 stvara zonu najblizeg
razvitka. Radja u zamisljenom polju, u zamisljenoj situaciji, stvaranje svesne namere,
planiranje Zivotnog plana, voljnih motiva — sve ovo javlja u igri i podize je na najvisi nivo
razvitka, podize je na vrh talasa, Cini je devetim valom razvitka predskolskog uzrasta, koje
se podize iz dubine mirne vode “( Vigotskij, 1971, 59) .

Igra je najprirodniji, osnovni 1 najznacajniji vid aktivnosti djeteta predSkolskog uzrasta.
Bitan faktor razvoja licnosti isti¢e se djetetova aktivnost. Stoga osnovni problem svakog
vaspitanja jeste pronalaZzenje okolnosti i aktivnosti koje ¢e najvise stimulirati svako dijete u
svakom trenutku njegovog razvoja, a to je svakako igra. Da bi se realizirali vaspitni zadaci i
da bi se efikasno djelovalo na razvoj djeteta, vaspitanje mora da se usmjeri na aktivnost koja
u pojedinim uzrastima ima bitnu vrijednost za proces formiranja licnosti. Uzeti takvu
aktivnost za okosnicu vaspitnog procesa narocito je vazno ako se vaspitanjem tezi da se
formira stvaralacka licnost , stoga imajuci ovo u vidu u zvani¢nim programima predskolskog
vaspitanja i obrazovanja kod nas, igra se istie kao aktivnost koja treba da Cini okosnicu

vaspitnog procesa ( Prosvetni glasnik SR Srbije, br. 5-6/1975).

Igrom djeca podrazavaju zivot okoline i ona im pomaze da je potpunije upoznaju.
Njome dijete vjezba i razvija svoje fizicke i psihi¢ke snage i sposobnosti,stice saznanje o
spoljnem svijetu i bogati svoj emocionalni zivot, razvija i formira voljne osobine, bogati

rjecnik 1 izgradjuje svoj govor.

Igra je izvanredno kompleksna ljudska aktivnost i moze se posmatrati iz mnogo
aspekata. Fenomen igre se jo$ uvek izucava, a otkrica, i kada bacaju novo svetlo na njenu
sustinu, najcesce Cine slozenijim probleme koji se javljaju u vezi sa njenim odredjenjem.
Oko igre ima jo§ mnogo neslaganja i protivre¢nih rezultata istrazivanja ( Matterson, 1975,

11).
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20.1. Pedagoski teoreticari o igri

Termin 'igra' dugo je bio lingvisticka korpa za otpatke, za ponasanje koje izgleda
dobrovoljno, ali se ne vidi da ima jasnu biolosku ili socijalnu upotrebu"( Millar, 1972, 11).
Cinjenica je da ta neuhvatljivost igre poti¢e najvise otuda §to se ona, s jedne strane, pojavljuje
na specifi¢an nacin utkana u sve ljudske aktivnosti, a s druge, tek pri pokusaju da se dodje
do biti te specificnosti, kada se potrudimo ,,da oblik igre razlu¢imo od drugih, naoko srodnih
zivotnih oblika, to viSe dolazi do izrazaja njena dalekosta samostalnost. Igru mozemo 1 dalje
izdvajati iz podru¢ja velikih kategorijal-nih opreka. Igra pociva izvan podvojenosti
mudrost—Iudost, izvan istine i neistine, izvan dobra i zla"( Huizinga, 1970, 16). Njene
motive, suStinska svojstva i namenu tesko je razumeti 1 objasniti racionalnim pojmovima. Za
to kao da viSe pogoduje metaforicki jezik knjizevnosti. Ponekad se ¢ini da je potrebno
konstruisati jedan novi pojmovni sistem 1 znatno viSe produbiti ono $to znamo o coveku, da
bi se sagledala igra na nacin koji odgovara njenoj prirodi ( Kamenov, 2006, 7). Medutim,
iako je sasvim jasno da se fenomen igre ne moze potpuno i nepogresivo obuhvatiti jednom
operacionalnom definicijom, s obzirom na potrebe ove knjige, pokusacemo da izvr§imo
njegovo odredjenje polazec¢i od onoga $to je utvrdjeno u teorijama koje igru sagledavaju sa
njenog kulturoloskog, socioloskog, psiholoskog i1 pedagoskog aspekta. NajSiri kulturno-
naucni prilaz igri ima J. Hojzinga. On odredjuje igru kao ,,dobrovoljnu radnju ili delatnost
koja se odvija unutar nekih utvrdjenih vremenskih ili prostornih granica, prema dobrovoljno
prihvacenim ali obaveznim pravilima, bez izuzetka, kojoj je cilj u njoj samoj, a prati je
osjecaj; napetosti i radosti, te svest da je ona negSo drugo, nego obi¢ni zivot (Isto, 8).

Kao formalna obelezja igre on navodi sljedece: ,,Svaka je igra u krajnjoj liniji i, pre
svega, slobodan Cin... ona je sloboda". Dalje, igra ,,stoji izvan procesa neposrednog
zadovoljenja nuzde i prohteva, ...odvija se u samoj sebi, 1 vrsi se radi zadovoljenja samog tog
vrsenja'(Isto).

U psiholoskim teorijama moZemo naci sli¢na odredjenja igre koja ukljuCuju i neke
uticaje igre na ljudsku psihu. Sustina igre vidi se u:

e dominaciji sredstava nad ciljevima (zbog cega igra¢, oslobodjen tiranije ¢vrsto
odredjenog cilja, moze da udruzuje elemente ponasanja ili sredstava u neuobicajene,
poretke);

e umanjivanju rizika od neuspjeha,

e privremenom prestanku frustracije kod igraca (prepreka na koju se naidje u toku
rjeSavanja problema prima se sa ravnodusnoscu ili ¢ak sa radoscu);

e pruzanju slobode koja se sastoji u posebnoj osjetljivosti igraca na svijet oko njega,
Sto se ogleda u moguénosti da se zapazaju naizgled nebitni detalji (igra poziva na

mogucnosti sadrzane u stvarima i zbivanjima) i
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e dobrovojnoj prirodi (igra¢ postupa slobodno i pored prijetnji koje dolaze iz sredine i
hitnih potreba, odnosno njegovo ponasanje je samopokrenuto). (Isto, 9)

S obzirom na to da je rizik za posljedice igrackih ¢inova mali, igra omogucava

eksperimentisanje koje nije moguce u obi¢nom zivotu i u stanju je da odrzava aktivnost duze

nego $to je to uobicajen (Sylva, Bruner, P. Genova, 1976, 244-261).

20.2. Znacaj igre u djecijem razvoju

Djeca se u igri uzivljavaju u razlic¢ite uloge, opustaju se i prenose svoja iskustva 1
saznanja u svijet maste. Ona oZivljavaju pojave i predmete, preobrazavaju ih u ono $to data
situacija zahtijeva, pretvarajuci igru u spontanu aktivnost, u kojoj imaju prilike da se
spontano izraze, pokazu samostalnost, inicijativu, snalazljivost u prostoru, edjusobnu
saradnju, osecaj za ljepotu.

U ostvarivanju zadataka estetskog odgoja takodjer mnogo pomaze igra i to kako
stvaralacka, tako 1 pokretna didakti¢ka. Ako znamo da je igra osnovni vid djecije aktivnosti,
a Citav odgojno-obrazovni rad se mora zasnivati na aktivnosti djece, onda je razumljivo da
igru smatramo 1 koristimo 1 kao najvazniji oblik odgojno-obrazovnog rada s predSkolskom
djecom u decijem vrtic¢u. U igri se viSe ili manje ogledaju i svi drugi oblici rada, postupci i
pedagoske mjere koje koristimo u odgoju djece predskolskog uzrasta. Pitanja igre kao Sto su:
vrste 1 sadrzaj igara, igraCkama 1 drugi materijali kao sredstvo u igri te pedagosko
rukovodjenje igrom centralni su problemi predskolskog odgoja, koji su po vaznosti jednaki
problemima uc¢enja u Skolskom uzrastu.

Djecije igre su veoma raznovrsne po svom sadrzaju i nac¢inu izvodjenja pa u pedagoskoj
literaturi postoje i razli¢ite klasifikacije. No, najceSc¢e ih klasificiramo na dvije osnovne

grupe i vrste:

o stvaralacke igre (koje stvaraju sama djeca)

e iigre s pravilima (pokretne i didakticke igre).

Sve vrste igara su medjusobno povezane, imaju veliko uzajamno djelovanje i jedne
drugu obogacuju. Ipak se ove dvije grupe igara medjusobno i razlikuju po svome
psiholoskom 1 pedagoskom znacenju, po organizaciji i izvodjenju. Iako u svim vrstama
igara dijete svoju aktivnost treba da saznaje i dozivljava kao igru, ipak znamo da u
stvaralackim igrama dijete neposrednije izrazava svoje doZzivljaje o stvarnosti. Ono samo
postavlja pravila igre.

U igrama s pravilima (pokretnim i didaktickim) dijete je podvrgnuto ve¢ gotovim

pravilima. Ono nije toliko slobodno u izboru sadrzaja, sredstava i na odredjen nacin je
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unaprijed usmjereno da slijedi odredjen tok u igri, unaprijed odredjen redoslijed i sistem u
igri.( Program odgojno-obrazovnog rada u islamskim predskolskim ustanovama, 1996, 14)

No, i u igrama s pravilima mora se posti¢i maksimalna zainteresiranost djece, zelja da
ucestvuju u igri i osjecaj radosti sto ucestvuju. Igre s pravilima moraju da se provode u
zanimljivom obliku, jer nije svijest djeteta ta koja aktivira misljenje, zapaméivanje, paznju i
ostale psihicke i fizicke procese vec je to igra kao aktivnost koja na privla¢an nacin aktivira
psihu djeteta i vodi djecu do izvrSenja zadatka.

Stoga je u koris¢enju svih igara kao oblika odgojno-obrazovnog rada s djecom u vrticu
veoma vazna uloga vaspita¢a. Rukovodeca uloga odgajatelja u stvaralackim igrama je veoma
sloZena upravo zato Sto je viSe indirektna. No, takozvana indirektna uloga odgajatelja u
stvaralackoj igri ne znaci da odgajatelj smije biti u pozadini, jer izmedu mijeSanja s jedne
strane 1 ravnodu$nog posmatranja s druge strane leZi Siroko podrucje razumnog upravljanja.
Za rukovodenje igrom djece uopce, potrebna je pedagoSka umjesnost i takt.

U igrama s pravilima odgajatelj je ne samo ucesnik u igri nego i njen organizator i
voditelj. Igre s pravilima, naroCito nove, organizira i rukovodi odgajatelj. Kad je igra
ponovljena nekoliko puta (ili u nekoliko varijanati), mogu i treba da je djeca provode
samostalno.

U pripremi raznih vrsta igara, odgajatelj, naravno, mora voditi ratuna o
specificnostima pojedine vrste igre i s obzirom na uzrasnu grupu djece sa kojima radi. Jer,
mada prelazi iz jednog oblika igre u drugi, nisu vremenski strogo ograni¢eni, a postoje i
individualne razlike medju djecom, pa odgajatelj ne smije zaboraviti i na to da svaku uzrasnu
grupu (ipak) karakteriziraju izvjesne specifi¢nosti zajedni¢ke (vise-manje) svoj djeci
odredjenog uzrasta s obzirom na njihove psihofizicke moguénosti i stepen aktivnosti u igri,

posebno stvaralackoj igri.

20.3. Razvoj aktivnosti djeteta u igri

Razvoj aktivnosti djeteta u igri prolazi odredjene faze. U mladjoj grupi, na primjer,
narocito u pocetku, dijete se igra bilo kakvim materijalom i to uglavnom bez postavljenog
plana, a socijalni kontakt s drugom djecom je ogranicen i kratkotrajan. Medjutim, razvojem
funkcija i sposobnosti dijete postepeno prelazi granice sopstvene individualnosti i ne
zadovoljava ga bilo kakva aktivnost u igri, ve¢ sve vise trazi takvu aktivnost koja ima
odredjeni smisao 1 koja se odvija u kontaktu s drugom djecom. Tako su ve¢ djeca srednje
grupe sposobna da se igraju u grupi od dvoje ili troje djece, ponekad i zajedno i to za duze
vrijeme od mladje djece. Postepeno se mijenja i motivacija djeteta koja utjece na sadrzaj i

stepen aktivnosti u igri. U starijoj grupi dijete ve¢ mnogo odredjenije postavlja cilj i prema



184

njemu usmjerava svoju aktivnost u igri. U ovoj grupi znatno se pojacava teznja za
kolektivnim igrama i sve vise dolazi do izrazaja stvaralacka aktivnost djece u igri.

Ve¢ u mladjoj grupi odgajatelj podstice, njeguje i koristi sve vrste igara sa djecom.
Medjutim, kad je rije¢ o stvaralackoj igri u punom smislu rije¢i, ( Program odgojno-
obrazovnog rada u islamskim predskolskim ustanovama, 1996, 15) onda je ova vrsta igre
vise slobodna nego stvaralacka.

Odgajatelj ¢e u svom odgojno-obrazovnom radu sa djecom uvijek nastojati pronaéi pravu
mjeru u primjeni svih vrsta igara, da bi se osiguralo dovoljno moguénosti za slobodnu

stvaralacku igru, a i za druge vrste zanimanja (Isto, 16) .

20.3.1. Igra razvoja govora

Poseban znacaj igra ima u razvoju govora. Rije¢ prati igru. U igri dijete imenuje
predmete s kojima se igra, radnje i odnose. Funkcija govora izraZena je ¢ak iu individualnoj
igri djece mladje grupe. Djeca Cesto svoju akciju u igri prate glasnimreagovanjem. U igri
starije djece uloga govora je izrazitija 1 sloZzenija. Govor postaje neophodan uslov grupne
igre, koja da bi se realizirala, zahtijeva sporazumijevanje njenih ucesnika. U tom pogledu
posebnu vrijednost imaju 1 igre dramatizacije knjizevnih tekstova. Preko njih dijete bogati
rje¢nik novim rijeCima i izrazima. S jedne strane govor se razvija i aktivira u toku igre, s
drugr strane, sama igra se razvija i preobrazava pod uticajemrazvitka govora. Vrijednost igre
u razvoju govora moze se naroc¢ito uociti u igri bojazljive, ¢utljive i pasivne djece koja u toku
igre govore slobodno i neusiljeno, u stanju su da govore ¢itave monologe, ako to uloga
zahtijeva.

Sami zadaci u igri su postepeno za dijete poceli da dobijaju novi smisao. Ranije djeca su te
zadatke primila kao uslov dostizanja necega vaznijeg i privlacnijeg, a sada su oni postojali
na svoj nacin sadrzajni elementi aktivnosti 1 komuniciranja. Odnos prema
misaonimzadacima i prenesenim znanjima postepeno je postojao aktivno saznajni. U prvo
vrijeme preovladjuje ipak motiv igre i proces usvajanja je potcinjen i interesovanjima za igru
i saznajnim interesovanjima : ona kao da podrazavaju i pojacavaju jedno drugo
(Boguslavska, 1972, 151). Igra u djetinjstvu je aktivnost koja angazuje sve strane li¢nosti
djeteta. To je aktivnost u kojoj se ispoljavaju zaceci raznovrsnih nacina funkcionisanja
ljudske svijesti. Ona predstavlja formu organizacije Zivota i aktivnosti djeteta. Sovjetski
teoreticar L.S. Vigotskij prihvata poznati stav da je ,, djecija igra masta u prakticnom
delovanju* a masta interiorizirana igra (Vigotskij, 1971, 50). Ono saznaje i razvija svoje
stvaralacke sposobnosti upoznaje odnose medju ljudima i izgradjuje svoje ponasanje i odnos
prema svijetu i Zivotu. Dijete se socijalizira. Pravilan pristup djecijoj igri i njenom koris¢enju
u organizovanom vaspitno- obrazovnom radu polazi od stanovista da je igra upravo klica,

zametak, buduce stvaralacke delatnosti Covjeka. Kao i sve pojave , igra se razvija i mijenja.
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U pocetku se te promjene dogadjajuunutar nje same ( kvantitativne promjene). Na
odredjenom stepenu razvoja one se ne bi mogle vise razvijati a da se ne ,, integriSu u vise
forme akcije* da ne predju u nov kvalitet (Valon, 1971, 302).

U djecijem vrti¢u je igra moéno odgojno sredstvo jer se odgojitelju pruza vanredna

mogucnost da kroz igru upoznaje i usmjerava njihovu paznju i aktivnost, da smisljeno koristi
kao sredstvo fizickog, umnog, moralnog,radnog i estetskog odgoja.U igri se prije svega
zadovoljava potreba djeteta za kretanjem, stvara radosno raspolozenje i povecava Zivotna
aktivnost funkcija djecijeg organizma.Za fizicki razvoj djeteta naroCitu vrijednost imaju
pokretne igre u kojima se, medju ostalim, pruzaju mogucnosti za neusiljeno, ali sistematsko
utjecanje na razvoj osnovnih pokreta kod djece (Program odgojno-obrazovnog rada u
islamskim predskolskim ustanovama, 1996, 12).
Isti¢e se da se u zivotu Covjeka igra javlja prije rada, da se u svom razvoju ispreplice sa
radom, da je u prvim godinama zivota dominantna aktivnost, i da je rad postepeno potiskuje.
U novije vrijeme za razliku od predhodne tvrdnje, viSe se ne smatra da se ,, nacelo igre nuzno
preobrazava u nacelo rada ,,. Igra je cjelovit, a rad (u obliku u kome se njcesce javlja u
savremenom drustvu ) jednostran Cin...Sve prisutnije stanoviste koje u igri vidi prvi izlaz
jednog potpunog ljudskog svojstva : sposobnosti ¢covjeka da svoje iskustvo formulise kao
ceS¢e dovodi u vezu sa stvaralastvom, imaginacijom, invencijom, itd. Isti¢e se da dijete u
igri ispoljava sva svojstva karakteristi¢na za stvaralacku licnost ( Marjanovié, 1975).

Neosporno je da djecje stvaralastvo, Ciji je oblik izrazavanja igra, treba njegovati
sredstvima umjetnosti kao 1 sredstvima nauke. Ako je tacno da je ,,opca karakteristika
estetskog senzibiliteta predskolskog djeteta jedinstvo estetskog senzibiliteta predSkolskog
djeteta jedinstvo estetskog sa predmetnim saznavanjem...da se estetsko javlja u procesu
komunikacije djeteta sa spoljasnjim svjetom i u procesu njegovog upoznavanja svijeta®
(Mitrovi¢, 1969, 51) onda se podrazumjeva da je neophodno obezbjediti djetetu bogata i
raznovrsna iskustva, okruziti ga raznolikim umjetnickim i drugim estetskim vrijednim djelim
(Mati¢ idr.., 1990, 19).

20.4. Vrste igara

Djecije igre su podijeljene u Cetiri velike kategorije:
e Funkcionalne igre,
e Igre maste ili igre uloga,
e Igre sa gotovim pravilima,

e Konstruktorske igre (Kamenov, 2006, 64).
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20.4.1. Funkcionalne igre

To su igre u kojima vr$enje pokreta nema neposrednu svrhu (kao npr. sto sisanje sluzi
ishrani bebe), koje sadrze, pored nekontrolisanih, impulsivnih pokreta, i sloZenije, povezane
pokrete. Medutim, ovi pokreti ipak nemaju odredjen cilj (kao npr. da se sagradi kula u
konstruktivnim igrama) veé se ponavljaju najvise zbog zadovoljstva §to se njima ovladalo.
Oblici funkcionalnih igara bi bili:

e Senzomotorne aktivnosti sopstvenim organima — izvode se bez igraCaka i
karakteriSe ih ponavljanje pokreta, npr. preplitanje prstiju, lupkanje jednom rukom
po celu dok se drugom prave kruzni pokreti po stomaku, itd.

e Igre posvecene rukovanju materijalom — rukuje se raznim pokretnim igrackama
1 sportskim rekvizitima, prirodnim 1 veStackim materijalima, npr. presipanje vode,
rastezanje gume i sl.

e Pokretne igre uz koris¢enje rekvizita — kretanje se vrs$i uz pomo¢ rekvizita, npr.
voznja bicikla, klackanje, hodanje po suzenoj povrsini 1 sl.

e Igre glasovima, slogovima i rijeéima — izdvajaju se iz govornog konteksta i

podvrgavaju slobodnom kombinovanju i preobrazavanju. (Isto, 65)

20.4.2. Igre maste ili igre uloga

Za ove igre joS se koriste nazivi — igre imitacije 1 podrazavanja, igre iluzije, dramske igre,
igre fikcije itd., Cime se odredjuje njihova sustina. Oblici u kojima se javljaju su sledeci:

e Oponasanje postupaka — vrSe se zamene u upotrebi predmeta (umesto bebe ljulja
se komad drveta umotan u maramicu, stolica sluzi za jahanje kao konj), medjutim,
ove zamene nisu prevashodno simbolicke.

e Simbolicka imitacija — pocinje se podraZzavanjem samog sebe u zamiSljenim
situacijama (dijete se igra ,,odlaska u krevet"). Zatim se projektuju sopstvene akcije
na objekte (,hrani se lutka). Na kraju ponasanje djeteta u izvesnim realnim
situacijama dobija elemente igranja uloge (djevojcica place jer je njena omiljena
pticica pala i povrijedila se, a odmah zatim kaze: ,,uostalom, ona nije Ziva").

e Simboli¢ka igra uloga sa siZeom — dijete preuzima uloge odraslih osoba ili druge
djece iz svakodnevnog zivota i prikazuje njithove medjusobne odnose i ponasanje
(igre ,.kuvanje rucka", ,,odlazak kod lekara" s1.).

e Dramske igre uloga — dijete ucestvuje u slozenijem izvodjenju dramatizovanog
teksta neke price, bajke, pozorisnog komada, $to ukljucuje planiranje, podjelu uloga,

upotrebu elemenata dekora i1 rekvizita, a Cesto i prisustvo publike. Pored igre
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pozorista u kojoj su djeca glumci, ona mogu davati lutkarsku predstavu, predstavu

pozorista senki i izvoditi druge oblike djecje dramatizacije.(Isto)

20.4.3. Igre sa gotovim pravilima

lako je postojanje pravila imanentna karakteristika svake igre, koja potice od
¢injenice da je propisana aktivnost, moguce je razlikovati igre u kojima pravila nastaju u
samom procesu igranja, zahvalju¢i dogovoru igraca, od tradicionalnih igara sa pravilima
nastalim u toku razvoja igara kao kulturne baStine Covjecanstva, koje se prenose sa jedne
genaracije na drugu, kao i od igara sa pravilima smisljenim da unapijrede razvoj i ucenje,
odnosno iz didaktiCkih razloga. Ova pravila mogu biti prenijeta djeci na razne nafine —
saopStavanjem, pokazivanjem kako se nesto igra ili putem igrataka koje samim nac¢inom
funkcionisanja sugeriraju 1 odredjena pravila za postupanje sa njima. Didakticke igre
mozemo naci povezane sa skoro svim ostalim sadrzajima i aktivnostima koje se odvijaju u
vrti¢u, na primer u okviru:

e perceptivno-motornih aktivnosti — igre specijalno pripremljenim igrackama i u
i finih miSi¢a sa Culom vida, kao i vjezbe ¢ula (kretnje izmedju prepreka, nizanje
perli, pogadjanje po mirisu, ukusu, obliku isl.); ,

e zdravstveno-higijenskih aktivnosti — igre u kojima se primenjuju i sistematizuju
saznanja o zdravlju 1 higijeni, utkana u pravila igre, npr. ouvanju zuba od bolesti, o
Stetnosti pusenja i drugih poroka za zdravlje, o pravilima zdravog Zivljenja, korisnim
namirnicama itd.;

e drustvenih aktivnosti — igre sa pravilima koje su probrane ili podeSene za uticanje
na dje¢ji razvoj i ucenje (ili specijalno konstruisane za tu svrhu), Kkoje
podrazumijevaju razmenu, takmicenje 1 saradnju medju uc¢esnicima, kao i druge vrste
socijalnih kontakata.

e afektivnih aktivnosti — igre koje omogucavaju djeci da bolje upoznaju, i izraze svoja
ojse¢anja kako bi ovladavala njima (igre za ,otplasivanje", kojima se podstice
razmena emocionalnih  iskustava, ukazuje na lijepe primjere prevazilaZzenja
neprijatnih osecanja 1 sl.), kao 1 igre za razvoj emocionalne osjetljivosti, empatije i
emocionalne kulture uopste;

e ckoloskih aktivnosti — igre u kojima se kao tema javlja zastita zivotne sredine,
ukazuje se na zagadjivaCe i opasnosti po Zivot na planeti Zemlji i nacine koje djeca
mogu doprinositi da se on spasava, odrzava i unapredjuje;

e otkrivackih aktivnosti, - iako u ovoj vrsti aktivnosti s obzirom na njihov

eksperimentalni i1 improvizatorski karakter, nema mnogo pravila koja bi ogranicila i
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usmerila djecu, neke vrste igracaka i pribora koji se upotrebljavaju za njih mogu imati
elemente didakti¢nosti (npr. Mehanicke igracke koje se kre¢u prave se od providnog
materijala kako bi se video rad mehanizma i od dijelova koji se mogu rastavljati i
sastavljati; eksperimentalni pribori da bi funkcionisali sadrze odredjena pravila za
postupanje i sl.); logi¢ko-matematickih aktivnosti u ovu obimnu kategoriju igara sa
pravilima spadaju naroCito igre kojima je u pravila ukomponovano vrSenje
intelektualnih operacija namijenjeno podsticanju mentalnog razvoja (didakticke igre
u uZem smislu), Sto zna¢i — aktivnosti koje se odnose na logicko saznanje, kao npr.
domine, loto, igre logickim blokovima, igre u kojima se reSavaju problemi, igre
strategije i nadmudrivanja, itd.;

e prakti¢nih aktivnosti — u pogledu radnih aktivnosti, to bi bile igre u kojima se
sistematizuju dje¢ija saznanja o radu ljudi (npr. lota i parne slike kod kojih se
povezuju alati i zanati, proizvodi i prodavnice u kojima se mogu kupiti, rad ljudi u
razna godiSnja doba 1 sl.) kao 1 o saobra¢ajnim propisima i ponaSanju u saobracaju.,
aktivnosti kojima se unapredjuje komunikacija i stvaralastvo razne govorne igre koje
doprinose pravilnoj artikulaciji i raspoznavanju glasova, igre rijeCima i rimama i igre
kojima se unapredjuje govorno stvaralastvo, igre koje se koriste elementima dramske
umjetnosti (npr. igra ogledala, igre pogadjanja po stavu tijela koga dijete predstavlja,
i sl.), igre bojama i oblicima, povezane sa likovnim vaspitanjem, igre glasovima,
tonovima 1 muzikom, povezane sa muzickim vaspitanjem 1 ritmicke igre

karakteristi¢ne za plesno vaspitanje (Kamenov, 2006, 67).

20.4.4. Konstruktorske igre

U ovim igrama dijete uobli¢ava materjal (za razliku od rukovanja njime 1 koriS¢enja
materijala) da bi postiglo odredjen cilj koji prevazilazi vrSenje pokreta karakteristicno za
funkcionalnu igru, odnosno — stvorilo je nesto $to igra¢ dozivljava kao rezultat svog napora.
To Sto se stvara moZe biti sasvim bez funkcije i znacenja (kao npr. mozaik), ili sa znacenjem
i nalik na neki objekt iz stvarnosti (npr. zgradu, most i sl.). Konstruktorske igre tokom razvoja
karakteriSe prelazak sa metaforickog na logicki na¢in misljenja. Oblici u kojima se javljaju
su sledeci:

e pronalazenje kombinacija nastalih nenamernim rukovanjem materijalom - djeca oko
druge godine otkrivaju da, kao rezultat njihovog manipulisanja elementima nekog
materijala, mogu nastati spojevi koji su nalik na nesto (npr., gomilica kocaka

stavljenih jedne na druge mozZe se nazvati ,kula");
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e oblikovanje - dijete otkriva najpogodniji nacin igranja odredjenim materijalom koji
zavisi od samog materijala, $to ga dovodi i bez svesne namere do kreacije koja ima
smisla (plastelin navodi na pravljenje loptica, pogacica i zmija);

e redjanje materijala — izmedju trece i ¢etvrte godine dijete pocinje da redja ili nize na
vrpcu elernente materijala jedan do drugog ali bez dosljednog primenjivanja samo
jednog kriterijuma,

e graficko predstavljanje — uoblicavanje Sara koje dijete u pocetku stvara na papiru ne
planiraju¢i §ta ¢e od njih nastati, ,,gradjenje nacrtanim elementima;

e gradjenje gotovim materijalom i organizovanje materijala —razlikuje se gradjenje od
elemenata koji sami za sebe ne predstavljaju konkretne objekte (npr.,,lego" materijal),
od organizovanja figuralnih elemenata koji predstavljaju odredjene likove (kuce,
drvece, vozila, Zivotinje 1 sl.);

e utilitarne konstrukcije — iako se produkti konstruktorske igre i na ranijim etapama
koriste za razne prakti¢ne aktivnosti, kao rekviziti za igre maste ili igre sa gotovim
pravilima 1 dr., utilitarne konstrukcije u prvi plan stavljaju upotrebljivost onoga Sto
se napravi (to su obi¢no igratke od gotovih dijelova i sa ugradjivanjem nekog
mehanizma, izrada jednostavnih alatki, sprave koje koriste snagu vode ili vetra za

pokretanje, dje¢je kucice 1 druge gradjevine).

20.4.5. Igrolike aktivnosti

Uz Cetiri opisane velike kategorije igara, ili odvojeno od njih, u vaspitno-
obrazovnom radu dje¢jeg vrti¢a pojavljuju se igrolike aktivnosti, kojima, zbog dominacije
vaspitata nedostaje u dovoljnoj meri spontanost i autonomni karakter kao obeljezja
autentiCne djecije igre. One su, izuzev navedene karakteristike, sasvim sli¢ne igrama, po
sadrzajima, na¢inu organizacije i izvodjenja, pravilima i dr., i naro¢ito ih je tesko razlikovati
od igara sa gotovim pravilima, posebno didaktickih igara. Da bi se ipak identifikovale, treba
procijeniti kakve su uloge djece i vaspitaca u jednoj aktivnosti — ako dominira vaspitac, to
je igrolika aktivnost, ako djeca imaju glavnu re€ u izboru sadrzaja, organizaciji i izvodjenju
igre, takva aktivnost se moZe smatrati za igru.

Na taj na¢in jedna aktivnost moze u svom pocetku da bude igrolika aktivnost — dok vaspitac
odredjuje Sta ¢e se raditi (npr., postavlja probleme koje djeca pokusavaju da rijese), to je
igrolika aktivnost koja se pretvara u igru ako je djeca dobrovoljno prihvate i poc¢nu je
slobodno, na svoju inicijativu izvoditi u obliku takmicenja ili podrazavanjem neke zivotne
situacije.

S obzirom na to da predstavljaju podrazavanje igre, igrolike aktivnosti se mogu povezati

sa svim vrstama igre kod kojih je moguca usmjerena imitacija, izvrSavanje naloga i
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ostvarivanje zadataka koje je vaspita¢ postavio, u igrama maste ili igrama uloga (npr.
Podrazavanje pokreta nekih zivotinja ili simboli¢ka igra uloga prema sizeu koji predlozi
vaspitac), igrama sa gotovim pravilima (npr. IzvrS§avanje naloga, rjeSavanje zadataka na
zahtjev vaspitaca, ali tako Sto se takmicenje upotrebom igracaka i sl., tome daje izgled igre)
I konstruktorskim igrama (npr., razne vrste konstruisanja prema uputstvima ili imitiranja

uzora koje je predlozio vaspita¢)(Kamenov, 2006, 69).

20.5. Prednosti ucenja kroz igru

Prednosti ucenja kroz igru su visestruke, naravno pod pretpostavkom da svaka igra
zaista ima karakter igre, tj. da emocionalno angazirana, da u igri djeca imaju osjec¢aj slobode
(a ne spoljaSnje prinude), da su djeca motivirana, da pred sobom imaju neki cilj (za ucesce u
igri, a vaspita¢ razumnim pedagoSkim upravljanjem igru usmjerava tako da se kroz nju
ostvari i odredjeni vaspitni i obrazovni zadatak).

Ucenje ¢e u tako organiziranoj igri biti olakSano za djecu, ¢ak i neprimjetno, a steceno
znanje trajnije i bolje. Psiholoski je sasvim objaSnjivo da se takav rezultat postize prije svega
zbog toga $to je ucenjem u igri dijete do najveée mjere motivirano. Inicijativa djeteta u igri
je maksimalna i kroz igru je treba podsticati i razvijati.

Dijete je u igri naroCito aktivno, a sopstvena aktivnost je za rezultate ucenja od
neprocjenjive vaznosti. Djeca su mnogo pazljivija za vrijeme igre koja ih zanima, nego ako
im nametnemo neku djelatnost. Zahvaljuju¢i povecanoj aktivnosti, intezivnoj i dugotrajnoj
paznji u igri je 1 paméenje mnogo bolje. Na rezultat ucenja kroz igru pozitivno utjece 1
pravilan emocionalni stav djece prema aktivnosti kojom se bave. Djeca su u igri raznovrsno
emocionalno angazirana i to je veoma vazno. U igri se manje zamaraju, odnosno imaju manji
osjecaj umora, jer se u igri izmjenjaju razli¢ite aktivnosti i uloge. (Isto, 13)

U igri je veci stupanj tzv. socijalne kolaboracije i nema toliko antagonizama jednih
prema drugima. Narocito je to moguce posti¢i u igri s pravilima, gdje rukovodecu ulogu ima
odgojitelj. Djeca u igri postaju tolerantnija jedna prema drugima, navikavaju se na
izvrSavanje pravila, kao i na dozivljavanju neuspjeha.

U formiranju moralnih osobina djeteta predskolskog uzrasta igra zauzima zna¢ajno mjesto.
U igri dijete aktivno i stvaralacki upoznaje i ovladava pravilima i izvjesnim normama
ponasanja i kroz igru se formira druStveno ponaSanje same djece, njihov odnos prema zivotu,
razvijaju se i odgajaju pravilni medjusobni odnosi. Igra predstavlja i1 sprecificnu formu
kolektivnog Zivota. Djecu u igri ujedinjuje zajednicki cilj, uskladjeni napori i sli¢na
dozivljavanja. Igra je pored navedenih utjecaja i posebna Skola za ograni¢avanje Zelje djeteta,
Skola za savladjivanje samog sebe i Skola za razne druge licne motive potrebne za aktivno
djelovanje u kolektivu. Time se dijete osposobljava za socijalni Zivot za osje¢aj pripadanja

grupi-dzematu.
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21. PROGRAM ODGOJNOG RADA SA DJECOM OD JEDNE DO TRI
GODINE U VRTICU (MEKTEBU) ,,REUDA“

Vaspitanje je proces kojim se bude i aktualizuju psihofizicki potencijali djeteta,
zadovoljavaju djecije potrebe kao izvor razvojnih moguénosti i stvaraju uslovi za $to bolje 1
uspjesnije koris¢enje ovih moguénosti za postizanje sve viSih nivoa u sposobnostima,
prosirivanje i usavrSavanje iskustava, izgradjivanje osnove za izgradjivanje voljno -karakternih
osobina, oplemenjivanje emocija 1 mijenjanje ponaSanja djeteta, odnosno oformljavanje 1
razvijanje svih pozitivnih svojstava njegove li¢nosti u pogledu vjerskog, fizickog, emocijalnog,
socijalnog i umnog razvoja.

Odgojno-obrazovni rad sa djecom obuhvata sljedece programske cjeline:

e njega i odgojne aktivnosti

e preventivno-zdrastvena zastita
e oplemenjivanje sredine

e vjerske aktivnosti

e saradnja sa porodicom

Od procesa odgoja na ovom uzrastu ne odvojiva je njega djece, kojom se odrzava njihova
higijena i zadovoljavaju potrebe za snom, ishranom i boravkom na vazduhu.

Njega podrazumjeva i preventivnu zdrastvenu zastitu kojom se, medicinskim metodama
Cuva zdravlje djece i sprecava javljanje bolesti. Vaspitanje i njega djece uzrasta do tri godine
vrsi se, prije svega stvaranjem povoljne vaspitne sredine u kojoj ¢e dijete sticati iskustva po
sopstvenom programu otkrivajuéi sebe i1 svoju okolinu u kojoj ¢e biti aktuelno u skladu sa
svojim potrebama i moguénostima. Njihov osnovni smisao je da cuvaju i podsti€u spontane
izraze ponaSanja djeteta u odnosu na okolinu.

Tokom godine, vaspitno-obrazovni rad se realizuje u dvije grupe jaslenog uzrasta. Za
svaku grupu je obezbjedjen adekvatan kadar, medicinske sestre pedijatrijskog smjera, koje
¢e biti i neposredni realizatori programa. Tokom godine posvijetit ¢e se se paznja njezi i
preventivno-zdrastvenoj zastiti djece jaslenog uzrasta. Posebna paznja ¢e biti posvjecena
pitanju adaptacije djece na jaslice, pri ¢emu ¢e se voditi raCuna o postepenom dolasku u
jaslice i produzetku boravka djece tokom dana dok traje adaptacioni period ( Monografija

Predskolske ustanove ,,Reuda®) .
21.2. Odlike djece u dobi izmedju tri i ¢etiri godine

Fizicke: rast djeteta je ritmi¢an. Raste prema izvjesnim bioloskim zakonima. Covijek

ima uzorak rasta koji je odjednom generaliziran- filogeneza, i specijaliziran- ontogeneza.
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Od rodjenja do dvije godine je period brzog rasta. Nakon dvije godine slijedi period laganog
rasta sve do puberteta.

U ranom djetinjstvu adipozno tkivo raste brze od miSi¢nog. Misi¢i do pete godine Zivota
rastu proporcionalno tezini tijela.

U prve Cetiri godine Zivota razvoj motorike je najbrzi od svih aspekata razvoja djeteta. U
procesu razvojamotorne aktivnosti dijete koristi najprije krupnije misi¢e a zatim sitnije.
Takodjer se u ovom dobu razvijaju veliki i grubi pokreti kao $to su hodanje, tr¢anje, voznja
bicikla, stajanje na jednoj nozi, hvatanje lopte. U¢i sjediti poput odraslog.

U ovom dobu dijete moze imitirati kruzne 1 vertikalne pokrete i poteze. Sve viSe izostaje
pomijeranje cijele ruke 1 olovku pokrece prstima. Razvoj motorike je od velikog znacaja i
utjeCe na socijalnu, emotivnu 1 spoznajnu prilagodjenost djeteta.

Socijalne: Djeca u ovoj dobi jo§ se vole igrati sama ali u blizini druge djece-uporedo se
igraju. U ovom uzrastu se priblizuju zajednickoj igri, koja najprije zapocinje u malim
grupama- dvoje ili troje djece. U odgovaraju¢em druStvenom okruzju. Djeca se u ovoj dobi
mogu poceti navikavati na podjelu 1 ¢ekanje na svoj red. Djeca su takodjer spremna dijeliti
igracke sa bliskim drugovima.

Emocionalne: Dijete u ovoj dobi je egocentri¢no. Njegove potrebe i Zelje su znacajnije nego
one drugih. Kod djece se javljaju veoma konkretni strahovi i potrebna im je utjeha 1 podrska
odraslih u svakoj situaciji.

Spoznajne: Radoznalost- dijete je u ovoom dobu veoma radoznalo i sve ga zanima. Ovo je
dob ,,pitanja“. Sada vise ,,pita‘“- ,,5to*, ,,gdje*“?. Posjeduje zanimanje za upoznavanjem svijeta

¢injenjem prije nego sluSanjem. Ono Zeli dotaknuti, okusiti, pomirisati.

22. PREDSKOLSKA USTANOVA - PPP: VASPITANJE DJECE U
PRIPREMNIM PREDSKOLSKIM PROGRAMIMA

Treba napomenuti da u veéini zemalja na zapadu djeca u ovom periodu polaze u tzv.

male Skole, Sto ¢e re¢i da su ova djeca ve¢ mnogo zrelija i u ovoj dobi se blize kraju ranog
djetinjstva.
Fizicke odlike: normalno dijete ove dobi je aktivno, Zivahno, radoznalo i marljivo. Sada su
njegove kretnje vestije i opuStenije. MoZe brzo trcati, skakati, preskakati, moZe hodati na
petama, na prstima. Kretnje su koordiniranije, moze se samostalno odijevati, obuvati i vezati
vezice na cipelama. Dijete ove dobi se vise oslanja na vid, poklanja viSe paznje boji i veli¢ini
predmeta.

Emocionalne odlike: dijete na poc¢etku ovog perioda je jos uvijek egocentri¢no, mada postaje

sve viSe svjesnije drugih. Mnogi od strahova iz djetinjstva pocinju nestajati. Mogu

razlikovati stvarnost od fantazije, ljutnja se izrazava viSe verbalno i fizicki nego hirovitoscéu.
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Spremna su prihvatiti i slijediti pravila. Odrasli moraju biti senzibilirani za osjecaje koje

djeca pokazuju.

Spoznajne odlike:dijete ove dobi je jo$ uvijeku fazi intelektualnog razvoja u kojoj

razmiSljanje simbolima uglavnom dominira njegovim zivotom. Razmisljanje simbolima mu
omogucuje da izradi shemu slika i rijeci koji predstavljaju jedan predmet ili izvjesne radnje
u svijesti djeteta. Sposobno je osmisljenije koristiti jezik, medjutim ovu sposobnost
simbolicnog razmi$ljanja prate vazne odlike koje je Piaget oznalio kao egocentrizam,
animizam, finalizam i centrizam.

Socijalne odlike: djeca ove dobi su spremnija biti odvojena od roditelja po nekoliko sati.

Spremna su dijeliti stvari, brinuti o drugima, ¢ekati na red 1 preuzimati male odgovornosti u
ucionici(radnoj sobi). Prema Piagetu djeca u dobi od tri do pet godina vjeruju da pravila
nastaju prema nekom vanjskom autoritetu npr.Bogu, roditeljima ili vaspita¢ima i ne mogu se
mijenjati.

Prema Zakonu o predsSkolskom i osnovnom obrazovanju u Republici Srbiji sva

21" su upisati i poceti sa Skolovanjem

djeca koja do 1. marta navrSe 6 godina obavezni
pocetkom septembra iste godine.?® To zna¢i da jednu godinu prije poéinje realizacija
obaveznog pripremnog predSkolskog programa za djecu koja su navrSila 5.5 godina 1 traje
do navrenih 6.5 godina. Pripremni predskolski program (PPP?°) je Republika Srbija uvela
2006. godine i to u prvoj verziji u trajanju od 6 mjeseci, da bi tri godine kasnije (2009) taj
program prosirila na devet mjeseci. PPP (Pripremni predskolski program® ) se realizuje u
predskolskim ustanovama ukoliko za to imaju uslovi (kadrovski, prostorni), a ukoliko ne
postoje uslovi, PPP se moze ostvariti i u Skoli u kojoj ¢e dijete zapocCeti osnovnoskolsko
obrazovanje. Program pripremnog predskolskog programa realizuje se u trajanju koje ide u
rasponu od 4 sata dnevno do visednevnog trajanja (duze od 24 sata. Ono moze, dakle, biti u

poludnevnom trajanju od 4 sata dnevno, zatim, poludnevno trajanje koje moZze biti do 6 sati

dnevno, svaki drugi dan, poludnevno trajanje svaki dan, cjelodnevno u trajanju do 12 sati

27 Roditel] je duzan da upie dete u predskolsku ustanovu, odnosno $kolu, radi pohadjanja pripremnog
predskolskog programa, u skladu sa Zakonom. NadleZni organ jedinice lokalne samouprave podnece zahtev za
pokretanje prekrsajnog postupka protiv roditelja, odnosno staratelja, Cije dete nije blagovremeno upisano,

odnosno koje ne pohadja pripremni predskolski program, najkasnije u roku od 15 dana od dana kada je o tome

obavesten. (Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, ¢lan 24.)

28 Dete — strani drzavljanin i dete bez drZavljanstva, dete iz osetljive grupe bez dokaza o prebivali$tu i drugih li¢nih

dokumenata, prognano ili raseljeno lice, upisuje se u predskolsku ustanovu, odnosno $kolu, koja ostvaruje

pripremni predskolski program, pod istim uslovima i na nacin propisan za drzavljane Republike Srbije. (Zakon o

osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, ¢lan 8.)

2% Trajanje predskolskog vaspitanja i obrazovanja: Program pripreme deteta pred polazak u osnovnu $kolu u okviru
predskolskog vaspitanja i obrazovanja (u daljem tekstu: pripremni predskolski program) traje Cetiri sata dnevno,

najmanje devet meseci. Pripremni predskolski program ostvaruje vaspitac. (Zakon o osnovama sistema
obrazovanja i vaspitanja ¢lan 93.)

30 predskolski program ostvaruje se u toku radne godine, od 1. septembra tekuée godine do 31. avgusta naredne

godine. (Zakona o predskolskom vaspitanju i obrazovanju u Srbiji, ¢lan 28.)
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dnevno, i konacno, viSednevno trajanje, vise od 24 sata, u npr. ,Skoli u prirodi“. — duzem
0d 24 sata (Zakona o predskolskom vaspitanju i obrazovanju u Srbiji, ¢lan 27.).

No 1 pored toga Sto se PPP moze realizovati u skoli, isti trebaju izvoditi vaspitaci
predskolske ustanove (ne nastavnici razredne nastave). Ovakav (Zakonski®! ) pristup
tretiranju ovoga pitanja je pozitivno implicirao na rast djece koja prate pripremni predskolski
program. S drugu stranu uvodjenje obaveznog programa kroz pripremni predskolski program
ima ponekada i svoje teskoce, jer uvodjenje PPP zahtijeva, s jednu stranu, povecanje
prostora, ondnosno umanjivanje postojeceg od mladjih uzrasnih grupa, a sa drugu, potrebu
upoSljavanja dodatnog vaspitackog kadra. Duga tradicija predskolskog obrazovanja je
posljednjih godina dozivjela preobrazaj. To se prije svega odnosi na zakonsku odredbu koja
predskolsko obrazovanje od 2001 situira u dio formalnog obrazovanja prate¢i medjunarodne
standarde. Promjene su ,,iznudjene* jer ciljevi predskolske ustanove (¢uvanje djece, posebno
uposlenim roditeljima) su se ,,morale transformisati u koncept predsSkolskog vaspitanja
temeljene na Osnovama predskolskog programa vaspitanja i obrazovanja®? koje za cilj ima
razvoj djece, odnosno preobrazaj u razvojnu funkciju predskolske ustanove. To prije svega
jer se ispunjavaju i drugi ciljevi i interesi poput smjestanja u predskolsku ustanovu djece
ranjivih (ugrozenih) kategorija poput djece slaboga materijalnoga stanja, djeca majki koje
ne rade van porodice, romska djeca i djeca nacionalnih manjina, djeca iz ruralnih predjela i
tako dalje.®

Vaspitaci (kao 1 pedagozi, psiholozi, socijalni radnici, medicinske sestre) uz dijete 1
njegove aktivnosti su glavi akteri vaspitnog rada i djelovanja u ustanova za vaspitanje i
obrazovanje djece predSkolskog uzrasta.

Uloga vaspitata u procesu vaspitanja i obrazovanja djece predskolskog uzrasta je

posebno vazna pa u skladu sa njenom vaznosti, u naravi je veoma vazna 1 sloZzena. Ta

31 Glavni zakon koji generalno regulide pruZzanje obrazovanja jeste Zakon o osnovama sistema obrazovanja i
vaspitanja. Ovaj zakon uspostavlja principe, ciljeve i standarde obrazovanja, metoda i uslova za sprovodjenje
predskolskog, osnovnog i srednjoskolskog obrazovanja, organizaciju i finansiranje obrazovanja, uvodjenje
nastavnih planova i programa, kao i druga pitanja znacajna za obrazovanje i vaspitanje. Zakon o predskolskom
obrazovanju bavi se detaljnije predskolskim obrazovanjem. Pravilnik o osnovama programa za predskolsko
obrazovanje definise ciljeve i plan i program za predskolsko obrazovanje, fokusirajuci se prvenstveno na pripremni
predskolski program (PPP).
32 Osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja: Predskolsko vaspitanje i obrazovanje za decu uzrasta
od Sest meseci do polaska u skolu ostvaruje se u predskolskoj ustanovi u skladu sa osnovama programa
predskolskog vaspitanja i obrazovanja.
Osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja jesu osnova za:
1) izradu i razvijanje programa vaspitno-obrazovnog rada na nivou predskolske ustanove - jasli, vrti¢a i pripremnih
grupa u vrti¢u i pri osnovnoj skoli (u daljem tekstu: predskolski program);
2) izradu i razvijanje posebnih i specijalizovanih programa, u skladu sa posebnim zakonom;
3) izradu kriterijuma za pracéenje i vrednovanje kvaliteta vaspitanja obrazovanja;
4) unapredjivanje i razvoj predskolske ustanove.
Sadrzaj osnova programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja uredjuje se posebnim zakonom. (Zakon o
osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, ¢lan 70)

UgroZene grupe se definisu kao izbeglice i interno raseljena lica, romska populacija, siromasni (ljudi ispod
nacionalne linije siromastva), lica iz socijalno i obrazovno depriviranih seoskih oblasti i lica s posebnim potrebama.
33 |vi¢, PeSikan i Jankov, Ulaganje u rani razvoj i uéenje dece u Srbiji, Beograd, septembar 2012, str. 75.
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slozenost uloge vaspitaca je prepoznata kroz potrebu za kvalitetnim planiranjem djecijih
aktivnosti, organizaciji i realizaciji, te evaluaciji, s jednu stranu programskih sadrzaja, a sa
drugu, sveeukupnosti djetetovih postignuc¢a u predskolskoj ustanovi. Osim vaspitaca i
njegovih saradnika, ne rijetko se u radu sa djecom u predskolskim ustanovama ukljucuju i
volonteri. Ukljucivanje volontera nije karakteristika predskolskih ustanova za vaspitanje 1
obrazovanje djece predskolskog uzrasta. Oni svoj angazman ostvaruju 1 u drugim
ustanovama za razvoj mladih a posebno je zapazeno njihovo ucesce u radu sa djecom koja
imaju posebne potrebe bilo da su to ustanove javnog ili privatnog karaktera, odnosno radu u
nevladinim (civilnim) organizacijama za pomo¢ 1 podrSku djeci kojoj je takva pomoc
potrebna.

Uloga vaspitaca sa svim atributima koji uklju¢uju njihovu savjetodavu i koordinirajué¢u
funkciju je posebno prepoznata u njinovoj saradnji sa roditeljima djece (porodicom) sa kojom
trebaju zajedno rjeSavati nastale poteskoce.

Razni autori na razli¢ite nacine prepoznaju svojstva vaspitaca, poput Mitrovica (1981)
koji kaze kako uspjeh vaspitaca ,,uslovljavaju slijedeci faktori: interesovanje 1 ljubav prema
pedagoskom pozivu, inteligencija 1 opSta kultura vaspitaca, posmatracki dar, poznavanje
psihologije djeteta, ciljeva i metoda vaspitnog rada, pedagoski takt i emocionalna
stabilnost.“(Mitrovi¢, 1981, 86).

VASPITACL, STRUCNI SARADNICI -

MOGUCE JE PREPOZNATI:

- prihvaéanje roditeljske - poduzimanje inicijative,

nezainteresiranosti, - medusobno udenje i

- vlastitu nesigurnost, interakeija

- osjeéaj pedagoike - podizanje li¢nog nivoa
nekompetentnosti, praktiéne kompetencije

- poopiavanje stavova o - pomoé roditeljima u

roditeljima... jacanju “porodiénih

snaga™...

Slika 14. Nacin prepoznavanja strucnih saradnika

Mitrovi¢evo vidjenje uloge vaspitata nadopunjuje njegov savremenik Marko
Stevanovi¢ (2001) koji vaspitaca vidi kao ,,model strucnjaka“ za vaspitanje djeteta
predskolske dobi. On kandidira cjelokupni kurikulum i vaspitno-obrazovne strategije kojima
se potiCe rast, razvoj, vaspitanje i obrazovanje djeteta. On to vidi kao sponu izmedju djece i
programskih sadrzaja (kurikuluma), vr$njaka, djece, roditelja, roditelja pa i drugih vaspitaca.
Uloga vaspitaca je posljednjih desetlje¢a dobila nove dimenzije, nove sadrzaje svoga
djelovanja koje imaju za cilj da prate i podsti¢u razvoj djece. Moze se, dakle, konstatovati da
je uloga vaspitaca posebno zahtjevna, veoma slozena i potpuno otvorena za nove, kreativnije

1 iskustvenije spoznaje. Profesorica Mirha Sehovi¢ u koautorstvu sa Omerovi¢, Musi¢ i
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Tomi¢, (2009) kaze da je “Vaspita¢ otvoreni personalni model koji svoje djelovanje zasniva
na odredjenim bisocijalnim, socio-emocionalnim i edukativno-kreatoloskim potrebama
djece odredjene hronoloske dobi i u odredjenim drustvenim, historijskim, socijalnim i
drustvenim prilikama. On je zajedno s djecom (ali i roditeljima) ishodiste realnog kurikuluma
(onog koji se ostvaruje)“ (Omerovic, M. i drugi, 2009, 115).

Programski zadaci i opseg poslova koje stoje pred vaspitatem unutar razvojne koncepcije

vaspitanja kod djece predskolske dobi, prema Stevanovicu (2001) izgleda ovako:

e vodjenje 1 organiziranje djelatnosti djece radi unapredjivanja njihovog fizickog,
umnog, druStvenog i osje¢ajnog razvoja,

e organiziranje 1 provodjenje razliitih djelatnosti 1 sadrZzaja radi poticanja
razumijevanja fizickog 1 drustvenog okruzenja djece, stimuliranja i razvijanja
njihovih interesa 1 moguénosti, samopouzdanja, samoizraZzavanja i ponasanja

e unapredjivanje fizickog razvoja, navikavanje djece na Cistocu, pozornost, strpljenje,
toleranciju 1 socijalizirano ponasanje,

e razmatranje procesa razvoja djeteta i njihovih postignuca zajednicki s roditeljima.
(Stevanovic, 2001, 116).

Za razliku od stare, tradicionalne koncepcije predskolskog obrazovanja koja
predpostavlja vaspitata 1 ustanovu nasuprot marginliziranom polozaju djeteta, nova,
savremena koncepcija predSkolskog vaspitanja vidi dijete kao kao subjekt, a vaspitaca
(pedagoga, psihologa, socijalnog radnika) kao nekoga ko ¢e tu djecu motivirati, ko ¢e
koordinirati aktivnostima, ko ¢e graditi partnerske odnose s jednu stranu sa djecom, a sa
drugu stranu sa roditeljima. Svi oni (vaspita¢i, pedagozi, psiholozi, socijalni radnici)
evidentiraju pojave i stanje, istrazuju uzroke i pokusavaju preventivno djelovati u ma kojim
situacijama u kojima se moze naci dijete. Strucni tim (pedagozi, psiholozi, socijalni radnici)
daje podrsku vaspita¢ima, osiguravaju¢i im svaku vrstu pomoci, naro¢ito kada tokom
aktivnosti u svom radu naidju na prepreke.

Brojne su uloge vaspitaca od kojih one savjetodavne, koordinirajuce, usmjeravajuce
1 evaluitivne zavrednuju posebnu paznju. Vaspitac je kreator kulturnog i edukativnog Zivota
djece u predskolskim ustanovama (jaslicama, vrti¢ima i PPP-a), on je ne rijetko ukljucen u
zivot na nivou lokalne zajednice 1 realizira programske sadrZaje koji su u neposrednoj vezi
sa okruzenjem. VaspitaCi (cjelokupan tim) u kome se “s jasno postavljenim ciljem
organizirano raspravlja o vrijednosnom sistemu drustva i druStvenih odnosa, stvara
atmosfera u kojoj se vrijedonosni sistem pojedinca suceljava sa opste prihva¢enim sistemom
vrijednosti, kreira pedagoska situacija u kojoj se preispituje individualni vrijednosni sistem,

¢ine opredjeljenja i sti¢e uvjerenje da su opredjeljenja bila nuzna.”(Muratovi¢, 2015, 51)
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Na tragu re¢enoga, autorica Ruza Tomi¢ (2006) sa Univerziteta u Travniku, citirajuci
Mandic¢a (1986) kaze da ,,... savjetodavni rad ima za cilj da kod mladih ljudi formira
uvjerenja, stavove i poglede na drustveno-medjuljudske odnose, a to je bitan Cinilac
svestranog drustvenog i moralnog razvoja licnosti“ (Isto) Kada je u pitanju savjetodavni rad,
isti se temelji djetetovim potrebama za pravilan rast i razvoj, za koji Resman (2000) kaze da
zavisi od “funkcije i programa vrtia, o doktrini, teoriji posebnosti iz koje je izvedena

,.filozofija“ (teorija) savjetovanja i o razvojnim posebnostima djece.“(isto)

NA TSTONR POSLLU, VASPITANIE DNOIOECE, ©T
EWARKCPIDNEWMNOAR SE DOVIDIRLT ™NATL AFE

> <
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LA RAEN O JE PROFESDONALNE
DIETETA AR AT AR A WO
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IFijete se prvi put nalarzi u sitoaciji da iz primmarme socijalme
sredine — aobitelji, odlazi o nepornatu socijalmu sredinw —
i .

A KO PRIBLEZITI TE DVEE SOCLIALNE SREDINE WVAFRMNE ZA
DJIETETOW ZIVOT?™

Slika 15. Socijalne sredine (roditelji i predskolska ustanova) u djecijem razvoju

Susretanje s
problemima Koji

proizlaze iz Rad s ovaspitacima

porodi¢neg STRUCNI - kako bi oni
okruZenja i SURADNICT unaprijedili odnose
rijefavanje zajedno s s roditeljima.

roditeljima i
wvaspitadima,

OBA OVA SEGMENTA NJIHOVA RADA T POTREBNIH
KOMPETENCIIA ZAHTITEVAJIU I ODGOVARAIJUCT EDUKACLILU

Slika 16. Kompetencije vaspitaca i saradnika

Grandi¢ (2001) vidove saradnje porodice (roditelja) 1 predSkolskih ustanova
(vaspitac¢a) vidi kao ,individualno informiranje (razgovor sa jednim ili oba roditelja),
razgovori u vrti¢u, razgovori u djec¢ijem domu, pismeno informiranje, grupni razgovori,
roditeljski sastanci, izlozbe, priredbe i proslave, prikazivanje usmjerenih aktivnosti.*
(Grandi¢, 228)

Individualno informisanje je najces¢i vid saradnje vrtica (predSkolske ustanove) i roditelja
(porodice) koje se realizira nepoerednim susretom roditelja i vaspitaca. Neposredni susreti o

kojima je rije¢ posebno su vazni jer se ,partneri“ medjusobno upoznaju, razgovaraju,
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razmjenjuju informacije, razgovaraju o sadrzajima, dogovaraju o didaktickim materijalima,
metodama i oblicima rada sa djecom.

Brojni su radovi na tragu price o djeci, njihovom razvoju, te individualnim kontaktima gdje
se pruzaju individualne informacije, od kojih se sama kao argument namecée ona Grandié¢eva

(2001) s ¢ime se to roditelji informiSu od strane vaspitaca:

e sutiscima vaspitaca o cjelokupnom dje¢ijem razvoju,

e s postupcima koje bi mogli i licno primjenjivati da bi usmjerili ili promjenili djecije
ponasanje,

e da li su u toku boravka u ustanovi zadovoljene sve djecije potrebe (za hranom,
odmorom, kretanjem),

e dali je dijete postiglo izuzetne rezultate na nekom polju,

e da li su tacni djetetovi iskazi koji se odnose na zahtjev vaspitaca ili na boravak u

vrticu® (Isto, 224)

Osim informacija koje vaspitaci pruZaju roditeljima po pozivu ili na traZenje, iste se
mogu pruziti ,,u prolazu“ jutrom kada roditelj dovede dijete u predskolsku ustanovu ili
prilikom dolaska po dijete u poslijepodnevnim satima a rije¢ je o informacijama o onome §to
se deSava tokom dana ili su u pitanju odredjene upute (preporuke) za naredni dan.
Informacija koje se pruza roditeljima moze imati sadrzaj o djecijim aktivnostima, njegovom
razvoju i napredovanje za duzi vremenski period.

U novije vrijeme se otvaraju moguénosti za pravovremene i sadrzajne informacije o
djetetovom boravku u predSkolskoj ustanovi kroz program prepoznat sintagmom ,dan
otvorenih varta®, Tim programom se otvara moguc¢nost da se roditelji djece Cija djeca u
jaslicama, vrti¢u ili PPP-u, kao i roditeljima koji namjeravaju smjestiti svoje dijete u
predskolsku ustanovu upoznaju sa moguénostima, programskim sadrzajima, te oblicima 1
metodama u radu sa djecom kao i sa okruzenjem u kojima borave ili trebaju boraviti djeca
predskolskog uzrasta. Dani otvorenih vrata se organiziraju tokom septembra a moguci
razgovori, koje vodi vaspita¢, se odvijaju bez prisustva djeteta iz kojih vaspitac treba da
stekne nova iskustva na tragu iskustava roditelja nakon ¢ega ¢e se voditi evidencija. Nije
samo vrti¢ mjesto susreta i dogovora vaspitaca i1 roditelja. Ponekada se ti razgovori
(razmjena informacija) mogu uprili¢iti 1 u porodici (djecijem domu), kojom ¢e se prilikom
vaspitaci upoznati ,,iz prve ruke* sa uslovima u kojem dijete boravi i razvija se. Dolazak ¢e
inicirati sami vaspitaci, pronaci neki valjan razlog (rodjenje novog clana, bolest djeteta,
rodjendan i dr.). Ovim susretima trebaju, po mogucnosti, prisustvovati oba roditelja prije
svega radi cjelovitog i sveobuhvatnog upoznavanja porodice (oba roditelja) od strane

vaspitaca.
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Nerijetko usmeno saopstene informacije ne daju ocekivane rezultate pa ¢e vaspitaci
tragati za novim moguénostima od kojih su pisane informacije posebno pogodne. Te pismene

informacije su, smatra Musi¢ i dr. (2009) pogodne u slijede¢im situacijama:

e Kad roditelje treba upoznati sa svim aktivnostima u kojima dijete ucestvuje u toku
dana. Raspored aktivnosti trebalo bi staviti na oglasnu plocu kako bi roditeljima bio
vidljiv tokom cijele godine. Povremena obavjestenja sluze da bi se roditelji
informirali u §to kratem vremenu o pitanjima koja su im znacajna (npr. zakljucci
poslije odrzanih roditeljskih sastanaka, odluke koje se trebaju primjenjivati, a
rezultati su zajednickog dogovora itd.);

e (Obavjestavanja roditelja Sta djeca rade iz pojedninih oblasti, odnosno zanimanja i

e Informisanje roditelja o jelovniku tokom naredne sedmice*.(Muratovi¢, 2015, 63)

Cvriéa saradnja partnera u odnosu roditelj — vrtié se moZe ostvariti pismenim
informacijama bilo sa koju stranu dolaze. Ona ne mora biti oficijelna (zvani¢na) informacija
razmijena na poznati nacin, ona moZze biti smjeStena na list papira ili poledjinu djecijeg
crteza.

Neka neprimjerena ponasanja kod djece, smatra Sehovi¢ (2009) naro¢ito ona koja su u
masovnijim pojavnim oblicima, ukazuju na potrebu organizacije grupnih roditeljskih

sastanaka (5-15 roditelja) koji su ekonomicniji i imaju odredjene prednosti nad ostalim:

e pruza mogucnost konkretnog razgovora o problemu zajednickom za sve ¢lanove
grupe,
e postoji mogucnost razmjene iskustva medju roditeljima,
e vrijeme je maksimalno iskoriSteno, jer se angaziraju na pitanja koja ih zanimaju,
e 0vo je mogucnost da vaspita¢ upozna kako se djeca u razli¢itim problemima ponasaju
u razli¢itim porodicama.
Pored mnogo prednosti u organizaciji grupnih oblika saradnje sa roditeljima, grupni
oblik saradnje ima i svojih manjkavosti kao §to su: a) nemoguénost da se govori o
pojednina¢nom djetetu, b)grupi roditelja ne daju se informacije za koje su zainteresirani svi

roditelji jedne vaspitne grupe (to se radi na roditeljskim sastancima). (Isto)
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23. PRIPREMANJE DJECE ZA CJELOZIVOTNO UCENJE

Djecu ve¢ od predskolske dobi treba pripremati za mnoge izazove koji ih ocekuju u
buduénosti. Pogled u buducnost, odnosno futuroloska promiSljanja trebaju biti trajna
orijentacija odgajatelja i roditelja.

Intelektualni razvoj djeteta zapocinje u obitelji. Tu dijete stjeCe prve percepcije, razvija
svoja osjetila, formira navike, vjezba sposobnosti, stje¢e prva iskustva i  znanja.
"Intelektualna se zadaca ocituje u razvijanju intelektualne radoznalosti i zanimanja za
razli¢ita podrucja zivota: u poticanju razvoja osjetila, sposobnosti percipiranja,
predoCavanja, memoriranja, shvacanja, rasudjivanja, kritickog 1 stvaralackog misljenja; u
stvaranju povoljnih uvjeta i pomo¢i pri ucenju, usvajanju znanja, formiranju prikladnih
umijeca i navika; pronalaZzenju 1 uporabi razli¢itih vrela novih spoznaja, nastajanju novih
pojmova, njegovanju ljubavi prema istini; u teznjama za novim otkri¢ima, za Sirenjem
spoznajnog obzora, izgradjivanjem kulture intelektualnog rada.” (Vukasovi¢, 1994, 142)

Za zdrav mentalni razvitak djeteta u obitelji potrebno je ispuniti odgovarajuce uvjet e
(Stevanovi¢, 2001, 217). To su: "... mentalna i moralna zrelost roditelja i njihova
pripremljenost kao i odredjena sposobnost da se bave odgojnim procesom: emocionalna
povezanost djeteta s roditeljima i drugim ¢lanovima porodice..."( Golubovié¢, 1981, 269).

U obitelji dijete osjeca prvu ljubav, skrb i sigurnost. Tu stjeCee prva iskustva i spoznaje.
Otuda je njezina vrijednost neprocjenjiva.

Dok je ranije prevladavalo glediste da potomcima treba ostaviti materijalna dobra u
naslijedje, u elektronicko-informaticko-kompjutorskoj revoluciji takvo glediste je
napusteno. Nagli porast znanstvenih informacija i njthova brza diseminacija, mijenjaju
predodZzbe o vrijednostima. Umjesto materijalnih, u buduc¢nosti ¢e se viSe cijeniti
intelektualne vrijednosti. Ljudi ¢e se vrednovati po vrsti 1 kvaliteti znanja, tj. po stupnju
razvijenosti intelektualnih sposobnosti, kreativnih stavova i stvaralackog znanja. Povijest
civilizacije nedvojbeno potvrdjuje da je ulaganje u ljude najrentabilnija investicija za
prosperitet svakog druStva. Prirodne resurse je mogucée Kkoristiti samo na osnovi
intelektualnog rada i intelektualizacije procesa proizvodnje i fizickog rada. U buducnosti
¢emo se sve viSe susretati s pojmovima globalizacije, konkurencije, dugoroc¢nih ciljeva,
kontinuiranog obrazovanja, slobodnom vremenu, ucfenju na daljinu, apersonalnoj
uéenju ispred ekrana i INTERNET-UCENIJU. Zato ve¢ sada djecu treba u¢iti kako je moguée
poboljsavati zivot znanjem i odabranim strategijama racionalnog stjecanja. U oblikovanju
svijeta buduénosti, imaginacija i kreativno rjeSavanje problema prethodit ¢e tehnoloskom
napretku. To je moguée posti¢i organiziranom edukacijom i primjenom koncepcije

cjelozivotnog ucenja. Prvi uvjet za to je osposobljavanje odgajatelja i roditelja , kako bi
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njihov rad s djecom bio usmjeren na razvijanje djecjih navika i stjecanja znanja o metodama

I tehnikama intelektualnog rada (Stevanovic, 2001, 218).

24. SARADNJA SA PORODICOM U PREDSKOLSKOJ USTANOVI“
REUDA”

24.1. Institucionalno (vrtiéi) i porodi¢no (roditelji) vaspitanje

Posljednje decenije prosloga vijeka se pocelo ozbiljnije razmiSljati i1 redefinirati
polozaj porodice u procesu vaspitnja djece predSkolskog uzrasta. Bolja pozicija porodice u
drustvenoj stvarnosti dala joj je posebnu ulogu te je definirala kao ,.kamen temeljac drustvu*
(Bon,1977)*, ili kao ,,vrelo i nositeljicu Zivota“ (Vukasovié, 1994).> Mijere koje su se
donijele za unpredjenje funkcija vaspitanja u porodici podrazumijevaju dodatnu edukaciju
za roditelje, njihovo aktivnije uc¢esée u radu jaslica, vrtica i PPP-a, jer je praksa pokazala da
institucije (pa iroditelji) nisu na ocekivanom nivou.

Roditelji (otac 1 majka) su neodvojivi dio porodice ¢ije podsticanje 1 razvoj njihovim
emocionalnih moguénosti ima poseban znacaj koji naglasava 1 Kamenov preporucujuci i
naglaSavajuci posebnu ulogu i odgovornost oca u vaspitanju. Porodica moze ostvariti svoju
funkciju (naroc¢ito druStvenu) snaznije i kvalitetnije ukoliko joj predskolska ustanova bude
podloga, uz uslov da su ostvareni saradnicki (partnerski) odnosi izmedju porodice (roditelja)
— predskolske ustanove (jaslica, vrtica, PPP), odnosno njihove uloge komplementarne.
Zamjenskih uloga nema, a te se uloge trebaju nadopunjavati, bez umanjena bilo ¢ijih
odgovornosti na djeCiji vaspitni uticaj. UspjeSna saradnja ove dvije institucije (obitelj 1
predskolska ustanova) za posljedicu ¢e imati i bolje rezultate u radu. (Kamenov, 1987)

Od posebnog je znafaja umijece vaspitata da uspostavi kvalitetnu saradnju sa
porodicom, da zadobije njeno povjerenje s ciljem obostranog razumijevanja. To je, dakle,
puno vazno jer kratkotrajan boravak djece u ustanovi polucuje slabije rezultate za razliku od
rada sa porodicom.

Partnerstvo porodice i ustanove treba da podupre kontinuitet u djec¢ijem razvoju. Na
vaspita¢ima (predSkolskoj ustanovi) i roditeljima (porodici) je posebna odgovornost jer
izostanak bilo kojeg partnera ima gotovo uvijek za posljedicu izostanak komunikacije,
odnosno izostanak kvalitetnih odnosa. Tada ne mozemo govoriti o partnerstvu. Prepozna li
se izostanak kvalitetnih (partnerskih) odnosa na potezu su vaspitaci da ,,pokrenu* mehanizme
poput Sto ces¢ih razgovora, prijema, posjeta vaspitaa domu djece iz vrti€a, razni oblici

druZenja idr.

34 http://ff.uns.ac.rs/studije/doktorske/uvid_javnosti/AleksejKisjuhas_disertacija.pdf
35 https://ika.hkm.hr/novosti/obitelj-vrelo-i-nositeljica-zivota/
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Kamenov smatra da bi ,roditelji imali viSe koristi od saradnje sa predskolskom
institucijom ako nisu skolni da se ukljuce u njen Zivot i rad, a ¢ak i kada se ukljuce, njihovo
prisustvo stvara problem vaspitacu, jer mora da dijeli svoju paznju izmedju djece za koju je
prvenstveno odgovoran i roditelja kojima je potrebna pomo¢ kako bi se uspjesno snalazili u

uslovima predskolske institucije“(Isto).

24.2. Uloga vaspitaca u saradnji sa roditeljima

Uspjesnoj saradnji roditelja 1 vaspitaca, smatraju Omerovi¢ 1 dr. (2009) ,,doprinose
ljudske kvalitete koje bi trebao posjedovati svaki vaspitac, sposobnost dubljeg uvidjanja
stvari, empatija i tolerancija. S obzirom da je predSkolska ustanova prva institucija s kojom
roditelji uspostavljaju saradnju u cilju pravilnog vaspitanja svog djeteta, to je razlog vise za
njeno uspjesno funkcioniranje. Ova saradnja moze doprinijeti uspjesnoj saradnji roditelja s
vaspitno-obrazovnim institucijama i na ostalim stupnjevima obrazovanja“(Omerovic, M. i
drugi, 2009, 231).

U saradnji predskolske institucije (vaspitaca) 1 roditelja (porodice) najvecu
odgovornost imaju vaspita¢i. Tome doprinose i mogucnosti vaspitaca da svoje ciljeve
prilagode novim ulogama koje se namec¢u shodno narastaju¢im potrebama djece.

U pri¢i o promjenama novih uloga vapitaca brojni autori (Musi¢€ i dr., 2009, prema
Poulton i Dzejms a prema Kamenovu, 1999) govore o slijede¢im ulogama vaspitaca kao Sto

Su:

e "kucne posjete radi pozivanja djece da posjecuju grupu sa svojim roditeljima i kasnije
da bi se roditeljima objasnjavali ciljevi aktivnosti u instituciji,

e prihvatanje majke kao ravnopravnog partnera u procesu pomaganja djetetu da uci i
razvija se, bez obzira na lose uslove u kojima oni Zive,

e prihvatanje ¢injenice da ¢e majka htjeti da zna vise od njega o razvitku i napredovanju
u ucenju sopstvenog djeteta,

e traganju za nacinima da se 1 u instituciji postigne interesovanje za aktivnosti kakvo
postoji u kuéi,

e spremnost da se izvjesne odgovornosti i zaduzZenja prenose s ustanove na roditelje,

e otkrivanje za $ta su sposobni roditelji koji dodju u instituciju kako bi se sopstvene
moguénosti 1 postupci iskoristili za dopunjavanje s njima,

e naizmjeni¢an rad s djecom i odraslima da bi se na kraju radnog vremena odrzao
seminar za roditelje koji su pomagali, vode¢i raCuna o svim mogucim zahtjevima

koje pred vaspitaca postavlja svakodnevni rad s djecom".(Muratovi¢, 2015, 59)
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Vaspita¢ mora imati odredjene kompetencije kako bi bio u stanju ukljuéiti roditelje u
rad predSkolske ustanove, da ucestvuje u svakodnevnom Zzivotu djece, njihovih porodica i
lokalne zajednice. Roditelje je potrebno animirati i privuci predskolskoj ustanovi, misljenja
je Musi¢ i dr. (2009) da sto aktivnije sudjeluju u njenom zivotu i radu. "Ciljevi vaspitanja
predskolske djece od strane porodice i predskolske ustanove treba da su jedinstveni. Roditelji
pored dovodjenja i vrac¢anja djece kuci iz predskolske ustanove mogu sudjelovati u brojnim
drugim aktivnostima (npr. kuhanje zajedno s djecom, pripremanje materijala i opreme,
prac¢enja na izletima, Setnjama, itd.). "Saradnja se moZe odvijati i na zajednickom planiranju
vaspitno-obrazovnih aktivnosti s predskolskom djecom, skupova na kojima se raspravlja o
zadacima 1 metodama predskolskog vaspitanja 1 obrazovanja, pa do zajedniCkog
ucestvovanja roditelja 1 vaspitaa u organizovanju djecijih aktivnosti. Saradnju nikako ne

treba shvatiti jednostrano i ona zahtijeva od roditelja i vaspitaca mijenjanje njihovih uloga u

vaspitno-obrazovnom procesu, kao i promjene u medjusobnim oéekivanjima".(Isto, 60)
24.3. Roditelj

Roditelji imaju vaznu ulogu u vaspitanju svoje djece. Brojni autori su na sli¢ne nacine
definirali roditelje, odnosno roditeljstvo. U vaspitanju djece posebno je znacajna uloga
roditelja.

Stavljajuc¢i u prvi plan vaznost uloge roditelja u vaspitanju svoje djece, Kur'an ¢asni
kaze:
Sl 285 155 ol e 5 GANEal IG5 WA sUAl &5y 5 ¢ 5 5
Bogatstvo i sinovi su ukras u zivotu na ovome svijetu, a dobra djela, koja vjecno ostaju, bice
od Gospodara tvoga bolje nagradjena i ono u Sto se ¢ovjek moze pouzdati.(Kuran; El-
Kehf,46)
U literaturi se navode tipovi roditelja i tipovi porodice koji uticu na razvoj i ponasanje djece.

Musi¢ (2009) navodi nekoliko tipova roditelja:

e Roditelji tipa ,,prijatelj — njihov odnos s djecom zasniva se na povjerenju, dogovoru
i saradnji, imaju ulogu savjetodavca i daju pravovremene i nenametljiva savjete.

e Pretjerano briZni i popustljivi tip roditelja — oni nastoje rijesiti sve probleme svoje
djece,ne osamostaljuju ih 1 ne kaznjavaju,samo ih ohrabruju.

e Autoritativni tip roditelja koji svoj autoritet zasniva na vrijednosti svoje li€nosti —
pomazu svojoj djeci, uvazavaju njihove stavove i vrijednosti,pravicni su, s djecom se
dogovaraju i zajednicki rjeSavaju probleme. Djecu Cesto hvale, a rijetko pribjegavaju

kazni kao vaspitnom sredstvu.
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e lzrazito autoritativni i strogi tip roditelja — svoj autoritet zasnivaju isklju¢ivo na
strogosti. Djeci namecu vlastite stavove i vrijednosti,a njihove ne uvazavaju. Djecu
cesto kaznjavaju, a rijetko nagradjuju.

e Roditelji koji nisu u stanju ucestvovati u rjeSavanju sustinskih problema svoje djece-
nemaju interesa za vaspitanje svoje djece.

e Roditelji koji su nedosljedni u postavljanju zahtjeva- ¢as su strogi,éas popustljivi u
zahtjevima. Oni djecu zbunjuju,jer nekad uvazavaju njihova misljenja i stavove,a

nekad odbacuju, $to uzrokuje djeciji nemir.(Muratovic, 2015, 34)

Konacno, Stevanovi¢ (1999) poentira ,,Najveci ucitelji su roditelji. Ako ne budemo
imali dobre roditelje, nece biti ni dobrog vaspitanja.(Stevanovi¢, 1999, str.565.)* Stoga je
sasvim umjestan ajet Kur'anski koji kaze:

138 Tdad (IS 288 ) K135 24855 (A3 (50U Agna o5 T8 5
,Ne ubijajte djecu svoju od straha od neimastine, 1 njih i vas Mi hranimo, jer je ubijati njih

doista veliki grijeh.* (Kur'an; El-Isra, 31)

24.3.1. Roditelji - stilovi roditeljskog vodjenja

Autorica Diana Baumrind (prema Pasali¢-Kreso, 2004) je zakljucila da roditelji

uglavnom primjenjuju 1 od 3 roditeljska stila koji se mogu ukratko opisati kao:

e Autoritarno roditeljstvo — vrlo restriktivno roditeljstvo; u porodici odrasli
uspostavljaju mnoga pravila, oekuju striktno pokoravanje, rijetko ili nikada ne
objasnjavaju djetetu zasto je neophodno prihvatiti sva ova pravila i ¢esto su povezani
sa kaznama,taktikama prinuda da bi se postiglo pokoravanje. Djeca autoritarnih
roditelja ¢eS¢e su bila potiStena, neraspolozena, povremeno nesretna, pokazuju
dosadu i neprijateljstvo.

e Autoritativni roditelj — odrasli ostavljaju djeci znacajnu slobodu, ali pazljivo iznose
razloge za restrikcije koje postavljaju da bi bili sigurni da djeca mogu da slijede
osnovnu logiku i razloge zabrana. Oni uvazavaju djecije potrebe i misljenja i esto
ukljucuju djecu u porodi¢ne odluke. Djeca iz autoritativnih porodica razvijala su se
sasvim dobro. Ona su bila vesela, druStveno odgovorna, samopouzdana, spremna da
uce 1 kooperativna i sa djecom i sa odrasl.

e Permisivni roditelji — su topli sa labavim oblikom roditeljstva, gdje odrasli
postavljaju relativno malo zahtjeva, dozvoljavajuéi djeci da slobodno iznose svoja
osjecanja i impulse 1 ne nadgledaju direktno djecije aktivnosti. Djeca permisivnih

roditelja su bila ¢esto impulsivna i agresivna, posebno djecaci. Traze da se ponaSaju
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Sefovski, da budu u centru paznje, zapazeno odsustvo samokontrole, nizak stepen

samostalnosti i slab uspjeh u obavljanju odredjenih zadataka.(Muratovi¢, 2015, 32)

U pogledu na autoritet roditelja i vaspitne postupke koje roditelji koriste govori,

takodjer, Grandi¢ o tri stila vaspitanja: demokratski, autoritarni i popustljivi stil.

e .Demokratski stil - produkt je savremenog drustva. Roditelji (majka i otac) dijele
obaveze i ravnopravni su ¢lanovi. Roditelji postuju specifi¢nosti djeteta, pomazu mu
1 imaju razumijevanja za dijete®.

e Autoritarni stil — otac je glava obitelji. Od djece se zahtijeva poslusnost, pokoravanje
roditeljskom autoritetu. Ovi roditelji naredjuju, kaZnjavaju i zahtijevaju strogu
discipl.

e Popustljiv stil - karakterizira popustanje, nedosljedna i nedovoljna disciplina. Dijete
je centar porodice i njemu se sve podredjuje, udovoljava se njegovim zahtjevima, pa
¢ak 1 hirovima. Ovaj stil razvija bezobzirnost, sebi¢nost, umisljenost i dominantnost*.

(Grandi¢, 2000, 240)

24.4. Principi i metode u radu sa roditeljima

Principi u saradnji s roditeljima su, smatra, Grandi¢ (2001) ,,poznati andragosko-
didakticki principi prilagodjeni specificnim uslovima u kojima vaspitaci u porodicama i
predskolskim ustanovama, podizu i vaspitavaju djecu.*

Vaspitaci trebaju, kaze Grandi¢, poznavati ove principe kako bi organizirali uspjesSnu
saradnju s roditeljima, moraju ih se pridrzavati tokom saradnje. Ti principi su:,,princip
postovanja li¢nosti roditelja (uvazavanje 1 postivanje li€nosti roditelja), princip efikasnog
koriStenja vremena (voditi racuna o vremenu roditelja koje ima na raspolaganju za saradnju
s predskolskom ustanovom), princip korisnosti (osjetiti koristi od saradnje s vaspita¢ima),
princip koriStenja iskustva roditelja (kada se donosi stav i zaklju¢ak o djetetu vazno je
postovati iskustvo roditelja), princip takticnosti (takticnost u saradnji s roditeljima) 1iprincip
uzrasne 1 obrazovne umjerenosti (vazno je da vaspita¢ vodi racuna i o obrazovnom nivou
roditelja).(Isto)

U saradnji sa svojim roditeljima vaspitaci upotrebljavaju slijede¢e metode:

e verbalne metode (izlaganje-predavanje, monolog i razgovor)
e tekstualna metoda (izvjestaji, nalaze, analize, odluke)
e metoda ilustracije (rad na predmetima iz prirode, djecijeg stvaralastva, na

fotografijama, skicama, grafikonima....)
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e metoda demonstracije (demonstracija radnje jednog djeteta, demonstracija aktivnosti

manje grupe djece.) (Muratovi¢, 2015, 64).

24.4.1. Roditeljski sastanci u predskolskoj ustanovi

Roditeljski sastanci su kolektivni oblici saradnje predSkolske ustanove (vaspitaca) sa
porodicom (roditeljima). U predskolskom vaspitanju se mogu prepoznati tri vida roditeljskih

sastanaka i to:

e Opsti roditeljski sastanci,
e Roditeljski sastanci za roditelje djece iste uzrasne grupe,

e Roditeljski sastanci za roditelje djece iste vaspitne grupe

Roditeljski sastanci

a) Opsti

Predskolska ustanova ima Godisnji plan iprogram® koji se uspostavlja pocetkom nove
godine (septembar) i u kome je predvidjeno odrzavanje opsteg roditeljskog sastanka (jednom
ili vise puta). Ovim roditeljskim sastancima prisustvuju roditelji svih polaznika iste
predskolske ustanove. Na opstim roditeljskim sastancima se razgovara o zajedniCkim
(opstim) problemima za svu djecu 1 njihove roditelje. Isti inicira menadzment predSkolske
ustanove (direktor) uz prisustvo svojih saradnika 1 svih uposlenika (vaspitaca, pedagoga,
psihologa i drugih saradnika).

b) zaroditelje djece iste uzrasne grupe

Postoji li viSe uzrasnih grupa u predskolskoj ustanovi (mladja, srednja i starija) za njihove
roditelje se redovno organiziraju roditeljski sastanci. Prilika je to da vaspitaci sa roditeljima
razgovaraju o pitanjima koje zanimaju roditelje vezane za te uzrasne grupe. Iste sazivaju,
organiziraju 1 sprovode vaspitaci, pedagozi/psiholozi ili glavni vaspita¢ shodno ukazanoj
potrebi.

c) zaroditelje djece iste vaspitne grupe

Pored organizacije roditeljskih sastanaka za roditelje djece iste uzrasne grupe, moguce je (i
potrebno) organizirati i roditeljske sastanke za roditelje djece iste vaspitne grupe koje saziva
vaspita¢ vaspitne grupe. Tom prilikom vaspita¢ sa roditeljima razgovara o radu i

aktivnostima te grupe, o uslovima rada u grupi te o rezultatima koje postizu ¢lanovi te grupe.

36 Godi$nji plan rada: Godignjim planom rada utvrdjuju se vreme, mesto, nacin i nosioci ostvarivanja programa
obrazovanja i vaspitanja. Godisnji plan rada ustanova donosi u skladu sa skolskim kalendarom, razvojnim planom i
predskolskim, Skolskim i vaspitnim programom, do 15. septembra. (Zakon o osnovama sistema obrazovanja i
vaspitanja, ¢lan 89.)
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Svakako da se i roditelji uklju¢uju u razgovore o pitanjima koja su aktuelna dajuci na taj
nacin svoj doprinos dobroj saradnji sa vaspitacem.

Da bi roditeljski sastanci bili §to bolje organizovani, trebaju prethoditi valjane pripreme koje
sprovodi vaspita¢ a one se ogledaju u slijede¢em: ,planirati adekvatno vrijeme odrzavanja
sastanka, pripremiti dnevni red, o trajanje sastanka da nije duze od jednog sata, osigurati
adekvatnu prostoriju, osigurati rad s djecom u vrijeme sastanka kako bi roditelji bili
slobodni, donijeti zakljucke, ali ih i realizirati, o voditi posebnu evidenciju®.(Muratovié,
2015, 54)

Brojni sadrZaji koji mogu biti povod za osiguranje kolektivnog informisanja su izloZbe
djec¢ijih radova, odnosno, djecijeg stvaralastva. Djecije stvaralastvo je produkt djecije maste
1 njthovih vjestina na planu crtanja, izrade predmeta, rada na slikovnicma 1 dr. Djecije
stvaralaStvo kroz izlozbe radova je rezervisano za roditelje samo odredjene vapitne grupe,

ali i svima onima ¢iji je predmet isteresovanja vaspitanje i briga za djecu.

StvaralasStvo, smatra Omerovi¢ idr. (2009), koje se prezentira roditeljima jedne grupe pruza:

e rad djece na odredjenom dijelu usmjerenih aktivnosti i rezultate koje postizu

e da porede rezultat svog djeteta s rezultatima ostale djece iz grupe

e daupoznaju izrazajne mogucnosti i stvaralacke sposobnosti djece

e da upoznaju materijale i prilaz kojim se djeca mogu sluziti 1 da aktiviraju dijete u
zivotnim uslovima porodice

e da vide nivo napredovanja dje¢ijih sposobnosti pod utjecajem stru¢njaka“
(Omerovic, M. i drugi, 2009, 227).

Ustanove za vaspitanje djece predskolskog uzrasta organiziraju priredbe i proslave
znacajnih dogadjaja u kojima na razne nacine ucestvuju i djeca. Prilika je to da djeca
predstave svoje umjetnicko stvaralaStvo kroz pjesmu, igru, ples, kroz pokazivanje svoga
napredovanja razvijajuci sposobnosti javne prezentacije pred drugim, za njih nepoznatim
licima. Na priredbama 1 proslavama obi¢no budu prisutni 1 roditelji koji kroz djecije
stvaralastvo upoznaju djecu u jednom sasvim drugom ,jizdanju®“, upoznaju njihove
sposobnosti 1 moguénosti da uporedjuju njihove rezultate sa rezultatima vrSnjaka njihove

djece, da se druze u vaznim trenucima njihovog sazrijevanja i razvoja.
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25. RODITELJI (PORODICA) I PREDSKOLSKE USTANOVE
(JASLICE, VRTIC, PPP)

Vaspitno-obrazovne ustanove trebaju biti otvorene prema vaspitno-obrazovnom
okruzenju (vanjskim ciljevima obrazovanja) s ciljem ukljucivanja elemenata okruzenja
(politicko, ekonomsko, socijalno, uklju¢ujuéi i porodicu) u unutrasnje procese vaspitno-
obrazovnih ustanova. To povezivanje unutrasnjih vaspitno-obrazovnih ciljeva sa okruzenjem
(vanjskim ciljevima obrazovanja) je nuzno kako bi se ostvario jedinstveni vaspitni uticaja I
realizovali predvidjeni sadrzaji a sve u svrhu ostvarivanja saradnje koja u naprednom
stepenu razvoja prelazi u partnerstvo.

Onim vanjskim ciljevima obrazovanja koji uklju€uju i porodicu kao instituciju ostvaruje
se snazan uticaj na djeciji razvoj. Dijete veliki dio svoga vremena provede u porodici, koja
ostavlja neizbrisiv trag na njegov zivot, pa i u vremenu koje dijete provede van porodice, u
ustanovi za vaspitanje djece predskolskog uzrasta (jaslice, vrti¢i, PPP). Stoga uspjeh djeteta,
na planu njegovog napredovanja i razvoja razvoja, ovisi, prije svega, o uskladjenosti
vaspitnih djelovanja (utjecaja) porodice i vrtia. Desi li se suprotno od iznesenog, dakle ako
se ne uskladi vaspitno djelovanje te dve institucije, zasigurno ¢e izostati normalno
napredovanje i razvoj djeteta Sto u konacnici dolazi do neispunjavanja s jednu stranu,
unutrasnjih, a sa drugu, vanjskih ciljeva obrazovanja. UdurZzenim vaspitnim djelovanjem
(uticajima) se o¢ekuju ishodi koji ¢e biti na tragu s jedne strane zadovoljstvo porodice, a sa
drugu drustvene ustanove jer ¢e biti u cjelosti ostvareni njeni ciljevi.

Ove zajedniCke akcije porodice i predskolske ustanove su preduslov partnerstvu koje
moze izostati promatrajuéi institucionalno vaspitanje zamjensko za porodi¢no. Vaspitanje u
ustanovama treba biti u kontinuitetu i da se naslanja na porodi¢no (nuznost saradnje), sa
jedinstvenim zahtjevima koji se stavljaju pred djecu kako ne bi doSlo do vaspitnog
disbalansa. Struénije je i sadrzajnije organizovanje predskolske ustanove nego porodice, jer
je vaspitno osoblje strucnije i radi 1 djeluj po definisanim programima. Zato ¢e vaspitno
osoblje (vaspitai, pedagozi, psiholozi) roditelje djece iz vrtiCa (porodicu) upoznati sa
programskim sadrzajima ustanove, o njenim ciljevima i1 zadacima, na kojima ¢e 1 roditelji
temeljiti svoje ciljeve. Sa tako definisanim ciljevim porodica (roditelji) mogu pruZiti pomo¢
predskolskoj ustanovi u kojoj je njihovo dijete kako bi se uskladili ciljevi (vaspitni uticaji).

O potrebi uskladjivanja vaspitnih uticaja (ciljeva) govore brojni autori od kojih je
vrijedno navesti stavove Marka Stevanovi¢a (2001), koji kaze da bi se pomo¢ mogla
prepoznati u upoznavanju vaspitaca s ,,osnovnim crtama temperamenta i navikama djeteta,
interpretiranju svojih kulturnih, civilizacijskih i vrijednosnih sudova koje Zele prenijeti i na
dijete, predlazu programske sadrzaje, pomazu u izradi odgovaraju¢ih didakti¢kih materijala

1 direktno ucestvuju u realizaciji pojedinih programskih sadrzaja®. (Stevanovi¢, 2001, 137)
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Slika 17. Partnerstvo roditelja (porodice) i predskolske ustanove (jaslice, vrtic, PPP)
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Slika 18. Cilj partnerstva izmedju roditelja (porodice) i predskolske ustanove(jaslice, vrti¢, PPP)

Put uskladjivanja vaspitnih uticaja o kojima je bilo rije¢i u prethodnom poglavlju,
temelji se na dobroj saradnji porodice (roditelja) i predSkolske ustanove je u kontaktima
(pojedinacnim i grupnim) za koje Mitrovi¢ (1981) kaze da su to ,,posje¢ivanje porodice od
strane vaspitaca, otvoreni dan za roditelje, roditeljski sastanci (grupni i opsti) i1 individualne
1 kolektivne konsultacije®. (Mitrovi¢, 1981)

Neposredan kontakt sa roditeljima nerijetko imaju i drugi profesionalci iz tima
(pedagozi, psiholozi, socijalni radnici) pa je i na njima velika odgovornost, jer partnerstvo
(saradnja) vrtica (predskolske ustanove) i roditelja (porodice) u konacnici, za cilj imaju
razmjenu informacija, nakon kojih bi i boravak djece u predskolskoj ustanovi bio kvalitetniji.
Ta informisanost roditelja i moguénostima rada sa djecom i njihovim postignu¢ima,

napredovanjima, stepenu usvojenosti sposobnosti i vjestina, s jednu stranu, i upoznavanje
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vaspitace aktivnostima djeteta unutar porodice, i njegovim zivotom i radom, njihovim
sposobnostima i moguénotima razvoja u porodici, s drugu stranu, od posebne su vaznosti.
Na istom tragu je i Grandi¢ koji kaze da ,,medjusobna informiranost vaspitaca i roditelja
ima osnovnu namjenu da pokrene aktivnost vaspitaca u pravcu uspjesnijeg pojedinac¢nog i
grupnog djelovanja, a da roditelja pokrene na one postupke koji doprinose ujednacavanju
djelovanja s vaspitatem* (Muratovi¢, 2015, 60). Vaspitaci informiSu roditelje (porodicu) o
svim promjenama bilo da su one pozitivne (nadarenost, sklonosti) ili negativne (promjene
ponasanja). Te promjene ponaSanja su alarm kako za vaspitace, tako 1 za roditelje (porodicu)
da je djetetu potrebna podrska. Roditelji ¢e svaku promjenu u ponasanju, ma kojeg ¢lana
porodice, registrirati 1 0 njoj obavijetiti vaspitaca, kako bi se izbjegla ,,zamka* djecijoj prici
koja je nerijetko izrazena utjecaju djeije maste.
Potrebu razmjene informacija o djetetu i njegovom ponasanju izmedju vaspitaca i roditelja
(porodice), Stevanovi¢ (2001) vidi kao pravi put da se nadrastu teskoce, pa kaze: ,,Veci
uspjeh u vaspitanju djece moguce je ostvariti programsko — funkcionalnom saradnjom
porodice 1 predSkolske institucije. Oblici saradnje su raznovrsni: individualni kontakt
(dnevni, sedmi¢ni, mjese€ni, planirani, spontani, dvosmjerna komunikacija), roditeljski
sastanci (informativni, stru¢ni, rekreacijski za manje ili ve¢e grupe djece, vapitne grupe i1 za
cijelu instituciju), kuti¢ za roditelje — gdje mogu pogledati djecije radove, posjete
roditeljskom domu ili hospitaliziranoj ustanovi, neformalni (sluc¢ajni kontakti), tribina za
roditelje (edukacija roditelja za rjeSavanje vaspitnih pitanja u radu sa djecom, ucenje kod
kuc¢e), programska saradnja (ukljuCivanje roditelja u realizaciju pojednih dijelova
programskih sadrzaja) i donoSenje odluka — ukljuéiti roditelje u donoSenje vaznih odluka“

(Stevanovic, 2001, 138).
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26. SARADNJA PREDSKOLSKE USTANOVE I SKOLE

Znacajno mjesto u sveukupnosti zivota i rada predskolske ustanove, zauzima saradnja
predskolske ustanove i Skole koju ¢e dijete pohadjati nakon $to se steknu uslovi. Ta saradnja je
utemeljena na potrebama djeteta za $to bezbolniji prijelaz iz predskolskog u Skolski ambijent.
Stoga se ta saradnja tretira kao, s jednu stranu drustveni, a sa drugu, pedagoski problem. U ranije
definiranu saradnju na relaciji roditelj — predskolska ustanova, nuzno je pridodati i saradnju sa
pedagosko-psiholoskom sluzbom. Takve vidove saradnje navodi i Mitrovi¢ (1981) pa kaze da

je potrebno da se osiguraju pretpostavke za slijedece saradnje:

e saradnja vaspitaca predSkolskih ustanova i nastavnika pocetnih razreda osnovne
skole,

e saradnja pedagoSko — psiholoskih sluzbi,

e susreti djece predskolskth ustanova i u¢enika prvih razreda osnovne Skole,

e uzajamna saradnja rukovodioca predskolskih ustanova i $kole* (Mitrovi¢, 1981, 181-
182).

Konac¢no, kontinuitet pra¢enja i razvoja djeteta se najceSCe moze prepoznati u
aktivnostima na saradnji izmedju vaspitaca predskolskih ustanova i nastavnika (ucitelja)
razredne nastave (pocetnih razreda osnovne Skole). Saradnja vaspitaca predskolske ustanove
sa Skolom u naravi moze biti direktna i indirektna dok su vidovi saradnje mnogostruki.
Obicno vaspitaCi ugovaraju sastanke sa aktivom nastavnika zavrS$nih razreda u razrednoj
nastavi (Cetvrtih ili petih razreda ovisno da li osnovno Skolovanje traje osam ili devet godina)
organizirajuci zajednicke posjete starije vaspitne grupe skoli, razmjenjujuci svoja iskustva o
problemima koji su zajednicki. Ovom saradnjom vaspitaci sticu potrebna iskustva koja
doprinose njihovom kvalitetnijem radu, a sa drugu stranu, nastavnici (ucitelji) u Skolama
bolje upoznaju djecu, te oblike, i metode rada u vrti¢ima. Nastavnici (ucitelji) mogu
organizovati posjete predskolskim ustanovama (vrti¢ima) s ciljem razmjene iskustava o
pitanjima opSteg interesa za djecu koja su ucenici $kole, a ranije su boravili u toj predskolskoj

ustanovi.
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Slika 19. Izgradnja saradnicke veze porodice (roditelja) i predskolske ustanove(jaslice, vrtic, PPP)



213

27. OBILJEZJA MODERNOG SISTEMA PREDSKOLSKOG
VASPITANJA | OBRAZOVANJA

Znacaj ranog uzrasta i adekvatnog, poticajnog, stimulativnog okruzenja i1 odgoja,
prepoznale su mnoge institucije koje danas imaju programski karakter i znacaj za svu djecu
koja borave u njoj. Pored Konvencije o pravima djeteta ( Convention on the Rights of the
child, UN 1989), koju bi danas svaki uposljenik u obrazovanju morao znati napamet,
postavlja se zadatak za odrasle da trze poglede 1 misljenja djece 1 da ih trtiraju ozbiljno, kao
1 to da im pruzaju pomo¢ kako bi razvili svoje kompetencije za autentino i smisleno
djelovanje u savremenom svijetu.

Prve godine Zivota svakog ljudskog bica su najpovoljnija za razvoja stavova 1 vrijednosti
koje Cine osnovu njihove li¢nosti. Djeca su jako osjetljiva 1 paZljiva prema prirodi 1
elementima prirode ( Zivotinje, biljke, takodjer ih interesuje i voda, zemlja, sunce, vjetar), te
tu njihovu zainteresovanost treba njegovati i na osnovu toga graditi moralni odnos prema
svijetu koji th okruzuje, to je prvo i najvaznije polaziste u svakom obrazovanju na ranom
uzrastu. Temelji koji se baziraju na ovim vrijednostima i stavovima, koji su izgradjeni u
ranim godinama, imaju jake i trajne korijene za cijeli njihov zivot. Oni ¢e biti pozitivni
orijentiri za mnoge odluke u kasnijem zivotu svakog djeteta.

Predskolsko djetinjstvo je najburniji period razvoja i svaki od uzrasta u okviru ovog
djetinjstva ima svoje specificnosti. Vodjenje racuna o ovim specificnostima kao i o
individualnim razlikama svakog djeteta,uslov je uspjeSnog vaspitno-obrazovnog rada gdje
su ukljuéeni porodica, vaspitno-obrazovne institucije, vaspitaci.

Za rad sa djecom vaspitaci imaju izbor je od dva ponudjena modela: Model A i Model B. U
predskolskoj ustanovi izbor izmedju Modela A i Modela B vrsi se na nivou svake vaspitne
grupe, na osnovu slobodnog opredeljenja vaspitaca. Osnove programa se u predskolskoj

ustanovi realizuju kroz ova dva modela.

Model A je otvoren sistem predskolskog obrazovanja i vaspitanja.
Centar intersovanja je svakako dijete, kao nedjeljiva dinami¢na li¢nost. Vaspita¢ je kreator,

modelator, istraziva¢, partner, prakticar i kriti¢ar sopstvene prakse.

Prema Modelu A Opstih osnova predSkolskog programa cilj predskolskog vaspitanja se
bazira na tri nivoa- dijete otkriva i upoznaje samoga sebe, razvijanja odnosa i saznanja o
drugim ljudima, zatim upoznavanje i saznanje o okolini koja ga okruzuje i nacinima
djelovanja na nju. Kada govorimo o zadacima modela A moZemo navesti kao da je medju
prvim zadacima ovog modjela kod djece razvoj intelektualnih sposobnosti (opazanje,
zakljucivanje, povezivanje, itd.), razvijanje sigurnosti i povjerenja u sopstvene potencijale,

otvorenosti i povjerenja prema drugim ljudima, razvijanje saradnickih odnosa i komunikacije
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u grupi, uvazavanje potreba i ose¢anja drugih, usvajanje moralnih stavova i izgradjivanje
moralnih normi, razvijanje samostalnosti, ispoljavanje kreativnih potencijala, samo su neki
od vaspitnih zadataka, koji se prozimaju kroz sve aktivnosti sa decom u predskolskim
ustanovama.

Model B isti¢e da je osnovni cilj — cjelovit razvoj ukupnih potencijala djeteta i napredovanje
u svakom od njegovih aspekata, uz prosirivanje, odnosno kvalitetno usavrSavanje onih
sposobnosti, vjestina koje je ve¢ usvojilo. Tezi se formiranju emancipovane licnosti, svjesne
sebe 1svojih potencijala, svoje drustvene i prirodne sredine, koja je otvorena, komunikativna,
konstruktivna 1 kreativna, zadovoljna i optimisti¢na, koja se rukovodi humanim vrednostima
i teZznjama, kod koje su uravnotezena fizi¢ka, intelektualna, emocionalna i socijalna svojstva,
odnegovane autenti¢ne potrebe, razvijene li¢ne karakterne crte, kao 1 individualne sklonosti

i sposobnosti.

Model B se bazira na dobra, pozitivna iskustva vaspitno-obrazovne prakse. Osnovni cilj je
cjelovit razvoj ukupnih potencijala djeteta usavrSavanje svih segmenata, ali proSirivanje i
kvalitativno usavr$avanje onih domena koje je ve¢ osvojilo. Ciljevi se ostvaruju kroz sistem
realizovanih aktivnosti koji doprinosi ostvarivanju pojedinih aspekata razvoja i djecije
licnosti u cjelini, budu¢i da teze sticanju iskustva i saznanja, a ostvaruju se u skladu sa

potrebama 1 moguénostima svakog djeteta.
27.1. Sli¢nosti i razlike A i B modela
Oba modela imaju sljedece zajednicke karakteristike:

e ciljne orijentacije;

e funkcije predskolske ustanove;

e nacela rada;

e orijentacija na saradnju sa okruZenjem;

e zakonska regulativa.

Vaspitno - obrazovni ciljevi u oba modela su:

e sticanje pozitivne slike o sebi;

e razvijanje povjerenja u sebe i druge;

e podsticanje samostalnosti, individualne odgovornosti i autenticnosti

e razvoj intelektualnih kapaciteta u skladu sa razvojnim potrebama, moguénostima i
interesovanjima;

e razvoj socijalnih i moralnih vrijednosti u skladu sa humanim i tolerantnim
vrijednostima demokratski uredjenog drustva osetljivog na porodic¢ne, kulturoloske i

vjerske razli¢itosti;
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tolerancije;

e razvoj motornih sposobnosti i spretnosti;

e podsticanje kreativnog izrazavanja djeteta;

e priprema djece za nastupajuce tranzicione i kompleksnije periode zivota (priprema i
adaptacija za polazak u vrti¢; u skolu; za rekreativni boravak i sl.);

e razvijanje svesti o znac¢aju zastite i o¢uvanju prirodne i drustvene sredine.
U Modelu A narocito se naglaSavaju sljedeci ciljevi:

e dadijete otkriva i upoznaje samog sebe;

e darazvija odnose i stie iskustva i saznanja o drugim ljudima;

e da saznaje svijet oko sebe i razvija nacine djelovanja na njega;

Razlika medju modelima je u tome Sto se Model A temelji na otvorenom sistemu
vaspitanja i akcionom razvijanju programa zavisno od interesovanja dece, a Model B ima
karakteristike kognitivno-razvojnog programa i razradjene vaspitno-obrazovne ciljeve,
zadatke vaspitaca 1 tipove aktivnosti, od kojih vaspita¢ bira one koji ¢e zadovoljiti potrebe 1
interesovanja djece 1 biti u skladu sa njihovim moguénostima. Takodjer, jedna od razlika
jeste ito $to kod Modela A postoje 3 vrste a kod Modela B su konkretizovane. U Modelu A
nema plana ve¢ se koristi kurikulum. Svakako da treba napomenuti da modeli zs koje se
vaspita¢ odluc¢i ne moraju imati tralni karakter, a usljed nedoumice, poteskoce za donosSenje
odluke koji model realizirati, vaspita¢ moze traziti pomo¢, savjet drugog vaspitaca, stru¢nog

saradnika ili ostalih stru¢nih lica koja rade u toj vaspitno-obrazovnoj ustanovi.

27.2. Nove uloge vaspitaca

Razmatranje moguénosti licnog i profesionalnog razvoja vaspitaa temelji se na
postavkama dva pristupa : psiho — kulturalnog pristupa obrazovanju koji zastupa stanoviste
- U savremenom svetu promena je norma ( Bruner, 2000 ) i sistemskog, koji ukazuje na
profil predSkolske ustanove kao konteksta decjeg i ljudskog razvoja koje je odredjeno
njenom ekoloSkom perspektivom, odnosno perspektivom buduéeg razvoja u okvirima
humanog koncepta, na svim nivoima ekoloske strukture ( Bronfenbrener , 1997 ) .

Posmatraju¢i ulogu odgoja i obrazovanja u kulturi, psiho-kulturalni pristup obrazovanju
i1 odgoju ukazuje da poloZaj obrazovanja, odgoja a time i vaspitaca , u velikoj mjeri zavisi
od raspodjele moci, statusa i dostupnosti obrazovnih i kulturnih resursa, kako sa nivoa
makrosistema drzave, tako i nivoa mezosistema predskolske ustanove. Ovaj pristup pruza
nacelo savremene orijentacije na predskolske ustanove kao dodatni faktor pomoc¢i drustvene

zajednice, zivljenja i uenja djece i vaspitaca, koji ¢e po¢i od svojih urodjenih predispozicija
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baveci se svojom profesijom. Promenjena paradigma o obrazovanju, kao mehanizmu kulture
produkcije (nasuprot reprodukciji) koji predskolske ustanove transformiSe u otvorenom
sistemu vaspitanja u zajednice ucenja, pokrenula je i pitanje odrzivosti promena u smislu
eksplicitnijeg definisanja profesionalnog razvoja vaspitaca ( Pesi¢ , 2009 ).
Obrazovno-vaspitna institucija, kao vrti¢ kao zajednica ucenja podrazumijeva
izgradjivanje profila te institucije u kontekstu djecijeg i ljudskog razvoja, koja se temelji na
preporuci savremenih obrazovnih intervencija koje navode znacaj dostupnosti i
pristupacnosti svim korisnicima usluga, djeci 1 roditeljima. Ujednacenost uslova 1
mogucnosti sve djece da budu obuhva¢ena obrazovnom intervencijom u ranom uzrastu
podrazumjeva spremnost predskolske ustanove da odgovori na postojece razlicitosti djece 1
roditelja koje obuhvata.
U tom smislu rad vaspitaca treba da je usmjeren na realizaciju aktuelnih pedagoskih
standarda na uvodjenje inkluzivnog obrazovanja po modelu sopstvene politike, prakse i
kulture. Ukoliko dijete ostvaruje kontakt i sa novim osobama, pored roditelja i vaspitaca
naravno, dolazi do kvalitetnih moralnih aktivnosti, u smislu da prelazi na sljedec¢i ekoloski
nivo kao sistem mikrosistema stvara 1 proSiruje mezosistem. Prema shvatanju
Bronfenbrenera ,,... mezosistem sacinjavaju odnosi izmedju dva ili viSe okruzenja u kojima
osoba koja se razvija aktivno ucestvuje...” ( Isto , 36). U konkretnim terminima, mezosistem
postoji kada dijete uspostavlja odnose sa grupom vrSnjaka, kada Siri krug svojih socijalnih
iskustava - to je uticaj $kole i komsiluka ili kada odrasli, odnosno roditelj doZivljava odnose
sa uticajima koji dolaze iz domena profesionalnog ili drustvenog Zivota, ukljucujuci sva
djeSavanja (uspjeh na poslu, drustvena angazovanja, promjene zanimanja) i druge promjene
vezane za razliCite faze Zivotnog ciklusa odraslih. Razvojni potencijal mezosistema, kao
okruzenja u kom postoje veze podrSke, raste sa kvalitetom i intenzitetom medjusobno
uskladjenih odnosa osoba koje su u interakciji. (Srdi¢, 2002)

Veze podrske koje se uspostavljaju izmedju porodice ( kao mikrosistema ) i vrtica (
kao mezosistema ) ne podrazumijevaju samo minimalne uslove za postojanje dijade
zajednicke aktivnosti, nego i reciprocitet i raspodjelu mo¢i. Predskolska ustanova i porodica
u odnosima reciprociteta i raspodjele mo¢i podsticajno djeluju na razvoj djeteta jer u formi
uzajamne povratne veze u zajednickim aktivnostima saradnje dolazi do tzv. pomjeranja moc¢i
osobe koja je dominantna u korist osobe koja je u razvoju ( Isto , 69-71).

Primjena inkluzivnog modela kao nac¢ina da se unutar predskolske ustanove promovise
razvoj igre, ucenja i kooperacije roditelja i vaspitaca idjece , kao ida se podstaknu i motivisu
najbolji resursi, omogucéava da se smanje prepreke i prevazidju multiple barijere socijalnog
modela uskracenosti djece sa teSko¢ama u razvoju . Kao potvrda navedenom stavu moze

posluziti Bronfenbrenerovo razmatranje hipoteze o pozitivnim razvojnim efektima uce$c¢a u
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viSe okruzenja, kada se ona nalaze u kulturnim i supkulturnim uslovima, razli¢itim kako u
etniCkom, tako i u svakom drugom pogledu ( Isto , 225).

Budu¢i da inkluzija pociva na priznavanju razli¢itosti, Sto podrazumijeva neophodnost
stvaranja zajednickih iskustava, vaspita¢ mora biti spreman da odgovori zahtjevima dubokih
promjena kako u prirodi strukture aktivnosti i odnosa u samoj ustanovi, tako i u odnosima sa
roditeljima djece sa teSko¢ama u razvoju. Prema shvatanjima teoreticara koji isti¢u potrebu
i znacaj njegovanja subkultura koje postoje u jednom drustveno-kulturnom kontekstu,
neophodno je postojanje predskolskih institucija koje bi djelovale kao ispomaZzuce zajednice
djece, pri ¢emu bi one predstavljale mjesto za ostvarivanje kulturne uzajamnosti i
reciprociteta ( Isto, 91 ).Primjena inkluzivnih aktivnosti u procesu samovrednovanja uslova,
procesa 1 produkata rada predskolske ustanove ukljuCuje procjenu svih aktera vaspitno-
obrazovnog rada, a posebno vaspitaca u pokusaju da se stvore uslovi, identifikuju nacini i
usaglase standardi za razvijanje vrtia u pravcu inkluzivne obrazovne institucije. Svjesni
Cinjenice da godine prije ulaska u vrti¢ predstavljaju razvojni period u kome se obezbedjuje
djetetov eventualni uspeh u Skoli i1 izvan nje kao 1 da se mnogo djece suoCava sa razliCitim
vrstama nedostataka u pogledu emocionalne podrske, intelektualne stimulacije ili tezeg
pristupa obrazovnim resursima, autori studija o intervencijama u ranom djetinjstvu
naglaSavaju znacaj, u prvom redu, obrazovnih intervencija ( Lynn , 2006 ).

Neophodnost  primjene  savremene obrazovne intervencije podrazumijeva
uspostavljanje saradnje predskolske ustanove i porodice, gledano u smislu interakcije
vaspitaca i roditelja. Razne akcije, programi i inicijative sa nivoa makrosistema , kao npr.
program Predskolsko za sve / Preschool for all / ili programi pod nazivom Prvih 5 inicijativa
/ the First 5 California initiative / i Odrasti sjajno ,,Grow Up Great* naglasili su vaznost za
odrastanje u ranom djetinjstvu u pravcu optimalnih prilika i uslova, sa nivoa makrosistema,
da dodje do roditelja i onih koji se brinu o djeci u raznim sektorima drustva, a prvenstveno
vaspitaca. Analize zasnovane na ranijim studijama koje su omoguéavale sintezu od nekoliko
programa intervencija u ranom djetinjstvu kao, npr. program Investing in Our Children: What
we know and Don’t Know About the Cost and Benefits of Early Childhood Interventions
isticale su znacaj fokusiranja paZnje svih segmenata druStva na potrebu primjene Sirih
obrazovnih intervencija u ranom djetinjstvu koje bi poboljsale djetetov ukupni razvoj (Isto).
Znacaj savremene obrazovne intervencije u ranom uzrastu potvrdio je SCUK ,, Save the
Children UK ,, programski model inkluzivnog obrazovanja koji obuhvata umrezavanje na
svim nivoima, promenu prakse, politike i kulture u dosadasnjem radu obrazovnih institucija,
a posebno predskolskih ustanova ( Koleva, 2008 ). Na osnovu preporuka istrazivanja koja su
utvrdila prioritete u obrazovanju, uz kombinovanje visegodisnje iskustvene prakse, SCUK
je pokretanjem projekta Inkluzivno obrazovanje i antidiskriminacija na Zapadnom Balkanu

— jednake mogucénosti za djecu Rome ( 2005 — 2008 ), omogucio da se uvede sveobuhvatna
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metodologija u vidu Indeksa za inkluziju ( Booth and Ainscow, 2004 ). U direktnoj vezi sa
ulogama vaspitaca u vaspitno — obrazovnom procesu i savremenoj intervenciji obrazovne
prirode preovladava stav da su porodice, koje su obuhvacene obrazovnom intervencijom u
ranom uzrastu dece, u stanju da razviju kvalitet sopstvenih funkcija i u interakciji sa
vaspita¢ima budu podrska de¢jem razvoju ( Hansen et al. 2001 ).

Na nivou predskolskih ustanova koje su se unaprijedile ostvarivanjem savremenih
obrazovnih institucija koje podrazumijevaju saradnju, profesionalno i licno usavrSavanje,
planove akcije, dobru-kvalitetnu metodologiju kao i uklju¢ivanje djece, vaspitaca, stru¢nih
saradnika i drugih zaposlenih u vrticu. Iako porodica predstavlja u odnosu na ustanovu
ustanova predstavlja okruzenje koje funkcioniSe na opStijem, institucionalnom nivou 1
omogucava uspostavljanje saradnje i povezanosti §to pred vaspitaca postavlja veoma slozene
ciljeve i zadatke ( Polovina, 2007).

Prisutnost fleksibilnog kurikuluma, razne metode podrske, didakticki materijal
organizacija i realizacija rada u grupi prilagodljive fizicke sredine, nudi nam pristup koji
markira dobar orijentir za adaptaciju djece. Osnovni kriterijum za izbor i primenu programa
koji se primenjuju jesu potrebe dece i razvijenost njihovih sposobnosti. Dodatna
osposobljenost za rad sa svakim djetetom, partnerski odnos roditelja i vaspitaca, dostupnost
programa svakom djetetu, postojanje i izrada stimulativnin programa za djecu kojoj je
potrebna podrska, zastupljenost timskog rada -osnovna su obeljezja savremene obrazovne

intervencije koja iziskuje kvalitativne promjene u radu i profesionalnom razvoju vaspitaca.
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METODOLOSKI PRISTUP PROBLEMU PROUCAVANJA

1. PREDMET ISTRAZIVANJA

Predmet istrazivanja je teorijsko i empirijsko proucavanje kljucnih oblasti vaspitno —
obrazovnog rada 1 organizacije predskolske ustanove ,,REUDA® putem pokazatelja za pracenje 1
vrednovanje kvaliteta rada 1 dolazenje do podataka o potrebama i moguénostima preispitivanja,
mijenjanja i unapredjivanja pedagoske prakse predskolske ustanove ,,REUDA* kao resursa koji

vr§i presudan uticaj na sistem Skolstva u SandZaku.

2. CILJ I ZADACI ISTRAZIVANJA

Cilj istrazivanja je dolazenje do validnih i relevantnih podataka ¢ijom se kvantitativnom i
kvalitativnom analizom pojedinih klju¢nih oblasti i njihovih pokazatelja moze uticati na

unapredjivanje kvaliteta rada ustanove u cilju obezbjedjenja vlastitog sistema kvaliteta.

Iz ovako formulisanog cilja proisticu sljedeci zadaci istrazivanja:

1. Utvrditi kvalitet planiranja i programiranja zivota i rada predskolske ustanove ,,REUDA*

2. Utvrditi koje postupke i vrste aktivnosti vaspitaci koriste kada se ostvaruju razli€iti tipovi
aktivnosti u cilju podsticanja svih aspekata razvoja djecije licnosti u predskolskoj ustanovi
»REUDA*

3. Sagledati ispunjenost pedagoskih standarda u pogledu optimalnosti prostora predskolske
ustanove ,,REUDA* kao sredine za ucenje i razvoj

4. Utvrditi stepen zadovoljstva roditelja djece koja pohadjaju predSkolsku ustanovu
»REUDA* naCinom rada i ostvarenom saradnjom

S. Utvrditi stepen zadovoljstva ucitelja prvih razreda pripremljenoséu djece za polazak u

Skolu koja su pohadjala predSkolsku ustanovu ,,REUDA*
3. HIPOTEZE ISTRAZIVANJA
Osnovna hipoteza istrazivanja :

H : 0. Rad i organizacija predskolske ustanove “REUDA” ispunjava osnovne zahijteve u

pogledu pedagoske zasnovani, standardizacije vaspitno — obrazovnog procesa i pokazatelja
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kvaliteta i kao takva vrsi pozitivan uticaj na na cjelokupan razvoj vaspitno — obrazovnog sistema
u Sandzaku.

Na osnovu opste postavljene su i posebne hipoteze istrazivanja:

H : 1. Pretpostavlja se da je planiranje i programiranje vaspitno — obrazovnog rada uskladjeno sa

opstim i1 posebnim standardima kvaliteta u predskolskoj ustanovi ,,REUDA*.

H : 2. Pretpostavlja se da se kao nacin aktivnosti i u¢enja djece u predskolskoj ustanovi ,,REUDA*
osmiSljavaju i kreiraju situacije reSavanja saznajnih problema u toku vise vrsta igara i aktivnosti (

tradicionalne, dramske, pokretne, didakticke i sl. )

H : 3. Pretpostavlja se da sredina za ucenje i razvoj u predskolskoj ustanovi ,,REUDA“ zadovoljava

pedagoske standarde u pogledu ispunjenosti zahteva fizicke sredine 1 socijalnih odnosa.

H : 4. Pretpostavlja se da postoji visok stepen zadovoljstva roditelja djece koja pohadjaju

predskolsku ustanovu ,,REUDA* na¢inom rada i ostvarenom saradnjom.

H : 5. Pretpostavlja se da postoji visok stepen zadovoljstva uitelja prvih razreda pripremljenoséu

djece za polazak u skolu koja su pohadjala predskolsku ustanovu ,,REUDA .

4. POSTUPAK (DIZAJN) ISTRAZIVANJA

4.1. Karakter istrazivanja i nacrt varijabli

Realizovano istrazivanje je iz grupe terenskih, koje po svojoj suStini pripada
neeksperimentalnom istrazivaCkom nacrtu. Kako terensko istrazivanje pokriva veoma Siroku
oblast, za dati slu¢aj primjenjeno je eksplorativno (deskriptivno) terensko istrazivanje sa osnovnim
ciljem - prostom deskripcijom, kao medijumom za utvrdjivanje postojanja konstrukata.

Deskriptivna priroda istrazivackog nacrta upucuje na definisanje atributa nezavisnih

varijabli kroz sljedece ¢inioce:

1. sociodemografske

a) broj djece u porodici — porodica sa jednim djetetom, sa dva djeteta, tri djeteta, cCetiri
djeteta, sa pet i vise djece;

b) status porodice — potpuna, nepotpuna

2.0brazovne
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a) socio-obrazovni status oca - operacionalizovan kroz skolsku spremui zanimanje,
b) socio-obrazovni status majke - operacionalizovan kroz skolsku spremu i zanimanje,
€) radni staz vaspitaca

d) radni staz uditelja

Zavisne varijable predstavljaju pokazatelje procjene kvaliteta unutar klju¢nih oblasti rada.

a) plan i program rada

b) igre i aktivnosti

¢) sredina za ucenje 1razvoj : fizicka sredina i socijalni odnosi

d) interakcijski pokazatelji:

- saradnja na relaciji roditelj — vaspita¢: sa aspekta roditelja procjenjena kao dobra /
zadovoljavajuca / losa ;

- saradnja na relaciji roditelj — roditelj: procjenjena kao dobra / zadovoljavajuéa / losa,

- ukljucenost / informisanost roditelja u aktivnosti djece u predskolskoj ustanovi.

e ) zadovoljstvo ucitelja prvih razreda pripremljenos¢u djece za polazak u Skolu koja su

pohadjala predskolsku ustanovu ,,REUDA*.

4.2. Metode istrazivanja

Izbor metoda istrazivanja je uslovljen ekstenzitetom i intenzitetom predmeta istrazivanja,
ciljem i zadacima istrazivanja, te izvorima teorijskog i empirijskog saznanja. Znacaj 1 vrsta ovog
istrazivanja uslovljavaju koriS¢enje viSe razliCitih istrazivackih metoda. Za potrebe ovog
pedagoskog istrazivanja koristili smo sljede¢e metode: metod teorijske analize, deskriptivnu
metodu 1 Sarvey metod. Navedene metode imaju podjednako znacenje za ovo istrazivanje.

Njihovom primjenom olaksace se prihvatanje ili odbacivanje postavljenih hipoteza.

Metoda teorijske analize

Kao izvori koji su pruzili korisnu gradju za metodu teorijske analize koriS¢ene su: pedagoske
publikacije, monografije, udzbenici i priru¢nici, opsta i stru¢na pedagoska literatura, nau¢na djela,
naucni €lanci 1 rasprave itd. Metoda teorijske analize u ovom istrazivanju je koriS¢ena pri
odredjivanju iizradi teorijskog okvira istraZivanja, odnosno kod uopSstavanja 1 sistematizacije
teorijskog okvira istrazivanja, zatim pri postavljanju hipoteza, pri analizi i interpretaciji rezultata
istrazivanja. Prilikom teorijske analize, za potrebe ovog rada, neophodno je bilo prouciti svu

relevantnu pedagoSku gradju koja se na bilo koji nacin doti¢e predmeta istrazivanja.

Deskriptivha metoda
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Deskripcija shva¢ena kao nau¢na metoda obuhvata prikupljanje, obradu i prezentaciju podataka,
njihovu interpretaciju, izvodjenje zakljucaka, ukljucujuci iukazivanje na to kako bi se na osnovu
tih rezultata mogla ili trebala usavrsiti vaspitno—obrazovna praksa.

Sarvey istrazivacka metoda

Pomocu ove metode smo ostvarivali pregledan uvid (Sarvey) u razli¢ita svojstva populacije kao
Sto su npr: znanja, procjene, misljenja, uvjerenja ili interesi ispitanika, pa je bila pogodan okvir za

koriS¢enje tehnike anketiranja.

4.3. Tehnike i instrumenti istrazivanja

U okviru primjene prethodno navedenih metoda u toku ovog istrazivanja koristili smo 1
odgovarajuce tehnike istrazivanja — anketiranje i skaliranje kojima smo prikupljali procjene
vaspitaCa, roditelja 1 ucitelja o ispitivanim pedagoskim pojavama 1 analizu pedagoske
dokumentacije, s ciljem prikupljanja podataka relevantnih za rasvetljavanje dosadasnjih teorijskih

i empirijskih saznanja vezanih za analizu teorijskog okvira.

4.3.1. Izrada i primjena instrumenata — upitnika i skala projcene

U skladu sa istrazivackim ciljem, konstruisana su tri zasebna instrumenta: upitnik za
vaspitaCe 1 dvije skale procjene — jedna za roditelje djece koja pohadjaju predskolsku ustanovu a
druga za ucitelje prvih razreda osnovne skole u koje polaze djeca koja su pohadjala predskolsku
ustanovu “REUDA”.

Anketni upitnik sadrzi pitanja otvorenog i zatvorenog tipa. Zatvorena pitanja koncipirana
su kao alternativna ili dihotomna, i pitanja sa viSestrukim izborom. Pitanja viSestrukog izbora
zapravo postaju skale procjene jer su uz odgovore ponudjene i razliCite gradacije: ,, uvijek*,
,.skoro wvijek* , ,, ponekad*, , skoro nikad* i , nikad“. Na taj nafin detektovan je stepen
izrazenosti svojstva, koje se procjenjuje na kontinuumu.

Upitnik u uvodnom dijelu sadrzi kratko objasnjenje o namjeni i uputstvo za popunjavanje.
U upitnicima je obuhvaceno nekoliko razli¢itih kategorija pitanja koja se odnose na predmet
ispitivanja:

- filter pitanja (pitanja za mjerenje obavestenosti);

- otvorena pitanja;

- dihotomna pitanja,;

- pitanja ,,za$to* (za utvrdjivanje razloga);

- pitanja za mjerenje intenziteta.

Skala procjene za roditelje sadrzi 12 ajtema a za ucitelje prvih razreda 14 ajtema.
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4.3.2. Metrijske karakteristike upitnika zadovoljstva ucitelja prvih razreda

pripremljenosc¢u djece za polazak u Skolu

Kako je upitnik koji mjeri zadovoljstva ucitelja pripremljenoséu djece za polazak u
Skolu sainjen za potrebe ovog istrazivanja, ispitali smo dimenzionalnost i pouzdanost ovog

instrumenta.

4.3.2.1. Dimenzionalnost upitnika za procjenu zadovoljstva ucitelia

pripremljenoscu djece za polazak u Skolu

Skala procjene zadovoljstva ucitelja pripremljenoscu djece za polazak u skolu sastoji se
iz 14 ajtema. Ispitanici su procjenjivali stepen slaganja na petostepenoj skali Likertovog tipa,
gde je jedinicom oznacen najnizi stepen slaganja, a peticom najvisi stepen slaganja.

Kako smo skalom procjene merili zadovoljstvo ucitelja pripremljenos¢u djece za polazak u
Skolu, proverili smo da li svi ajtemi upitnika mjere jedan faktor, tj. zadovoljstvo.

Osnovni cilj faktorske analize je opisati povezanost medju velikim brojem varijabli pomoc¢u
malog broja slu¢ajnih varijabli, koje se nazivaju faktorima. Formiranje faktorskog modela
temelji se na pretpostavci da se varijable mogu grupisati prema svojim korelacijama u
razli¢ite grupe. Unutar svake grupe su medjusobno visokokorelirane varijable, a varijable u
razli¢itim grupama su medjusobno slabo korelirane. Svaka grupa varijabli ¢ini jedan faktor,
koji je odgovoran za postojece korelacije.

Faktori se izlu¢uju metodom glavnih komponenti. Analiza glavnih komponenti (engl.
Principal Component Analysis - PCA) je postupak pojednostavljenja podataka kroz
smanjenje broja varijabli. Kao metodu rotacije izabrali smo Varimax rotaciju.

Da bismo proverili da li je skup podataka prikladan za faktorsku analizu, uradili smo KMO
and Bartlett's Test. Kako je Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy vec¢a od
0,6 i iznosi 0,712 i vrednost Bartlett's Test of Sphericity je statisticki znacajna (p=0,000), te

je faktorska analiza opravdana.

Tabela br.1:Kajzer Majer Oklin i Bartletov test

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 0,712

Approx. Chi-Square 1806,92




Bartlett's Test of Df 325
Sphericity P 0,000
Tabela br.2: Svojstvene vrijednosti (Varimax rotacija faktora)
Svojstvena vrijednost Kurr_wlativni postotak  ukupne
varijanse
1 1,355 68,247
2 0,978 71,800
3 0,970 72,179
4 0,967 78,707
5 0,842 84,722
6 0,544 88,608
7 0,494 92,137
8 0,369 94,774
9 0,303 96,936
10 0,169 98,141
11 0,142 99,157
12 0,056 99,557
13 0,047 99,894
14 0,015 100
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Svojstvene vrijednosti prikazane su u Tabeli iznad. Svojstvena vrijednost predstavlja

dio varijanse koji je objasnjen jednom glavnom komponentnom, a cilj je izdvojiti §to vec¢i

dio varijanse u nekoliko prvih glavnih komponenti. Prema Kaiser-Guttmanovom Kriteriju

treba zadrzati faktore sa svojstvenom vrijednos$¢u vecom od 1. U tabeli iznad, unete su

karakteristicne vrijednosti komponenti. Jedna ispunjava kriterijum da je svojstvena

vrijednost iznad 1. Ona objasnjava ukupno 68,2% varijanse.

Dakle, skala procjene zadovoljstva ucitelja pripremljenoscu djece za polazak u skolu sastoji

se iz jednog faktora. Drugim rije¢ima,
pripremljenosc¢u djece za polazak u skolu.

Tabela br.3:Faktorska opterecenja za izluceni factor

Faktor 1

cijela skala mjeri zadovoljstvo ucitelja
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Postavlja smislena pitanja kada nesto ne razumije 0,846
Moze da ucestvuje u dramatizaciji na osnovu ispricane price 0,715
Prepricava pricu ili neki dogadjaj tako da prica ima pravilan 0.758

tok
Zna da nacrta ljudsku figuru crtajuci i detalje 0,818
U stanju je da prati tok nastave na ¢asu 0,723
Samostalno brine o sopstvenim potrebama i navikama 0,837
Ispoljava socijalno pozeljno ponasanje 0,642
Zna da saceka red 0,670
Kulturno se ophodi 0,661
Komunikativno je 0,576
Postuje pravila grupe 0,502
Zna da se izvini 1 prihvata izvinjenje kada drugo dijetenesto 0.476
nije uradilo namjerno
Inicira igru sa vr$njacima 0,401
Razumije smisao takmicarskih igara i trudi se da pobjedi 0,376

Varimax rotacijom rotirali smo 14 ajtema. Rotacijom smo definisali jedan faktor. U
tabeli br. 3 prikazana su faktorska zasi¢enja. Ajtemi su prikazani redosljedom veliCine
faktorskih zasi¢enja. Zadovoljstvo ulitelja najviSe objaSnjava ajtem: postavlja smislena
pitanja kada neSto ne razumije, a najmanje: razumije smisao takmicarskih igara i trudi se da
pobjedi.

4.3.2.2. Pouzdanost upitnika za procjenu zadovoljstva ucitelja pripremljenosScu djece za

polazak u Skolu

Pouzdanost mjernog instrumenta je metrijska karakteristika koja ukazuje nato do koje
mjere se mogu ocekivati isti ili sli¢ni rezultati primjenom istog mjernog instrumenta u
budué¢im istrazivanjima. Postoji viSe na¢ina da se izra¢una pouzdanost. Mi smo se odlucili

za najcesce koris¢en nacin preko pouzdanosti interne konzistencije, te je za to potrebno

izracunati Chrombach alfa koeficijent. Prihvatljive vrijednosti Krombah Alfa koeficijenta su

one iznad 0,70.

Tabela br.4 : Pouzdanost upitnika za procenu zadovoljstva ucitelja pripremljenoscu dece za

polazak u Skolu

Cronbach's Alpha

Postavlja smislena pitanja kada nesto ne razumije 0,833
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Moze da ucestvuje u dramatizaciji na osnovu ispri¢ane 0.850
price

Prepricava pric¢u ili neki dogadjaj tako da prica ima 0.847
pravilan tok

Zna da nacrta ljudsku figuru crtajuci i detalje 0,835
U stanju je da prati tok nastave na Casu 0,835
Samostalno brine o sopstvenim potrebama i navikama 0,842
Ispoljava socijalno pozeljno ponasanje 0,847
Zna da saceka red 0,858
Kulturno se ophodi 0,870
Komunikativno je 0,846
Postuje pravila grupe 0,854
Zna da se izvini i prihvata izvinjenje kada drugo

dijetenesto nije uradilo namjerno 0,838
Inicira igru sa vr$njacima 0,838
Razumije smisao takmicarskih igara i trudi se da pobjedi 0,841
UKUPNO ZADOVOLJSTVO UCITELJA 0,845

U osnovi Cromabh alfa tipa pouzdanosti je korelacija ajtema u testu. Ako je koreliranost
visoka, onda je visoka interna konzistencija i visoka je pouzdanost. Krombah alfa za sve
ajteme je <0,80, a za ukupa skor na upitniku 0,845. Kada pogledamo korelaciju medju
ajtemima, vidimo da svi ajtemi izmaju zadovoljavajuce korelacije (r < 0,40). To znaci da su
svi ajtemi dovoljno jako povezani sa ostalim ajtemima. Dobijena vrijednost homogenosti
podataka u Upitniku za vaspitace je 0,80, a interkorelacija ajtema u upitniku za vaspitace

r=0,855.

4.3.3. Metrijske karakteristike upitnika zadovoljstva roditelja radom i saradnjom sa

predskolskom ustanovom ,,REUDA”

Kako je upitnik koji mjeri zadovoljstvo roditelja radom i saradnjom sa predskolskom
ustanovom ,,REUDA” sac¢injen za potrebe ovog istrazivanja, ispitali smo dimenzionalnost i
pouzdanost ovog instrumenta.
4.3.3.1. Dimenzionalnost upitnika za procjenu zadovoljstva roditelja radom i saradnjom sa

predskolskom ustanovom ,,REUDA”

Skala procjene zadovoljstva roditelja radom i saradnjom sa predSkolskom ustanovom
,,REUDA” sastoji se iz 12 ajtema. Ispitanici su procjenjivali stepen slaganja na petostepenoj
skali Likertovog tipa, gde je jedinicom oznacen najnizi stepen slaganja, a peticom najvisi

stepen slaganja.
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Faktorizacijom upitnika provjerili smo da li svi ajtemi pripadaju jednom faktoru.
Najprije smo provijerili da li je skup podataka prikladan za faktorsku analizu, te smo sproveli
KMO and Bartlett's Test. Kako je Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy veca
od 0,6 i iznosi 0,615 i vrednost Bartlett's Test of Sphericity je statisti¢ki znac¢ajna (p=0,000),
te je faktorska analiza opravdana.

Tabela br.5: Kajzer Majer Oklin i Bartletov test

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 0,615
Approx. Chi-Square 254,087
Bartlett's Test of
o Df 66
Sphericity s 530
Tabela br.6 :_Svojstvene vrednosti (Varimax rotacija faktora)
Kumulativni  postotak  ukupne
Svojstvena vrednost varijanse

1 1,452 52,311

2 0,954 71,379

3 0,919 71,00

4 0,832 77,907

5 0,811 83,922

6 0,655 87,808

7 0,611 91,337

8 0,456 93,974

9 0,308 96,136

10 0,211 97,341

11 0,169 98,357

12 0,046 98,757

13 0,032 99,094

14 0,011 100,00

Izdvojen je jedan faktor prema Kaiser-Guttmanovom kriteriju. On objasnjava 52,31%
varijanse zavisne promenljive. Drugim rije¢ima, cijela skala mjeri zadovoljstvo roditelja
radom 1 saradnjom sa predskolskom ustanovom ,,REUDA”, te se skor zadovoljstva moze

izraunati kao aritmeticka sredina ajtema koji ga Cine.
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Tabela br.7:Faktorska opterecenja za izluceni factor

Faktor 1
Ustanova pruza utisak dobrodoslice 0,820
OkruZzenje za ucenje odrazava aktualna dogadjanja i aktivnosti
u vrticu 0,088
Prostorni, higijenski uslovi i opremljenost zadovoljavaju 0.730
uslove bezbjednog boravka djece u vrticu
Roditelji se povremeno uklju¢uju u vaspitno-obrazovne 0.789
programe u vrti¢u
Vaspita¢i povezuju djeSavanja u vrticu sa porodicnim
okruZenjem 0,693
Podaci o djeci i porodicama se diskretno razmenjuju uz
postovanje povijerljivosti 0,800
U predskolskoj ustanovi razvijena je vjerska tolerancija 0,610
(odsustvo svakog oblika diskriminacije)
Predskolska ustanova wucestvuje wurazli¢itim kulturnim i
sportskim aktivnostima 0,037
U ustanovi se informiSem o napretku svoga djetetakroz
svakodnevne kontakte s odgojiteljima 0,027
Ukljuc€en sam u programe edukacije za roditelje 0,541
Realizuju se odgojno-zdravstveni i kulturni programi (posjete,
izleti, sportski programi, pozori$ne predstave...... ) 0,400
Ustanova ucestvuje u kulturnim i sporstskim manifestacijama
grada 0,439

Varimax rotacijom rotirali smo 12 ajtema. Rotacijom smo definisali jedan faktor —
zadovoljstvo roditelja radom i saradnjom sa predSkolskom ustanovom ,,REUDA”. U tabeli
br. 7 prikazana su faktorska zasi¢enja. Ajtemi su prikazani redosljedom veli¢ine faktorskih
zasienja. Zadovoljstvo roditelja najviSe objaSnjava ajtem: Ustanova pruZa utisak
dobrodoslice, a najmanje: Ustanova ucestvuje u kulturnim i sporstskim manifestacijama

grada.
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4.3.3.2.Pouzdanost upitnika za procjenu zadovoljstva roditelja radom i saradnjom sa

predskolskom ustanovom ,,REUDA”

Tabela br.8 :Pouzdanost upitnika za procjenu zadovoljstva roditelja

Cronbach's

Alpha
Ustanova pruza utisak dobrodoslice 0,785
Okruzenje za ucenje odrazava aktualna dogadjanja i aktivnosti u 0801
vrticu
Prostorni, higijenski uslovi i opremljenost zadovoljavaju uslove 0.797
bezbjednog boravka djece u vrticu
Roditelji se povremeno ukljucuju u vaspitno-obrazovne programe 0.784
u vrti¢u
Vaspitaci povezuju djeSavanja u vrti¢u sa porodicnim okruzenjem 0,783
Podaci o djeci 1 porodicama se diskretno razmenjuju uz postovanje
povjerljivosti 0,789
U predskolskoj ustanovi razvijena je vjerska tolerancija (odsustvo
svakog oblika diskriminacije) 0793
Predskolska ustanova ucestvuje urazli¢itim kulturnim i sportskim
aktivnostima 0,803
U wustanovi se informiSem o napretku svoga djetetakroz
svakodnevne kontakte s odgojiteljima 0,614
Ukljuc€en sam u programe edukacije za roditelje 0,789
Realizuju se odgojno-zdravstveni i kulturni programi (posjete,
izleti, sportski programi, pozori$ne predstave...... ) 0,790
Ustanova ucestvuje u kulturnim i sporstskim manifestacijama
grada 0,779
UKUPNO ZADOVOLJSTVO RODITELJA 0,793

U osnovi Cromabh alfa tipa pouzdanosti je korelacija ajtema u testu. Ako je koreliranost
visoka, onda je visoka interna konzistencija i visoka je pouzdanost. Krombah alfa za sve
ajteme je <0,70, a za ukupa skor na upitniku 0,793. Svi ajtemi izmaju zadovoljavajuce
korelacije (r < 0,40). To znaci da su svi ajtemi dovoljno jako povezani sa ostalim ajtemima.
Dobijena vrijednost homogenosti podataka u Upitniku za roditelje je 0,75, a interkorelacija

ajtema u upitniku za roditelje r=0,798.
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o. ORGANIZACIJA I TOK ISTRAZIVANJA

U cilju sagledavanja rada, analize, predstave i istrazivanja predskolske ustanove “ REUDA”,
programskih sadrzaja, kompetencija vaspitaca, zadovoljstva roditelja i ucitelja, analiza subjekata
istrazivanja podrazumijevala je regionalni pregled.

Prikupljanje podataka obuhvatalo je pregled vise objekata predsSkolske ustanove “REUDA”,
objekat koji se nalazi u haremu Altun-Alem dzamije, objekat koji se nalazi u haremu dzamije
Ahmed-bega Silahdara poznatija kao Lejlek dzamija,objekti u gornjem i donjem Sutenovcu,
objekat Paralovo, objekat Musala, objekat na Paricama, objekat u Selakovcu, objekat na Dojevicu,
objekat u PoZegi, objekti u Tutinu, Sjenici, Rozajama, Skole.

Prikupljanje podataka trajalo je dva mjeseca u periodu oktobar - novembar Skolske
2018/2019.godine, u okviru predskolskih ustanova, skola na teritoriji Skolske uprave obuhvacene
istrazivanjem, uz nesebi¢nu pomo¢ roditelja,prosvjetnih radnika- ucitelja, vaspitaca, za podrucje

predskolskog odgoja i obrazovanja.

6. UZORAK ISTRAZIVANJA

6.1. Struktura uzorka roditelja

6.1.1. Prosjecna starost roditelja na uzorku

Tabela br.9
N Min Max M SD
26,0 34,
Starost 46 45,00 4,68
0 32

N=broj ispitanika, Min=minimalna vrijednost na uzorku, Max=maksimalna vrijednost na
uzorku, M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija

U istrazivanju na temu “ Nastanak i1 razvoj predskolske ustanove “ Reuda” i njen
doprinos razvoju ucestvovalo je ukupno N=46 roditelja.
Dob ispitanika ( roditelja)
Njihova starost krece se od 26 do 45 godina, dok je prosje¢na starost ispitanika
M=34,32+4,68.

6.1.2. Struktura uzorka roditelja prema obrazovanju majke
Tabela br.10

Frekvencija Procjenat (%)

Srednja 17 37,0

skola




Visa/visoka
struéna 17 37,0
sprema
Visoko

) 12 26,1
obrazovanje
Total 46 100,0

Strucna sprema majke

Srednja Skola Visalvisoka

strucna sprema

Visoko
obrazovanje

Struéna sprema majke

Grafikon br. 1

Stepen obrazovanja ispitanika ( roditelja-majka)
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Prema stepenu obrazovanja 17 roditelja ili (37%) majki ima zavr$enu srednju $kolu, isti

procjenat ima zavrSenu viSu/visoku stru¢nu Skolu, dok visoko obrazovanje ima 12

(26,1%) majki iz uzorka.

6.1.3. Struktura uzorka roditelja prema obrazovanju oca

Tabela br. 11

Frekvencija

Procjenat (%o)

Srednja skola 11 23,9
Visa/visoka stru¢na sprema 22 47,8
Visoko obrazovanje 7 15,2
Specijalizacije, akademska

. 6 13,0
zvanja
Total 46 100,0

ili
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Struéna sprema oca

%

Srednja Skaola  ViSalvisoka Visoko  Specijalizacije,
struéna obrazovanje akademska
sprema zvanja

Struéna sprema oca

Grafikon br. 2
Stepen obrazovanja ispitanika ( roditelja-otac)
Prema stepenu obrazovanja srednju Skolu ima 11 ili (23,9%) oceva, zavrSenu viSu/visoku
Skolu imaju 22 ili (47,8%) oceva, visoko obrazovanje kao najvisi stepen formalnog

obrazovanja ima 7 ili (15,2%) oceva iz uzorka, dok akademsko zvanje ima 6 ili (13%) oceva

iz uzorka.
6.1.4. Struktura uzorka roditelja prema broju djece u porodici
Tabela br. 12
Frekvencija Procjenat (%0)

Jedno 3 6,5

Dvoje 15 32,6

Troje 16 34,8

Cetvrto 12 26,1

Total 46 100,0

Broj djece u porodici

Jedno Dwoje Traje Cetvrto

Broj djece u porodici

Grafikon br. 3
Broj djece u porodici
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Prema broju djece u porodici najveci broj roditelja je odgovorilo da ima troje djece
(34,8%), nesto manji broj, dvoje djece (32,6%), Cetvoro djece ima 26,1%, dok najmanji broj
roditelja ima jedno dijete (6,5%).

6.1.5. Struktura uzorka roditelja prema broju djece koja su pohadjala vrti¢ ,,Reuda

Tabela br.13
Frekvencija Procjenat (%)
Jedno 15 32,6
Dvoje 18 39,1
Troje i vise 13 28,3
Total 46 100,0

Broj djece koja su pohadala vrti¢ Reuda

Jedno Dvaje Troje i vise

Broj djece koja su pohadala vrtic Reuda

Grafikon br. 4
Broj djece koja pohadjaju ili su pohadjala vrti¢ “ Reuda”

Prema broju djece iz porodice koja su pohadjala vrti¢ ,,Reuda* ukupno 32,6% roditelja
ima jedno dijete koje je pohadjalo vrti¢ ,,Reuda”, njih 39,1% ima dvoje djece koja pohadjaju
ili su pohadjala ovaj vrti¢, dok 28,3% ima troje i viSe djece koja pohadjaju ili su pohadjala

ovaj vrtic.



6.2. Struktura uzorka ucitelja

6.2.1. Struktura uzorka prema mjestu skole u kojoj ucitelji rade

Tabela br.14.
Frekvencija Procjenat (%)
Seoskom podrucju 11 23,9
Gradskom podrucju 35 76,1
Total 46 100,0
Kojem podruéju pripada $kola u kojoj radite
2

Seoskom padrucju

Gradskom padrucju

Kojem podrucju pripada $kola u kojoj radite

Grafikon br. 5

Podrucje kojem pripadaju skole u kojima ucitelji rade
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Prema podrucju kojem pripada skola u kojoj ucitelji rade od ukupnog broja ucitelja njih

N=46, 23,9% ili 11 ucitelja rade u skolama koje se nalaze na seoskom podrucju , dok 76,1%

ili 35 ucitelja radi u Skolama na gradskom podrucju.



6.2.2. Struktura uzorka ucitelja prema polnoj pripadnosti

Tabela br.15
Frekvencija Procjenat (%)
Muski 8 17,4
Zenski 38 82,6
Total 46 100,0
Pol

Mugki

Zenski

Grafikon br. 6

Pol ispitanika ( ucitelja)
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U istraZivanju je ucestvovalo 46 ucitelja, gdje Zene ¢ine dominantan dio uzorka ucitelja njih

82,6% ili 38 Zena, dok 12 muskaraca ili 17,4% ucitelja-muskarci.

6.2.3. Struktura uzorka ucitelja prema duzini radnog staza

Tabela br.16
. Procjenat
Frekvencija

(%)
5 1 viSe godina 6 13
10 1 viSe godina 9 19,6
15 i viSe godina 31 67,4
Total 46 100




Radni staz

5iwvise godina 101 vige godina

Radni staz

15 i wvige godina

Grafikon br. 7

Radni status ispitanika ( ucitelja)
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S obzirom na radni status najveci broj ucitelja ima preko 15 godina radnog staza (67,4%)

ili 31 ucitelj, 10 i viSe godina radnog staza ima 19,6% ili 9 ucitelja u uzorku, dok 13% ili 6

ucitelja ima 5 1 viSe godina radnog staza.

6.3. Struktura uzorka vaspitaca

6.3.1. Struktura uzorka vaspitaca prema polnoj pripadnosti

Tabela br.17
Frekvencija Procjenat (%)
Zenski 53 100,0
Muski 0 0
Total 53 100
U uzorak je uslo N=53 vaspitaca. Ovaj poduzorak ¢ine zene (100%).
6.3.2. Struktura uzorka vaspitaca prema duzini radnog staza
Tabela br.18.
Frekvencija Procjenat (%)
5 godina 21 39,6
10 godina 19 35,8
15 godina 9 17,1
vise od 15 godina 4 7,5
Total 53 100,0

Radni status ispitanika ( vaspitaca)
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Od ukupnog broja vaspitacica koje su usle u uzorak (N=53), 3,8% ili 2 vaspitaca ima do
5 godina radnog staza, 47,2% 1ili 25 vaspitaca ima do 10 godina radnog saza, 41,5% ili 22
vaspitaca ima do 15 godina radnog staza, dok 7,5% ili 4 vaspitata ima preko 15 godina

radnog staza.

6.4. Relacije pojedinacnih skupova

6.4.1. Polna struktura uzorka ucitelja i vaspitaca

Tabela br.19
Pol
. Total
Muski Zenski
o Ukupno 8 38 46
Ucitelji
% 17,4% 82,6% 100,0%
Uzorak
o Ukupno 0 53 53
Vaspitaci
% 0,0% 100,0% 100,0%
Total Ukupno 8 91 99
% 8,0% 91,9% 100,0%

v*=19,28, df=1, p=0,000
Zene &ine dominantan dio uzorka ugitelja (82,6%), ali i 100% uzorka vaspitata. Ova

razlika u polnoj strukturi uzorka je statisticki znacajna (¥>=19,28, df=1, p=0,000).

7. STATISTICKA OBRADA PODATAKA

Za statisticku obradu podataka prilikom izrade ove disertacije koris¢en je paket IBM
SPSS Statistics 24.0. Analiza podataka je obuhvatila metode deskriptivne i inferencijalne
statistike. Numericka obelezZja su prikazana putem srednjih vrijednosti (aritmeti¢ka vrednost)
1 mjera varijabiliteta (standardna devijacija). Atributivna obeljeZja su prikazana koriS§¢enjem
frekvencija i procjenata. Za univarijantnu analizuje upotrebljena primena Hi kvadrat testa
(x2 ) za atributivna obeljezja, a za numeri¢ka obeljezja je se koris¢en Studentov t-test i
jednosmerna analiza varijanse (ANOVA). Za dokazivanje korelacije izmedju varijabli
koriS¢en je Pirsonov test korelacije.

Za ispitivanje dimenzionalnosti skala procjene koris¢ena je Faktorska analiza, a za
rotaciju izabrana je Varimax rotacija.

Statisticki znacajnim je smatrana vrijednost nivoa znac¢ajnosti p<0,05.
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8. ANALIZA I INTERPRETACIJA REZULTATA ISTRAZIVANJA

8.1. Stav roditelja prema radu ustanove i saradnji ustanove sa roditeljima

Stavovi roditelja ispitani su Upitnikom za roditelje koji se sastoji iz skale procjene
zadovoljstva roditelja radom i saradnjom sa predskolskom ustanovom ,,REUDA” i iz pitanja
o0 stavovima roditelja. Upitnik se sastoji iz zatvorenih i otvorenih pitanja. Otvorena pitanja

kodirana su u kategorije, te na taj nacin zatvorena.

8.1.1. Deskriptivni pokazatelji ajtema na skali: Zadovoljstvo roditelja radom i saradnjom sa

predskolskom ustanovom ,,REUDA”

Tabela br.20

N Min Max M SD
Ustanova pruza utisak dobrodoslice 46 4,00 5,00 4,93 0,25
Podaci o djeci i porodicama se
diskretno razmenjuju uz postovanje 45 3,00 5,00 4,82 0,49
povjerljivosti
Prostorni,  higijenski  uslovi i
opremljenost zadovoljavaju uslove 46 4,00 5,00 4,72 0,46
bezbjednog boravka djece u vrticu
U predskolskoj ustanovi razvijena je
vjerska tolerancija (odsustvo svakog 46 4,00 5,00 4,65 0,48
oblika diskriminacije)
Okruzenje za wucenje odrazava
aktualna dogadjanja i aktivnosti u 46 4,00 5,00 4,63 0,49
vrticu
U ustanovi se informiSem o napretku
svoga djeteta kroz svakodnevne 46 3,00 5,00 4,54 0,55
kontakte s odgojiteljima
Predskolska ustanova ucestvuje
urazli¢itim kulturnim i sportskim 46 3,00 5,00 4,37 0,53
aktivnostima
Realizuju se odgojno-zdravstveni i

46 4,00 5,00 4,26 0,44

kulturni programi (posjete, izleti,
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sportski programi, pozorisne

predstave...... )

Roditelji se povremeno ukljucuju u

sporstskim manifestacijama grada

vaspitno-obrazovne  programe u 46 2,00 5,00 4,04 0,51
vrticu
Uklju¢en sam u programe edukacije
o 46 2,00 5,00 3,96 0,36
za roditelje
Vaspita¢i povezuju djeSavanja u
46 3,00 5,00 3,91 0,41
vrticu sa porodi¢nim okruzenjem
Ustanova ucestvuje u kulturnim 1
46 2,00 4,00 3,39 0,61

N=broj ispitanika, Min=minimalna vrijednost na uzorku, Max=maksimalna vrijednost na

uzorku, M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija

Skala projcene zadovoljstva roditelja radom 1 saradnjom sa predskolskom ustanovom
,,REUDA” sastoji se iz 12 ajtema. Stepen slaganja roditelji su procjenjivali na petostepenoj skali
Likertovog tipa. Dakle, teorijski minimum je 1, a teorijski maksimum je 5.

Najveci stepen slaganja ispitanici pokazuju sa ajtemom: Ustanova pruza utisak dobrodoslice
(4,93+£0,25), a najmanji sa ajtemom: Ustanova ucestvuje u kulturnim 1 sporstskim
manifestacijama grada (3,39+0,61). Treba naglastiti da svi ajtemi imaju visoke prosjeke (M),

Sto ukazuje na visok stepen slaganja.

8.1.2. Deskriptivni pokazatelji ukupnog zadovoljstva roditelja radom i sadnjom sa

predskolskom ustanovom ,,REUDA”

Tabela br.21
N Min Max M SD
Zadovoljstvo
o 45 3,83 4,58 4,36 0,15
roditelja

N=broj ispitanika, Min=minimalna vrijednost na uzorku, Max=maksimalna vrijednost na
uzorku, M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija

Faktorskom analizom utvrdili smo da svi ajtemi pripadaju jednom jedinstvenom faktoru
koji smo nazvali zadovoljstvo roditelja. To nam je dalo moguénost da izraCunamo jedinstven
skor na skali zadovoljstva roditelja saradnjom sa predskolskom ustanovom ,,REUDA”.
Prosjecan skor zadovoljstva roditelja iznosi M=4,36+0,15. Dakle, zadovoljstvo roditelja je

veoma Visoko.
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Pitanje: Po Vasoj procjeni, u cemu je dijete osobito napredovalo tijekom protekle

pedagoskegodine u vrticu?

Tabela br.22
Frekvencija Procjenat (%)

u samostalnoj brizi o sebi 6 13,0
u poveéanoj emocionalnoj

) T _ 14 30,4
stabilnosti i sigurnosti
u sigurnosti u sebe, u
samopouzdanju, 10 21,7
samopostovanju
u drustvenosti 9 19,6
u razgovorljivosti, u

I . 7 15,2

komunikativnosti
Total 46 100,0

Roditelji su 1 pitani: u ¢emu je dijete osobito napredovalo tijekom protekle pedagoske
godine u vrticu? Najveci procjenat roditelja (30,4%) ili Cetrnaest roditelja smatra da je to
povecana emocionalna stabilnost i sigurnost, 21,7% ili njih deset roditelja smatra da je dijete
najvise napredovalo u sigurnosti u sebe, u samopouzdanju, samopostovanju. Da je dijete
najviSe napredovalo u druStvenosti smatra 19,6% ili devet roditelja, napredak u
razgovorljivosti i komunikativnosti vidi 15,2% ili sedam roditelja, dok najmanji procjenat

roditelja smatra da je to samostalna briga o sebi (13%) ili Sest roditelja.

Pitanje: Sta bi ste rekli o saradnji sa vaspitacima?

Tabela br.23
Frekvencija Procjenat (%0)
Zadovoljni 45 97,8
Djelimi¢no
- 1 2,2
zadovoljni
Total 46 100,0

Na pitanje da 1i su roditelji zadovoljni saradnjom sa vaspita¢ima, ¢ak 97,8% ili 45
roditelja odgovorilo je da su zadovoljni, a samo 1 ili 2,2% roditelj je djelimi¢no zadovoljan.

Nema nezadovoljnih roditelja.
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Ajtemi: Razlozi zadovoljstva saradnjom sa vaspitacima

Tabela br.24

Frekvencija Procjenat (%)
Strucnost 17 40,5
Voli djecu/svoj posao 12 28,6
Sigurnost 3 7,1
Kreativnost 3 7,1
Pracenje vjerskih nacela 2 4,8
Dobar ¢ovjek 1 2,4
Radi na razvijanju djecije 1 24
li¢nosti
Dobijam informacije o
djetetu svaki dan ' 24
Dijete voli da ide u vrti¢ 1 2,4
Dijete je na sigurnom 1 2,4
Total 42 100,0

Roditelji su zamoljeni da upiSu razlog zadovoljstva saradnjom sa vaspita¢ima. Od
ukupno N=45 zadovoljnih roditelja, njih N=42 upisalo je razloge zadovoljstvo. Ovo je bilo
otvoreno pitanje, koje smo naknadnim kodiranjem zatvorili. Od ukupnog broja roditelja koji
su naveli razloge zadovoljstva (N=42), najveci procjenat (40,5%) izjavio je da je to strucnost,
28,6% upisao je da je to zato Sto voli djecu, tj. svoj posao. Po 7,1% roditelja izjavilo je da
razlog zadovoljstva saradnjom sa roditeljima sigurnost i kreativnost, 4,8% smatra da je to
pracenje vjerskih nacela. Po jedan roditelj (2,4%) naveo je sljedece razloge: dobar Covjek,
radi na razvijanju djecije li¢nosti, dobijam informacije o djetetu svaki dan, dijete voli da ide

u vrti¢ i dijete je na sigurnom.

Pitanje: Razlozi djelimicnog zadovoljstva saradnjom sa vaspitacima

Tabela br.25

Frekvencija Procjenat (%0)

Veca posvecenost
1 2,2

edukaciji

Jedan roditelj koji je odgovorio da je djelimi¢no zadovoljan saradnjom sa vaspitac¢ima,

kao razlog naveo je da Zeli od vaspitaca vecu posvecenost edukaciji djece.
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Pitanje: Sta je to Sto bi po vasem misljenju u vrticu trebalo mijenjati ili ugraditi/doraditi?

Tabela br.26

Frekvencija Procjenat (%)

Smanjit broj djece u grupi 2 4,3

Na pitanje - Sta je to Sto bi po Vasem misljenju u vrti¢u trebalo mijenjati ili ugraditi/doraditi -

odgovor su dala dva roditelja koja smatraju da bi se mogao smanjiti broj djece u grupi.

Pitanje: Sta je to Sto bi po Vasem misljenju u vrticu trebalo istaknuti kao pozitivan primjer?

Tabela br.27
Frekvencija Procjenat (%0)
Vaspitaci 17 43,6
Vjerski sadrzaj / vjerska
10 25,7
pogodnost
Sve je pozitivno 4 10,3
Uslovi rada (radne sobe,
. 2 51
enterijer)
Ishrana 2 51
Plan i program 2 51
Djeca spremna za polazak u
. 1 2,6
prvi razred
Kompletna ustanova 1 2,6
Total 39 100,0

Roditelji su pitani da navedu §ta bi trebalo istaknuti kao pozitivan primjer. Roditelji su
sami upisivali odgovore, koji su naknadno kodirani. Odgovor je dalo 39 roditelja. Najveci
procjenat roditelja smatra da kao pozitivan primjer treba istaknuti vaspitace (43,6%) ili
sedamnaest roditelja, zatim to S§to ustanova ima predvidjen vjerski sadrzaj / vjerska
pogodnost (25,7%) ili deset roditelja, 10,3% ispitanika ili Cetiri roditelja smatra da je sve
pozitivno. Po 5,1% roditelja ili dva roditelja navelo je da treba istaci: uslovi rada (radne
sobe, enterijer), ishrana, plan i program. Po jedan roditelj smatra da se treba pohvaliti time

Sto su djeca spremna za polazak u prvi razred i to §to je to kompletna ustanova.
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8.2. Razlike u zadovoljstvu roditelja radom i saradnjom sa predSkolskom ustanovom

»REUDA” s obzirom na sociodemografske varijable

Nakon prikazanih deskriptivnih podataka iz Upitnika za roditelje, ispitali smo da li se
zadovoljstvo roditelja statisticki znacajno razlikuje medju stratumima uzorka. Drugim
rijeCima, ispitali smo da li postoji statistiCki znacajna razlika u iskazanom stepenu
zadovoljstva saradnjom sa ustanovom ,,REUDA”, a s obzirom na sociodemografske
varijable (obrazovanje majke, obrazovanje oca, broj djece u porodici i broj djece koja su
pohadjala vrti¢ Reuda). Nije ispitana razlika s obzirom na varijablu: potpunost porodice, s

obzirom na mali broj ispitanika u stratumu nepotpuna porodica (N=3).

8.2.1. Razlika na ajtemima skale procjene zadovoljstva roditelja radom i saradnjom sa

predskolskom ustanovom ,,REUDA”, s obzirom na stepen obrazovanja majke

Tabela br.28
Obrazovanje majke
Visa/v
isoka )
Sredn Visoko
. strucn
ja obrazo F p
a
Skola vanje
sprem
a
Ustanova pruza M 4,824 5,000 5,000
. 2,9 0,06
utisak SD
0,393 0,000 0,000 05 6
dobrodoslice
OkruZenje za M 4,647 4,765 4,417
ucenje odrazava SD
aktualna 1,8 0,16
dogadjanja i 0,493 0,437 0,515 75 6
aktivnosti u
vrti¢u
Prostorni, M 4,765 4,824 4,500
higijenski uslovi SD
i opremljenost 2,0 0,14
zadovoljavaju 0,437 0,393 0,522 08 7
uslove
bezbjednog




boravka djece u

vrticu
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Roditelji se
povremeno
ukljucuju u
vaspitno-
obrazovne
programe u

vrticu

4,000

4,000

4,167

SD

0,354

0,612

0,577

0,4
54

0,63

Vaspitaci
povezuju
djeSavanja u
vrticu sa
porodicnim

okruzenjem

3,882

3,824

4,083

SD

0,332

0,393

0,515

1,5
04

0,23

Podaci o djeci i
porodicama  se
diskretno
razmenjuju  uz
postovanje

povjerljivosti

4,875

4,824

4,750

SD

0,500

0,529

0,452

0,2
15

0,80

U predskolskoj
ustanovi
razvijena je
vjerska
tolerancija
(odsustvo svakog
oblika

diskriminacije)

4,471

4,647

4,917

SD

0,514

0,493

0,289

3,3
33

0,04

Predskolska
ustanova
ucestvuje
urazli¢itim
kulturnim i
sportskim

aktivnostima

4,235

4,471

4,417

SD

0,437

0,514

0,669

0,8
92

0,41

4,353

4,529

4,833




U ustanovi se
informiSem 0
napretku svoga
djetetakroz
svakodnevne
kontakte S

odgojiteljima

SD

0,493

0,624

0,389

2,9
72
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0,06

Uklju¢en sam u
programe
edukacije za
roditelje

3,882

4,000

4,000

SD

0,485

0,000

0,426

0,5
53

0,57

Realizuju se
odgojno-
zdravstveni i
kulturni

programi
(posjete, izleti,
sportski
programi,
pozorisne

predstave...... )

4,235

4,235

4,333

SD

0,437

0,437

0,492

0,2
09

0,81

Ustanova
ucestvuje u
kulturnim i
sporstskim
manifestacijama

grada

3,588

3,412

3,083

SD

0,618

0,618

0,515

2,5
61

0,08

M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija, FFANOVA, p=statisti¢ka znacajnost

Jednofaktorskom analizom varijanse ispitali smo da li postoji statisticki znacajna razlika

izmedju majki razli¢itog obrazovnog nivoa, a kada je u pitanju stepen slaganja sa ajtemima

skale zadovoljstva radom 1 saradnjom sa ustanovom ,,REUDA”. Statisti¢ki znacajna razlika

postoji na ajtemu: U predSkolskoj ustanovi razvijena je vjerska tolerancija (odsustvo svakog

oblika diskriminacije), (F=3,33, p=0,045). Da je u ustanovi razvijena vjerska tolerancija

najviSe se slazu majke sa visokim obrazovanjem (M=4,91), neSto manje majke sa

viSom/visokom stru¢nom spremom (M=4,64), dok se najmanje slazu majke sa srednjom

skolom (M=4,47).
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8.2.2. Razlika u zadovoljstvu roditelja radom i saradnjom sa predskolskom ustanovom

REUDA”, s obzirom na stepen obrazovanja majke

Tabela br.29
Obrazovanje majke
Visa/vis _
Sred Visoko
) oka
nja obrazov F P
stru¢na ]
Skola anje
sprema
Zadovolj M 4,318 4,377 4,375
0,7 0,4
stvo S
o 0,130 0,148 0,193 39 84
roditelja D

M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija, FFANOV A, p=statisticka znac¢ajnost

Nakon ispitanih razlika u stepenu slaganja sa svakim ajtemom skale, razlike su ispitane
1u opStem zadovoljstvu roditelja, a s obzirom na stepen formalnog obrazovanja majki. F test
pokazuje da statisticki znacajna razlika ne postoji jer statisticka znacajnost F testa ne prelazi

grani¢nu vrijednost od p<0,05.

8.2.3. Razlika na ajtemima skale procjene zadovoljstva roditelja radom i saradnjom sa

predskolskom ustanovom ,,REUDA”, s obzirom na stepen obrazovanja oca

Tabela br.30
Obrazovanje oca
\% \% S
[ [ p
§ S
Sr a 0 Ci
ed / k ja
nj v 0 li
a I 0 z F P
sk S b a
ol 0 r ci
a k a je
a z :
S 0
t Vv
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r a a
u n
¢ ] e
n e m
a S
S k
p a
r z
e v
m a
a n
ja
M 5 4 5
S,
) ) ) 0
0 8 0
0 1 0
0 6 0
Ustanova 0 , ,
0 4 0
pruza utisak 1 3
SD 0 0 0
dobrodoslice 0, 5 3
) ) ) O 3 9
0 3 0
0
0 5 0
0
0 1 0
M 4 4 4
4,
OkruZenje za ' ' ’ 5
7 6 5
ucenje 0 0 0
2 3 7
odrazava 0 , ,
7 6 1
aktualna 3 8
N SD 0 0 0
dogadjanja i 0, 0 2
aktivnosti  u ' ' ’ 5 8| 0
4 4 5
vrti¢u 4
6 9 3
8
7 2 5
Prostorni, M 4 4 4 A 1 0
higijenski , , , 6’ , ,
uslovi i 9 7 4 6 6 1
opremljenost 0 2 2 . 9 8
zadovoljavaju 9 7 9 2 3




uslove
bezbjednog
boravka djece

u vrti¢u

SD

o = 01 O
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Roditelji  se
povremeno
ukljuCuju  u
vaspitno-
obrazovne
programe U

vrticu

W N O W T

A OO o1 b

A O W Ol

w w w b

SD

ol © O ©

ol o O

ol © O o

> = 01 O

o1 © o0 -

N o B~

Vaspitaci
povezuju
djeSavanja u
vrticu sa
porodicnim

okruzenjem

W N O W T

W w o1 o -

A O O O -~

~N o = N

SD

Q| O = 00

o A O ©

o] O O O

Lo O M~ O

w N -

= W W

Podaci o djeci
i porodicama
se  diskretno
razmenjuju uz
postovanje

povjerljivosti

A~ 01 O b~

A 0 OO b

Al O O O

o O O o

SD

o N N~

o ©O ~» o

o N o1 0o

o O O O

o o &

A~ 01

U
predskolskoj

AN B~ O

AN B O

Al 00O N W

o




ustanovi
razvijena  je
vjerska
tolerancija
(odsustvo
svakog oblika
diskriminacije

)

SD

ol A OO W

o O W o

o N o011

o O o o
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Predskolska
ustanova
ucestvuje
urazli¢itim
kulturnim i
sportskim

aktivnostima

| 01 O O

AN O b

Al O N W -

w w w b

SD

S|l N 00

o A OO W

ol A P, N

> = 01 O

~N ©

© NN T

U ustanovi se
informiSem o
napretku
svoga
djetetakroz
svakodnevne
kontakte S

odgojiteljima

A W O O

AN O© b

| C© 0 B~

O O o o

SD

O N 00

o] ©O O O

o N o1 ©

o O o o

o ©

o O O

Uklju¢en sam
u  programe
edukacije za

roditelje

w| o1 O bH

oo O O

- w| O ©O© o

o O o

- A 00 N W

o O o

~N o - N

SD

Lo o ~ O

~N 0o o

o o b~
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0 2 0
2 6 0
Realizuju  se M 4 4 4 A
odgojno- : , : 6,
zdravstveni i 1 2 1 6
kulturni 8 2 4 . 2 0
programi 2 7 3 : ,
osjete, izleti, SD 1 1
(posj j 0 0 0
sportski 0, 4 0
rogrami, ' ’ ’ 5 6| 9
Prosg , 4 4 3
pozoriSne 1
0 2 7
predstave...... 6
5 9 8
)
M 3 3 3
2,
) ) ) 8
Ustanova 6 5 0
3 4 0
ucestvuje  u 3 4 0 3
kulturnim i 6 5 0 ’ ’
) 4 0
sporstskim SD 0 0 0
. . 0, 9 0
manifestacija , , ,
4 8 8
ma grada 6 5 5 0
7 1 7
8
4 0 7

M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija, FFANOVA, p=statisticka znacajnost

ANOVA testom ispitali smo da li postoji statisticki znacajna razlika izmedju oceva
razli¢itog obrazovnog nivoa, a kada je u pitanju stepen slaganja sa ajtemima skale
zadovoljstva radom i saradnjom sa ustanovom ,,REUDA”. Statisticki znaCana razlika postoji
na ajtemima: U predSkolskoj ustanovi razvijena je vjerska tolerancija (odsustvo svakog
oblika diskriminacije) (F=3,320, p=0,033), u ustanovi se informiSem o napretku svoga
djeteta kroz svakodnevne kontakte s odgojiteljima (F=4,790, p=0,006) i ustanova ucestvuje
u kulturnim i sporstskim manifestacijama grada (F=4,49, p=0,008).

Da je u ustanovi razvijena vjerska tolerancija najviSe se slazu ocevi sa visokim
obrazovanjem (M=5,00), neSto manje oCevi sa visokim obrazovanjem (M=4,85), slede oni
sa viSom/visokom stru¢nom spremom (M=4,63), dok se najmanje slazu ocevi sa srednjom
skolom (M=4,36).

Da se u ustanovi informiSu o napretku djeteta, najviSe se slazu ocevi sa visokim

obrazovanjem (M=5,00), neSto manje ocevi sa visokim obrazovanjem (M=4,85), slijede oni
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sa viSom/visokom stru¢nom spremom (M=4,50), dok se najmanje slazu ocevi Sa srednjom
Skolom (M=4,18).

Da ustanova ucestvuje u kulturnim i sporstskim manifestacijama grada najvise se slazu
oni ocevi sa srednjom Skolom (M=3,64), slede oni sa viSom skolom (M=3,54), pa oni sa
visokim obrazovanje (M=3,00), dok najmanji stepen slaganja sa ovim ajtemom imaju ocevi

sa akademskim zvanjem (M=2,83).

8.2.4. Razlika u zadovoljstvu roditelja radom i saradnjom sa predskolskom ustanovom

LREUDA”, s obzirom na stepen obrazovanja oca

Tabela br.31
Obrazovanje oca
Visa/
Sre visok Visok Specijal
dnj a 0 izacije,
a stru¢ obraz akadem F p
sko na ovanj ska
la spre e zvanja
ma
Zadov M 4,2 1 0
. 4,349 4,369 4,472
oljstv 95 , ,
0 S 8 1
) 0,1
roditel D 7o 0,164 0,106 0,068 2 5
ja 8 7

M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija, FFANOVA, p=statisti¢ka znacajnost

Nakon ispitanih razlika u stepenu slaganja sa svakim ajtemom skale, razlike su ispitane i u
opstem zadovoljstvu roditelja, a s obzirom na stepen formalnog obrazovanja oceva. F test

pokazuje da statisticki znacajna razlika ne postoji.

8.2.5. Razlika na ajtemima skale procene zadovoljstva roditelja radom i saradnjom sa

predskolskom ustanovom ,,REUDA”, s obzirom na broj djece u porodici

Tabela br.32

Broj djece u porodici

([@%

Jedno Dvoje Troje

~ (D
M
©
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Vv
r
t
0
M 4
5,000 4,933 4,938 9 0
1
Ustanova pruza )
. 7 0,0
utisak 9
SD 0 85
dobrodoslice 6
’ 8
0,000 0,258 0,250 2
8
9
M 4
OkruZenje  za 5,000 4,733 4,500 5 0
ucenje odrazava 8
aktualna 3 1,2 3
dogadjanja i SD 0 33 1
aktivnosti u , 0
vrti¢u 0,000 0,458 0,516 5
1
5
) M 4
Prostorni,
higijenski ’
) ) 5,000 4,867 4,625 5
uslovi i o 0
opremljenost ,
P J_ ) 3 1,5
zadovoljavaju 2
SD 0 43
uslove 1
bezbjednog ’ 7
) 0,000 0,352 0,500 5
boravka djece u .
vrticu
5
Roditelji se M 4 1o 0
povremeno 4,000 4,067 3,875 , 5’5 ,
ukljucuju u 2 3




vaspitno-
obrazovne
programe u

vrti¢u

SD

0,000

0,258

0,719

o
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Vaspitaci
povezuju
djeSavanja u
vrticu sa
porodicnim

okruZenjem

3,667

3,867

3,875

AN O b~

SD

0,577

0,352

0,500

O W o o -

1,1
60

oD W w -

Podaci o djeci i
porodicama se
diskretno
razmenjuju  uz
postovanje

povjerljivosti

4,333

4,857

4,750

g1l © 0 N

SD

1,155

0,363

0,577

o] ©O O o

1,7
44

w N -

U predskolskoj
ustanovi
razvijena je
vjerska
tolerancija
(odsustvo
oblika

diskriminacije)

svakog

4,000

4,467

4,750

Al O O O

SD

0,000

0,516

0,447

- ol N +— ©

© 0o N

5,0
96

A~ O O




Predskolska
ustanova
ucestvuje
urazli¢itim
kulturnim i
sportskim

aktivnostima

4,000

4,267

4,438

SD

0,000

0,458

0,629

o © O O
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0,9
98

w O b

U ustanovi se
informiSem o
napretku svoga
djetetakroz
svakodnevne
kontakte S

odgojiteljima

3,667

4,400

4,563

AN N Ol

SD

0,577

0,507

0,512

ol N — © -

6,5
88

O O

Ukljucen sam u
programe
edukacije za

roditelje

4,000

4,000

3,938

Wl © o N

SD

0,000

0,000

0,250

ol N +— ©

0,1
41

g1 w ©

Realizuju se
odgojno-
zdravstveni i
kulturni
programi
(posjete, izleti,

sportski

4,000

4,200

4,188

Al © O O

SD

0,000

0,414

0,403

o O O o

1,8
44

~ o1 -
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programi, 5
pozorisne 2
predstave...... ) 2
M 3
Ustanova 4,000 3,533 3,375 0
ucestvuje u 8 0
kulturnim i 3 2,4 ’
sporstskim SD 0 86 S
manifestacijama , A
grada 0,000 0,640 0,619 5
1
5

M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija, FFANOV A, p=statisti¢ka znacajnost

Da li se stepen slaganja sa ajtemima na skali procjene zadovoljstva radom i saradnjom
sa ustanovom ,,REUDA” statisticki znacajno razlikuju s obzirom na broj djece u porodici
ispitali smo Jednofaktorskom analizom varijanse (ANOVA). StatistiCka znacajnost ovog tes
ispod je grani¢ne vrijednosti od 0,05 za ajteme: U predSkolskoj ustanovi razvijena je vjerska
tolerancija (odsustvo svakog oblika diskriminacije) (F=5,09, p=0,004) i U ustanovi se
informiSem o napretku svoga djeteta kroz svakodnevne kontakte s odgojiteljima (F=6,58,
p=0,001).

Da je u ustanovi razvijena vjerska tolerancija najvise se slazu roditelji sa ¢etvoro djece
(M=4,9), slijede roditelji sa troje djece (M=4,75), pa oni sa dvoje djece (M=4,46), dok se
najmanje slazu roditelji sa jednim djetetom (M=4,00).

Da se u ustanovi informiSu o napretku djeteta, najvise se slazu roditelji sa ¢etvoro djece
(M=4,91), slijede roditelji sa troje djece (M=4,56), pa oni sa dvoje djece (M=4,40), dok se

najmanje slazu roditelji sa jednim djetetom (M=3,66).

8.2.6. Razlika u zadovoljstvu roditelja radom i saradnjom sa predskolskom ustanovom

,,REUDA”, s obzirom na broj djece u porodici
Tabela br.33

Broj djece u porodici

Jed Dv Tr Cetv
) ] F P
no oje oje rto
M 4.2 4.3 4.3 443 2,4 0,0
22 57 18 8 08 81
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Zadovolj S
0,1 0,0 0,2 0,07
stvo
o 92 76 13 2
roditelja

M=aritmetic¢ka sredina, SD=standardna devijacija, FFANOV A, p=statisti¢ka znac¢ajnost
Nakon ispitanih razlika u stepenu slaganja sa svakim ajtemom skale, razlike su ispitane

i u opstem zadovoljstvu roditelja, a s obzirom na broj djece u porodici. Statisti¢ki znac¢ajna

razlika ne postoji pokazuje F test. Dakle, zadovoljstvo roditelja je slicno bez obzira na broj

djece koje imaju.

8.2.7. Razlika na ajtemima skale projcene zadovoljstva roditelja radom i saradnjom sa

predskolskom ustanovom ,,REUDA”, s obzirom na broj djece koja su pohadjala ovaj vrti¢

Tabela br.34
Broj djece koja su pohadjala vrti¢ Reuda
) Troje
Jedno Dvoje o F p
1 vise
Ustanova pruza M 4,933 4,944 4,923
utisak SD 0,027 0,974
0,258 0,236 0,277
dobrodoslice
OkruZenje  za M 4,733 4,611 4,538
ucenje odrazava SD
aktualna
. . 0,567 0,571
dogadjanja i 0,458 0,502 0,519
aktivnosti u
vrti¢u
Prostorni, M 4,800 4,778 4,538
higijenski SD
uslovi i
opremljenost
zadovoljavaju 1,437 0,249
0,414 0,428 0,519
uslove
bezbjednog
boravka djece u
vrticu
Roditelji se M 4,133 3,833 4,231
povremeno SD 2,798 0,072
o 0,352 0,618 0,439
ukljucuju u




vaspitno-
obrazovne
programe u

vrti¢u
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Vaspitaci
povezuju
djesavanja  u
vrticu sa
porodi¢nim

okruZenjem

3,867

3,778

4,154

SD

0,352

0,428

0,376

3,669

0,034

Podaci o djeci i
porodicama se
diskretno
razmenjuju  uz
postovanje

povjerljivosti

4,714

4,778

5,000

SD

0,611

0,548

0,000

1,284

0,288

U predskolskoj
ustanovi
razvijena je
vjerska
tolerancija
(odsustvo
svakog oblika

diskriminacije)

4,533

4,556

4,923

SD

0,516

0,511

0,277

3,151

0,053

Predskolska
ustanova
ucestvuje
urazlicitim
kulturnim i
sportskim

aktivnostima

4,200

4,389

4,538

SD

0,414

0,608

0,519

1,460

0,243

U ustanovi se
informiSem o
napretku svoga
djetetakroz

svakodnevne

4,400

4,389

4,923

SD

0,632

0,502

0,277

5,200

0,009
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kontakte S

odgojiteljima

Ukljucen sam u M 4,000 3,944 3,923
programe SD
edukacije Za 0,000 0,236 0,641
roditelje

0,167 0,847

Realizuju se M 4,067 4,278 4,462
odgojno- SD

zdravstveni i
kulturni
programi
(posjete, izleti, 0,258 0,461 0,519
sportski

3,026 0,059

programi,
pozoriSne

predstave...... )

Ustanova M 3,600 3,444 3,077

ucestvuje u SD
kulturnim i
sporstskim 0,507 0,705 0,494

manifestacijama

2,857 0,068

grada

M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija, FFANOVA, p=statisticka znacajnost

Da li se stepen slaganja sa ajtemima na skali procjene zadovoljstva radom i saradnjom
sa ustanovom ,,REUDA” statisticki znafajno razlikuju s obzirom na broj djece koja
pohadjaju ovaj wvrti¢, testirali smo Jednofaktorskom analizom varijanse (ANOVA).
Statisticka zna€ajnost ovog testa ispod je granicne vrijednosti od 0,05 za ajteme: Vaspitaci
povezuju djeSavanja u vrticu sa porodi¢énim okruzenjem (F=3,66, p=0,034) i U ustanovi se
informiSem o napretku svoga djetetakroz svakodnevne kontakte s odgojiteljima (F=5,20,
p=0,009).

Da vaspitaci povezuju djeSavanja u vrti¢u sa porodicnim okruZenjem najvise se slazu

..........

.....

.....

(M=3,38).
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8.2.8. Razlika u zadovoljstvu roditelja radom i saradnjom sa predskolskom ustanovom

REUDA”, s obzirom na broj djece koja su pohadjala ovaj vrti¢

Tabela br.35
Broj djece koja su pohadjala vrti¢ Reuda
) Troj
Jedn Dvoj )
e | F P
0 €
viSe
M 4,43
i 4,339 4,310
Zadovoljstv 6 2,83 0,07
o roditelja S 0,06 8 0
b 0,129 0,196 9

M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija, FFANOV A, p=statisti¢ka znacCajnost

Nakon ispitanih razlika u stepenu slaganja sa svakim ajtemom skale, razlike su ispitane
i u opStem zadovoljstvu roditelja, a s obzirom na broj djece koji pohadja vrti¢ ,,REUDA”.
Statisticki znacajna razlika ne postoji pokazuje F test. Dakle, zadovoljstvo roditelja je slicno

bez obzira na broj djece koja pohadjaju vrti¢ ,,REUDA”.

8.2.9. Povezanost skora na ajtemima skale procjene zadovoljstva roditelja radom i

saradnjom sa predskolskom ustanovom ,,REUDA” i starosti roditelja

Tabela br.35
Starost
Ustanova pruza utisak dobrodoslice R -,115
P ,449
Okruzenje za ucenje odrazava aktualna R - 277
dogadjanja i aktivnosti u vrti¢u P ,063
Prostorni, higijenski uslovi i opremljenost R -,383™
zadovoljavaju uslove bezbjednog boravka P
djece u vrticu 009
Roditelji se povremeno ukljucuju u vaspitno- R -,043
obrazovne programe u vrticu P AT
VaspitaCi povezuju djeSavanja u vrtiCu sa R ,165
porodi¢nim okruZenjem P 274
Podaci o djeci i porodicama se diskretno R ,229
razmenjuju uz postovanje povjerljivosti P ,131




260

U predskolskoj ustanovi razvijena je vjerska R ,229
tolerancija ~ (odsustvo  svakog  oblika 126
diskriminacije)

Predskolska ustanova ucestvuje urazliitim R ,067
kulturnim i sportskim aktivnostima P ,660
U ustanovi se informiSem o napretku svoga R ,190
djetetakroz ~ svakodnevne  kontakte s P

odgojiteljima 206
Uklju¢en sam u programe edukacije za R -,293"
roditelje P ,048
Realizuju se odgojno-zdravstveni i kulturni R ,225
programi (posjete, izleti, sportski programi, P 132
pozori$ne predstave...... )

Ustanova ucestvuje u kulturnim i sporstskim R ,001
manifestacijama grada P ,995

r=Pirsonov koeficijent korelacije, p=statisticka znaCajnost
“Statisticka znacajnost na nivou 0,05
“Statisticka znacajnost na nivou 0,01

Kako je starost numericka varijabla, povezanost starosti sa skorom na ajtemima
zadovoljstva saradnjom sa ustanovom ,,REUDA® ispitali smo Pirsonovim koeficijntom
korelacije. Statisticki znacajna negativna korelacija zabelezena je izmedju starosti i ajtema:
prostorni, higijenski uslovi i opremljenost zadovoljavaju uslove bezbjednog boravka djece u
vrticu 1 ukljucen sam u programe edukacije za roditelje. Dakle, Sto su roditelji stariji to su
zadovoljniji sa higijenskim uslovima opremljeno$¢u, odnosno uklju¢eno$éu u programe

edukacije za roditelje.

8.2.10. Povezanost zadovoljstva roditelja radom i saradnjom sa predskolskom ustanovom

,,REUDA” sa starosc¢u roditelja

Tabela br.36
Starost
Ustanova pruza utisak dobrodoslice r ,040
p ,7192

r=Pirsonov koeficijent korelacije, , p=statisticka znacajnost
Pirsonov koeficijent koreacije pokazuje da ne postoji statisticki znacajna povezanost

ukupnog zadovoljstva roditelja sa ustanovom ,,REUDA” sa njihovom staroscu.
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8.3. Ocjena uspjesnosti realizacije plana i programa u predskolskoj ustanovi
»REUDA* od strane ucitelja
Stavovi ucitelja ispitani su Upitnikom za ucitelje koji se sastoji iz skale procjene
zadovoljstva ucitelja pripremljenos¢u djece za polazak djece u prvi razred 1 iz pitanja o
stavovima ucitelja. Upitnik se sastoji iz zatvorenih i otvorenih pitanja. Otvorena pitanja

kodirana su u kategorije.

8.3.1. Deskriptivni pokazatelji ajtema na skali: Projcena zadovoljstva ucitelja pripremljenoscu

djece za polazak u skolu

Tabela br.37
N Min Max M SD
Kulturno se ophodi 46 3 5 4,85 0,51
Zna da nacrta ljudsku figuru crtajuci
i detalje 46 4 5 4,46 0,5
Samostalno brine o sopstvenim
potrebama i navikama 46 3 5 4,37 0,57

Ispoljava socijalno pozeljno

ponasanje 46 3 5 4.2 0,45

Moze da ucestvuje u dramatizaciji

na osnovu ispri¢ane price 46 3 5 417 0,57
Prepricava pri¢u ili neki dogadjaj

tako da pri¢a ima pravilan tok 46 3 5 4,13 0,54
Zna da saceka red 46 3 5 4,09 0,51
Postuje pravila grupe 46 3 5 4,02 0,58

Zna da se izvini i prihvata izvinjenje

kada drugo dijete nesto nije uradilo

namjerno 46 3 5 3,65 0,85
U stanju je da prati tok nastave na
¢asu 46 3 5 3,59 0,65
Razumije smisao takmicarskih igara
i trudi se da pobjedi 46 3 5 3,59 0,78
Postavlja smislena pitanja kada
nesto ne razumije 46 3 5 3,57 0,75
Komunikativno je 46 3 5 3,57 0,75

Inicira igru sa vr$njacima 46 3 5 3,54 0,81
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N=broj ispitanika, Min=minimalna vrijednost na uzorku, Max=maksimalna vrijednost na
uzorku, M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija
Skala procjene zadovoljstva uéitelja pripremljeno$cu djece za polazak djece u prvi razred sastoji
se iz 14 ajtema. Stepen slaganja roditelji su procjenjivali na petostepenoj skali Likertovog tipa.
Dakle, teorijski minimum je 1, a teorijski maksimum je 5.
Najveéi stepen slaganja ispitanici pokazuju sa ajtemom: Kulturno se ophodi (4,85+0,51), a
najmanji sa ajtemom: Inicira igru sa vrSnjacima (3,54+0,81). Svi ajtemi su visoko izrazeni, tj.
sa njima su ucitelji pokazali visok stepen slaganja. Kao $to je navedeno, ajtem sa najmanjom
prosje€nom vrijednoS¢u ima prosjek iznad 3,5.

Kada se pogleda kako su ucitelji procjenjivali napredak djece 1 nthovu spremnost za
polazak u skolu, prvo Sto se uocava jeste da su ucitelji u prosjeku davali visoke ocjene ( preko
3,5). To zna¢i da ocjene ucitelja govore u prilog velikom napredovanju djece ukljucene u
program, u socioemocionalnoj i intelektualnoj sferi.

Ukoliko analiziramo domen u kome je doslo do napretka moZemo zakljuciti da su ocjene
ucitelja posebno visoke za stavke koje se odnose na socioemocionalne kompetencije. Kada se
zadrzimo na pojedinacnim stavkama, vidimo da ucitelji procenjuju da je napredak ostvaren u
razvijajnju socijalnih kompetencija , s druge strane, napredak u sferi slozenijih verbalnih (
prepri¢avanje price, postavljanje smislenih pitanja) i grafomotorickih sposobnosti je ocjenjen

takodje visokom ocjenom.

8.3.2. Deskriptivni pokazatelji ukupnog zadovoljstva ucitelja pripremljenoscu djece za polazak

u Skolu

Tabela br.38
N Min Max M SD
Zadovoljstvo
46 3,36 4,86 3,98 0,37
ucitelja

N=broj ispitanika, Min=minimalna vrijednost na uzorku, Max=maksimalna vrijednost na
uzorku, M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija

Nakon $to smo faktorskom analizom utvrdili da svi ajtemi pripadaju jednom
jedinstvenom faktoru koji smo nazvali zadovoljstvo ucitelja. Izracunat je jedinstven skor na
skali zadovoljstva ucitelja pripremljenoscu djece za polazak djece u prvi razred. Prosjecan

skor zadovoljstva ucitelja iznosi M=3,98+0,37. Dakle, zadovoljstvo ucitelja je visoko.
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Pitanje: Da li pored nastavnih aktivnosti koje se realiziraju u Skoli djeca imaju i dovoljan

broj casova fizickog vaspitanja i boravka na cistom zraku?

Tabela br.39
Frekvencija Procjenat (%)
Da 39 84,8
Ne 7 15,2
Total 46 100,0

Na pitanje - da li pored nastavnih aktivnosti koje se realiziraju u $koli djeca imaju i
dovoljan broj €asova fizi€¢kog vaspitanja i boravka na ¢istom zraku, ukupno 84,8% ucitelja
odgovara potvrdno.

Pitanje: Da li ste zadovoljni saradnjom sa roditeljima u dijelu njihove spremnosti da sa Vama

dijele informacije koje su od velikog znacaja za uspjesan odgoj i obrazovanje ucenika?

Tabela br.40
Frekvencija Procjenat (%)
Da 43 93,5
Ne 3 6,5
Total 46 100,0

Cak 93,5% ucitelja zadovoljno je saradnjom sa roditeljima u dijelu njihove spremnosti
da sa roditeljima dijele informacije koje su od velikog znaCaja za uspjeSan odgoj i

obrazovanje ucenika.

Pitanje: Postoji li nesto cime, po Vasem misljenju niste zadovoljni u saradnji sa roditeljima

djece koja su pohadjala predskolsku ustanovu ,, Reuda“?

Tabela br.41
Frekvencija Procenat (%)
Da 4 8,7
Ne 42 91,3
Total 46 100,0

Cetiri u¢itelja (od 46) iz uzorka izjsnilo se da postoji neto ¢ime nisu zadovoljni u

saradnji sa roditeljima djece koja su pohadjala predskolsku ustanovu ,, Reuda®.



Pitanje: Razlozi nezadovoljstva — ¢ime niste zadovoljni?
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Tabela br.42
Frekvencija Procjenat (%)
Nezainteresovanost za
) 2 4,3

saradnju
PreviSe sigurni u vjestine

- 1 2,2
svoje djece
Total 3 6,5

Od cetiri uéitelja koja su se izjasnila da postoji neSto ¢ime nisu zadovoljni u saradnji sa

roditeljima djece koja su pohadjala predskolsku ustanovu ,, Reuda®., njih 3 dalo je razlog.

Naime, 2 ucitelja upisala su da je to nezainteresovanost roditelja za saradnju, a 1 ucitelj

izjasnio se da su roditelji previse sigurni u vjestine svoje djece.

8.3.3. Razlike u zadovoljstvu ucitelja pripremljenoscu djece za polazak u skolu, s obzirom na

sociodemografske varijable

Nakon prikazanih deskriptivnih podataka iz Upitnika za ucitelje, ispitali smo da li se

zadovoljstvo ucitelja pripremljenos¢u djece za polazak u prvi razred statisticki znacajno

razlikuje s obzirom na sociodemografske varijable (podrucje rada skole, pol i radni staz).

8.3.4. Razlika na ajtemima skale procjene zadovoljstva ucitelja pripremljenoscu djece za

polazak u skoli, s obzirom na podrucje rada Skole u kojoj ucitelji rade

Tabela br.43

Kojem podrucju pripada skola u kojoj radite

Seoskom Gradsko
podrudj m T p
u podrucju
Postavlja M 3,45 3,60
smislena S
. 0,31 0,58
pitanja  kada D
0,69 0,77 0 0
nesto ne
razumije
M 4,18 4,17
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Moze da S
ucestvuje u D
. 0,00 0,95
dramatizaciji 0,60 0,57 3 o
na oshovu
ispricane price
Prepric¢ava M 4,00 4,17
pricu ili neki S
. 0,83 0,36
dogadjaj tako D
0,45 0,57 4 6
da prica ima
pravilan tok
Zna da nacrta M 4,36 4,49
ljudsku figuru S 0,48 0,48
crtajuéi i D 0,50 0,51 6 9
detalje
U stanju je da M 3,55 3,60
. 0,05 0,81
prati tok S
0,69 0,65 7 2
nastave na ¢asu D
Samostalno M 4,18 4,43
brine 0 S
. 1,57 0,21
sopstvenim D
. 0,60 0,56 8 6
potrebama |
navikama
Ispoljava M 4,18 4,20
socijalno S 0,01 0,90
pozeljno D 0,60 0,41 3 9
ponasSanje
M 4,09 4,09
Zna da sacéeka S 0,00 0,97
red 0,54 0,51 1 7
D
M 4,73 4,89
Kulturno  se S 0,78 0,37
ophodi 0,65 0,47 8 9
D
M 3,27 3,66
Komunikativn S 2,26 0,14
0je 0,47 0,80 1 0
D
M 3,82 4,09




266

Postuje pravila S 1,83 0,18
0,60 0,56
grupe D 3 3
Zna da se M 3,36 3,74
izvini i S
prihvata D
izvinjenje kada 1,69 0,20
drugo 0,81 0,85 6 0
dijetenesto nije
uradilo
namjerno
S M 3,18 3,66
Inicira igru sa S 3,02 0,08
vr§njacima b 0,40 0,87 3 9
Razumije M 3,27 3,69
smisao S
2,44 0,12
takmicarskih D
) i . 0,47 0,83 2 5
igara i trudi se
da pobjedi

M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija, t=t test za velike nezavisne uzorke,
p=statisticka znacajnost

T testom za velike nezavisne uzorke ispitali smo da li postoji statisticki znacajna razlika
izmedju ucitelja koji rade u seoskim i gradskim Skolama, a kada je u pitanju stepen slaganja
sa ajtemima skale zadovoljstva pripremljeno$¢u djece za polazak u prvi razred. T test nije

statisticki znaCajan ni za jedan ajtem, tj. vrijednost p ne prelazi granicnu vrijednost od

p<0,05.

8.3.5. Razlika u zadovoljstvu ucitelja pripremljenoscéu djece za polazak u skoli, s obzirom na

podrucje rada skole u kojoj ucitelji rade

Tabela br.44
Kojem podrucju pripada skola u kojoj radite
Seoskom Gradskom
T P
podruéju podruéju
Zadovoljstvo M 3,83 4,03
2,443 0,125
uditelja SD 0,26 0,40

M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija, t=t test za velike nezavisne uzorke,

p=statisticka znacajnost
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Nakon ispitanih razlika u stepenu slaganja sa svakim ajtemom skale, razlike su ispitane
i u opStem zadovoljstvu ucitelja, a s obzirom na to da li ucitelj radi u seoskoj ili gradskoj
Skoli. Statisti¢ki znacajna razlika ne postoji, tj. zadovoljstvo je slicno bez obzira na podrucje

rada.

8.3.6. Razlika na ajtemima skale procjene zadovoljstva ucitelja pripremljenoscu djece za

polazak u Skoli, s obzirom na pol ucitelja

Tabela br.45
Pol
Muski Zenski T P
Postavlja M 3,75 3,53
smislena SD
pitanja  kada 0,763 0,449
0,71 0,76
nesto ne
razumije
Moze da M 4,13 4,18
ucestvuje u SD
dramatizaciji 0,793
0,64 0,56 0,264
na oshovu
ispricane price
Prepricava M 4,00 4,16
pricu ili neki SD
dogadjaj tako 0,460
0,53 0,55 0,745
da prica ima
pravilan tok
Zna da nacrta M 4,75 4,39
ljudsku figuru SD
1,863 0,069
crtajuci 1 0,46 0,50
detalje
U stanju je da M 3,88 3,53
prati tok SD 1,388 0,172
0,64 0,65
nastave na casu
Samostalno M 4,75 4,29
brine 0 SD 2,152 0,037
. 0,46 0,57
sopstvenim




potrebama i
navikama
Ispoljava M 4,25 4,18
socijalno SD
0,370 0,713
pozeljno 0,46 0,46
ponasanje
Zna da saceka M 4,38 4,03
1,805 0,078
red SD 0,52 0,49
Kulturno se M 4,88 4,84
) 0,162 0,872
ophodi SD 0,35 0,55
Komunikativno M 3,75 3,53
) 0,763 0,449
je SD 0,89 0,73
Postuje pravila M 3,75 4,08 -
0,145
grupe SD 0,71 0,54 1,485
Zna da se izvini M 3,75 3,63
i prihvata SD
izvinjenje kada
drugo 0,355 0,724
0,89 0,85
dijetenesto nije
uradilo
namjerno
Inicira igru sa M 3,63 3,53
0,311 0,758
vr$njacima SD 0,92 0,80
Razumije M 3,88 3,53
smisao SD
takmicarskih 1,158 0,253
0,83 0,76

igara i trudi se

da pobjedi

M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija, t=t test, p=statisticka znacajnost
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Ispitali smo i da li postoji razlika u stepenu slaganja ucitelja sa ajtemima skale procjene

zadovoljstva pripremljenoS¢u djece za polazak u prvi razred, a s obzirom na polnu

pripadnost. Statisticki znacajna razlika postoji na ajtemu: Samostalno brine o sopstvenim

potrebama i navikama (t=2,15, p=0,037). Uvidom u prosjecne ostvarene vrijednosti

dolazimo do podatka da se ucitelji u ve¢em stepenu (M=4,75) u odnosu na uciteljice

(M=4,29) slazu sa tvrdnjom da ucenici koji dolaze iz predskolske ustanove ,,REUDA” su

sposobna da samostalno brinu o sopstvenim potrebama i navikama.
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8.3.7. Razlika u zadovoljstvu ucitelja pripremljenoscéu djece za polazak u skoli, s obzirom

na pol ucitelja

Tabela br.46
Pol
Muski Zenski t p
Zadovoljstvo M 4,11 3,96
1,008 0,319
uditelja SD 0,21 0,40

M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija, t=t test, p=statisticka znaCajnost

Ispitali smo 1 da li se ucitelji 1 uciteljice statisticki znacajno razlikuju s obzirom na

ukupno zadovoljstvo. Statisticki znacajna razlika ne postoji pokazuje Studentov t test.

8.3.8. Razlika na ajtemima skale procjene zadovoljstva ucitelja pripremljenoscu djece za

polazak u skoli, s obzirom na radni staz ucitelja

Tabela br.47
Radni staz
5 i 10 i 15 i
vise vise viSe
. : : F p
godi godi godi
na na na
Postavlja M 4,17 3,67 3,42
smislena S
o 2,80 0,07
pitanja kada D
0,75 0,71 0,72 7 1
nesto ne
razumije
Moze da M 4,33 4,33 4,10
ucestvuje u S
dramatizaciji D 0,86 0,42
na  osnovu 0,52 0,71 0,54 6 8
ispricane
price
Prepri¢ava M 4,33 4,11 4,10
0,47 0,62
pricu ili neki S
. 0,52 0,60 0,54 5 5
dogadjaj tako D
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pravilan tok
Zna da nacrta M 4,83 4,78 4,29
ljudsku S
. 6,46 0,00
figuru D
0,41 0,44 0,46 0 4
crtajuci i
detalje
U stanju je da M 4,00 4,00 3,39
prati tok S 5,31 0,00
nastave na D 0,63 0,50 0,62 7 9
¢asu
Samostalno M 5,00 4,44 4,23
brine 0 S
. 5,68 0,00
sopstvenim D
. 0,00 0,73 0,50 1 6
potrebama i
navikama
Ispoljava M 4,33 4,22 4,16
socijalno S 0,37 0,69
pozeljno D 0,52 0,67 0,37 1 2
ponasanje
M 4,17 4,22 4,03
Zna da S 0,56 0,57
saceka red 5 0,75 0,67 0,41 0 6
M 4,67 4,78 4,90
Kulturno se S 0,62 0,54
ophodi 5 0,82 0,67 0,40 3 1
o M 4,17 4,00 3,32
Komunikativ S 6,24 0,00
no je 0,98 0,71 0,60 7 4
D
M 4,33 3,89 4,00
Postuje S 1,14 0,32
pravila grupe b 0,82 0,78 0,45 3 8
Zna da se M 3,67 3,78 3,61
izvini i S
. 0,12 0,88
prihvata D
S 0,82 0,83 0,88 7 1
izvinjenje

kada drugo
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dijetenesto
nije uradilo

namjerno

Inicira igru 4,00 3,89 3,35

2,83 0,07
1,10 0,93 0,66 6 0

Sa

vr§njacima

Razumije 4,17 4,00 3,35

smisao
512 0,01

0,98 0,87 0,61 0 0

O 0 Z| 0O »0 Z

takmicarskih

igara i trudi

se da pobjedi

M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija, FFANOV A, p=statisti¢ka znacajnost

Ispitali smo razliku u stepenu slaganja sa ajtemima skale procjene zadovoljstva ucitelja,
s obzirom na njihov radni staz. Statisticki znacajne razlike postoje na ajtemima: Zna da nacrta
ljudsku figuru crtajuci i detalje (F=6,46, p=0,004), u stanju je da prati tok nastave na ¢asu
(F=5,31, p=0,009), samostalno brine o sopstvenim potrebama i navikama (F=5,68, p=0,006),
komunikativno je (F=6,24, p=0,004) i razumije smisao takmicarskih igara i trudi se da
pobjedi (F=5,12, p=0,010).

Da prvak zna da nacrta ljudsku figuru crtajuci i detalje najvise se slazu uéitelji sa radnim
stazom do 5 godina (M=4,83), a najmanje oni sa 15 1 viSe godina radnog iskustva (M=4,29).
Da je prvak u stanju da prati tok nastave na casu vise se slazu ucitejli sa do 15 godina radnog
iskustva (M=4,00) u odnosu na one sa preko 15 godina radnog iskustva (M=3,39). | da je
prvak koji je predskolsko pohadjao u ustanovi,,Reuda” zna samostalno brine o sopstvenim
potrebama i navikama najvise se slazu ucitelji sa 5 i viSe godina radnog iskustva (M=>5,00),
anajmanje oni sa 15 1 viSe godina (M=4,23). U¢itelji sa najmanje godina radnog staZa najvise
se slazu da su ovi prvaci komunikativni (M=4,17), a ponovo se najmanje slazu oni sa najvise
radnog iskustva (M=3,32). I da razumije smisao takmicarskih igara i trudi se da pobjedi
najsaglasniji su ucitelji sa najkra¢im radnim stazom (M=4,17), a anjmanje saglasni ucitelji

sa najduzim radnim stazom (M=3,35).
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8.3.9. Razlika u zadovoljstvu ucitelja pripremljenoscéu djece za polazak u skoli, s obzirom na

radni staz ucitelja

Tabela br.48

Radni staz

5 i 10 i 15 i
vise vise vise
. . : F p
godin godin godin
a a a
_ M 4,30 4,15 3,88
Zadovoljst S 4,93 0,01
vo ucitelja 5 0,38 0,44 0,32 1 2

M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija, FFANOV A, p=statisti¢ka znac¢ajnost

Zadovoljstvo ucitelja pripremljenoSéu djece za polazak u prvi razred statisticki je

znacajno razli¢ito kod ucitelja razli¢ite duzine radnog staza. Najvece zadovoljstvo pokazuju

ucitelji sa radnim stazom od 5 1 viSe godina (M=4,30), slijede oni sa 10 i viSe godina radnog

staza (M=4,15) 1 najmanje zadovoljstvo pokazuju ucitelji sa 15 i viSe godina radnog staza

(M=3,88).
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8.4. Stavovi vaspitac¢a o klju¢nim oblastima rada vrti¢a ,,Reuda*

Stavovi vaspitaca ispitani su Upitnikom za vaspitace koji se sastoji iz 18 otvorenih i
zatvorenih pitanja. Frekvencie i1 procjente koristicemo u cilju predstavljanja odgovora

vaspitaca. U istrazivanju je ucestvovalo N=53 vaspitaca.

Pitanje : Kako sredina za ucenje reflektuje aktualna djesavanja i vaspitno obrazovnih proces?

Tabela br.49
Procjenat

Frekvencija (%)
Svi djeciji radovi kao i izabrane slike koje su u vezi sa
djecijim interesovanjima izlozeni su u nivou dje¢ijih
oCiju 20 37,7
Djecijim produktima se poklanja znacajna paznja -
izlazu se i dostupni su djeci i roditeljima 14 26,4
Igrovni materijal je raznovrstan i podstice moguénost
izbora 1 razli¢ite vrste aktivnosti 12 22,6
U aktivnostima djeca Kkoriste prirodni i nestruktuirani
materijal (glina, pijesak, voda) 7 13,2
Total 53 100

Na pitanje: Kako sredina za ucenje reflektuje aktualna djesavanja i vaspitno obrazovnih

procesa, najveci procjenat vaspitaca odgovorio je: Svi djeciji radovi kao 1 izabrane slike koje
su u vezi sa djecijim interesovanjima izloZeni su u nivou djecijih o¢iju (37,7%), neSto manji
procjenat vaspitaca (26,4%) dao je odgovor: igrovni materijal je raznovrstan i podstice
mogucénost izbora i razli¢ite vrste aktivnosti, 22,6% dalo je odgovor: dje¢ijim produktima se
poklanja znacajna paznja - izlazu se i dostupni su djeci i roditeljima, dok je 13,2%
odgovorio: u aktivnostima djeca koriste prirodni i nestruktuirani materijal (glina, pijesak,
voda)

Pitanje : Da [i prostor ispunjava kriterijume povoljne sredine u pogledu svojih fizickih

karakteristika (toplota, provetrenost, osvjetljenje, nivo buke...)?

Tabela br.50
Frekvencija Procjenat (%0)
Da 53 100,0
Ne 0 0,0
Total 53 100,0
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Svi vaspitaci (N=53) smatraju da prostor predskolske ustanove ,,REUDA” ispunjava

kriterijume povoljne sredine u pogledu svojih fizickih karakteristika (toplota, provetrenost,

osvjetljenje, nivo buke...).

Pitanje :Da li svi prostori u vrti¢u i van njega se koriste kao mjesto za igru, aktivnosti i ucenje?

Tabela br.51
Frekvencija Procenat (%)
Da 53 100,0
Ne 0 0,0
Total 53 100,0

Svi vaspitaci (N=53) dali su potvrdan odgovor i na pitanje da li prostori u vrti¢u 1 van

njega se koriste kao mjesto za igru, aktivnosti i ucenje.

Pitanje :Sta od navedenog se uzima u obzir kada se radi o nacinu na koji se njeguje pozitivna

atmosfera u grupi?

Tabela br.52
Frekvencija Procenat (%)

Svojim postupcima vaspita¢ razvija kod
djece osjecanje sigurnosti, prihvacenosti i
samopouzdanja  (govorom,  gestom, 20 30
pogledom)
Vaspita¢ adekvatno reaguje na djecije
potrebe i1 osje¢anja i pomaze djetetu da 14 26,4
razumije 1 svoja i tudja osjecanja
Prati djecije verbalne i neverbalne reakcije
i reaguje na njih ! 1.2
Govori sa djetetom u visini djetetovih

... 5 9,4
ociju
Djeca se oslovljavaju po imenu 4 7,5
Upucuje jasne pozitivne poruke djeci 3 5,7
Total 53 100,0

Najveci procjenat vaspitaca (37,7%) smatra da se najvise uzima u obzir kada se radi o

nacinu na koji se njeguje pozitivna atmosfera u grupi to Sto svojim postupcima vaspitac

razvija kod djece osje¢anje sigurnosti, prihvacenosti i samopouzdanja (govorom, gestom,
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pogledom). 26,4% vaspitaca smatra da je to Sto vaspita¢ adekvatno reaguje na djecije potrebe
i osje¢anja i pomaze djetetu da razumije i svoja i tudja osjecanja, 13,2% izjasnilo se da je to
Sto vaspitac prati djecije verbalne i neverbalne reakcije i reaguje na njih, 9,4% da vaspitac
govori sa djetetom u visini djetetovih ociju, 7,5% to $to se djeca oslovljavaju po imenu, dok

5,7% vaspitaca smatra da je to Sto vaspita¢ upucuje jasne pozitivne poruke djeci.

Pitanje :Sta od navedenog se uzima u obzir kada vaspita¢ podstice djecu na interakciju i

zajednicke aktivnosti?

Tabela br.53
Frekvencija Procenat (%)
Svojim ponasanjem 1
reakcijama daje  primjer 17 32,1
pozeljnog ponaSanja
Prepoznaje i prati spontane
interakcije medju djecom 1 2o
Pomaze djeci da reSavaju
konflikte 1 uée da nalaze 11 20,8
reSenja za svoje probleme
U dogovoru sa djecom
uspostavlja jasna pravila
ponasanja i primjenjuje ih H 208
dosljedno i mirno
Total 53 100,0

Kada vaspita¢ podsti¢e djecu na interakciju i zajednicke aktivnosti u obzir 32,1%
vaspitaca uzima to §to svojim ponasanjem i reakcijama daje primjer pozeljnog ponasanja,
26,4% prepoznaje i prati spontane interakcije medju djecom, 20,8% pomaze djeci da reSavaju
konflikte 1 u¢e da nalaze reSenja za svoje probleme, 20,8% u dogovoru sa djecom uspostavlja

jasna pravila ponasanja i primenjuje ih dosljedno i mirno.
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Pitanje : Koje od navedenih tvrdnji je neophodno uzeti u obzir u procesu pripreme plana i

programa vaspitno obrazovnog rada?

Tabela br.54
Frekvencija Procjenat (%)
U pripremi plana i programa
' . 21 39,6
ucestvuju oba vaspitaca
U pripremi se koriste prirucnici
prib P 20 37,7
1 druga strucna literature
U pripreme se ugradjuju
vjeStine znanja 1 iskustva
12 22,6
steCena kroz stru¢no
usavrSavanje
Total 53 100,0

U procesu pripreme plana 1 programa vaspitno obrazovnog rada, najveci broj vaspitaca

smatra da je neophodno uzeti u obzir da uéestvuju oba vaspitaca (39,6%), da se koriste

prirucnici 1 druga strucna literature (37,7%) 1 da se ugradjuju vjeStine znanja 1 iskustva

steCena kroz stru¢no usavr$avanje (22,6%).

Pitanje : Sta od navedenog uzimate u obzir kada se planira program vaspitno-obrazovnog

rada?
Tabela br.55
N Procenat
Frekvencija
(%)
Planiraju se razli¢iti tipovi aktivnosti u cilju
S - 16 30,8
podsticanja svih aspekata razvoja djece
Planira se izrada potrebnih sredstava i
. . . 15 28,8
materijala za aktivnosti
Postoji jasna veze izmedju plana rada i
R 9 17,3
realizacije
Planira se redovno koriS¢enje otvorenog
6 115
prostora
Planirani sadrzaji oslanjaju se na iskustvo
) 6 11,5
djece
Total 52 100,0
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Kada se planira program vaspitno-obrazovnog rada najveci procjenat vaspitaca (30,8%)

uzima u obzir to da se planiraju razli¢iti tipovi aktivnosti u cilju podsticanja svih aspekata

razvoja djece, 28,8% da se planira izrada potrebnih sredstava i materijala za aktivnosti,

17,3% vaspitaca uzima u obzir to da postoji jasna veze izmedju plana rada i realizacije, za

11,5% vazno je da se planira redovno koris¢enje otvorenog prostora, dok je za 11,5%

vaspitaca vazno da se planirani sadrzaji oslanjaju se na iskustvo djece.

Pitanje :Da [i se planira aktivno ucestvovanje roditelja u razlicitim aktivnostima u okviru

vaspitne grupe?

Tabela br.56
Frekvencija Procjenat (%0)
Da 53 100,0
Ne 0 0,0
Total 53 100,0

Na pitanje - da li se planira aktivno uéestvovanje roditelja u razli¢itim aktivnostima u

okviru vaspitne grupe, svi vaspitaci su dali potvrdan odgovor.

Pitanje :Na Sta od navedenog se treba posebno obratiti paznja kada se se evidentiraju

promjene kod djeca koje vapitac registruje?

Tabela br.57
Frekvencija Procjenat (%0)

U zapazanjima evidentirane
teskoce, dileme, otvorena pitanja 24 43
Radna knjiga prevashodno Kkoristi
vapitacu za uvid u djeSavanje i razvoj 15 28,3
grupe i u kvalitet sopstvenog rada
Radna knjiga je pokazatelj realnog
zivota i funkcionisanja vaspitne grupe ° ol
U zapazanjima ¢e se unijeti izbor
podataka u dogovoru sa drugim 6 11,3
vaspitacem
Total 53 100,0
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U zapazanjima su evidentirane teskoce, dileme, otvorena pitanja — na ovo se treba
posebno obratiti paznja kada se se evidentiraju promjene kod djeca koje vapita¢ registruje
smatra 45,3% vaspitac¢a. Njih 28,3% smatra da se paznja posebno treba obratiti da radna
knjiga prevashodno koristi vapitacu za uvid u djeSavanje i razvoj grupe i u kvalitet
sopstvenog rada, 15,1% vaspitaca prednost daje da radna knjiga je pokazatelj realnog Zivota
i funkcionisanja vaspitne grupe, dok 11,3% vaspitaca smatra da prednost treba dati

zapazanjima kojima ¢e se unijeti izbor podataka u dogovoru sa drugim vaspitacem.

Pitanje : Sta od navedenog se treba uzeti u obzir kada sacinjavate plan adaptacije djece na
boravak u vrticu?

Tabela br.58

Frekvencija Procjenat (%o)

UvaZavaju se specificne potrebe i
navike svakog djeteta (posebno u
o o 13 24,5
pogledu hranjenja, higijene,

potrebe za snom...)

U procesu adaptacije ne insistira
se na mijenjanju tzv.loSih navika 13 24,5

djeteta

U saradnji  sa  stru¢nim
saradnikom i kolegama planiraju
se postupci u slucaju produzene

adaptacije djeteta

Roditelju je omoguceno da boravi
u vaspitnoj grupi ukoliko se to 9 17

zajednicki procjeni da je korisno

Prije i u toku procesa adaptacije
roditelj ~ dobija  pravremenu 9 17
stru¢nu podrsku

Total 53 100,0

Pri sac¢injavanju plana adaptacije djece na boravak u vrticu treba uzeti u obzir: uvazavaju
se specificne potrebe i navike svakog djeteta (24,5%), u procesu adaptacije ne insistira se na
mijenjanju tzv.loSih navika djeteta (24,5%), u saradnji sa stru¢nim saradnikom 1 kolegama

planiraju se postupci u slucaju produzene adaptacije djeteta (17%), roditelju je omoguceno
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da boravi u vaspitnoj grupi ukoliko se to zajednicki procjeni da je korisno (17%) i prije i u

toku procesa adaptacije roditelj dobija pravremenu stru¢nu podrsku (17%).

Pitanje : Sta od pobrojanog se treba uzeti u obzir kada se realizuje vremenski raspored dnevnih
aktivnosti?
Tabela br.59

Procjenat

Frekvencija
(%)

Podsti¢e se aktivno ucesce djece u
kreiranju  rasporeda  aktivnosti,
Ny S - _ 27 50,9
njihove ideje 1 prijedlozi se

uvazavaju

Vaspita¢ vodi rauna o smjeni
aktivnosti 1 odmora, a ravnotezi
o ) 11 20,8
aktivnijin i mirnijih perioda tokom

dana

Vaspita¢ uvazava individualne
razlike medju djecom u pogledu

Ju aj m ¢ p g. 8 151
potreba za hranom i brzine kojom

dijete jede

Vaspita¢ podstiCe osamostaljivanje
djece u usvajanju navika licne 5 9,4

higijene i zajednickog zZivota

Vaspita¢ uvazava individualne
razlike medju djecom u pogledu
potreba za snom ( ne insistira da sva
djeca spavaju)

Total 53 100,0

Pri realizaciji vremenskog rasporeda dnevnih aktivnosti, 50,9% vaspita¢a smatra da se
treba uzeti u obzir podsticanje aktivnog uceséa djece u kreiranju rasporeda aktivnosti,
njihove ideje i prijedlozi se uvazavaju, 20,8% vaspitaca smatra da vaspita¢ treba da vodi
racuna o smjeni aktivnosti i odmora, o ravnotezi aktivnijih i mirnijih perioda tokom dana,
15,1% vaspitaca smatra da je to §to vaspita¢ uvazava individualne razlike medju djecom u
pogledu potreba za hranom i brzine kojom dijete jede, 9,4% pak misli da vaspita¢ podstice

osamostaljivanje djece u usvajanju navika licne higijene i zajedni¢kog zivota, dok 3,8%
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vaspitaca se opredelilo da vaspita¢ uvazava individualne razlike medju djecom u pogledu

potreba za snom ( ne insistira da sva djeca spavaju).

Pitanje :Da li se svakodnevno praktikuju fizicke aktivnosti u vrticu?

Tabela br.60
Frekvencija Procjenat (%)
Da 53 100,0
Ne 0 0,0
Total 53 100,0

Svi vaspitaci potvrdili su da se svakodnevno praktikuju fizicke aktivnosti u vrticu.

Pitanje :Sta od navedenog se uzima u obzir kada se ostvaruju razliciti tipovi aktivnosti u cilju

podsticanja svih aspekata razvoja djecije licnosti?

Tabela br.61

Frekvencija Procjenat (%0)
Podstice se prirodna
radoznalost djece i1 unutraSnja
motivacija za ucenjem i 24 45,3
razvijanje novih vjeStina i
sposobnosti
Vaspita¢ ucestvuje u igri i1
aktivnostima o 263
Osmisljavaju  se, kreiraju
situacije reSavanja saznajnih
problema u toku igre i ° o
aktivnosti
Vaspita¢ inicira, predlaZe,
demonstrira mogucnosti 6 11,3
kori§¢enja igrovnog materijala
Total 53 100,0

Pri ostvarivanju razli¢itih tipova aktivnosti u cilju podsticanja svih aspekata razvoja
decije licnosti, vazno je za 45,3% vaspitaca uzeti u obzir podsticanje prirodne radoznalosti
djece i unutrasnja motivacija za u¢enjem i razvijanje novih vjestina i sposobnosti, za 28,3%

vaspitaca vazno je da vaspitaC ucestvuje u igri i aktivnostima, za 15,1% vaspitaca pak je
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najvaznije da se osmisljavaju, kreiraju situacije rjeSavanja saznajnih problema u toku igre i
aktivnosti i za 11,3% vaspitaca to je ipak Cinejnica da vaspitac inicira, predlaze, demonstrira

mogucnosti koris¢enja igrovnog materijala.

Pitanje:Sta od pobrojanog se treba uzeti u obzir kada vaspitac podstice i pomaze djeci da izraze

svoje ideje i grade znacenja, osmisljavaju svoja iskustva?

Tabela br.62
Frekvencija Procjenat (%0)
Vaspita¢ podrzava djecija pitanja,
P p Jecya  pitanj 29 45
inicijative, interesovanja, ,,greske®...
Podrzava se djeCija potreba za
o ) ) 12 22,6
ponavljanjem aktivnosti
Omogucava se da pojedina djeca
g poj | g 3 151
slobodno prelaze na novu aktivnost
Djeci se omoguc¢ava dovoljno vremena
1 prilike da wuce putem otkrica
- - - - 6 11’3
(posmatranjem, manipulisanjem,
eksperimentisanjem...
Prati se dje¢ije verbalno i neverbalno . 04
izrazavanje tokom igre i aktivnosti ’
Total 53 100,0

Najvaznije je za 41,5% vaspitaca uzeti u obzir kada vaspita¢ podstice 1 pomaze djeci da
izraze svoje ideje i1 grade znacenja, osmisljavaju svoja iskustva, to da vaspita¢ podrzava
djecija pitanja, inicijative, interesovanja, ,,greske®... Za 22,6% vaspitaca najvaznije je da se
podrzava dje€ija potreba za ponavljanjem aktivnosti, 15,1% vaspitaca prednost daju
mogucénosti da  pojedina djeca slobodno prelaze na novu aktivnost, 11,3% za najvaznije
smatra da se djeci omogucava dovoljno vremena i prilike da uce putem otkrica
(posmatranjem, manipulisanjem, eksperimentisanjem..., dok je za najmanji procjenat
vaspitaca (9,4%) najvaznije ipak da se prati djecije verbalno i neverbalno izraZavanje tokom

igre i aktivnosti.
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Pitanje : Da li Zivotne situacije djece i neposredna djesavanja u grupi su izvori aktivnosti u

vaspitnoj grupi?

Tabela br.63
Frekvencija Procjenat (%)
Da 45 97,8
Ne 1 2,2
Total 46 100,0

Da su zivotne situacije djece i1 neposredna djeSavanja u grupi izvori aktivnosti u

vaspitnoj grupi slaze se 97,8% vaspitaca iz uzorka.

Pitanje:Koji sve od navedenih tipova aktivnosti se primjenjuju u cilju podsticanja svih aspekata

razvoja djece u vrticu?

Tabela br.64
Frekvencija Procenat
(%)

Stvaraju se uslovi za praktikovanje razvojno-
znacCajnih igara 2 s
Pruza se dovoljno prilika za slobodnu i1 spontanu
igru, prihvata se djecija inicijativa za samostalnu 11 20,8
igru
Uocava se da dijete ponudjeni i drugi materijal
koristi na razli¢ite nacine ? o
Djeci se pruZaju raznovrsne mogucénosti i
materijali  otvorenog tipa za kreativno 5 9,4
izrazavanje
Uocava se da se dijete samostalno igra sa
materijalom  ponudjenim  u  prethodnim 3 5,7
aktivnostima
Total 53 100,0

Vaspitaci su trebali da se odluce da izaberu tipove aktivnosti koji se primjenjuju u cilju
podsticanja svih aspekata razvoja djece u vrtiu. Najveéi procjenat vaspitaca (47,2%) se
opredijelio da je to: stvaranje uslova za praktikovanje razvojno-znacajnih igara, 20,8%
smatra da je to: pruza se dovoljno prilika za slobodnu i spontanu igru, prihvata se djecija

inicijativa za samostalnu igru, 17% smatra da je to uoc¢avanje da se dijete ponudjeni i drugi
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materijal koristi na razli¢ite nacine, 9,4% da djeci pruzaju raznovrsne mogucénosti i materijali
otvorenog tipa za kreativno izrazavanje i 5,7% uocCavanje da se dijete samostalno igra sa

materijalom ponudjenim u prethodnim aktivnostima.

8.5. Razlike u stavovima vaspitaca s obzirom na sociodemografske varijable
Vaspitaci su popunjavali upitnik koji je bio kompozitne strukture, odnosno sadrzao je i
pitanja otvorenog i pitanja zatvorenog tipa kako bi iskazali svoje stavove o:

e radu u predskolskim grupama

e ostvarenim rezultatima u radu sa djecom
Sto se ti¢e radnog staza vaspita¢a, mozemo zakljugiti da su uzorkom, obuhvaéeni kako mladji
vaspitaci-pocetnici, tako 1 oni sa viSe godina radnog staza. Kao §to se vidi na priloZenoj tabeli
, 50,9 vaspitaca imaju do 10 godina radnog iskustva, dok 49,1 njih imaju preko deset godina
radnog iskustva.

Svi ispitanici su Zenskog pola, te razlika s obzirom na pol nece biti sprovedena. S
obzirom na mali broj ispitanika u pojedinim kategorijama radnog iskustva, za potrebe
poredjenja stratuma spojili smo odredjene kategorije te ¢emo u daljoj analizi porediti dve

kategorije radnog iskustva. Slijedi tabela.

8.5.1. Radno iskustvo vaspitaca

Tabela br.65
Frekvencija Procjenat (%0)
do 10 godina 27 50,9
preko 10 godina 26 49,1
Total 53 100

Ispitali smo se da li se stavovi vaspitaca statisticki znacajno razlikuju s obzirom na radno
iskustvo vaspitac¢a. S obzirom da su obe varijable kategoricke, za ispitivanje odnosa dvije

varijable koristili smo Hi kvadrat test.



Pitanje - Kako sredina za ucenje reflektuje aktualna desavanja i vaspitno obrazovni

proces; razlike s obzirom na radni staz vaspitaca

Tabela br.66
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Radno iskustvo Total
do 10 | preko 10
godina| godina

Svi deiji radovi kao i Ukupno 13 7 20

izabrane slike koje su u %

vezi sa decijim

interesovanjima izlozZeni 48,1% 26,9% 37,7%

su u nivou decijih ociju

Degijim produktima se Ukupno 6 8 14
Kako sredina za ucenje p(?klavrl ) zr‘lacajna p?znja %
reflektuje aktualna " kflz.u 1 df).Stupm S 22,2% | 30,8% 26,4%
deSavanja 1 vaspitno dject | r odltelj_l_ma_ Uk
obrazovnih proces? Igrovni matgrljal Je,v Hpno 3 9 12

raznovrstan 1 podstice %

mogucnost izbora 1 11,1% 34,6% 22.6%

razliCite vrste aktivnosti

U aktivnostima djeca Ukupno 5 2 7

koriste prirodni i %

nestruktuirani materijal 18,5% 7.7% 13,2%

(glina, pijesak, voda);

Ukupno 27 26 53
Total % 1(3)0,0 100.0% 100,
Yo 0%

=14,70, df=3, p=0,002

Vaspitaci razli¢ite duzine radnog iskustva se razlikuju, statisticki znac¢ajno, u stavu kako

sredina za uéenje reflektuje aktualna deSavanja i vaspitno obrazovnih proces (y>=14,70, df=3,

p=0,002). Cak 48,1% vaspitata sa radnim iskustvom do 10 godina smatra da svi dje¢

iji

radovi kao 1 izabrane slike koje su u vezi sa djec¢ijim interesovanjima izloZeni su u nivou

djecijih o¢iju. Najveci procjenat vaspitaca sa radnim iskustvom preko 10 godina (34,6%)

smatra da igrovni materijal je raznovrstan i podstiCe mogucnost izbora i razliCite vrste

aktivnosti.
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Pitanje : Sta od navedenog se uzima u obzir kada se radi o nacinu na koji se njeguje pozitivna

atmosfera u grupi, razlike s obzirom na radni staz vaspitaca

Tabela br.67

Radno iskustvo Total
do 10 preko 10
godina godina
Svojim postupcima Ukupno 6 14 20
vaspita¢ razvija kod %
osjecanje sigurnosti,
prihvacenosti 1
samopouzdanja 22,2% 53,8%| 37,7%
(govorom, gestom,
pogledom)
Vaspita¢ adekvatno Ukupno 9 5 14
reaguje na decje potrebe %
Sta od navedenog se 1 0sjecanja i pomaze
uzima u obzir kada se djetetu da razumije i 33,3% 19.2%) 26,4%
radi o naCinu na koji se |svoja i tudja osjeanja
njeguje pozitivna Prati de¢je verbalne i Ukupno 4 3 7
atmosfera u grupi? neverbalne reakcije i %
reaguie na njih 14,8% 11,5%| 13,2%
Upucuje jasne pozitivne Ukupno 3 0 3
poruke djeci % 11,1% 0,0%| 57%
Govori sa djetetom u Ukupno 2 3 5
visini djetetovih oéiju % 7.4% 11,5%| 9.4%
Djeca se oslovljavaju po Ukupno 3 1 4
imenu % 11,1% 3,8%| 7,5%
Ukupno 27 26| 53
0
Total & 100,0% 100,0% 100;2

1=20,57, df=5, p=0,001

Hi kvadrat testom ispitali smo i da li postoji statisticki znacajna razlika izmedju

vaspitaca sa radnim iskustvom do 10 godina i preko 10 godina, a povodom stava o tome $ta

je najvaznije uzeti u obzir kada se radi o nacinu na koji se njeguje pozitivna atmosfera u

grupi. Statisticki znacajna razlika postoji (¥*=20,57, df=5, p=0,001). Za vaspitaCe sa manje

radnog iskustva to je da vaspita¢ adekvatno reaguje na djecije potrebe i osjeanja i pomaze

djetetu da razumije i svoja i tudja osjec¢anja. Sa ovim se slaze 33,3% vaspitaca sa radnim

iskustvom do 10 godina. Iskusnije kolege su dominantno (53,8%) za to da svojim postupcima

vaspitaC razvija kod djece osjec¢anje sigurnosti, prihvac¢enosti i samopouzdanja (govorom,

gestom, pogledom).
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Pitanje: Sta od navedenog se uzima u obzir kada vaspita¢ podstice djecu na interakciju i

zajednicke aktivnosti, razlike s obzirom na radni staz vaspitaca

Tabela br.68
Radno iskustvo Total
do10 | preko 10
godina godina
Prepoznaje i prati Ukupno  |g 5 14
spontane interakcije % . . .
medju djecom 33,3% 19,2% 26,4%
Svojim ponasanjem i Ukupno  |g 8 17
reakcijama daje %
Sta od navedenog se primjver Poieljnog 33,3% 30,8% 32,1%
uzima u obzir kada porasania
. N U dogovoru sa djecom | Ukupno |4 7 11
vaspita¢ podsti¢e djecu uspostavlia iasna
na interakciju i P . J JV o %
zajedniCke aktivnosti? E;?r‘r]]t;ji?;?;anj al 14,8% 26,9% 20,8%
dosljedno i mirno
Pomaze djeci da Ukupno |5 6 11
reSavaju konflikte 1uce | oy
da nalaze reSenja za 18,5% 23,1% 20,8%
svoje probleme
Ukupno | 7 26 53
Total % 100,0
100,0% |100,0% ’
%
¥*=6,25, df=3, p=0,100
Vaspitaci razliite duzine radnog iskustva ne razlikuju se statisticki znacajno (y>=6,25,
df=3, p=0,100) u stavu Sta je najvaznije da se uzima u obzir kada vaspita¢ podstice djecu na
interakciju i zajednicke aktivnosti, pokazuje Hi kvadrat test.
Pitanje: Koje od navedenih tvrdnji je neophodno uzeti u obzir u procesu pripreme plana i
programa vaspitno obrazovnog rada, razlike s obzirom na radni staz vaspitaca
Tabela br.69
Radno iskustvo Total
do 10 preko 10
godina godina
Ukupno 10 10 20
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U pripremi se koriste %
prirucnici i druga 37,0% 38,5% 37, 7%
strucna literatura
Koje od navedenih -
. U pripreme se Ukupno
tvrdnji je neophodno P |p D 8 4 12
. . ugradjuju vestine %
uzeti u obzir u procesu o
ripreme plana i znanja i iskustva 0 0 0
Prip P . steCena kroz stru¢no 29,6% 15,4% 22,6%
programa vaspitno y :
obrazovnog rada? SAVISEVAnIe
' U pripremi plana i Ukupno 9 12 21
programa ucestvuju %
oba vaspitata 33,3% 46,2% 39,6%
Ukupno 27 26 53
Total o
0 100,0% 100,0% 100,0%
v=4,48, df=2, p=0,106
Statisticki znacajna razlika ne postoji (¥*=4,48, df=2, p=0,106) ni u stavu Sta je
neophodno uzeti u obzir u procesu pripreme plana i programa vaspitno obrazovnog rada, a
kada se porede vaspitaci sa kra¢im 1 duzim radnim iskustvom
Pitanje: Sta od navedenog uzimate u obzir kada se planira program vaspitno-obrazovnog
rada, razlike s obzirom na radni staz vaspitaca
Tabela br.70
Radno iskustvo Total
do 10 preko 10
godina godina
Planiraju se razli¢iti Ukupno 10 6 16
tipovi aktivnosti u %
cilju podsticanja svih . . .
aspekata razvoja 38,5% 23,1% 30,8%
djece
Planirani sadrzaji Ukupno 6 0 6
. oslanjaju se na %
Sta.l od navedel.log iskustvo djece 23,1% 0,0% 11,5%
uzimate u obzir kada se X
. Planira se redovno Ukupno 1 5 6
planira program r
. koriS¢enje otvorenog %
vaspitno-obrazovnog 3.8% 19 2% 11.5%
rada? prostora : : :
' Planira se izrada Ukupno 4 11 15
potrebnih sredstava i %
materijala za 15,4% 42,3% 28,8%
aktivnosti
Postoji jasna veze Ukupno 5 4 9
izmedju plana rada i % . . .
realizacije 19,2% 15,4% 17,3%
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Ukupno 26 26 52
Total %
0 100,0% 100,0% 100,0%
y*=21,24, df=4, p=0,000
Najveci procjenat vaspitaca do 10 godina radnog iskustva (38,5%) smatra da je
najvaznije uzeti u obzir kada se planira program vaspitno-obrazovnog rada, planiranje
razli¢itih tipova aktivnosti u cilju podsticanja svih aspekata razvoja djece. Najvec¢i procjenat
vaspitaca preko 10 godina radnog iskustva (42,3%) smatra da je to planiranje izrade
potrebnih sredstava i materijala za aktivnosti. Ova razlika je statisti¢ki znac¢ajna potvrdjuje
Hi kvadrat test (y>=21,24, df=4, p=0,000).
Pitanje :Na Sta od navedenog se treba posebno obratiti paznja kada se se evidentiraju
promjene kod djeca koje vaspitac registruje, razlike s obzirom na radni staz vaspitaca
Tabela br.71
Radno iskustvo Total
do 10 preko 10
godina godina
U zapazanjima su Ukupno 10 14 24
evidentirane teskoce, %
dileme, otvorena 37,0% 53,8% 45,3%
pitanja
U zapaZanjima Ce se Ukupno 3 3 6
unijeti izbor podataka u | o4
Na $ta od navedenog | dogovoru sa drugim 11,1% 11,5% 11,3%
se treba posebno vaspitatem
obratiti paznja kada se | Radna knjiga je Ukupno 7 1 8
se evidentiraju pokazatelj realnog %
promjene kod djeca zivota i funkcionisanja 25,9% 3,8% 15,1%
koje vapita¢ registruje? | vaspitne grupe
Radna knjiga Ukupno 7 8 15
prevashodno koristi %
vapitacu za uvid u
desavanje i razvoj 25,9% 30,8% 28,3%
grupe i u kvalitet
sopstvenog rada
Ukupno |57 26 53
Total % 100.0
100,0% 100,0% o ’
0

=871, df=3, p=0,033

Posebno je potrebno obratiti paznju kada se evidentiraju promjene kod djeca koje

vaspitac registruje na zapazanja gde su evidentirane teSkoce, dileme, otvorena pitanja smatra
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najveci procjenat vaspitaca sa radnim iskustvom do 10 godina. Da na zapazanja gdje su

evidentirane teSkoce, dileme, otvorena pitanja treba posebno obratiti paznju smatra i

dominantan broj vaspitaca sa preko 10 godina radnog iskustva (53,8%). Medjutim, zana¢ajno

je veéi procjenat onih vaspitaca koji su se opredijelili za ovaj argument, te otuda i statisticki

znacajna razlika medju dva poredjena stratuma (y*>=8,71, df=3, p=0,033).

Pitanje:Sta od navedenog se treba uzeti u obzir kada sacinjavate plan adaptacije djece na

boravak u vrtic¢u, razlike s obtirom na radni staz vaspitaca

Tabela br.72
Radno iskustvo Total
do 10 preko 10
godina godina
Uvazavaju se specifi¢ne Ukupno 9 4 13
potrebe i navike svakog %
djeteta (posebno u
pogledu hranjenja, 333%  |15,4% 24.5%
higijene, potrebe za
snom...)
U procesu adaptacije ne Ukupno 4 9 13
insistira se na mijenjanju | o4
tzv.loSih navika djeteta 14,8% 34,6% 24,5%
Sta od navedenog se | Prije i u toku procesa Ukupno 5 4 9
treba uzeti u obzir adaptacije roditelj dobija [ o
kada sacinjavate plan |pravremenu strucnu 18,5% 15,4% 17,0%
adaptacije djece na | podrsku
boravak u vrti¢u? Roditelju je omoguéeno Ukupno 5 4 9
da boravi u vaspitnoj %
grupi ukoliko se to
zajednicki procjeni da je 18,5% 15,4% 17,0%
korisno
U saradnji sa stru¢nim Ukupno 4 5 9
saradnikom i kolegama %
planiraju se postupci u
slu¢aju produzene 14,8% 19,2% 17,0%
adaptacije djeteta
Ukupno 27 26 53
Total %
100,0% |100,0% 100,0%

v=7,49, df=4, p=0,112

Statisticki znacaja razlika ne postoji (*=7,49, df=4, p=0,112) u stavu §ta je neophodno

uzeti u obzir kada sacinjava plan adaptacije djece na boravak u vrticu, a kada se porede

vaspitaci sa kra¢im i duZim radnim iskustvom.
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Pitanje : Sta od pobrojanog se treba uzeti u obzir kada se realizuje vremenski raspored dnevnih

aktivnosti, razlike s obzirom na radni staz vaspitaca

Tabela br.70
Radno iskustvo Total
do 10 preko 10
godina godina
Podsti¢e se aktivno Ukupno 15 12 27
uceSce djece u %
kreiranju rasporeda
aktivnosti, njihove 55,6% 46,2% 50,9%
ideje i prijedlozi se
uvazavaju
Vaspita¢ vodiratuna o | Ukupno 5 6 11
smjeni aktivnosti i %
odmora, a ravnotezi
aktivnijih i mirnijih 18,5% 23,1% 20,8%
perioda tokom dana
Sta od pobrojanog | Vaspita¢ podstice Ukupno 1 4 5
se treba uzeti u osamostaljivanje djece %
obzir kada se U usvajanju navika
realizuje vremenski |li¢ne higijene i 3,7% 15,4% 9.4%
raspored dnevnih zajedniCko zivota
aktivnosti? Vaspitac uvazava Ukupno 5 3 8
individualne razlike %
medju djecom u
pogledu potreba za 18,5% 11,5% 15,1%
hranom i brzine kojom
dijete jede
Vaspita¢ uvazava Ukupno 1 1 2
individualne razlike %
medju djecom u
pogledu potreba za 3.7% 3,8% 3,8%
snom ( ne insistira da
sva djeca spavaju)
Ukupno |57 26 53
Total %
100,0% 100,0% 100,0%

£=74,92, df=4, p=0,295

Statisticki znacajna razlika ne postoji izmedju dva poredjena stratum (¥*=74,92, df=4,

p=0,295) u percepciji bitnosti Sta treba uzeti u obzir kada se realizuje vremenski raspored

dnevnih aktivnosti.
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Pitanje: Sta od navedenog se uzima u obzir kada se ostvaruju razliciti tipovi aktivnosti u cilju

podsticanja svih aspekata razvoja djecije licnosti?, razlike s obzirom na radni staz vaspitaca

Tabela br.71
Radno iskustvo Total
do 10 preko 10
godina godina
Podstice se prirodna Ukupno 14 10 24
radoznalost djece i %
unutrasnja motivacija
za uCenjem 1 51,9% 38,5% 45,3%
razvijajunju novih
$ta od navedenog se vjeStina 1 sposobnosti
uzima u obzir kada | Yaspitac inicira, Ukupno 4 2 6
se ostvaruju razliciti predlaZe, d'emonstrira %
tipovi aktivnosti u kmogvu,én("St.l 14.8% 7.7% 11.3%
cilju podsticanja oriscenja 1grovnog
svih aspekata materijala
razvoja deije Osmisljavaju se, Ukupno 2 6 8
li¢nosti? Kreiraju situacije %
reSavanja saznajnih
problema u toku igre i 7,4% 23,1% 15.1%
aktivnosti
Vasbitad ué . Ukupno 7 8 15
pitac ucestvuje u
igri i aktivnostima % 25.9% 30,8% 28.3%
Ukupno 27 26 53
Total %
100,0% 100,0% 100,0%

*=4,96, df=3, p=0,174

Hi Kvadrat test pokazuje da ne postoji statisticki znacajna razlika izmedju vaspitaca sa

kra¢im 1 duZima radnim iskustvom (}*>=4,96, df=3, p=0,174) a kada je u pitanju stav o tome

Sta treba uzeti u obzir kada se ostvaruju razli¢iti tipovi aktivnosti u cilju podsticanja svih

aspekata razvoja djecije licnosti.
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Pitanje : Sta od pobrojanog se treba uzeti u obzir kada vaspitac podstice i pomaze djeci da

izraze svoje ideje i grade znacenja, osmisljavaju svoja iskustva, razlike s obzirom na radni staz

vaspitaca
Tabela br.72
Radno iskustvo Total
do 10 preko 10
godina godina
Vaspita¢ podrzava Ukupno 12 10 22
djecja pitanja, %
inicijative,
interesovanja, 44,4% 38,5% 41,5%
greske®...
Podrzava se decija Ukupno 7 5 12
potreba za %
Sta od pobrojanog | ponavljanjem 25.9% 19.2% 22.6%
se treba uzeti u aktivnosti
obzir kada vaspita& | Prati se decije verbalno | Ukupno 3 2 5
podsti¢e i pomaze |i neverbalno %
djeci da izraze svoje |izrazavanje tokom igre 11,1% 7.7% 9,4%
ideje i grade i aktivnosti
znacenja, Omogucava se da Ukupno 2 6 8
osmisljavaju svoja |pojedina djeca %
iskustva? slobodno prelaze na 7.4% 23,1% 15,1%
novu aktivnost
Deci se omogucava Ukupno 3 3 6
dovoljno vremena i %
prilike da uce putem
otkri¢a (posmatranjem, 11,1% 11,5% 11,3%
manipulisanjem,
eksperimentisanjem...
Ukupno 27 26 53
Total %
100,0% 100,0% 100,0%

=587, df=4, p=0,209

Razlika ne postoji ni na pitanju §ta je to $to je najvaznije Sto treba uzeti u obzir kada

vaspita¢ podsti¢e 1 pomaze djeci da izraze svoje ideje 1 grade znacenja, osmi§ljavaju svoja

iskustva.
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Pitanje: Koji sve od navedenih tipova aktivnosti se primjenjuju u cilju podsticanja svih

aspekata razvoja djece u vrtic, razlike s obzirom na radni staz vaspitaca

Tabela br.73
Radno iskustvo Total
do 10 preko 10
godina godina
Stvaraju se uslovi za Ukupno 15 10 5
praktikovanje %
razvojno-znacajnih 55,6% 38,5% 47,2%
igara
Pruza se dovoljno Ukupno 4 7 11
prilika za slobodnu i %
spontanu igru,
prihvata se decija 14,8% 26,9% 20,8%
inicijativa za
.. samostalnu igru
Koji sve_od_ Uocava se da dijete Ukupno 4 5 9
navedenih tipova . .
. . ponudjeni i drugi %
aktivnosti se materijal koristi na
primjenjuju u cilju .V.J .. 14,8% 19.2% 17.0%
podsticanja svih ra-ZhC-lte nactn? UKk
aspekata razvoja Dject se pruzaju Hene 2 3 5
djece u vrticu? razn0\’/rsne‘ ) %
mogucnosti 1
materijali otvorenog 7.4% 11,5% 9,4%
tipa za kreativno
izraZzavanje
Uocava se da se dijete | Ukupno 2 1 3
samostalno igra sa %
materijalom
ponudjenim u 7,4% 3,8% 5,7%
prethodnim
aktivnostima
Ukupno 27 26 53
Total %
100,0% 100,0% 100,0%

=476, df=4, p=0,313

Izbor tipova aktivnosti se primjenjuju u cilju podsticanja svih aspekata razvoja djece u

vrtiu slican je za vaspitace sa kra¢im i duzim radnim stazom, pokazuje Hi kvadrat test

(2=4,76, df=4, p=0,313).
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DOKAZANE HIPOTEZE ISTRAZIVANJA

H : 1. Jedna od hipoteza u istrazivanju odnosila se na provjeru pretpostavke da je planiranje
I programiranje vaspitno — obrazovnog rada uskladjeno sa opstim i posebnim standardima
kvaliteta u predskolskoj ustanovi ,,REUDA“. Operacionalizacija navedene hipoteze odnosila se
na potrebu utvrdjivanja statisticki znacajne razlike medju vaspita¢ima u nastojanju da iskazu sta
smatraju vrijednim i vaznim u procesu planiranja i programiranja. | pored rezultata koji ukazuju
da postoji statisticki znacajna razlika u stavovima vaspitaca sta je neophodno uzeti u obzir u
procesu pripreme plana i programa vaspitno obrazovnog rada, ne postoje oprec¢ni stavovi izmedju
teorijskih saznanja i vrijednosnih opredeljenja vaspitaca, ve¢ profesionalna orijentacija i
usmjerenost na povezanost sa godinama radnog staza u vlastitoj praksi. Preovladjujuci stavovi
vaspitaCa u odabiru ciljeva programa usmjerenih na podrsku dobrobiti djece ukazuju na potrebu
za izgradnjom fleksibilnog kurikuluma koji nije gotov model koji se direktno implementira u
praksu ve¢ fleksibilni okvir kojim se postavljaju osnovne vrijednosti i nacela koja se konkretizuju
u specificnom kontekstu kroz eksperimentisanje i1 inovacije. Vaspitaci preferiraju program koji
nastaje i gradi se u realnom kontekstu vaspitno-obrazovne prakse koji se za dijete manifestuje kao
ostvarivanje njegove dobrobiti kroz odnose koji se razvijaju sa fizickim okruzenjem, vrSnjacima i
odraslima u realnim situacijama u vrticu.U pogledu procjene ostvarivanja standarda kvaliteta,
kvalitet programa se ne prati na osnovu mjerenja postignuc¢a djece ili njihovog napredovanja
prema razvojnim normama, ve¢ prac¢enjem kvaliteta kljunih dimenzija programa koje proisticu

iz programske koncepcije, odnosno ciljeva usmjerenih ka najboljem interesu djeteta.

H : 2. U nastojanju da se utvrdi koje postupke i vrste aktivnosti vaspitaci koriste kada se
podstiCe proces ucenja u ranom uzrastu, pretpostavilo se da se kao nacin aktivnosti i ucenja djece
u predskolskoj ustanovi ,, REUDA “ osmisSljavaju i kreiraju situacije resavanja saznajnih problema
u toku vise vrsta igara i aktivnosti ( tradicionalne, dramske, pokretne, didakticke i sl. ). Ne postoji
statisticki znacajna razlika u stavovima vaspitaca kada je u pitanju §ta treba uzeti u obzir kada se
ostvaruju razliCiti tipovi aktivnosti u cilju podsticanja svih aspekata razvoja djecije li€nosti.
Vaspitaci su saglasni u stavu da su to razliite vrste igara 1 aktivnosti koje pokre¢u planirane
situacije u€enja u koje djeca ulaze sa namjerom da nesto istraZe, otkriju ili predstave a pocivaju
isklju¢ivo na onome Sto djecu interesuje i Sto je podstaknuto nekim njihovim doZivljajem i
iskustvom. Opredeljenje vaspitaca ka primjeni kreativnih  nacina izraZavanja (vizuelno
izrazavanje, gradjenje u prostoru, pokret i ples, izrazavanje glasom, pjevanje, zvuk i muzika,
pri¢anje, dramatizacija, neverbalna komunikacija) omogucéava da se djeci priblizi kulturno i
vjersko nasledje neposredne i Sire zajednice kao i CoveCanstva ( vizuelne umjetnosti, sporta,
drame, nauke, tehnike, knjiZevnosti, muzickog stvaralastva i1 drugih kulturnih produkata) gradeci

dozivljaj smisla i pripadnistva vjerskom, kulturnom i globalnom identitetu. Planiranim situacijama
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ucenja vaspitaci omogucuju da djeca budu aktivna, da kroz prakti¢nu manipulaciju i upotrebu
nestrukturiranih i polustrukturiranih materijala i razli¢itih igara i aktivnosti istrazuju neki problem
koji vide kao smislen, produbljuju svoje ideje ili iskustvo i saznaju, analiziraju i izrazavaju
dozivljeno. Vaspitaci se u vodjenju planiranih situacija oslanjaju na prethodno iskustvo djece,
omogucujudi im razli¢ite nacine izrazavanja i razli¢ite nacine interakcije. Vaspita¢ u planiranim
situacijama ucenja nije usmjeren na davanje gotovih znanja, jednoobraznih reSenja i tac¢nih
odgovora, nego podrzava proces ucenja u kome djeca razvijaju strategije istrazivanja i uce kako

da uce.

H : 3. Vaspitaci su saglasni u stavu da sredina za ucenje i razvoj u predskolskoj ustanovi
,REUDA* zadovoljava pedagoske standarde u pogledu ispunjenosti zahtjeva fizicke sredine i
socijalnih odnosa. U kontekstu realnog programa odnosi koji proisticu iz fizickog okruzenja i
kojima se istovremeno oblikuje fizicko okruzenje Cine neposrednu sredinu za ucenje.Vaspitaci
ukazuju da je veoma vazna fleksibilnost vremenske organizacije kao i prostor i materijali jer
omogucavaju 1 podsti¢u razli¢ite oblike grupisanja djece 1 zajednickog uces¢a u aktivnostima.
Predvidljivost, bezbjednost 1 preglednost su karakteristike fizickog prostora u vrti¢u u pogledu
kojih su vaspitaci usaglaseni ali je u komentarima prisutna svijest o potrebi obogacivanja prostora
mnostvom nestrukturiranog 1 polustrukturiranog materijala, razliitih likovnih materijala,
rekvizita, senzornih materijala i materijala kojima se podrzavaju senzorne aktivnosti i prakticna
manipulacija. U pogledu izrazavanja razliCitosti, pripadnosti i personalizovanosti vaspitaci
smatraju da prostor odrazava osobenosti i Zivot grupe i pojedine djece kao i vjersku kulturu
zajednice i dje¢ija zivotna iskustva. Visok stepen slaganja vaspitaca u tvrdnjama u upitniku koje
se odnose na promovisanje pozitivnih interakcija medju djecom i razvijanje i njegovanje grupnog
identiteta govori u prilog potvrde o prihvatanju navedene hipoteze koja ukazuje da ne postoji
statisticki znacajna razlika u stavovima vaspitaca Kada je u pitanju kvalitet struktuiranosti prostora

u kome se realizuje vremenski raspored dnevnih aktivnosti.

H : 4.Istrazivanje je potvrdilo pretpostavku 0 visokom stepenu zadovoljstva roditelja djece
koja pohadjaju predskolsku ustanovu ,,REUDA®, nacinom rada i ostvarenom saradnjom.
Jedinstven skor na skali zadovoljstva roditelja saradnjom sa predskolskom ustanovom ,,REUDA”
obuhvatio je kategorije kao Sto strucnost, kreativnost, ispunjavanje vjerskih nacela, kao 1
sociodemografske varijable (obrazovanje majke, obrazovanje oca, broj djece u porodici i broj
djece koja su pohadjala vrti¢ ,, REUDA ). Nakon ispitanih razlika u stepenu slaganja sa svakim
ajtemom skale, razlike su ispitivane i u opStem zadovoljstvu roditelja pri ¢emu je statistickim
postupcima utvrdjeno da statisticki znacajna razlika ne postoji jer statistiCka znacajnost F testa ne
prelazi granicnu vrijednost od p<0,05 ni na jednoj od varijabli ispitivanog kontinuuma.
Kvalitativna analiza odgovora roditelja o nainima saradnje ukazala je na aktivnosti vaspitaca koje

su usmjerene na izgradnju partnerskih odnosa sa roditeljima. U razvijanju programa, fokus je na
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uvazavanju perspektive djece i porodice (njihovih misljenja, ideja, inicijative, odluka) i na
razli¢itim nac¢inima uklju¢ivanja porodice i povezivanja sa lokalnom zajednicom. Procjenjujuci
saradnju sa predskolskom ustanovom kao adekvatnu i podrzavajucu, roditelji otvoreno izrazavaju
potrebu da se porodi¢ni kontekst postuje jer predstavlja osnov ucenja i razvoja djeteta u svim

drugim kontekstima.

H : 5.Testirajuéi znacajnost hipoteze o ( ne) postojanju zadovoljstva ucitelja prvih razreda
pripremljenos¢u djece za polazak u Skolu koja su pohadjala predSkolsku ustanovu ,,REUDA* ,
nakon ispitanih razlika u stepenu slaganja sa svakim ajtemom skale, razlike su ispitane 1 u opStem
zadovoljstvu ucitelja, koje je izrazeno u visokom stepenu. Kada se zadrzimo na pojedina¢nim
stavkama, vidimo da ucitelji procjenjuju da je napredak ostvaren U razvijanju socijalnih
kompetencija, a sa druge strane, napredak u sferi slozenijih verbalnih ( prepriCavanje price,
postavljanje smislenih pitanja) 1 grafomotorickih sposobnosti je ocijenjen takodje visokom
ocjenom. Statisticki znacajna razlika ne postoji, tj. zadovoljstvo je slicno bez obzira na podrucje
rada ( gradsko ili seosko). Najvece zadovoljstvo pokazuju ucitelji sa radnim stazom od 5 i viSe
godina (M=4,30), neSto u manjem stepenu slijede oni sa 10 i vise godina radnog staza (M=4,15) i
najmanje zadovoljstvo pokazuju ucitelji sa 15 i viSe godina radnog staza (M=3,88). Ovaj podatak
ne predstavlja iznenadjenje buduci da se pretpostavlja da ucitelji ,,starog kova* imaju tradicionalan
pogled na skolsku nastavu, inertni su prema inovacijama u pedagoskom radu i nisu spremni da
rade neSto novo Sto izlazi iz okvira programa predvidjenog za djecu ranoskolskog uzrasta.
Profesionalni kompromis po pitanju priblizavanja stavova vaspitaca i ucitelja prvih razreda o
bitnim uslovima pripremanja djece za polazak u Skolu ukazuje na to da ¢e se predskolci lako
uklopiti u skolsku sredinu ukoliko postoji fleksibilna organizacija prostora, vremena, metodicka
organizacija nastave sa primenom igre, dobar nastavni kadar, dobra saradnja sa roditeljima i
struénim saradnicima. Na osnovu predstavljenih nalaza moZe se konstatovati da ucitelji 1 vaspitaci
prema ovim tvrdnjama imaju priblizno sli¢ne stavove koji se ticu bitnih uslova za pripremu djece
za polazak u Skolu. Time je potvrdjena i peta posebna hipoteza istrazivanja, po kojoj se
pretpostavljalo da postoji visok stepen zadovoljstva ucitelja prvih razreda pripremljenoséu djece

za polazak u Skolu koja su pohadjala predskolsku ustanovu ,,REUDA “ .
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ZAVRSNA RAZMATRANJA I PEDAGOSKE IMPLIKACIJE

Predskolska ustanova ,,Reuda®“, ve¢ punih dvadeset godina uspjesno realizira specifi¢an i
jedinstven plan i program koji u sebi sadrzi sve aspekte kvalitetne - bitne za uspjesno realiziranje
svih predvidjenih ciljeva i zadataka postavljenih zakonima ove drzave, ¢injenica je da odgovorno
ucestvuje u odgojno-obrazovni proces kroz koji je proslo nekoliko hiljada polaznika. Akcenat
prilikom realizacije planom i programom usmjerenih i slobodnih aktivnosti je svakako na vjerske
aktivnosti, vjerski sadrzaj, gdje se bosnjackoj djeci obezbjedjuje 0dgoj u islamskom duhu, vjerska
nacela, svjetovna naobrazba 1 njegovanje etickih i kulturoloskih vrijednosti. Kompletan odgojno-
obrazovni proces i program je organiziran po jedinstvenom planu i programu, prilagodjen
kulturoloSkim, vjerskim spocifi¢nostima 1 odlikama sandZacke sredine.

Velike promjene koje su dosle poslednjih godina kada govorimo o porodi¢énim odnosima,
nacinu zivljenja, drustvenoj strukturi i organizaciji, sistemu odgoja 1 obrazovanja, uslovio je
potrebu nastanka i1 velikog znacaja vanporodi¢nog predskolskog odgoja. Na polju odgoja 1
obrazovanja neophodna je drustvena intervencija koje sa sobom nose odredjene sadrzaje i oblike
organizacije na institucije i vaspitace, svakako uzimajuci u obzir sve ranije uzraste djece koji su
nekada pripadali samo i isklju¢ivo porodici.

Vaspitno- obrazovna institucija ,, Reuda“ nastala je kao potreba da se pruzi djeci podrska,
da imaju moguc¢nost da budu sre¢na, zadovoljna, ponosna , vesela, komunikativna, otvorena,
prihvacena, da razvijaju moralne norme 1 vrijednosti pravi¢nosti i postovanje i uvazavanje
razli¢itosti. Prema planu i1 programu za realizaciju predvidjene su sljedece aktivnosti: Gajenje
islamskog identiteta, Razvoj govora, Upoznavanje okoline, Logi¢ko-matematicke aktivnosti,
Likovne aktivnosti, Muzicke aktivnosti, Vjerske aktivnosti. Pored usmjerenih aktivnosti u
realizaciji su prisutne i slobodne aktivnosti, centri interesovanja. Spontanost djece i njihova
prilagodljivost ritmu Zivljenja u vrtiu zavisi od li¢nosti vaspitaca, on je zaduZen za stvaranje
dobre, bezbjedne 1 prijatne atmosfere u vrti¢u ( radnoj sobi, igraonici, kuhinji...), zapravo da pruzi
djeci dobro tlo za njihov razvoj i ucenje kako bi se vaspitavali i obrazovali u skladu sa njihovih
potrebama i moguénostima.

Odlucujuéi aspekt za uticaj vaspitno-obrazovne institucije ( vrtica) na razvoj, sposobnosti,
vjestine, ucenje, predSkolskog djeteta nisu same po sebi aktivnosti koje su planom i programom
predvidjene kao ni sredstva koja se koriste pri realizaciji odredjene jedinice, ve¢ osoba koja je
posrednik izmedju nje same i djeteta, koja ¢e ga podsticati na slobodnu, bogatu i raznovrsnu igru
1 aktivnost. Predskolsko obrazovanje se definiSe kao proces formativnog karaktera, gdje se na
uzrastu od rodjenja djeteta do njegovog polaska u Skolu animiraju, bude i aktuelizuju njegovi
psihofizicki potencijali, usmjerava se pozitivna tendencija koja se ispoljava u djecijem razvoju,
zadovoljavaju se djecije potrebe i omogucavaju uslovi za $to kvalitetnije 1 kreativnije izraZavanje
pomenutih moguénosti kako bi se postigao visi nivo sposobnosti, vjestina, prosirili i usavrsili

iskustva, odnosno razvijanje svih pozitivnih svojstava djetetove licnosti.
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U svojoj programskoj orijentaciji predskolska ustanova ,,REUDA* pored vjerskog, zastupa
stanoviste blisko psiho-kulturalnom pristupu , koje aktivnosti predskolske ustanove posmatra kao
pokretace promjena kroz obrazovanje na nivou kulturnih obrazaca, standarda i uvjerenja, sto u
praksi znaci da predstavlja sredinu u kojoj djeca i odrasli borave koja obezbjedjuje adekvatne
uslove za uspostavljanje primarnih odnosa emocionalne razmjene stvaraju¢i moguénosti za

zajednicke aktivnosti i interakciju.

Sprovedeno empirijsko istrazivanje imalo je za cilj da istrazi, analizira i predstavi nastanak
1 razvoj predskolske ustanove ,,Reuda® 1 njen uticaj u pogledu definisanja sistema standarda 1
kvaliteta na cjelokupan razvoj vaspitno — obrazovnog sistema u Sandzaku. Sira pedagoska stru¢na
javnost pokrenula je aktivnosti na polju unapredjenja kvaliteta rada u predskolskom odgoju i
obrazovanju, kojim bi se omogucili uslovi za visoko kvalitetan i uskladjen odgoj, obrazovanje i
njegu u ranom djetinjstvu sirom Srbije i bivsih republika u okruzenju. Trenutno, stanje je takvo da
su standardi kvaliteta u predskolskom odgoju i obrazovanju neujednaceni i da se njihovo pracenje
vrsi na razlicite nacine, sto predstavlja jedan od priorotetnih zadataka u daljem radu predskolske
ustanove ,,REUDA" — rad na povisavanju kvaliteta u klju¢nim oblastima rada. Definicija kvaliteta
zavisi od ciljeva koje postavimo, kako gledamo na ulogu odgojno-obrazovne ustanove, vrtica i
djetinjstva uopste, kako gledamo na dijete i kakva je preovladavajuc¢a paradigma s kojom radimo
na podrucju odgoja i obrazovanja. Kada govorimo o istrazivanjima na polju kvaliteta,
preovladavaju istrazivanja koja se bave strukturalnim dimenzijama kao: koliko djece ima u grupi,
kolika je kvadratura ucionice, kakva je oprema u ucionici, kakva je kvalifikacija edukatora, i sl.
Mnogo je manje istrazivanja koja se bave procesnom dimenzijom kvaliteta, jer sve ono sto je na
nivou procesne dimenzije mnogo je teze mijeriti, slijediti i evaluirati (kakva je interakcija, koje
strategije se koriste u poducavanju, kakva je psiholoska i socijalna sredina za ucenje i sl.), sto bi
se svakako trebalo promijeniti.

Pedagoski znacaj prouc¢avanja navedene teme istaknut na pocetku ovoga rada a formulisan
kao pitanje - koje su vizije moguceg razvoja predskolske ustanova ,,REUDA* kao kompetentnog
dijela evropskog prostora obrazovanja, privlatne za medjunarodnu i vjersku saradnju, osim

deskriptivnog prikaza omoguc¢ava da se izvedu odredjene pedagoske implikacije Koje, 0sim

prakticnog doprinosa razmatranju proucavane problematike, predstavljaju i smjernice

perspektivnog razvoja predskolske ustanove ,,REUDA*.
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Imajudi u vidu analizu i interpretaciju podataka kao i dokazane hipoteze istrazivanja,
predlazu se sljedeCe aktivnosti i postupci za unapredjivanje djelatnosti predskolske ustanove
-REUDA*:

Rezultati istrazivanja su pokazali da na polju planiranja jcelokupne organizacije vaspitno

— obrazovnog rada vaspitaci koriste planiranje kao timski proces zasnovan na principima

integrisanog kurikuluma. Planiranje proizlazi iz razvojno primjerenog kurikuluma, a temelji se na
igri kao djecijem prirodnom obliku ucenja, na pracenju i procjenjivanju razvoja i karakteristika
napretka svakog djeteta, te na uvazavanju djecijih interesa, potreba i razvojnih mogucénosti i na
podsticanju novih razvojnih i potreba za ué¢enjem.

Kao dopuna postoje¢em naéinu planiranja bilo bi preporucljivo da se koristi tematsko i
projektno planiranje koje pocinje od realnih situacija u vrti¢u a ciklicno se nastavlja na osnovu
ideje za neku aktivnost ili sadrzaja koji proistic¢u i vezani su za temu ili projekat, pri ¢emu vaspita¢
planira organizaciju aktivnosti i nacine svog ucesca u aktivnosti (nacine podupiranja,
modjelovanja, prosirivanja). Bitno je da su sadrzaji u funkciji istrazivanja u okviru teme / projekta,
a nisu gotova znanja koja djeca treba da usvoje. Istovremeno, vaspita¢ je u obavezi da planira
opremanje prostora razli¢itim sredstvima i materijalima koji su inspirativni i provokativni djeci za
istrazivanje u okviru teme / projekta ¢ime Ce se podstaci shema akcionog istrazivanja u vrticu .
Sto je prirodni tok istrazivanja putem projekata. Prilikom ovog nac¢ina planiranja, vaspitac treba da
zna Kkoje su to “resurs — osobe” na koje se u takvom radu moze osloniti . Drugim rije¢ima, to je
nacin planiranja moguceg ukljucivanja roditelja, djece iz drugih grupa ili pojedinaca iz lokalne
zajednice. U vezi sa tim, takodje treba da planira mjesta u lokalnoj zajednici u kojima mogu da
prosiruju iskustva vezana za temu/projekat (institucije, organizacije, otvoreni prostori, pojedinci)
¢ime se ostvaruje paradigma sistema otvorenog vaspitanja. Takodje se preporucuje planiranje
prostora za kretanje djece unutar vrti¢a i izvan njega kako bi se obezbjedili uslovi sigurnosti i
individualni planovi pomo¢i za djecu koja stagniraju u svakodnevnom izvr§avanju aktivnosti i
zadataka. Neizbjezna aktivnost vaspitaca koju zahtijeva planiranje na principima integrisanog
kurikuluma je planiranje pra¢enja i dokumentovanja djecijeg razvoja i napredovanja i
pravovremeno informisanje roditelja. I na kraju, odgovorno i u skladu sa dogovorenim pravilima,
vrsi evaluaciju koja se zasniva na utvrdjivanju efikasnosti ishoda i izbora aktivnosti djece iz ugla
interesa i napredovanja djjece, $to predstavlja polaziste za sledeci ciklus planiranja.

Rezultati istrazivanja su pokazali da vaspitaci na polju razvijanja strategije igara i

aktivnosti_kao podrske razvoju i ucenju kroz igru koriste nacine koji omogucuju iskustveno,

kontekstualno ucenje i ucenje s razumijevanjem. Igra, kao prirodan nacin ucenja predskolskog
deteta, polaziste je u procesu otkrivanja, istrazivanja i resavanja problema neposrednog djecijeg
okruzenja ¢ime se podsti¢e inovativnost i Kreativnost, povecava djeciji interes za predmete i

pojave neposredne stvarnosti i produzava vrijeme ucestvovanja u razlicitim vrstama igara i
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aktivnosti, samostalno ili u saradnji s vrsnjacima. U procesu struktuiranja prostornih uslova za
igru i aktivnosti vaspitaci kreiraju klimu povjerenja i saradnje.

Preporucuje se modjelovanje igrovnog stvaralackog pristupa u okviru teme/projekta u kom
¢e pored aktivnosti modjelovanja uspjeti da podstakne kod djece uzivanje i otvorenost prema
novom, spremnost na preuzimanje rizika, radost otkrivanja i istrazivanja i odnos uvazavanja,
razumijevanja i saradnje sa drugima. Uslov za modjelovanje igrovnog pristupa jesu planirane
situacije uéenja su situacije u koje se ulazi sa namjerom da se nesto istrazi, sazna, iskusi, otkrije
ili predstavi. One su uvijek djelatne za djecu i smisleno su povezane sa temom/projektom. To znaci
da omoguéava djeci da kroz prakticnu manipulaciju 1 upotrebu nestrukturiranih i
polustrukturiranih materijala 1 razli¢itih sredstava i orudja istrazuju neki problem koji vide kao
smislen, produbljuju svoje ideje ili iskustvo i saznaju, analiziraju i izraZzavaju dozivljeno. Vaspitaci
se u vodjenju planiranih situacija oslanjaju na prethodno iskustvo djece, omogucavaju djeci
razli¢ite naCine izrazavanja i razli¢ite nacine interakcije medju djecom. U planiranoj situaciji
ucenja dijete gradi odnose, istrazuje i konstruiSe znanje, razvija simbolicko izrazavanje i gradi
identitet.

Rezultati istrazivanja su pokazali da su vaspita¢i na polju procjene optimalnosti prostora

predskolske ustanove ,,REUDA “ kao sredine za ucenje i razvoj jedinstveni u stavu da zadovoljava

kriterijume povoljne sredine u pogledu svojih fizickih karakteristika i mogucnosti gradjenja
socijalnih odnosa.

Poznat je stav da fizicko okruzenje (prostorno-vremenska organizacija) na direktan nacin
oblikuje polozaj djeteta u programu i da odnosi koji proistiCu iz fizickog okruzenja i kojima se
istovremeno oblikuje fizicko okruzenje ¢ine neposrednu sredinu za ucenje. Iz navedenog polazista
proisti¢e preporuka za fleksibilnije struktuiranje sredine u smislu da prostor treba da omoguci
slobodnu komunikaciju, zadovoljno iradosno zivljenje i ucenje sto je u skladu sa nacelima Reggio
koncepcije, u kojoj se okruzenje naziva i tre¢im vaspitacem, ¢ime se dodatno naglasava koliko je
znacajna njegova uloga. U prostoru ne treba da bude izraZena hijerarhija odnosa, ve¢ su sve
prostorije povezane, §to govori o jo§ jednom vaznom nacelu — kvalitetu medjusobnih odnosa. U
tako struktuiranom prostoru dijete moze da izrazi svoje potencijale, sposobnosti i znatizelju, da
individualno 1 grupno manipuliSe 1 istraZuje, osnaZzi svoj identitet, autonomiju i sigurnost,

komunicira sa drugima i sacuva i za§titi svoj identitet i privatnost.

Eksplicitno izrazeno zadovoljstvo roditelja djece koja pohadjaju predskolsku ustanovu

~REUDA* nacinom rada i ostvarenom saradnjom ukazuje da oni Svoju ocjenu prvenstveno

zasnivaju na procjeni kvaliteta rada i zalaganja vaspitaca, kao i na procjeni kvaliteta odnosa koji
— socijalna integracija, razvoj komunikacijskih vjestina kao i socijalizacija navika. Sto se ti¢e
napredovanja u kognitivnoj i emocionalnij sferi, komentari roditelja su manje specificni, oni

jednostavno nemaju mehanizme da prepoznaju, kao ni rjecnik da imenuju napredak u ovim
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oblastima. Medjutim, ops$te zadovoljstvo radom u grupi, kao i prilagodjavanje aktivnosti
potrebama djece govore da su roditelji registrovali rad u ovim sferama, iako to nije eksplicitno
iskazano. Predskolska ustanova kao zajednica ucenja podrazumijeva izgradjivanje profila te
institucije u kontekstu djecijeg i ljudskog razvoja, koja se temelji na preporuci savremenih
obrazovnih intervencija koje navode znac¢aj dostupnosti i pristupa¢nosti svim korisnicima usluga,
djeci i roditeljima. Ujednacenost uslova i mogucnosti sve djece da budu obuhvaéena obrazovnom
intervencijom u ranom uzrastu podrazumijeva spremnost predskolske ustanove da odgovori na
postojece razli¢itosti djece 1 roditelja koje obuhvata. Veze podrske koje se uspostavljaju izmedju
porodice 1 vrtia ne podrazumijevaju samo minimalne uslove za postojanje dijade zajednicke
aktivnosti, nego i reciprocitet i raspodjelu moci. 1z tog razloga, potrebno je djelovati u pravcu
izgradjivanja partnerskog odnosa sa porodicama u cilju pruzanja optimalne podrSke razvoju
djeteta kako bi se omogucila prava participacija ili ucestvovanje porodice . Pored uobicajenih
oblika saradnje, vaspita¢ treba da komunicira sa porodicama, podstice roditelje na ucesce, sakuplja
informacije o obi¢ajima i kulturi, na¢inu Zivota porodice , dijeli odgovornost sa roditeljima,
edukativno djeluje na roditelje, pomaze i podstice ohrabrivanje roditeljstva i promovise porodi¢no
ucesce. Predskolska ustanova ,,REUDA® treba da postane prostor zajednickog ucesc¢a djece i
odraslih u uc¢enju i gradjenju smisla, kroz dijalog i uzajamnu podrsku kako bi porodice imale
mogucnosti i prilike da biraju, aktivno ucestvuju u vaspitanju i obrazovanju svoje djece na javnom
planu, da osvijeste svoje potrebe i kapacitete i razvijaju roditeljske kompetencije. U domenu

procjene zadovoljstva ucitelja prvih razreda istrazivanje je potvrdilo navedenu hipotezu prema

kojoj postoji visok stepen zadovoljstva ucitelja prvih razreda pripremljenos¢u djece za polazak u
Skolu koja su pohadjala predskolsku ustanovu ,,REUDA*

Zadovoljstvo pripremljenos¢u djece za polazak u skolu od strane ucitelja prvih razreda
mogla bi biti posebna kategorija istrazivanja sa indikatorima koji bi mogli ukazati na dva pravca
u pripremljenosti - postizanje akademskih vjestina na ranom uzrastu i program obogacivanja
zivotnog, opSteg iskustva djeteta. Ne rijetko, praksa pokazuje da ucitelji preferiraju akademsko
razvojnim postignu¢ima djece ( da znaju da pisu, Citaju, raCunaju ) jer su tada u situaciji da brze 1
sa jasno razradjenim ishodima realizuju skolski program. Pri tome se pribjegava ¢injenica da je
samo ucenje kumulativno i da su osnovne vjestine ranog djetinjstva neophodan temelj za sticanje
1 razvoj drugih vjestina u Skoli. Budu¢i da dijete uci ono §to zivi a da je pri tome veoma znacajna
stimulativna sredina struktuirana tako da nudi neiscrpne mogucnosti za djeciji razvoj, obogacujuca
sredina, kao kontekst djeCijeg razvoja i napredovanja ima nemjerljiv znacaj. Visokokvalitetno
struktuirana sredina u smislu jasne orijentacije na boje, oblike, veli¢inu, prostornu i vremensku
orijentaciju, pravila ponasanja, primjena razvojnih aktivnosti sa jasnim zadacima i njihovom
usmjerenos¢u na aspekte razvoja, doprinijec¢e da se u evaluaciji uo¢i napredovanje djece koja su
bila obuhvacena programom obogacivanja kao i da se pomenuti program nastavi primjenjivati u

Skoli.
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Jedna od preporuka vaspitatima je da se u radu orijentiSu ne samo na razvijanje
akademskih vjestina i postignuéa nego pokretanje psiholoskog procesa ucenja i razvijanje
pojmova sopstvenom aktivnoséu a jedan od nacina je rad djece i vaspitaca na projektima. Vaspita¢
je moderator faza projekta a djeca sama sprovode evaluaciju ponovnim promisljanjem rada na
projektu, pronalazenjem efikasnih i neefikasnih postupaka , ispravnih i pogresnih pretpostavki u
radu, nedovoljno istrazenih podrucja i sli¢no.

Na opstem planu pripreme djece za polazak u Skolu metodicki dio aktivnosti vaspitaca
treba da je usmjeren ka kreiranju, realizovanju, evaluiranju i unapredjivanju integrisanog
predskolskog kurikuluma u dijelu pripremnog predskolskog programa. Osim navedenog,
neophodno je da samostalno primjenjuju svoje stru¢ne ( metodicke, umijetnicke, jezicke,
informaticke ) kompetencije u praksi pripremne predskolske grupe, principe aktivnog,
kooperativnog, interaktivnog i kreativnog ucenja kako bi mogli kompetentno da prezentuju
dostignu¢a sopstvene prakse, demonstriraju Vvisi nivo znanja i razumijevanja, Sposobnosti
analiziranja, sintetizovanja i vrednovanja u podrucju prakti¢nog i istrazivackog rada sa djecom
pripremnog predskolskog uzrasta.

U nastojanju da odgovori na pitanje postavljeno na pocetku rada - koji su to drustveni i

pedagoski putevi kojima treba razvijati predskolsku ustanovu da bi ona bila kompetentan dio

evropskog prostora obrazovanja, privlacha za medjunarodnu i vjersku saradnju i prepoznatljiva

u_neposrednom okruzenju Republike Srbije, na Zapadnom Balkanu odnosno u Jugoistocnoj

Evropi, istrazivanje sugerise jedan od odgovora - primjena metodologije rada zasnovane na
samovrednovanju efekata vaspitno — obrazovnog procesa, savremenoj edukaciji u vidu
profesionalnog sistema mentorstva 1 ostvarivanju pedagoskih standarda kvaliteta ( Srdi¢, 2010 ).

Pristupanje vaspitaca u predskolskoj ustanovi u procesu samovrednovanja podrazumijeva
uspostavljanje standarda u vaspitno - obrazovnom procesu koji predstavljaju definisan, usaglasen
1 opSteprihvaceni nivo ostvarenosti kvaliteta u domenima rada vaspitata koji se odnose na
obrazovanje djece predskolskog uzrasta ( Ministarstvo prosvete i sporta RS, 2005 ).

Obzirom na okolnost da se vaspita¢i medjusobno veoma razlikuju po iskustvu ,
sposobnostima i znanju, rad na unapredjivanju licnog i profesionalnog razvoja potrebno je
usmjeravati dugoro¢nim ciljevima koji se zasnivaju na vaspita¢evom aktuelnom nivou postignuca
koji je potrebno Sto objektivnije procjeniti.

Ostvarivanje pedagoSkih standarda kvaliteta u radu vaspitaca ukljuuje poznavanje,
postovanje i primjenu utvrdjene procedure definisane ISSA pedagoskim standardima (
International Step by Step Association ) sa¢injenih od strane medjunarodnog stru¢nog tima koji se
bavi implementacijom sistema kvaliteta u obrazovni sistem ( Centar za interaktivnu pedagogiju ,
2007).

Standardi obuhvataju indikatore procjene kvaliteta unutar sedam oblasti vaspitno -

obrazovne prakse vaspitaca : individualizacija, sredina za ucenje, ucesée porodice, strategije
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poducavanja, planiranje i procjenjivanje, profesionalni razvoj i socijalna inkluzija. Unutar svake
od oblasti razvijanja kvaliteta jasno su definisani primjeri obrazovne prakse usmjerene na dijete i
kontekst njegovog Zivljenja i odrastanja. Svaki od primjera obrazovne prakse, zasnovane na ISSA
pedagoskim standardima, unutar razvojnog kontinuuma kompetencija vaspitaca treba da slijedi
liniju razvoja u odnosu na sljedece nivoe procjene : pocetni, osnovni, efikasan, vrlo efikasan i
integrisan.

Navedene konstatacije i pedagoske implikacije na kraju zavrSnih razmatranja istovremeno
otvaraju pitanja za dalja proucavanja, predstavljajuéi u isto vrijeme i polaznu osnovu
metodoloskog ishodiSta u pogledu definisanja sistema standarda 1 kvaliteta predSkolske ustanove

,REUDA* 1njenog uticaja na cjelokupan razvoj vaspitno — obrazovnog sistema u Sandzaku.
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PRILOZI

Anketni upitnik za vaspitace

Postovani vaspitaci,

Ovaj upitnik je sastavni dio istrazivanja koje se bavi nau¢nim sagledavanjem problematike
koja se odnosi na temu: " Nastanak i razvoj predskolske ustanove ,,Reuda“ i njen doprinos
vaspitno-obrazovnom sistemu u Sandzaku®.

Od veoma velikog znacaja je da sagledamo kakva su Vasa prefesionalna i li¢na iskustva
iz svakodnevne prakse. U istrazivanju ucestvuju pored vaspitaca u predSkolskim
ustanovama, i roditelji 1 ucitelji osnovne skole. UceS¢e u ovom istrazivanju je dobrovoljno
i anonimno, pa Vas molimo da na sva pitanja odgovorite krajnje otvoreno. Na pitanja koja
slijede odgovorite tako Sto ¢ete zaokruziti broj/slovo pored jednog od ponudjenih odgovora
(ostavljena je i mogucnost da eventualno i sami dodate odredjeni prijedlog, odgovor ili

sugestiju).

Zahvaljujemo na saradnji!

1. Pol: 1) muski 2) Zenski

2. Radno iskustvo/staz :

1) 5 godina 2) 10 godina 3) 15 godina 4) vise od 15 godina

3. Staod navedenog se treba imati na umu kada je pitanje kako sredina za uéenje reflektuje
aktualna djeSavanja 1 vaspitno obrazovnih proces? (zaokruZziti jedan od ponudjenih

odgovora)

su u nivou djecijih o¢iju;

b) Djecijim produktima se poklanja znacajna paznja - izlazu se i dostupni su djeci i
roditeljima;

c) Igrovni materijal je raznovrstan i podstice mogucnost izbora i razli¢ite vrste aktivnosti
(istrazivanje, eksperimentisanje i otkrivanje);

d) U aktivnostima djeca koriste prirodni i nestruktuirani materijal (glina, pijesak, voda);
e) Ako nije nijedna od navedenih tvrdnji ponudite Vas

odgovor




313

4. Da li prostor ispunjava kriterijume povoljne sredine u pogledu svojih fizickih
karakteristika (toplota, provetrenost, osvetljenje, nivo buke...)? (zaokruziti jedan od

ponudjenih odgovora)

DA / NE
5. Dali svi prostori u vrti¢u i van njega se koriste kao mjesto za igru, aktivnosti i u¢enje?

(zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

DA / NE
6. Sta od navedenog se uzima u obzir kada se radi o nadinu na koji se njeguje pozitivna

atmosfera u grupi? (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

a) Svojim postupcima vaspita¢ razvija kod djece osjecanje sigurnosti, prihvacenosti i
samopouzdanja (govorom, gestom, pogledom);

b) Vaspita¢ adekvatno reaguje na djecje potrebe i osjecanja i pomaze djetetu da razumije i
svoja i tudja osjecanja;

C) Pratidjecje verbalne i neverbalne reakcije i reaguje na njih;

d) Upucuje jasne pozitivne poruke djeci;

e) Govori sa djetetom u visini djetetovih oc€iju;

f) Djeca se oslovljavaju po imenu;

g) Neki drugi na¢in

7. Sta od navedenog se uzima u obzir kada vaspitaé podsti¢e djecu na interakciju i

zajednicke aktivnosti? (zaokruZiti jedan od ponudjenih odgovora)

a) Prepoznaje i prati spontane interakcije medju djecom;

b) Svojim ponasanjem i reakcijama daje primjer pozeljnog ponasanja;

c) U dogovoru sa djecom uspostavlja jasna pravila ponasanja i primjenjuje ih dosljedno i
mirno;

d) Pomaze djeci da resavaju konflikte i u¢e da nalaze rjeSenja za svoje probleme;

e) (navedite jo$

nesto.
8. Koje od navedenih tvrdnji je neophodno uzeti u obzir u procesu pripreme plana i

programa vaspitno-obrazovnog rada? (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

a) U pripremi se koriste priru¢nici i druga strucna literatura;
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b) U pripreme se ugradjuju vjestine znanja i iskustva ste¢ena kroz stru¢no usavrsavanje;
c) U pripremi plana i programa u¢estvuju oba vaspitaca;

d) (nesto drugo).

9. Staod navedenog uzimate u obzir kada se planira program vaspitno-obrazovnog rada?
(zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

a) Planiraju se razli¢iti tipovi aktivnosti u cilju podsticanja svih aspekata razvoja djece;
b) Planirani sadrZaji oslanjaju se na iskustvo djece;

c) Planira se redovno kori$¢enje otvorenog prostora;

d) Planira se izrada potrebnih sredstava i materijala za aktivnosti;

e) Postoji jasna veze izmedju plana rada i realizacije;

f) (ponuditi jo$ neki odgovor).

10. Da li se planira aktivno ucestvovanje roditelja u razli¢itim aktivnostima u okviru

vaspitne grupe? (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

DA/ NE

11. Na sta od navedenog se treba posebno obratiti paznja kada se evidentiraju promjene kod

djece koje vaspitac registruje? (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

a) U zapazanjima su evidentirane teskoce, dileme, otvorena pitanja;

b) U zapazanjima ¢e se unijeti izbor podataka u dogovoru sa drugim vaspitacem;

c) Radna knjiga je pokazatelj realnog Zivota i funkcionisanja vaspitne grupe;

d) Radna knjiga prevashodno Koristi vapitac¢u za uvid u djeSavanje i razvoj grupe i u

kvalitet sopstvenog rada.

12. Sta od navedenog se treba uzeti u obzir kada saGinjavate plan adaptacije djece na

boravak u vrti¢u? (zaokruZiti jedan od ponudjenih odgovora)

a) Uvazavaju se specifi¢ne potrebe i navike svakog djeteta (posebno u pogledu hranjenja,
higijene, potrebe za snom...);

b) U procesu adaptacije ne insistira se na mijenjanju tzv.losih navika djeteta;

c) Prijeiutoku procesa adaptacije roditelj dobija pravovremenu stru¢nu podrsku (upoznaje

se sa mogucim tokom adaptacije i promjenama kod djeteta);
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d) Roditelju je omoguéeno da boravi u vaspitnoj grupi ukoliko se to zajednicki procjeni da
je korisno;

e) U saradnji sa stru¢nim saradnikom i kolegama planiraju se postupci u slu¢aju produzene
adaptacije djeteta;

f) (nesto drugo).

13. Sta od pobrojanog se treba uzeti u obzir kada se realizuje vremenski raspored dnevnih

aktivnosti? (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

a) Podstie se aktivno uceS¢e djece u kreiranju rasporeda aktivnosti, njihove ideje I
prijedlozi se uvazavaju;

b) Vaspita¢ vodi raCuna o smjeni aktivnosti i odmora, a ravnotezi aktivnijih i mirnijih
perioda tokom dana;

C) Vaspitac podsti¢e osamostaljivanje djece u usvajanju navika licne higijene i zajedni¢ko
zivota;

d) Vaspita¢ uvazava individualne razlike medju djecom u pogledu potreba za hranom i
brzine kojom dijete jede;

e) Vaspita¢ uvazava individualne razlike medju djecom u pogledu potreba za snom ( ne
insistira da sva djeca spavaju);

f) (nesto drugo).

14. Da li se svakodnevno praktikuju fizicke aktivnosti u vrticu? (zaokruziti jedan od

ponudjenih odgovora)

DA/ NE

15. Sta od navedenog se uzima u obzir kada se ostvaruju razli¢iti tipovi aktivnosti u cilju

podsticanja svih aspekata razvoja djecije licnosti? (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

a) Podstice se i njeguje prirodna radoznalost djece i unutra$nja motivacija za ucenjem i
stvaraju prilike za razvijanje novih vjestina i sposobnosti;

b) Vaspitac inicira, predlaze, demonstrira moguénosti kori§¢enja igrovnog materijala;

c) Osmisljavaju se, kreiraju situacije reSavanja saznajnih problema u toku igre i aktivnosti;
d) Vaspita¢ ucestvuje u igri 1 aktivnostima: dodavanjem novih materijala, davanjem
prijedloga za proSirenjem djecje igre, pruzanjem prilika da ispolje svoju inicijativu;

e) (vase misljenje).
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16. Sta od pobrojanog se treba uzeti u obzir kada vaspita¢ podsti¢e i pomaze djeci da izraze
svoje ideje 1 grade znacCenja, osmisljavaju svoja iskustva? (zaokruziti jedan od ponudjenih

odgovora)

a) VaspitaC podrzava djecja pitanja, inicijative, interesovanja, ,,greSke*, da bi identifikovao
iskustva i interesovanja, prosirio de€ije angazovanje u ucenju i igri koja za dijete ima smisla;
b) Podrzava se djeCija potreba za ponavljanjem aktivnosti;

C) Prati se djecije verbalno i neverbalno izrazavanje tokom igre i aktivnosti;

d) Omogucava se da pojedina djeca slobodno prelaze na novu aktivnost;

e) Djeci se omogucava dovoljno vremena i prilike da uce putem otkri¢a (posmatranjem,
manipulisanjem, eksperimentisanjem...;

f) (dodati jo§ ako je

potrebno).
17. Dalizivotne situacije djece i neposredna deSavanja u grupi su izvori aktivnosti su izvori

aktivnosti u vaspitnoj grupi? (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

DA/ NE
18. Kaoji sve od navedenih tipova aktivnosti se primjenjuju u cilju podsticanja svih aspekata

razvoja djece u vrticu? (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

a) Stvaraju se uslovi za praktikovanje razvojno-znacajnih igara: funkcionalnih,
konstruktorskih, igara uloga, igara s pravilima;

b) Pruza se dovoljno prilika za slobodnu i spontanu igru, prihvata se djecija inicijativa za
samostalnu igru;

c) Uocava se da dijete ponudjeni i drugi materijal koristi na razli¢ite nacine;

d) Djeci se pruzaju raznovrsne moguénosti i materijali otvorenog tipa za kreativno
izrazavanje kroz muziku, pokret, slikanje, vajanje, dramu;

e) Uocava se da se dijete samostalno igra sa materijalom ponudjenim u prethodnim
aktivnostima;

f) (ostalo).
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Anketni upitnik za roditelje

Dragi roditelji,

U toku je istrazivanje o radu vaspitne grupe u koju je uklju¢eno Vase dijete. Kako bismo
bolje sagledali efekte programa, veoma nam je vazno Vase misljenje.

Pred Vama je lista intelektualnih i socioemocionalnih vjestina. Vas$ zadatak je da procjenite
u kojoj mjeri su ove vjestine unapredjene kod Vaseg djeteta od trenutka kada je poslo u vrti¢.
Ukoliko za neku vjeStinu uopée nije bilo napretka zaokruzite broj 1, ukoliko napredak
postoji ali je mali zaokruzite broj 2, ukoliko je napredak za datu vjeStinu veliki zaokruzite
broj 3 1 ukoliko je vestina bila u potpunosti razvijena pre sprovodjenja programa zaokruZite
broj 4. Ukoliko smatrate da Vase dijete pokazuje sposobnosti koje prevazilaze njegov uzrast
zaokruzite broj 5.

Privatnost svih prikupljenih podataka je obezbjedjena. Popunjene ek liste ¢e biti dostupne
samo istraziva¢ima koji su neposredno ukljuceni u sprovodjenje istrazivanja. Na taj nacin ¢e

biti zagarantovana povjerljivost informacija o pojedina¢nom djetetu.

Zahvaljujemo na saradnji!

1. Navedite Vase godiste rodjenja:

(upisite na liniji)

2. Strucna sprema roditelja:

Majka Otac

a) Nepotpuna osnovna $kola a) Nepotpuna osnovna skola

b) Osnovna §kola b) Osnovna skola

c) Srednja skola ¢) Srednja Skola

d) Visa-visoka stru¢na sprema d) viSa — visoka stru¢na sprema

e) Visoko obrazovanje c) Visoko obrazovanje

f)  Specijalizacije-akademska zvanja f) Specijalizacije — akademska zvanja

(zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

3. Koliko imate djece u porodici? (zaokruZiti jedan od ponudjenih odgovora)

a) Jedno i vise;
b) Dvoje i vise;
c) Trojeivise;

d) Cetvoro i vise;
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e) UpiSite sami

4. Vasa porodica je: (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

a) Potpuna
b) Nepotpuna

5. Koliko Vase djece je pohadjalo vrti¢ Reuda? (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

a) Jedno;
b) Dvoje;

c) Troje i vise.

Cjelokupan prostor predskolske ustanove uredjen je tako da pruza utisak dobrodoslice: DA

- NE (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora

7. Okruzenje za ucenje odrazava aktualna dogadjanja 1 aktivnosti u vrticu:

DA -NE (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

8. Prostorni, higijenski uslovi i opremljenost zadovoljavaju uslove bezbjednog
boravka djece u vrticu: DA

— NE (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

9. Roditelji se povremeno ukljuuju u vaspitno-obrazovne programe u vrti¢u
DA — NE (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

10. Vaspitaci povezuju djeSavanja u vrticu sa porodi¢nim okruZenjem
u kojem dijete Zivi: DA

— NE (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)

11. PredSkolska ustanova ucestvuje u razli¢itim kulturnim i sportskim aktivnostima
(zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)
DA - NE
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12. Podaci o djeci i porodicama se diskretno razmenjuju uz posStovanje povjerljivosti
(zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)
DA - NE

13. U predskolskoj ustanovi razvijena je vjerska tolerancija (odsustvo svakog oblika
diskriminacije) (zaokruziti jedan od ponudjenih odgovora)
DA - NE
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Anketni upitnik za uclitelje prvih razreda osnovne §kole

Postovani,

Pred Vama je upitnik koji ima za cilj ocjenu uspjesnosti realizacije plana i programa u
predskolskoj ustanovi ,,Reuda“, posebno u dijelu rada sa djecom predskolske uzrasti, a za
potrebe nau¢no-istrazivackog projekta pod naslovom ,,Nastanak i razvoj predskolske ustanove
,Reuda“ i njen doprinos vaspitno-obrazovnom sistem u Sandzaku®, autorke msc. Amele
Muratovic.

Smatramo da je u cilju dobijanja potpunog uvida u rezultate rada ove ustanove od izuzetne
vaznosti 1 mi§ljenje ucitelja sa kojima se svrSenici ovog vrtica odmah srecu, u nastavku odgojno-
obrazovnog procesa, u osnovnoj Skoli.

Molimo Vas da iskreno odgovorite na sva pitanja.
Uputstvo:

Pred sobom imate listu pitanja koju je potrebno pazljivo procitati i izabrati Zeljeni odgovor
zaokrizivanje (skala od 1 do 5) ili sa da ili ne. Mozete napisati i VaSu eventualnu sugestiju ili

kritiku.

Popunjavanje upitnika je anonimno i dobijeni odgovori ¢e se koristiti iskljuc¢ivo u okviru

navedenog projekta. Za popunjavanje upitnika potrebno je izdvojiti od 5 do 10 minuta.
Zahvaljujemo na saradnji!

1. Kojem podrucju pripada Skola u kojoj radite:
a) Seoskom podrucju
b) Gradskom podrucju
2. Polispitanika
a) Muski
b) Zenski
3. Koliko godina radnog staza imate:
a) 5ivise godina;
b) 10i viSe godina;
c¢) 15ivise godina

d)
(Navedite sami)
Uopce Napredak | Postoji U Pokazuje
nema postoji, veliki potpunosti | posebne
napretka | ali je mali | napredak | razvijeno sposobnosti
4. Ocjenite sposobnost djeteta 1 2 3 4 5

da postavlja smislena pitanja
kada nesto ne razumije
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Moze da ucestvuje u
dramatizaciji na osnovu
ispri¢ane price,

Prepric¢ava pricu ili neki
dogadjaj tako da pri¢a ima
pravilan tok

Zna da nacrta ljudsku figuru
crtajudi i detalje

U stanju je da prati tok
nastave na casu

Emiconalno je uravnoteZen

10.

Samostalno brine o
sopstvenim potrebamai
navikama

11.

Ispoljava socijalno poZeljno
ponasanje (zna da saceka red,
kulturno se ophodi,
komunikativno i postuje
pravila grupe)

12.

Zna da se izvini i prihvata
izvinjenje kada drugo dijete
nesto nije uradilo namjerno

13.

Inicira igru sa vrSnjacima,
razumije smisao takmicarskih
igara i trudi se da pobjedi

Na sljedeéa pitanja odgovoriti sa DA ili

NE

14.

Da li pored nastavnih
aktivnosti koje se realiziraju u
Skoli djeca imaju i dovoljan
broj ¢asova fizickog vaspitanja
i boravka na Cistom zraku?

DA

NE

15.

Da li ste zadovoljni saradnjom
sa roteljima u dijelu njihove
spremnosti da sa Vama dijele
informacije koje su od velikog
znacaja za uspjeSan odgoj i
obrazovanje ucenika?

DA

NE

16.

Postoji li neSto ¢ime, po
Vasem misljenju niste
zadovoljni

DA

NE

Navedite
¢ime
eventulano
niste
zadovoljni
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FOTOGRAFIJE

Fotografija br.1 Vrti¢ u haremu Altun Alem dZamije, objekat u kojem je pocela sa radom ,Reuda”
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Fotografija 2. Prvi polaznici mekteba ,,Reuda”, 1998. godina



Page3 23

323

Fotografija 3. Posjeta Reis ul uleme, Dr. Mustafe ef. Cerica vrticu

Fotografija 4. Javni nastupi polaznika vrtica ,,Reuda” prilikom svjeCanosti u organizaciji 1IZ
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Fotografija 5. Novi objekat vrti¢a na Musali, smjesten u prostorijama povrac¢enog vakufskog objekta

Fotografija 6. Tok odgojno-obrazovnog u objektu vrtica na Paricam
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Fotografija 7. Kolektiv vrtica ,,Reuda”
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