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Tema doktorskog rada ,, Porodi¢na percepcija partnerskih odnosa u implementaciji inkluzivnog procesa u vaspitno-
obrazovnom sistemu ,, je aktuelna, nedovoljno nau¢no istraZzena i izazovna, za mlade nau¢ne istrazivace, a koji u formi
doktoranata, kroz doktorsku tezu, daju doprinos unapredenju pedagoske teorije i prakse. Jedan od najvaznijih, globalnih
ciljeva ve¢ formiranih strategijskih inicijativa za ugradivanje pitanja obrazovanja djece sa smetnjama u razvoju u glavne
tokove opstih drudtvenih reformi jeste da implementira univerzalno pravo sve djece na kvalitetno obrazovanje i da
omoguci ravnopravan pristup obrazovanju za posebno ugrozenu dijecu.

Aspiracije priklju¢enja Evropskoj Uniji dovele su do pokretanja velikog broja drustvenih intervencija usmjerenih na
bolje snalaZenje u novoj drustvenoj i ekonomskoj realnosti, u okviru koje obrazovanje zauzima poseban zna¢aj i mjesto.
Posmatrano kao kljuéni faktor za drustvenu integraciju i poloZaj pojedinca, predstavlja osnovni mehanizam razvijanja
mjera obrazovne politike koja u reformskim procesima nosi obelezje demokratizacije obrazovanja. Stvaranje povoljnijih
uslova za njegovo sticanje u smislu jednake dostupnosti svima, a posebno djeci marginalizovanih grupa, svrstava ga u
red mehanizama drustvenih strategija u sistemu obrazovanja, usmjerenih na smanjenje posledica globalnog siromastva i
socijalne iskljuéenosti. Opste dimenzije socijalne iskljugenosti kao $to su siromatvo, nezaposlenost, nedostatak zdravlja
i neobrazovanost u uslovima tranzicije prisutne su na svim nivoima sistemske strukture, a najvide su vidljive u oblasti
obrazovanja. Negativan uticaj posledica siromastva kome su izloZena djeca u Srbiji, osim na zdravlje, socijalni status,
razvoj Skolskih postignuéa i probleme u ponasanju u duzem vrijemenskom periodu, proizvodi dugotrajnu socijalnu
isklju¢enost koja ima tendenciju da razvija subkulturu siromastva, a koja se, ukoliko egzistira u duzem vremenskom
periodu, prenosi na nove generacije.

Nedostatak obrazovanja, koje je istovrijemeno i uzrok i posledica teskog poloZaja populacije sa smetnjama u razvoju,
podsti¢e razvoj videstrukih deprivacija koje se kreéu od nedostatka adekvatne rane stimulacije, programa socijalne
podrske, do neobuhvatanja nikakvim vidom obrazovanja a time i ostajanja na marginama drustva. Odsustvo bilo kakve
participacije iz drudtvenog Zivota produbljuje diskriminaciju osoba sa smetnjama u razvoju koja je mehanizam
socijalnog iskljugivanja i vid jaganja socijalne distance. Tuma&enje nacina Zivota osoba sa smetnjama u razvoju kao
posledice kulturologkog i etni¢kog sistema vrednosti, a ne siroma3tva, koje sami ne mogu da pobjede i prevazidu,
pojatava diskriminatorni stav kako pojedinaca, tako i institucija, putem kojih bi mogli da se integridu u drustvene
tokove i Zivot uopste. Osjecaj neprihvaéenosti od strane ve¢inskog stanovnistva rada potrebu za zastitom, usled &ega se
Cesto dobrovoljno izoluju ili getoiziraju, ¢ime se ja¢a lanac socijalne iskljugenosti i segregacije.

Uvazavanje ¢injenice da je obrazovanje djece sa smetnjama u razvoju najsigurniji kanal socijalne pokretljivosti u kojm
se putem obrazovanja mogu osvojiti sve sfere drustvenosti i socijalizacije, dovelo je do produbljenijeg razumijevanja
neophodnosti sprovodenja efikasne, eksplicitne politike integracije djece sa smetnjama u razvoj, a kojom se poveéavaju
mogucnosti pristupa populacije sa smetnjama u razvoju procesu obrazovanja. Podrazumijevaju¢i ne samo puko
prisustvo djece sa smetnjama u razvoju u obrazovnim institucijama veé dostizanje obrazovnih ishoda koji omoguéavaju
kvalitetno obrazovanje, kompenzovanje negativnih efekata vaspitno-obrazovne deprivacije, a §to podrazumijeva
postojanje potpornih kapaciteta pred3kolskih ustanova i $kola u vidu kompenzatorskih i inkluzivnih modela podrike.

Povecanje broja djece iz siroma3nih porodica, usled pojave globalnog siromaitva, posebno u drustvima u tranziciji,
postavlja pred predSkolske ustanove obavezu da djelotvorno odgovore na obrazovne potrebe marginalizovane dijeéije
populacije. Prevladavanje razvojnih deficita kod djece iz manje privilegovanih sredina zahtijeva raznovrsne tipove socio-
kulturne podr3ke koju predskolska ustanova treba da pruzi. Najbrojnija medu djecom, izloZena raznim vrstama
uskracenosti, jesu djeca sa smetnjama u razvoju pred$kolskog uzrasta. Pred3kolsko vaspitanje i obrazovanje koje
primenjuje modele kompenzatorskog obrazovanja moZe biti od velike pomoéi dijeci iz porodica i zajednica koje su
tradicionalno lidene obrazovanja, dijeci koja usled nepovoljnih socijalno-ekonomskih prilika u porodici nisu imala
stimulisan razvoj. Orijentacija djece, vaspitata i roditelja prema planskoj intervenciji &iji je cilj da se sprijeéi ili
nadoknadi intelektualno, emocionalno, socijalno i fizitko zaostajanje djece i odraslih, iz socio-ekonomski i obrazovno
depriviranih sredina, omogucava da se postave temelji interkulturalnog i integrativnog okruZenja.

Tezeci jacanju socijalne kohezije i programa socijalnog uklju¢ivanja marginalizovanih grupa koje promovide Evropska
Unija, a u cilju priblizavanja evropskom socijalnom modelu, proces obrazovanja sve se vide usmjerava prirodi
integracionih procesa u kom inkluzivni pristup obrazovanju dobija sve veéi znaaj. Pitanje otvaranja perspektive Zivota
drugacijeg kvaliteta za dijecu sa smetnjama u razvoju desava se ukoliko stanje duboke deprivacije nije trajno i kada
postoji obrazovna intervencija koja je u stanju da odgovori na razli¢ite potrebe djece, kroz uveéavanje participacije u
vaspitno-obrazovnom procesu i uti¢e na smanjenje isklju¢ivanja unutar i od obrazovanja.

Polaze¢i od shvatanja da djeca sa smetnjama u razvoju, koja su percipirana kao drugacija usled sposobnosti, porekla,
siromastva bivaju ¢esto iskljucena ili marginalizovana u drustvu ili lokalnoj zajednici, inkluzivni pristup zastupa aktivnu
primenu inkluzivnih vrednosti koje se odnose kako na promenu kulture, politike i prakse u predskolskim ustanovama,

tako i na stvaranje inkluzivne kulture i Sirenje inkluzivnih vrednosti u razvoju lokalne zajednice u kojoj postoji
predskolska ustanova.

Inkluzivni obrazovni model zasniva se na shvatanju da obrazovni sistem mora da se promijeni, da bi iza§ao u susret
potrebama sve djece, usled ¢ega je sve prisutnija pojava da se model integracije zamjenjuje inkluzivnim modelom, a u
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polazi od razvijanja njegovih raspolozivih resursa, a ne od nadoknadivanja nepostojeéeg. Inkluzivni pristup djetetu
podrazumijeva usmjerenost na cjelokupnu li¢nost dijeteta, a ne samo na njegov nedostatak ili deficit, §to ga razlikuje od
kompenzatorskog pristupa, koji je usmjeren na nedostatak koji treba nadoknaditi. Princip podrske razli€itostima kao
osnovni princip inkluzivnog pristupa, poveéava kapacitete predskolske ustanove da odgovori na razlike medu djecom sa
smetnjama u razvoju, prvenstveno putem uklanjanja prepreka za igru, uéenje i u¢e3ée sa kojima se dijete sa smetnjama u
razvoju svakodnevno srece. Pomeranja fokusa sa samog dijeteta i njegovih nedostataka na aktivnosti u vrticu,
povedavaju kapacitete ustanove da prepozna prava dijeteta sa smetnjama u razvoju, da bude ravnopravni €lan drustva ,
nezavisno od njegovog socio-ekonomskog porijekla ili individualnih karakteristika.

Orijentacija ka problemu istrazivanja, koji je usmjeren ka sagledavanju zakonitosti od $ireg zna¢aja koje se odnose na
potrebu i moguénost projektovanja predloga za uspesnije ostvarivanje ciljeva strategije unapredivanja obrazovanja djece
sa smetnjama u razvoju, otvara pitanje postojanja i efikasnosti funkcionisanja potpornih sistema u obrazovanju djece sa
smetnjama u razvoju predskolskog uzrasta, na relaciji trazenja odgovora na kljuéno pitanje: nadoknadivati ili razvijati
kada su u pitanju djeca sa smetnjama u razvoju, odnosno, predskolska ustanova kao kompenzacija porodi¢nih uslova ili
inkluzivni potporni sistem razvoja dijeteta sa smetnjama u razvoju. Podrzavanje i ojadavanje prava na obrazovanje i sve
veci obuhvat predskolskim vaspitanjem i obrazovanjem zahtijeva da se izgradi kapacitet sistema usluga u drudtvenoj
zajednici koji ¢e biti dovoljno suportivan i kompenzatoran da zadovolji obrazovne potrebe djece sa smetnjama u razvoju.

Manjkavost obrazovnog sistema na nivou drzave i lokalne zajednice, koja se ogledala u odsustvu svijesti o posebnom
sistemskom pristupu u re§avanju obrazovnih problema djece sa smetnjama u razvoju, kao i prenebregavanje ¢injenice da
taj pristup mora imati karakter integrativnog procesa, rezultirala je izolovanim drudtvenim intervencijama usmjerenim na
pobolj$anje obrazovnog statusa djece sa smetnjama u razvoju. Nepovezanost i neusmjerenost na partnerstvo i jacanje
kapaciteta klju¢nih aktera u procesu obrazovanja, porodice djece sa smetnjama i obrazovne institucije, produbile su dalju
marginalizaciju ove djegije grupacije. Organizaciono i programsko neprilagodavanje potrebama djece sa smetnjama,
rezultiralo je posledicama implicitnog razvijanja mehanizama koji ih demotividu i odstranjuju iz obrazovanja.
Savrijemeni trenutak orijentacije ka integracionim procesima zahtijeva da se poloZaj djece sa smetnjama, kao pripadnika
deprivirane i marginalizovane grupe, postavi u $iru mreZu odnosa i poredenja sa veéinskom grupom, kao i da se odrede
dimenzije promjena koje ¢e osigurati da svi aspekti problema isklju¢nosti iz obrazovanja djece sa smetnjama budu
reavani ciljanim projektnim aktivnostima koje povezuju i ukljuduju sve aktere i nosioce. U dana3njim uslovima, sve se
vide ¢ine pokusaji da se utvrde vazne &injenice o moguénostima njihovog obrazovanja kao kanala drustvene
pokretljivosti i definiSe jasan sistem institucionalnih mjera koje bi bile usmjerene ka aktivnostima unapredivanja socio-
ekonomskog polozaja djece sa smetnjama, putem sistema kompleksnih drustvenih mjera, u &ijem sklopu obrazovanje
ima poseban znacaj.

Ukljugivanje djece sa smetnjama u razvoju u predskolske programe poslednjih nekoliko godina pojavljuje se kao
primjer dobre prakse koji ima strateski zna¢aj za pruZanje jednakih moguénosti za obrazovanje i integraciju kako djece
sa smetnjama, tako i njihovih roditelja. To je nivo na kome poé&inje iskljudenost iz obrazovnog sistema i na kome se, uz
odgovarajuce pristupe mogu izbeéi buduéi problemi. Opsteprihvaéena pretpostavka koja je i okosnica drustvenih,
obrazovnih strategija nagla3ava &injenicu, da ako bi se djeca sa smetnjama u razvoju uklju¢ivala u obrazovni sistem od
samog pocetka, imala bi vece $anse da izbegnu krug siromastva, buduéi da predskolsko vaspitanje i obrazovanje pruZa i
najbolje mogucnosti za integrisanje djece sa smetnjama u razvoju u glavne obrazovne tokove. Aktuelnost istraZivanja
razmatrane problematike pojacana je ¢injenicom da nedostaju istraZivanja usmjerena na aktuelne probleme obrazovanja
djece sa smetnjama u razvoju, fundamentalna po karakteru, kada je rije¢ o nacinima integracije djece sa smetnjama u
razvoju u drutvo putem obrazovanja. Raniji rezultati istraZivanja koji su se u veéini slu¢ajeva odnosili na polozaj i Zivot
djece sa smetnjama u razvoju nisu nailazili na ve¢u paznju ili razumijevanje u krugovima nase nau¢ne i stru¢ne javnosti,
pa su saznanja o dijeci sa smetnjama vrijemenom vise bila proizvod individualnih predstava i izvedenih pretpostavki
nego 3to su bila autenti¢na ili egzaktna.

Narocito u poslednje vrijeme, kod nas i u svetu, vr$e se mnoga istrazivanja vezana za poloZaj osoba sa smetnjama u
razvoju i pokudaje da se taj poloZaj popravi, ali bez mnogo implikacija za pedagosku primenu jer su problemi grupe
prou¢avani najé¢esée izolovano odnosno, nisu sagledavani u kontekstu globalne drustvene strukture. I pored velikog
nau¢nog, drustvenog i kulturolokog znacdaja studija o postojanju i na¢inu Zivota djece sa smetnjama u razvoju, evidentna
Je potreba za sveobuhvatnim istraZivanjem jednog od segmenata $ire druitvene akcije na unapredivanju integracije djece
sa smetnjama u drudtvo obrazovanja. Neophodnost nau¢nog sagledavanja moguénosti za ostvarivanje pune obrazovne
integracije djece sa smetnjama u direktnoj je vezi sa obezbedivanjem kvaliteta obrazovne intervencije u ranom uzrastu,
koja treba da doprinese kako kompenzaciji negativnih efekata vaspitno-obrazovne deprivacije, tako i podizanju opsteg
obrazovnog statusa cjelokupne romske populacije.

Za razliku od integracije gdje se manje grupe dodaju, pripajaju veéinskoj cjelini, inkluzija podrazumijeva pojedina¢nu
uklju¢enost, obuhvacenost, sadrzanost. Inkluzija u obrazovanju je samo jedan aspekt inkluzije u drudtvu. Inkluzija se
nikako ne odnosi samo na dijecu s posebnim potrebama, ve¢ na sve one koji su na neki na¢in dugag&iji ili su
diskriminirani. Razlog diskriminacije moZe biti pripadnost etni¢koj grupi ili religiji, razli¢ita kultura, jezik, boja koZe,
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Zakljutci antropoloskih istraZivanja odnosili su se, pored isticanja znadaja genetskih faktora, a na uvazavan s
presudnog uticaja prirodne i drustvene sredine, u smislu isticanja nemerljivog znadaja porodi¢ne i uZe drustvene sredine,
Sto bi se u relacijama teorijskih okvira moglo razmatrati kao odnos mikro i makro sistema. Na osnovu preporuka
istraZivanja koja su utvrdila prioritete u obezbjedivanju obrazovanja za djecu sa smetnjama u razvoju, uz kombinovanje
iskustvene viSegodisnje prakse, te pokretanjem projekta , Inkluzivno obrazovanje,, , omoguéilo je da se uvede
sveobuhvatna metodologija u vidu Indeksa za inkluziju. Zaokruzujuéi teorijski okvir o dosada$njim istraZivanjima,
evidentna je &injenica da nedostaju istraZivanja usmjerena na predskolsko vaspitanje i obrazovanje djece sa smetnjama u
razvoju, kako bi u svjetlu najnovijih nauénih proucavanja ovo pitanje dobilo novu dimenziju.

Smatram da doktorski rad na temu ,, Porodi¢na percepcija partnerskih odnosa u implementacijiinkluzivnog procesa u
vaspitno-obrazovnom sistemu ,, je uraden i oblikovan po standardima nau¢no-metodoloskog rada, kako teorijski dio,
tako i empirijsko istraZivanje, kao i prezentacija rezultata samog istrazivanja. U radu je kori§¢ena adekvatna i referentna
literatura u potrebnom obima, a koja je inkorporirana u strkturu doktorskog rada.

Stoga, predlazem Senatu Univerziteta da prihvati finalnu verziju rada kao zaokruzenu naucnu cjelinu, i odbri kandidatu
mr. Suadi Kadri¢ odbranu doktorske disertaciie po vazeéem protokolu i predvidenoj proceduri.
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