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SAZETAK

Veliki broj zakona i politika kojim se svoj djeci (bez obzira na razlike i
specificnosti) osigurava pravo na kvalitetno obrazovanje i jednake moguénosti za
razvoj usvojen je da bi obrazovni sistem bio u skladu sa evropskim standardima.Jedan
od tih projekata je inkluzivno obrazovanje. Inkluzivno obrazovanje znaci da Skole i
vrti¢i trebaju prihvatiti svu djecu bez obzira na njihove fizicke, intelektualne, socijalne,
emocionalne, jezicke i druge osobine. Nastavnici i vaspitaciu Skolama i vrti¢ima trebaju
njegovati inkluzivnu kulturu i svojim ponasanjem davati primjere i modele sprovodenja
inkluzijeu grupama.U radu su prikazani stavovi roditelja nastavnika i vaspitaca o

primjeni inkluzije iz kojih se jasno vide stavovi koji su razli¢iti i oni koji se poklapaju.

Kljucne rijeci: Porodica; inkluzija,; saradnja.

SUMMARY
A large number of laws and policies that ensure all children (regardless of

differences and specificities) the right to quality education and equal opportunities for
development were adopted in order for the education system to be in line with
European standards. One of these projects is inclusive education. Inclusive education
means that schools and kindergartens should accept all children regardless of their
physical, intellectual, social, emotional, linguistic and other characteristics. Teachers
and educators in schools and kindergartens should cultivate an inclusive culture and
with their behavior give examples and models of implementing inclusion in groups.
The paper presents the views of parents, teachers and educators on the application of
inclusion, from which it is clear to see the views that are different and those that
coincide.

Keywords: Family; inclusion; cooperation.



Uvod

Aktivnosti porodice i1 predSkolske vaspitno-odgojne ustanove, kao dva kljuc¢na ¢inioca
odgoja , razlicite su ali komplementarne. Sve ono §to porodica podstice i razvija kod djeteta,
u odgojno-obrazovnim ustanovama treba da se produbljuje, a sve ono §to se u vrticu i $koli
razvija, porodica treba da podsti¢e. Jedinstveno djelovanje porodice i odgojno -obrazovne
ustanove povjecava snagu i mo¢ odgoja 1 vazan je faktor podsticanja cjelovitog djecjeg
razvoja.Saradnja porodice i odgojno-obrazovne ustanove postaje jedna od klju¢nih tema u
kontekstu reforme naSeg sistema odgoja i1 obrazovanja. Od principa isklju¢ivanja porodice iz
saradnje ili ukljuc¢ivanja u formi koju je vrti¢ unaprijed propisivo, preden je put do aktuelnog
principa ukljucivanja porodice kao znac¢ajne komponente odgojno-obrazovnog sistema. Kao
¢inilac koji uti¢e na akademske i socijalne ishode kod djece, saradnja porodice i predskolske

ustanove, kao 1 njeni korelati, sve viSe postaju znacajni za istrazivanja.

Princip inkluzivnog obrazovanja usvojen je na Svjetskoj konferenciji o obrazovanju uc¢enika
sa posebnim potrebama u Salamanci te je ponovljen na Svjetskom forumu o obrazovanju
odrZzanom u Dakaru 2000. godine. U postojeci obrazovni sistem uvedeni su novi projekti i
metodologije rada koji su u skladu sa evropskim standardima u obrazovanju.

Implementacijom ovog projekta treba da se osiguraju optimalni uvjeti za ostvarivanje
prava u obrazovnom sektoru za sve ucenike, bez ikakve segregacije. Djeca 1 mladi sa
posebnim razvojnim i obrazovnim potrebama sti¢u obrazovanje u redovnim Skolama i prema
programima prilagodenim njihovim individualnim potrebama 1 moguénostima. Ovi
individualni programi trebali bi omoguciti djeci sa posebnim potrebama optimalan fizicki,
mentalni i psihosocijalni razvoj u redovnom obrazovanju.

Naglasak inkluzivnog obrazovanja nije u kognitivizmu i didaktickom materijalizmu.
ve¢ u naglasenom individualno-prilagodenom kognitivnom, psiho-socijalnom i
emocionalnom razvoju. Inkluzija omogucava svim ucenicima jednakopravnost u razvoju,
pozitivniji, humaniji pristup u obrazovanju, obrazovanje bez segregacije i diskriminacije u
bilo kojoj oblasti razvoja.
Inkluzija je pedagoSko — humanisticki reformski pokret koji tezi ka dostizanju prema

ravnopravnosti svakog djeteta i obezbjedivanju takvih uslova u $koli koji ¢e omoguciti



optimalan razvoj svakog u skladu sa njegovim moguc¢nostima. Praksa inkluzije vjerovatno ¢e
biti jedina praksa koja ¢e svojim vlastitim razvojem i usavrSavanjem sama sebe ukinuti.
Istinska, prakti¢na i stvarna inkluzija ucinit ¢e suviSnom svaku dalju borbu za ravnopravno
ukljucivanje svakog deteta u obrazovanje. Praksa inkluzije svojim daljim razvojem ¢init ¢e

samu sebe suviSnom

Obzirom da je inkluzija sada uzela maha i §to se koristi u radu sa djecom,i primenjuje se u
nastavi upravo kroz ovaj rad ¢emo ukazati na karakteristike primjene inkluzije u nastavi,i

vaznost same inkluzije kao procjesa za djecu ometenu u razvoju.

Uloga ucitelja u njenoj organizaciji je od neminovne vaznosti, svaki ucitelj treba da zna
kakvu ulogu ima inkluzija u razvoju dece ometene u razvoju.Inkluzija pomaze deci sa
posebnim potrebama da se razvijaju u harmoni¢nu osobu,da ucestvuju u sanaciji svoga stanja

i ukljucuju se u vaspitno-obrazovni rad.

Stoga mozemo zakljuditi svebitnost inkluzije i njenu znacajnost u razvoju djeteta,ali i nuznoj
ulozi uditelja u koordiniranju i pravilnim rukovodenjem vaspitanja i obrazovanja kroz

inkluziju i najvazniji segment saradna sa porodicom.

1. TEORIJSKI PRISTUP PROBLEMU ISTRAZIVANJA

1.1.  Orijentacija ka problemu istraZivanja i opredeljenje za problem

,»Na prirodu, uslove i nacine ostvarivanja obrazovanjadirektno su uticalepromjene u
svim oblastima drustvenog Zivota ¢ije je pojavljivanje rezultat procesa drustvene tranzicije u
poslednjih nekoliko godina, pored ekonomskih procesa i socijalnih uslova“( Mitrovié¢
2007,14).



Aspiracije prikljucenja Evropskoj Uniji dovele su do pokretanja velikog broja
drustvenih intervencija usmjerenih na bolje snalaZzenje u novoj drustvenoj i ekonomskoj
realnosti u okviru koje obrazovanje zauzima poseban znacaj i mesto. Posmatrano kao klju¢ni
faktor za drustvenu integraciju i polozaj pojedinca, predstavlja osnovni mehanizam razvijanja
mera obrazovne politike koja u reformskim procesima nosi obelezje demokratizacije
obrazovanja.Stvaranje povoljnijih uslova za njegovo sticanje u smislu jednake dostupnosti
svima a posebno djeci marginalizovanih grupa, svrstava ga u red mehanizama drustvenih
strategija u sistemu obrazovanja usmjerenih na smanjenje posledica globalnog siromastva i

socijalne iskljucenosti.

,Opste dimenzije socijalne iskljucenosti kao $to su siromastvo, nezaposlenost,
nedostatak zdravlja i neobrazovanost u uslovima tranzicije prisutne su na svim nivoima
sistemske strukture, a najvise su vidljive u oblasti obrazovanja. Negativan uticaj posledica
siromastva kome su izlozena djeca u Srbiji, osim na zdravlje, socijalni status, razvoj Skolskih
postignuca i probleme u ponaSanju u duzem vrijemenskom periodu proizvodi dugotrajnu
socijalnu iskljucenost koja ima tendenciju da razvija subkulturu siromastva koja se, ukoliko

egzistira u duzem vrijemenskom periodu, prenosi na nove generacije* (Jugovi¢ 2007,11).

Nedostatak obrazovanja, koje je istovrijemeno i uzrok i posledica teskog polozaja
populacije sa smetnjama u razvoju, podsti¢e razvoj visestrukih deprivacija koje se krecu od
nedostatka adekvatne rane stimulacije, programa socijalne podrSke do neobuhvatanja
nikakvim vidom obrazovanja a time i ostajanja na marginama druStva. Odsustvo bilo kakve
participacije iz druStvenog zivota produbljuje diskriminaciju osoba sa smetnjama u razvoju

koja je mehanizam socijalnog iskljuc¢ivanja i vid jacanja socijalne distance.

., Tumacenje naéina zivota 0soba sa smetnjama u razvoju kao posledice kulturoloskog
i etnickog sistema vrednosti a ne siromastva koje sami ne mogu da pobjede i prevazidu,
pojacava diskriminatorni stav kako pojedinaca, tako i institucija putem kojih bi mogli da se
integriSu u drustvene tokove i zivot uopste. Osjecaj neprihvacenosti od strane vecinskog
stanovniStva rada potrebu za zastitom usled ¢ega se ¢esto dobrovoljno izoluju ili getoiziraju,

¢ime jaca lanac socijalne iskljucenosti i segregacije*(Hrnjica 2003,47).

Uvazavanje Cinjenice da je obrazovanje djece sa smetnjama u razvoju najsigurniji
kanal socijalne pokretljivosti u kojm se putem obrazovanja mogu osvojiti sve sfere
drustvenosti ( Mitrovi¢ 2007,14) ,dovelo je do produbljenijeg razumijevanja neophodnosti

sprovodenja efikasne, eksplicitne politike integracije djece sa smetnjama u razvoju kojom se
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povecavaju moguénosti pristupa populacije Sa smetnjama u razvoju procesu obrazovanja.
Podrazumijevaju¢i ne samo puko prisustvo djece sa smetnjama u razvoju u obrazovnim
institucijama ve¢ dostizanje obrazovnih ishoda koji omogucéavaju kvalitetno obrazovanje,
kompenzovanje negativnih efekata vaspitno-obrazovne deprivacije podrazumijeva postojanje
potpornih kapaciteta predskolskih ustanova i $kola u vidu kompenzatorskih i inkluzivnih

modela podrske.

,,U nizu postojec¢ih obrazovnih intervencija usmjerenih na izjednacavanje obrazovnih
mogucénosti, jedna od preventivnih intervencija kojom se mogu nadoknaditi postojeci
nedostaci i propusti u vaspitanju i razvoju djece, jesu kompenzatorski programi. Brojne
deklaracije medunarodne zajednice kao i odrednice iz teksta Konvencije o pravima djeteta
Ujedinjenih Nacija (u daljem tekstu: UN) upucuju na primenu obrazovnih kompenzatorskih
programa, namenjenih radu sa djecom koja zive u nepovoljnom socio-ekonomskom
okruzenju‘“(Jugovi¢ 2007,12).

Povjecanje broja djece iz siromasnih porodica,usled pojave globalnog siromastva
drustava u tranziciji, postavlja pred predskolske ustanove obavezu da delotvorno odgovore na
obrazovne potrebe marginalizovane djecije populacije. Prevladavanje razvojnih deficita kod
djece iz manje privilegovanih sredina zahtijeva raznovrsne tipove socio-kulturne podrske

koju predskolska ustanova treba da pruzi.

Najbrojnija medu djecom, izloZzena raznim vrstama uskracenosti, jesu djecasa
smetnjama u razvoju predskolskog uzrasta. PredSkolsko vaspitanje i obrazovanje koje
primenjuje modele kompenzatorskog obrazovanja moze biti od velike pomoc¢i djeci iz
porodica i zajednica koje su tradicionalno lisene obrazovanja, djecikoja uslijed nepovoljnih
socijalno-ekonomskih prilika u porodici nisu imala stimulisan razvoj. Orijentacija djece,
vaspitaca i roditelja prema planskoj intervenciji ¢iji je cilj da se sprijeci ili nadoknadi
intelektualno, emocionalno, socijalno i fizicko zaostajanje djece i odraslih iz socio-
ekonomski 1 obrazovno depriviranih sredina omogucéava da se postave temelji

interkulturalnog 1 integrativnog okruzenja (Hrnjica 2003,47).

Kompenzatorski programi primenjivani u predskolskim ustanovama cesto insistiraju
samo na intelektualnim, Skolskim postignu¢ima i ujednacavanju nivoa djece u godini pred
polazak u Skolu. Brojne teSskoce u primeni kompenzatorskog programa nastaju kada se
realizatori suoce sa pitanjem - da li kompenzatorski program ima podjednak efekat na djecu

razli¢itih uzrasta ili razli¢itih osobina li¢nosti?
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., lako vecina tvoraca kompenzatorskih programa tretira dijecu sa smetnjama u
razvoju kao homogen sloj, evidentno je da i medu djecom sa smetnjama u razvoju postoje
jasne individualne razlike, bilo u ukupnom kapacitetu, bilo u repertoaru ponasanja. Cesto je
potrebno primenom kompenzatorskog programa vrSiti razli€it uticaj na razliCite delove
licnosti, buduci da razne vrste deprivacija kojima je dijete izloZeno ne moraju imati poguban

uticaj na kompletnu li¢nost djeteta, nego na odredene funkcije“(Jugovi¢ 2007,12).

Prema savrijemenim shvatanjima, kompenzatorski programi u vidu primene principa
grupnim oc¢ekivanjima u vezi druStveno oc¢ekivanog ponasanja i nivoa razvojnog postignuca.
Dijete sa smetnjama u razvoju u kompenzatorskom programu nalazi se na odredenom,
individualnom razvojnom stupnju za koji je potrebno obezbediti postojanje niza aktivnosti u

kojima ¢e ono biti uspesno.

,, Planiranje postupaka i toka aktivnosti u cilju procene razvojnog nivoa usmjereno je
ka identifikovanju odredenih prepreka ili barijera koje mogu otezati proces
individualizovanog pristupa djetetu sa smetnjama u razvoju , pri ¢emu se posebna paznja
poklanja porodi¢noj situaciji, sredini u kojoj dijete zivi, tipu li¢nosti djeteta, njegovim
interesovanjima i potrebama, stepenu jezicke kompetencije, na¢inu emocionalnog reagovanja

i sl.“(Kamenov 1981, 32).

Rezultati primjene kompenzatorskih programa ukazali su da su efekti primene trajniji
ukoliko su djeca mlada i ukoliko kompenzatorski program traje duze, obzirom da su efekti
dugotrajnog programa bolji i trajniji Poznata je i ¢injenica da u najveéem broju slucajeva sa
prekidom programa zapoc€inje opadanje postignutih rezultata kao i1 da efekti programa u koji
su ukljuceni roditelji beleZze bolje efekte. Ideal postizanja drustvene jednakosti 1 pravde u
ranom detinjstvu, karakteristiCan za americke kompenzatorske programe, usmjeren ka
postavci da je nadoknadivanje raznih oblika uskracenosti uvek bilo jedan od razloga za
Sirenje predSkolskih institucija, u uslovima obrazovne reforme u nasem drustvu menja smisao
kada se ima u vidu postizanje potpunog uklju¢ivanja u obrazovanje (Kamenov 1981, 32).
Orijentacija raznih kompenzatorskih strategija, Siroko primenjivanih u cilju kompenzovanja
negativnih efekata vaspitno-obrazovne deprivacije djece sa smetnjama u razvoju, sve vise
nosi obelezja vrijemenski ogranicenih obrazovnih intervencija i nije usmjerena na postizanje
razvojnih efekata. Obrazovna intervencija kompenzatorske  prirode, usmjerena na

ukljucivanje djece sa smetnjama u razvoju u vaspitno-obrazovni proces, pri ¢emu je naglasak
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na nadoknadivanju razvojnog deficita i obezbedivanju dostizanja Skolskih postignuca, u
svojoj sustini zahtijeva prilagodavanje djeteta ustanovi i programu, bez obzira $to je rije¢ 0

integrativno - razvojnom modelu intervencije.

»lezeéi jaCanju socijalne kohezije 1 programa socijalnog ukljucivanja
marginalizovanih grupa koje promovise Evropska Unija u cilju priblizavanja evropskom
socijalnom modelu, proces obrazovanja sve se viSe usmerava prirodi integracionih procesa u
kom inkluzivni pristup obrazovanju dobija sve veci znacaj. Pitanje otvaranja perspektive
zivota drugacijeg kvaliteta za djecu sa smetnjama u razvoju desava se ukoliko stanje duboke
deprivacije nije trajno i kada postoji obrazovna intervencija koja je u stanju da odgovori na
razli€ite potrebe djece, kroz uveéavanje participacije u vaspitno-obrazovnom procesu i utice

na smanjenje iskljuéivanja unutar i od obrazovanja“(Kamenov 1981, 32).

Polaze¢i od shvatanja da djeca sa smetnjama u razvoju, koja su percipirana kao
drugacija usled sposobnosti, porekla, siromastva bivaju ¢esto iskljucena ili marginalizovana u
drustvu ili lokalnoj zajednici, inkluzivni pristup zastupa aktivnu primenu inkluzivnih
vrednosti koje se odnose kako na promenu kulture, politike i prakse u predskolskim
ustanovama, tako i na stvaranje inkluzivne kulture i Sirenje inkluzivnih vrednosti u razvoju

lokalne zajednice u kojoj postoji predSkolska ustanova.

Inkluzivni obrazovni model zasniva se na shvatanju da obrazovni sistem mora da se
promeni da bi izasao u susret potrebama sve djece, usled Cega je sve prisutnija pojava da se
model integracije zamenjuje inkluzivnim modelom, u okviru kog su moguénosti sve djece za
obrazovanjem ujednacene, budué¢i da se sistem prilagodava djetetu i polazi od razvijanja
njegovih raspolozivih resursa, a ne od nadoknadivanja nepostojeceg. Inkluzivni pristup
djetetupodrazumijevausmjerenost na cjelokupnu li¢nost djeteta a ne samo na njegov
nedostatak, Sto ga razlikuje od kompenzatorskog pristupa koji je usmjeren na deficit koji

treba nadoknaditi.

,Princip podrske razliCitostima kao osnovni princip inkluzivnog pristupa povecava
kapacitete predskolske ustanove da odgovori na razlike medu djecom sa smetnjama u
razvoju, prvenstveno putem uklanjanja prepreka za igru, ucenje i ucesce sa kojima se dijetesa
smetnjama u razvoju svakodnevno srece. Pomeranja fokusa sa samog djeteta i njegovih
nedostataka na aktivnosti u vrtiCu, povecavaju kapacitete ustanove da prepozna pravo
djetetasa smetnjama u razvoju da bude ravnopravni ¢lan druStva , nezavisno od njegovog

socio-ekonomskog porekla ili individualnih karakteristika“(Jugovi¢ 2007,12).
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Orijentacija ka problemu istrazivanja, koji je usmjeren ka sagledavanju zakonitosti od
Sireg znacaja koje se odnose na potrebu i moguénost projektovanja predloga za uspesnije
ostvarivanje ciljeva strategije unapredivanja obrazovanja djece sa smetnjama u razvoju ,
otvara pitanje postojanja i efikasnosti funkcionisanja potpornih sistema u obrazovanju djece
sa smetnjama u razvoju predskolskog uzrasta, na relaciji trazenja odgovora na klju¢no
pitanje: nadoknadivati ili razvijati kada su u pitanju djecasa smetnjama u razvoju , odnosno -
predskolska ustanova kao kompenzacija porodi¢nih uslova ili inkluzivni potporni sistem

razvoja djeteta sa smetnjama u razvoju?

1.2.  Aktuelnost, potrebe i znacaj istraZivanog problema

,Jedan od najvaznijih, globalnih ciljeva ve¢ formiranih strategijskih inicijativa za
ugradivanje pitanja obrazovanja djece sa smetnjama u razvoju u glavne tokove opstih
drustvenih reformi jeste da implementira univerzalno pravo sve djece na kvalitetno

obrazovanje i da omoguéi ravnopravan pristup obrazovanju za posebno ugrozenu

djecu“(Jugovié 2007,12).

Razne studije i projekti usmjereni na implementaciju modela dobre prakse u
obrazovanje djece sa smetnjama u razvoju, upozoravaju da ona Cesto bivaju iskljucena iz
glavnih tokova obrazovanja ili uZivaju samo nisko kvalitetno obrazovanje, Sto povecava
rizike obrazovne iskljuCenosti. Pokretanje velikog broja reformskih procesa na teritoriji
jugoistoéne Evrope od strane organizacije SCUK-a / Save The Children UK /, kao i nedavno
sprovedena studija Svetske banke, otvorilo je niz pitanja vezanih za utvrdivanje mogucénosti
obrazovanja da raskine medusobno povezane uzroke siromastva i druStvene iskljucenosti

djece sa smetnjama u razvoju (Ringold et al. 2005).

PodrZavanje i ojacavanje prava na obrazovanje i sve veéi obuhvat predskolskim
vaspitanjem i obrazovanjem zahtijeva da se izgradi kapacitet sistema usluga u druStvenoj
zajednici koji ¢e biti dovoljno suportivan i kompenzatoran da zadovolji obrazovne potrebe

djecesa smetnjama u razvoju.

U mnogobrojnim poku$ajima u odgovaranju na izazove da se djecisa smetnjama u
razvoju osigura pristup kvalitetnom obrazovanju, Vlada i resorna Ministarstva nisu belezili
narocite uspehe buduci da je nedostajao adekvatan projektni pristup koji bi bio fokusiran na

istrazivanja, pripremu dokaza, strune zakljucke, modele dobre prakse zasnovane na
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partnerstvu 1 jacanju kapaciteta klju¢nih aktera kroz ciljane intervencije na nivou zemlje ,koje

bi uticale na nacionalnu politiku i praksu.

,»Manjkavost obrazovnog sistema na nivou drzave i1 lokalne zajednice, koja se
ogledala u odsustvu svjesti o posebnom sistemskom pristupu u rijeSavanju obrazovnih
problema djece sa smetnjama u razvoju, kao i prenebregavanje Cinjenice da taj pristup mora
imati karakter integrativnog procesa, rezultirala je izolovanim druStvenim intervencijama
usmjerenim na poboljSanje obrazovnog statusa djece sa smetnjama u razvoju. Nepovezanost i
neusmjerenost na partnerstvo i jacanje kapaciteta kljuénih aktera u procesu obrazovanja,
porodicedjece sa smetnjama i obrazovne institucije, produbila je dalju marginalizaciju djecu
sa smetnjama. Organizaciono i programsko neprilagodavanje potrebama djecesa smetnjama
rezultiralo je posledicama implicitnog razvijanja mehanizama koji ih demotivisu i odstranjuju

iz obrazovanja“(Ringold et al. 2005).

Savremeni trenutak orijentacije ka integracionim procesima zahtijeva da se polozaj
djece sa smetnjama, kao pripadnika deprivirane i marginalizovane grupe postavi u S§iru
mrezu odnosa i poredenja sa veé¢inskom grupom, kao i da se odrede dimenzije promena koje
¢e osigurati da svi aspekti problema iskljuénosti iz obrazovanja djecesa smetnjama budu

reSavani ciljanim projektnim aktivnostima koje povezuju 1 ukljucuju sve aktere i nosioce.

,»U dana$njim uslovima, sve se viSe ¢ine pokuSaji da se utvrde vazne Cinjenice o
mogucénostima njihovog obrazovanja kao kanala druStvene pokretljivosti 1 definiSe jasan
sistem institucionalnih mera koje bi bile usmjerene ka aktivnostima unapredivanja socio-
ekonomskog polozajadjece sa smetnjama, putem sistema kompleksnih drustvenih mera u

¢ijem sklopu obrazovanje ima poseban znacaj*“(Isto).

Za razliku od pocetnih strategija koje su, korak po korak, vodile do koncepta
ukljucivanja djece sa smetnjama u razvoju u predskolsko obrazovanje, u danasnjem trenutku
postaje sve jasnije da nedostaju sveobuhvatni modeli za reSavanje kompleksnog problema
socijalne isklju¢enosti djece sa smetnjama u razvoju u vidu potpornih mehanizama kao §to su
kompenzatorsko obrazovanje, inkluzivni modeli, savrijemene obrazovne intervencije

ekoloske orijentacije i dr.

»Smanjenje svih oblika iskljucivanja koji staju na put potpunom ucescu djecesa
smetnjama u razvoju i njihovih roditelja u obrazovnom procesu, u grupi djece i roditelja koji

su razliciti ali ¢ije se razlike postuju da bi se izbjeglo pravljenje hijerarhije zasnovane na tim
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razlikama, uklju¢ivanje mehanizama stvaranja zajednickih iskustava, odreduje predskolsku

.....

Aktivnosti realizovane na nivou predskolskih ustanova, u skladu sa prirodom
zahtijeva savrijemenih obrazovnih intervencija, fokusirane su na identifikaciju postojecih
resursa predskolskih ustanova da vrSe proaktivnu ulogu u zivotu djece sa smetnjama u
razvoju i roditelja. Identifikacija postoje¢ih resursa odnosi se na utvrdivanje prepreka ili
nedostataka koji onemogucavaju integracione aktivnosti. Danas je sve prisutnije misljenje da
u mnoStvu kratkoro¢nih, srednjorocnih i dugoro¢nih programa koji potpomazu razvojne
mogucnosti djece sa smetnjama u razvoju, obrazovanju kao klju¢noj dimenziji treba pridati
prioritetnu vaznost a postizanje jednakog pristupa moguénostima obrazovanja treba da bude
glavni cilj politike koja je usmjerena na njih. U tom smislu, obrazovna integracija se
posmatra kao glavno sredstvo za postizanje ravnopravnih moguénosti za obrazovanjem i
smatra se da sve ostale druStvene mere treba primenjivati u kontekstu integrisanog

obrazovanja, kao dugoro¢nog cilja.

,Ukljucivanje djece sa smetnjama u razvoju u predSkolske programe poslednjih
nekoliko godina pojavljuje se kao primer dobre prakse koji ima strateski znacaj za pruzanje
jednakih mogucnosti za obrazovanje i integraciju kako djecesa smetnjama, tako i njihovih
roditelja. To je nivo na kome pocinje iskljucenost iz obrazovnog sistema 1 na kome se , uz

odgovarajuce pristupe mogu izbe¢i buduéi problemi““(Ringold et al. 2005,122).

,,Opsteprihvacena pretpostavka koja je i okosnica druStvenih, obrazovnih strategija
naglaSava ¢injenicu ako bi se djeca sa smetnjama u razvoju ukljucivala u obrazovni sistem od
samog pocetka, imala bi veée Sanse da izbegnu krug siromastva, budu¢i da predskolsko
vaspitanje i obrazovanje pruza i najbolje moguénosti za integrisanje djece sa smetnjama u

razvoju u glavne obrazovne tokove*“(Ringold et al. 2005,123).

Aktuelnost istrazivanja razmatrane problematike pojacana je ¢injenicom da nedostaju
istrazivanja usmjerena na aktuelne probleme obrazovanja djece sa smetnjama u razvoju,
fundamentalna po karakteru, kada je rije¢ o nafinima integracije djece sa smetnjama u
razvoju u druStvo putem obrazovanja. Raniji rezultati istrazivanja koji su se u veéini
slu¢ajeva odnosili na polozaj i zivot djece sa smetnjama u razvoju nisu nailazili na vecu
paznju ili razumijevanje u krugovima nase naucne i struéne javnosti, pa su saznanja o djeci sa
smetnjamavrijemenom vise bila proizvod individualnih predstava i izvedenih pretpostavki

nego S$to su bila autenti¢na ili egzaktna.
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,,Narocito u poslednje vrijeme, kod nas i u svetu, vrSe se mnoga istrazivanja vezana za
polozaj osoba sa smetnjama u razvoju i pokuSaje da se taj polozaj popravi, ali bez mnogo
implikacija za pedagoSku primenu jer su problemi grupe proucavani najée$ée izolovano

odnosno, nisu sagledavani u kontekstu globalne drustvene strukture*“( Mitrovi¢, 2000,165 ).

I pored velikog naucnog, drustvenog i kulturoloskog znacaja studija o postojanju i
naéinu zivota djece sa smetnjama u razvoju, evidentna je potreba za sveobuhvatnim
istrazivanjem jednog od segmenata Sire druStvene akcije na unapredivanju integracije djece

sa smetnjama u drustvo obrazovanja.

,»lako se veéina istrazivaca slaze u oceni da integracija djece sa smetnjama u razvoju
nije akademsko ve¢ drustveno pitanje Cije bi odgovore trebalo traziti u kompleksu prakti¢nih
mera, evidentno je da se vecina programa integracije djece sa smetnjama u razvoju na tlu

Jugoisto¢ne Evrope temelji na nau¢no verifikovanim podacima® (Jaksi¢ i Basi¢ 2005,179).

Neophodnost nau¢nog sagledavanja mogucnosti za ostvarivanje pune obrazovne
integracije djecesa smetnjama u direktnoj je vezi sa obezbedivanjem kvaliteta obrazovne
intervencije u ranom uzrastu, koja treba da doprinese kako kompenzaciji negativnih efekata
vaspitno-obrazovne deprivacije, tako i podizanju opSteg obrazovnog statusa cjelokupne

romske populacije.

1.3.  Osvrt na rezultate prethodnih istraZivanja vr§enih u poslednjih nekoliko godina

,,Pokretu inkluzije neposredno je prethodio pokret integracije. 60-tih godina
dominirao je pokret integracije u kome se nastojala ostvariti integracija manjinske djece,
siromasne djece, djece druge rase ili jezickog i kulturnog porijekla. Integracija je snazno
podstakla pokret multikulturalnosti koji je omogucavao da proces integracije te€e uzajamnim

postivanjem, uvazavanjem i razumijevanjem razli¢itih kultura ,, ( Mitrovié, 2000,165 ).

Inkluzija znac¢i ukljuenje, obuhvatanje, sadrZzavanje u sebi, uraCunavanje,
podrazumijevanje“.onda se ne moze biti malo ukljucen, obuhvacéen, sadrzan. Tu se moze biti
ukljucen, ili ne, ili obuhvacen ili ne, ili sadrzan ili ne, dok polovi¢ne ili djelimi¢ne inkluzije

nema.
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Za razliku od integracije gdje se manje grupe dodaju, pripajaju vecinskoj cjelini,
inkluzija podrazumijeva pojedinacnu ukljuenost, obuhvacenost, sadrzanost. Inkluzija u
obrazovanju je samo jedan aspekt inkluzije u drustvu. Inkluzija se nikako ne odnosi samo na
dijecu s posebnim potrebama ve¢ na sve one koji su na neki nadin dugaciji ili su
diskriminirani. Razlog diskriminacije moze biti pripadnost etnickoj grupi ili religiji, razlicita

kultura, jezik, boja koze, socio-ekonomski status i dr.

,,Pored navedenih grupa djece spominju se jo$ i djeca koja su Zrtve nasilja, djeca bez
jednog ili oba roditelja, djeca €iji su se roditelji odali raznim drogama, djeca sa specificnim
razvojnim poremecéajima, psihoza razvojnog doba, poremecaji raspolozenja (afektivni
poremecaji), razvojne disharmonije, poremecaji (teSkoca) prilagodavanja, zlostavljanje i
zanemarivanje djece, zloupotreba supstancija, suicidhost li razvojnom periodu, poremecaji
ishrane, poremecaji spavanja, intenacionalne Kklasifikacije epileptiénih napada, ali i
talentovana i nadarena djeca, djeca sa specificnim potrebama ili razvoju, djeca povratnici,
djeca iz nepotpunih porodica i djeca iz manjinskih grupa. Inkluzija uvazava ucenike sa
smetnjama u razvoju kao ravnopravne ucesnike obrazovnog sistema. Ovaj termin ne

podrazumijeva jednakost svih ve¢ tezi stvaranju novih ideja“(Isto).

Polazi se o toga da svako pripada druStvu i1 da na svoj nacin obogacuje drustvo kroz
saradnju i medusobnu komunikaciju. Inkluzijom se tezi staviti svakoga u ravnopravnu

poziciju.

»Bavljenje mnogim i raznovrsnim problemima stvarnosti djece sa smetnjama u
razvoju predstavlja predmet interesovanja brojnih naucnih disciplina druStvenih nauka.
Sacinjavanje inventara novih i sveZih znanja o raznim aspektima njihovog Zivota predstavlja
vazan element Sireg istrazivackog interesa u kome su djeca sa smetnjama u razvoju jedna od

etnickih skupina koja se nau¢no istrazuje““(Jaksic¢ i Basi¢ 2005,189).

Spremnost da se djeca sa smetnjama u razvoju tretiraju u duhu humanisticke tradicije
koja u danasnjim uslovima slovi kao paradigma humanog razvoja, pokrenula je inicijative
drustva 1 drustvenih institucija za ostvarivanje pravednog zahtijeva da se problemi
polozaja djece sa smetnjama u razvoju proucavaju u kontekstu kako nauke, tako i globalnom
kontekstu drustvene strukture. Proucavanja esencijalnih, zivotnih pitanja djece sa smetnjama
u razvoju obuhvataju mnosStvo istorijskih, etnoloskih, antropoloSkih, demografskih i

socioloskih odrednica koje, razmatrane povezano, omogucuju da se smeste u nau¢ne okvire.
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,Projekcija predloga mera da se otvore osnovne Skole za dijecu sa smetnjama u
razvoju, stipendiranje najboljih ucenika,zaposSljavanje mladih sa smetnjama u razvoju ,
ukazuje da su ideje o emancipaciji i integraciji razmatrane u formama reSavanja socijalnog
pitanja. Teznja ka priznavanju bi¢a osoba sa smetnjama u razvoju ,uceS¢u u procesima
odlucivanja, priznavanja prava o upotebi 1 razvoju maternjeg jezika, akcije opismenjavanja i
prosvec¢ivanja romske djece - problemi su koji su danas definisani konceptima druStvenih

strategija za unapredivanje polozaja djece sa smetnjama u razvoju‘(Isto).

Zakljuccei antropoloskih istrazivanja odnosili su se , pored isticanja znacaja genetskih
faktora, na uvazavanje skoro presudnog uticaja prirodne i druStvene sredine, u smislu
isticanja nemerljivog znacaja porodi¢ne i1 uze druStvene sredine, §to bi se u relacijama

teorijskih okvira moglo razmatrati kao odnos mikro i mezosistema.

,»S0Ci0-demografska istrazivanja osoba sa smetnjama u razvoju najéeS$ce su
usmjerena na prikupljanje ¢injenica o brojnosti njihove populacije i demografske osobenosti.
Mnogobrojna istrazivanja izvrSena na prostorima bivsih republika bavila su se utvrdivanjem
brojnosti, prostornog i teritorijalnog razmestaja osoba sa smetnjama u razvoju, obrazovanjem,
starosne strukture prema popisima, utvrdivanjem podataka o prirodnom obnavljanju osoba sa

smetnjama u razvoju, stopi nataliteta, mortaliteta i prirodnog prirastaja ,,( R.Petrovi¢ 1992,

115-127).

»Baveci se brojnim pitanjima vezanim za proucavanje sastava stanovniStva sa
smetnjama u razvoju kao $to su stambeni uslovi u kojima Zive njihove porodice, specifi¢nosti
tradicionalnih zanimanja, uticaj selidbenog nacina Zivota na izbor tradicionalnih profesija,
mnogobrojni autori utvrdili su podatke prema kojima se zakljucuje da su djecenijama osobe

sa smetnjama u razvoju jedan od nepismenijih naroda“( Jaksi¢ i Basi¢ 2005, 32).

Ne umanjujuci doprinose dosada$njih sociodemografskih istraZivanja, pojedini autori
istiCu potrebu za daleko preciznijim i1 egzaknijim podacima o socijalno-ekonomskim

pokazateljima poloZaja stanovniStva sa smetnjama u razvoju (Isto,35).

,, Navodeci druStvenu nezainteresovanost za probleme osoba sa smetnjama u razvoju
kao i postojanje predrasuda i na njima zasnovane diskriminacije kao razloge porazavajuce
teSkog poloZzaja osoba sa smetnjama u razvoju, autori istrazivackih timova socijalnih

istrazivanja slazu se u oceni da se nizak nivo obrazovanja osoba sa smetnjama u razvoju
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odrazava nepovoljno na socio-profesionalnu strukturu koja je, izmedu ostalog, indikator

niskog drustvenog polozaja i zaCaranog kruga siromastva“ (Isto,87-91).

,Istrazivanja koja su za cilj imala utvrdivanje socijalno-ekonomskih karakteristika
osoba sa smetnjama u razvoju, u konstatacijama o zatvorenosti osoba sa smetnjama u razvoju
u sopstvene okvire i reprodukovanju sopstvene bede, jasno su naglasila neophodnost i
potrebu egzaktnijeg nacina za utvrdivanje vaznih c¢injenica o nacdinu njihovog Zzivota;
pretpostavke o njihovom demografski brzem obnavljanju od ostalih, stepenu obrazovnog i
kulturnog zaostajanja ne daju realnu sliku o pravoj meri razlika u odnosu na vecéinsko

stanovnis$tvo u pogledu razlicitih aspekata njihovog zivota ,,(Proki¢ 1992,97).

Jedan od parametara u grupi akademsko-nauc¢nih istrazivanja vezanih za utvrdivanje
uslova zivota porodice djece sa smetnjama u razvoju u Srbiji, jeste obrazovanje i skolovanje
djece sa smetnjama u razvoju(Jaksi¢ i Basi¢ 2005,101). Mnogobrojna istrazivanja
akademsko-nau¢nog karaktera vrSena u zemljama centralne i istoéne Evrope ukazala su na
pojam stigmatizacije i segregacije djece sa smetnjama u razvoju u obrazovnom sistemu koja
pocinje u predskolskom uzrastu a postaje izrazita od prvog razreda osnovne skole (Jaksi¢ i
Basi¢ 2005,,104). Slazu¢i se u konstataciji da su vlade raznih zemalja upotrebljavale
obrazovne institucije da pospeSe politiku asimilacije, autori brojnih studija naglasavaju
primetnu pojavu orijentacije zemalja centralne i1 istocne Evrope na segregovan sistem, koji

jasno odvaja dijecu sa smetnjama od djece bez smetnji u razvoju .

,Raznolikost razliitog stila zivota, kulturnih obrazaca, obicaja u odnosu na vecinsko
stanovniStvo kao 1 potreba za planskim intervencijama da se postojece razlike ublaze i
prevazidu, predmet su mnogih istrazivanja usmjerenih na mogucénost integracije djece sa

smetnjama u razvoju u drustvo putem obrazovanja“ (Mitrovi¢ 1992, 163-164) .

Osvrt na rezultate prethodnih istraZivanja vrSenih u poslednjih nekoliko godina
predmet je brojnih akcionih istraZzivanja koja su orijentisana na utvrdivanje mogucnosti
uklanjanja prepreka ukljuéivanju djece sa smetnjama u razvoju u sistem obrazovanja. Jedno
od znacajnijih istrazivanja socijalnih aspekata inkluzije djece sa smetnjama u razvoju u
obrazovni sistem ukazalo je da i pored postojanja pozitivnih vrednosti obrazovanja na
kognitivnom planu, postoji nedostatak socioafektivnih veza djece sa smetnjama u razvoju sa
uciteljima 1 vrSnjacima, S§to su potvrdila i sociometrijska ispitivanja u smislu rezultata
negativnog sociometrijskog statusa djece sa smetnjama u razvoju u grupi. Istrazivanja su,

takoder, potvrdila ¢injenicu da su razlozi oteZane integracije djece sa smetnjama u razvoju u
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sistem obrazovnih institucija u postojanju prepreka za igru, ucenje i razvoj €iji je uzrok

nepostojanje inkluzivne kulture $kole (Milovanovié¢ 2006, 304).

,Na direktnu vezu izgradnje inkluzivne kulture obrazovnih ustanova i smanjenje
predrasuda i stereotipa prema djeci sa smetnjama u razvoju, ukazala su istrazivanja koja se
bave problemom ispitivanja distance. Za razliku od americkih i drzava zapadne Evrope u
kojima istrazivanja o distanci gotovo i ne postoje, u multietnickoj sredini kakva je Srbija,
navedena istrazivanja sve viSe dobijaju na znacaju i veoma su Cest predmet istrazivanja.
Rezultate visokog skora na skali distance prema djeci sa smetnjama u razvoju, prvenstveno
kod djece ,pokusalo je da pojasni istrazivanje distance kod djece osnovnoskolskog uzrasta i
njihovih roditelja u obrazlozenju da su stavovi i distanca slika sredine u kojoj se djeca
razvijaju, pri ¢emu je presudan faktor primarni uticaj roditelja* (Mihi¢, I. 1 Mihi¢, V. 2003,

167-182).

Analizirajuéi rezultate brojnih istraZivanja usmjerenih na proucavanje predrasuda o
djeci sa smetnjama u razvoju, moze se videti da, bez obzira da li i koliko realne, one vrse
negativan uticaj na ukupni drustveni polozaj, §to se najpre ispoljava u osnovnoskolskom
uzrastu i predstavlja ometajuéi faktor za dalju integraciju romske djece u obrazovni sistem
(Hrnjica 1993,178).

,» Znacajan doprinos utvrdivanju obrazovnog statusa djece sa smetnjama u razvoju
dali su rezultati studija istrazivanja orijentisani na sagledavanje mogucnosti razvoja

matematicke i jezicke pismenosti kod uéenika ,,(Baucal i sar. 2004).

Obeshrabruju¢i podatak 0 postojanju velikog jaza u pogledu stepena razvijenosti
bazi¢ne matematicke i jezicke pismenosti izmedu ucenika sa smetnjama u razvoju i onih bez
smetnji, nakon tri godine Skolovanja, kao i nemogucénosti da savladavaju elementarni
program na samom pocetku Skolovanja, upozorava da su vece obrazovne potrebe ucenika sa
smetnjama u razvoju nego ucenika bez smetnji u razvoju kao i da je neophodno kvalitetno

kompenzovanje nepovoljnih uslova zivota u kojima Zive djeca sa smetnjama u razvoju( Isto ).

»Nedostatak savrijemenih istrazivackih pristupa u Srbiji koji bi dali detaljnije i
obuhvatnije istrazivacke podatke o obuhvatu djece sa smetnjama u razvoju predskolskim
vaspitanjem i obrazovanjem ,vidan je u saopstenju opsezne studije EUMAP-a (EU Program

monitoringa i zastupanja), po analizi UNICEF-a u predskolsko obrazovanje ukljuc¢eno
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ukupno 30% cjelokupne populacije djece u Srbiji ,mlade od 7 godina“ (Baucal i sar. 2004,
112).

Savrijemeni istrazivacki pristupi, usmjereni na unapredivanje Sire etnicke i socijalne
inkluzije zajednice djece sa smetnjama u drustvo putem obrazovanja, manje se temelje na
istrazivanjima empirijskog karaktera a viSe na projektnom pristupu i inicijativama koje se

odvijaju na regionalnom i medunarodnom nivou.

Pristup koji se nalazi u osnovi inicijative da se djeci sa smetnjama u razvoju omoguci
veca dostupnost kvalitetnog obrazovanja, usmjeren je na pripremu dokaza, struénih
zakljucaka 1 modela dobre prakse kroz ciljane intervencije na nivou drzave, sa ciljem
ostvarivanja uticaja na nacionalnu politiku i praksu. Cesto izricana ocena da obrazovanje
djece sa smetnjama u razvoju nije akademsko nego drustveno pitanje, nasla je svoj izraz u
orijentaciji na traZzenje reSenja u kompleksu prakti¢nih mera, aktivnosti i konkretnih odluka (
Jaksi¢ 1 Basi¢ 2005 ,179 ).

»Na osnovu preporuka istrazivanja koja su utvrdila prioritete u obezbedivanju
obrazovanja za djecu sa smetnjama u razvoju, uz kombinovanje iskustvene viSegodi$nje
prakse, pokretanjem projekta Inkluzivno obrazovanje, omogucio da se uvede sveobuhvatna

metodologija u vidu Indeksa za inkluziju ,,(Both and Ainscow 2004, 42).

Zaokruzujuc¢i teorijski okvir o dosadasnjim istraZivanjima, evidentna je ¢injenica da
nedostaju istrazivanja usmjerena na predskolsko vaspitanje i obrazovanje djece sa Smetnjama
u razvoju , kako bi u svijetlu najnovijih nau¢nih proucavanja ovo pitanje dobilo novu

dimenziju.
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2. TERMINOLOSKA RAZGRANICENJA

»Radne definicije integrisane i inkluzivne nastave, kao i pojmovna odredenja tangentnih
sintagmi 1 termina, kao Sto su: ekskluzivno obrazovanje i integrisano obrazovanje, inkluzivno
obrazovanje, inkluzivna Skola, podrSka razli¢itosti medu ucenicima, prepreke u ucenju i

uceSc¢u ucenika, dajemo nakon ukazivanja na opS$ta znaCenja termina ,,inkluzija*“(Isto).

2.1. Opsta zancenja termina ,INKLUZIJA“

,»U mnazivu inkluzivna nastava 1 u tangentnim pojmovima kao Sto su: inkluzija u
vaspitno- obrazovnoj djelatnosti, inkluzivna Skola,inkluzija u obrazovanju, inkluzija u

drustvenoj sredini i td., kljucni termin je inkluzija“(Baucal i sar. 2004,111).
Razli¢iti autori navode razli¢ito tumacenje znacenja inkluzije:
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e Ukljucivanje, sadrzavanje, obuhvacanje, podrazumijevanje;
e Zaokruzenost, zaobljenost; INKLUZIVNO (isp. INCLUSIVE) ukljucivsi uklju¢ivo
obuhvacajuéi, sadrzavajuéi, podrazumijevajuci,
e Zatvaranje, zatvor, zagrada; ,, (Vukajlovi¢, 2010,123).
Ukljucivanje, sadrzavanje, obuhvatanje apostrofirali smo medu navedenim znacenjima

termina inkluzija, jer su takva znacenja u temelju pojma INKLUZIVNA NASTAVA.

“l.inclusive [in’klu:siv] adj (~ ly adv) koji sadrzava, obuhvaca, ukljucuje |~ terms u
cjelini je sve ukljueno; od ukljucivo, inkluzive; 2.inclusion [in'klu:3n] s ukljucivanje,
ukljucenje, obuhvadanje, uklapanje, pripadnost; 3.including [in’klu:dig] prep.uracunavsi,
ukljucivo, inkluzive; 4.include [in'klu:d] vt ukljuci(va) — ti uklopiti, uracunati, obuhvatiti,

obuhvacati, sadrzavati, na engleskom jeziku su znacenja rijeci INKLUZIJA(Isto).

,,U ostale “zive” (savrijemene) jezike, medu kojima je i na$ kao i u engleski jezik iz
latinskog jezika, preuzet je termin ,,inkluzija®“. Uklju€ivanje, obuhvatanje svih, sadrZzavanje je
njegovo opste znacenje. Poimanje inkluzije samo kao uklju¢ivanje svakog odraslog djeteta u
institucionalno obrazovanje, nepotpuno je i preusko, , jer pored obrazovne inkluzije postoji i
drustvena (Sira) inkluzija, itd. “ekskluzija”- iskljuc¢ivanje, neobuhvatanje svih ili obuhvatanje

odabranih, nepotpuno sadrzavanje, ima suprotno znacenje* (Isto).

U inkluzivno-razvojni proces ne spadaju samo djeca sa tjelesnim, kognitivnim,
emocionalnim, socijalnim i1 konativnim smetnjama, ve¢ i darovita djeca ali mi ¢emo
istrazivati samo djecu sa smetnjama 1 poteSko¢ama u razvoju - to naznacite i u metodoloskom
dijelu rada).

Inkluzija odnosi :

e na prepoznavanje i identifikaciju djece sa posebnim razvojnim i inkluzivnim
potrebama (koja imaju smetnje i poteSkoce i1 darovita djeca),

e na procesu ukljuéivanju te djece u odgojno-obrazovni i razvojni rad kroz
individualno-prilagodene inkluzivne programe rada u redovnom nastavnom procesu u
vrticima i Skolama,

e Kkroz timski i partnerski odnos roditelja i voditelja odgojno-obrazovnog rada —

e pracenje napredovanja i verifikaciju kvaliteta inkluzivnog procesa i programa rada u

partnerskom i timskom radu .

2.1.1. Pojam darovitosti?
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Darovita djeca, zbog svoje posebnosti, od nekih odgajatelja nisu bila voljena, ¢ak su i
neki roditelji imali negativan stav prama toj djeci, jer ta djeca uvijek nesto pitaju, u nesto
sumnjaju, istrazuju i stalno su u nekom nemiru i znatizelji, kriticna i neobi¢na. Razvojem
drustva menjaju se i stavovi prama darovitoj djeci, uvidaju se njihove vrijednosti, osobenosti

i njihov potencijal.

Pojamdarovitost veoma je slozen i vrlo kompleksan, kao i taktori koji uti¢u na razvoj
darovitosti. Darovitost je rezultut izuzetno povoljno kombinovanih naslednih osobina i
njihove interakcije sa stimulativnim okruZenjem i samoaktivnosti odredenog pojedinca, a
ucinak darovitosti moze se prepoznati kao vrijedan i kreativan doprinos u tom podrucju

ljudskog delovanja(Hajder, 2017).

Definicije darovitosti mijenjale su se sukladno poznavanjem njenih osobitosti, pri ¢emu
se darovitost dugo vremena smatrala opStom osobinom u kojoj dominiraju sposobnosti
izrazavanja 1 zakljucivanja. Tako ruski psiholog Tepolov (Stojakovi¢ 2002) smatra da je
problem odredivanja pojmova darovitosti i kreativnosti vise kvalitativne nego kvantitativne
prirode. Misljenja je da se ne mogu predvideti sve mogucnosti i granice razvoja sposobnosti,
jer razvoj svakog pojedinca odreduje i duzna njegovog zivota, uslovi u kojima osoba ziv, uci

i radi, u cemu posebno vaznu ulogu ima obrazovanje.

Jedna od najpoznatijih definicija darovitosti je ona koju je dao Terman (1926) prema
kojoj su daroviti pojedinci (oni) koji se mogu svrstati u gornjih 1% prema opéim
intelektualnim sposobnostima, utvrdenim Bine-Standfordovom skalom inteligencije, ili

nekim sli¢nim instrumentom(Hajder, 2017).

S obzirom da testovi inteligencije ukazuju samo na jedan znacajan indikator darovitosti,
smatrase intelekt ne moZe iskazivati samo na jednoobrazan nacin - predlazuc¢i kompleksniji
pristup inteligenciji. Kasnije je Terman (1964) korigovao svoju defmiciju darovitosti,
navode¢i da je darovito djete ono koje pokazuje znacajna postignuca u nekoj aktivnosti.
Pored intelektualno darovite djece, Terman je smatrao da u darovitu djecu treba ukljuciti i
onu djecu koja se posebno isticu u muzici, likovnoj umetnosti, mehanickim i tehnickim

spretnostima, vodstvu (liderstvu) i stvaralackom pisanju(Isto).

Za razliku od Termana koji darovitost veze za intelektualne sposobnosti 1 izrazavanje
znacajnih postignuc¢a u nekoj ljudskoj delatnosti, za Wittya (1951) darovit je onaj pojedinac
¢ije je postignuce konstantno znacajno u bilo kojem potencijalno vrijednom podrucju ljudske

djelatnosti. Kasnija shvatanja i teorije o darovitosti predstavljaju daljnju razradu i dopunu
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ovih shvatanja o darovitosti. Gallgher (1976) smatra da su darovita djeca ona koja imaju

potencijalne sposobnosti i postizu visoke rezultate u nekom podruc¢ju. On govori o:

(1) opéim intelektualnim sposobnostima - visok stupanj inteligencije. Bogatstvo rje¢nika,
radoznalost, odusevljcnje novim idejama, sposobnost apstrahiranja, lakog shvatanja 1
ucenja.

(2) specijalnim Skolskim sposobnostima (za odredene predmete) - dobra memorija,
erudicija, Siroka obavijcStenost u podrucju licnih interesa, brzo usvajanje znanja i
vjestina, brzo shvatanje i razumijevanje onog $to sc uci.

(3) stvaralackom i produktivnom misljenju - nezavisnost i fleksibilnost misijenja,
inventivnost, smisao za improvizaciju, smisao za humor, originalnost ideja,
mastovitost itd.,

(4) sposobnostima za vodenje i liderstvo u grupi - prinvatanje odgovomosti, sposobnost
dobrog prosudivanja, visoka ocekivanja od sebe i drugih, organizacijske sposobnosti,
tendencija ka dominaciji.

(5) vizualnim i drugim umjetnickim sposobnostima —

(6) psihomotornim sposobnostima - dobra koordinacija i manipulativne vjestine
preciznost pokreta, velike atletske moguénosti, visok stupanj tjelesne energije.
DAROVITOST se dugo vremena smatrala opStom osobinom pojedinca u kojoj dominiraju
njegove sposobnosti izrazavanja i zakljucivanja. Darovitost nije lako definisati. Razli¢iti su
pokusaji definsanja darovitosti. U razli¢itim historijskim, trenucima. u raznim kulturama i
teorijskim psiholoskim pristupima darovitost, se razli¢ito pojmovno definisala. Problem
odredivanja pojma darovitosti je vise kvalitativne nego kvantitativne prirode. Pritom se
navodi da nije moguce predvideti sve mogucnosti 1 granice razvoja sposobnosti, jer razvoj
svakog pojedinca odreduju uslovi Zivota, ucenja, rada i1 razvija.Sistematski i naucno
darovitost se pocela proucavati tokom proslog vijeka. Prvi koji su se tim bavili - bili su
Galton 1 Terman. Znaajan doprinos istrazivanju darovitosti dali su Renzulli, Sternberg,
Gardner, Winner i drugi, a s podru¢ja bivie Ex Yu isticu se Koren, Furlan, Cudina-

Obradovi¢, Ferbezer, Pordevi¢, Gojkov i drugi.

Na osnovu rezultata mnogih istraZivanja o darovitosti se danas mnogo zna. No, i dalje
postoje mnoge razlicite teorije 1 postupci o ovom bioloskom, psiholoskom i1 razvojnom
fenomenu, a time i mnoge nejasnoce i nedorecenosti. Bioloske teorije razvoja naglasavaju da
je darovitost prirodni dar koji osoba dobiva nasledeni te teorije imaju svoje argumente i

dokaze. Druge, pak, socijalno - psiholoske teorije razvoja li¢nosti naglaSavaju znacaj
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socijalnih faktora, uticaja ucenja, veZzbe i treninga na razvoj darovitosti. | ove teorije imaju

svoje argumente i dokaze.

2.2. Pojam “INKLUZIVNA NASTAVA”

Stranog je porijekla termin INKLUZIVNA NASTAVA (INCLUSIVE TEACHING).
1z latinskog jezika i iz engleskog jezika, kao §to je u prethodnom poglavlju istaknuto, potice
opisni pridjev inkluzivna. ,,OpSte poznato znaCenje, koje je uglavnom usaglaseno u
didaktic¢koj i leksikografskoj literaturi i u nastavnoj praksi, te ga ovdje nije potrebno navoditi,

ima rije¢ nastava“(Suzi¢, 2008,167).

Inkluzija, smatramo, strateSkim pravcem, odnosno, procjec koji se zasniva na
humanisti¢ko filozofskoj perspektivi koja podrazumijeva uslove za cjelovit razvoj svakog
pojedinca prema njegovim li¢nim moguénostima. Na tim strateSkim osnovama u
inkluzivanom v/o radu se baziraju i nastavni sistemi (egzemplarna nastava, programirana
nastava, problemska nastava, kontekstualna nastava...). Dakle, kao S§to ne postoji

“ekskluzivna nastava” u prakticnom, didaktickom smislu.

Novi didakticki model organizovanog poucavanja i ucenja koji obuhvata, prihvata i
intenzivno ukljucuje djecu i mlade sa preprekama u ucenju i uces$¢u, odnosno ucenike sa
posebnim obrazovnim potrebama (tj. sa razvojnim teSko¢ama i darovite, povratnike,
doseljenike, pripadnike nacionalnih manjina, segregiranih grupa, one koji govore razli¢itim
jezicima) i sve ostale uCenike u odjeljenju (grupi, tandemu, $koli) prema njihovim
individualnim potencijalima, interesovanjima i o¢ekivanim ishodima do licnih maksimuma,

mozemo reci da je inkluzivna nastava polaze¢i od navedenih opstih znacenja inkluzije.

,»Kao o didaktickoj koncepciji (kao opsStoj zamisli, globalnoj predstavi), didaktiCkom
sistemu ili didaktickom modelu, moze se govoriti i o inkluzivnoj nastavi“ (RedZovi¢,

2011,129).

Unapredivanja procjesa humanizacije i socijalizacije li¢nosti ucenika do li¢nih
maksimuma, razvijanja sposobnosti 1 vrijednosnih orijentacija, usavrSavanja vjeStina,
njegovanja navika, produbljivanje iskustva, sve vidove 1 oblike samostalnog i zajednickog

sticanja znanja, obuhvata ucenje u inkluzivnoj nastavi.
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,»Da se svaki ucenik primjecuje, prihvata i uvazava onakav kakav jeste, da se
djelotvornim poucavanjem stimuliSe njegovo aktivno angazovanje u individualnom i
zajednickom ucenju, podjeli iskustava i saradnji, te da se podrzava slobodno iznoSenje svog
dozivljaja obrazovanja i vaspitanja podrazumijeva uceS¢e u inkluzivnoj nastavi (Suzié,

2008, 87).

Glavna komponenta inkluzije u obrazovanju kao cjelokupnog procesa permanentne
reforme sistema obrazovanja i odrzivog razvoja svih kapaciteta vaspitno-obrazovne ustanove
koji bi odgovarali razli¢itim potrebama svakog pojedinog ucenika je inkluzivna nastava.
Aktivno partnersko ucestvovanje svakog ucenika u obrazovno-vaspitnom procesu i
smanjivanje njegove ekskluzije iz tog procesa u tom kontekstu inkluzivna nastava treba da

omoguci.

»otvaranje mogucnosti za kvalitetnije ucenje svih ucenika koje ¢e najbolje odgovarati
njihovim individualnim razli¢itostima jeste osnovni cilj koncipiranja i realizacije inkluzivne
nastave. Osnovni cilj je stvoriti kulturu i duh u skoli koji ¢e cijeniti sve ucenike bez obzira na
razliCitosti njihovih potreba. Inkluzija je ovisna o kontinuiranom pedagoskom i

organizacionom usavrSavanju svog osnovnog koncepta” (Vukajlovi¢, 2010: 30).

Od permanentnog viSestrukog, polismjernog i meduzavisnog partnerstva-izmedu
ucenika i1 nastavnika, ravnopravne interakcije izmedu ucenika, odnosa izmedu nastavnika 1
roditelja, te unapredujuceg partnerstva Skole 1 druStvene zajednice zavisi kvalitet inkluzivne
nastave. “kao na teSkoce unutar individue, nego kao na teskoce koje se javljaju u interakciji
izmedu ucenika, te sa ljudskim i1 materijalnim resursima koji su na raspolaganju da podrze

ucenje, se gleda na probleme u inkluzivnoj nastavi.

,Da maksimizira participaciju svih i to putem minimiziranja prepreka u procesu
ucenja je vazan zadatak obrazovanja. Zavisno od stepena i prirode prepreka ucenju 1 uceScéu
variraju konteksi. Inkluzija povecava efikasnost sistema da odgovori na potrebe svih

ucenika, iako se ona fokusira na marginalizovane grupe(Lazarevi¢, 2007,234).

2.3. Osnovne odrednice inkluzije

2.3.1. Odrednice inkluzije

Analizom teorijskih shvatanja, rezultata empirijskih istrazivanja i pozitivnih iskustava, moze

se do¢i do utvrdivanja sljedec¢ih odrednica inkluzivne nastave:
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1. ravnopravno ucestvovanje u redovnoj nastavi one iste Skole koju bi pohadali
ucenici 1 da nemaju smetnje u ucenju i ucescu (tzv. posebne potrebe);

2. obrazovanje i vaspitanje u odgovaraju¢em razredu redovne Skole svih ucenika bez
obzira na prirodu prepreka u ucenju i ucescéu;

3. participacija svih uCenika (sa razvojnim teskocama, daroviti 1 ostalih) u procesu
sticanja znanja, usavrSavanja vjestina, formiranju navika, razvijanju sposobnosti
osjecanja i volje u redovnoj nastavi s obzirom na individualne potencijale (u zoni
bliskog razvoja) do li¢nih maksimuma;

4, ukljucivanje ucenika sa preprekama u ucenju 1 u¢es¢u ne samo u redovnu nastavu
odgovarajuceg razreda, ve¢ 1 u vannastavne aktivnosti, kulturne manifestacije, na
izlete, ekskurzije i u ostale vidove vaspitno-obrazovnog rada;

5. isti raspored Casova za ucenike sa preprekama u ucenju i uceSéu i za ostale
ucenike odgovarajuéeg odjeljenja;

6. omogucavanje realizacije programa individualizovanog uc¢enja u redovnoj nastavi
prema profilu odredenog ucenika sa teSko¢ama u razvoju, darovitog, prosjecnog i
temeljenog na ocekivanim ishodima obrazovno-vaspitnog rada;

7. stvaranje prijatne emocionalne atmosfere, ugodnog socijalno-komunikacijskog
okruzenja i njegovanje prijateljstva izmedu djece sa preprekama u uéenju i usescu
1 ostalih ucenika u nastavi 1 Skoli;

8. pruzanje neophodne dodatne pomoci u¢enicima sa preprekama u ucenju 1 ucescu i
ostalim u¢enicima u redovnoj nastavi i

9. permanentno osvjeS¢avanje razumijevanja i prihvatanja ljudskih razli¢itosti u sve
djece i mladih u redovnoj nastavi i drugim vidovima vaspitno — obrazovnog rada i

zivota u Skoli 1 van nje.
2.3.2. Koja nastava nije inkluzivna
Povezujuéi 1 sistematizuju¢i dosadasnja teorijska saznanja, rezultate eksplorativnih

istrazivanja 1 opservacije Skolske prakse, moZemo identifikovati sljedeca obiljeZja nastave

koja nije inkluzivna:

1. ,zahtijevanje “spremnosti” i pripremljenosti djece za pohadanje redovne nastave

(posjedovanje kognitivnih, socijalnih, komunikacijskih vjestina, predznanja);
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2. zasnivanje redovne nastave na obrazovnom programu jednakom za sve ucenike
odredenog razreda, a ne na indikatorima individualnih razlika u razvojnim potencijalima
I obrazovnim potrebama;

3. ukljudivanje ucenika sa preprekama u ucenju i uceSéu u redovnu nastavu bez
individualizacije uéenja i podrske u razvoju;

4. ukljucivanje uCenika sa preprekama u ucenju i ucescu ili Skole neodgovarajuce njthovom
uzrastu;

5. omogucavanje dodatne pomoci ucenika na izdvojenom ili osamljenom mjestu;

6. ravnodusnost prema posebnim obrazovnim i razvojnim potrebama djece i mladih koji
pohadaju redovnu nastavu;

7. izdvajanje uCenika sa preprekama u uc¢enju i u¢eséu u toku redovne nastave i

8. ugroZavanje sigurnosti i dobrobiti u¢enika‘*“(Baucal i sar. 2004, 123).

2.4. Teorijska utemeljenost inkluzivne nastave

Cjelovitije teorijski utemeljena, niti eksperimentalno provjeravana do sada nije
inkluzivna nastava. Pojedina¢na iskustva u pripremanju, izvodenju i opservaciji tokova i
ishoda modela nastavnog rada sli¢énog obiljeZja povrijemeno su analizirana. Zaceci ideja
teorijskih shvatanja o Sirem 1 uZem kontekstu inkluzivne nastave i o pojedinim odrednicama
tangentnih koncepcija, sistema i modela nastavnog rada mogu se identifikovati u brojnim
filozofsko-socioloskim, pedagosko-psiholoskim i didakticko-metodickim djelima i
konstruktivno-kriti¢ki primijeniti u sintetizovanju teorijskih osnova savrijemene inkluzivne

nastave.
Inkluzivna nastava odvija se u okviru isprepletenih 1 meduzavisnih sljedecih konteksta:

e Siri kontekst-inkluzivno drustvo: inkluzivna lokalna zajednica, socijalne i
zdravstvene, upravne i kulturne institucije, te humanitarne i edukativne nevladine
organizacije, vrijednosni sistem 1 civilizacijski dometi cjelokupnog drustva i

e neposredni ili uzi pedagoski kontekst: inkluzivna $kola, inkluzivno obrazovanje i

inkluzivno vaspitanje“(Isto).

2.5. Teorijska razmatranja drustvenog konteksta inkluzivne nastave
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»Djela poznatih mislilaca iz proSlosti sadrze kriticke ocjene 1 vizije humanizacije
drustvenih odnosa, optimalnog razvoja svih potencijala svakog pojedinca i njegove slobodne
egzistencije u pravednim i emancipovanim ljudskim zajednicama 1 razli¢itim
kulturama(From, 1986, str. 46).

Iz takvih izvora saznajemo da je socijalna i obrazovna iskljucenost (ekskluzija)
karakteristicna za dijecu i mlade potlaenih, segregiranih i obespravljenih slojeva
stanovniStva, ne samo u robovlasnickom i feudalnom drustveno — istorijskom periodu, nego i
u novom vijeku, pa i u nase vrijeme. Znatan broj takvih pojedinaca nije ukljuc¢en u drustvene

tokove, niti u organizovani vaspitno-obrazovni rad, pa ni u inkluzivnu nastavu.

,O8tru kritiku drustvene stvarnosti i neinkluzivnog obrazovanja nalazimo u radovima
antickih filozofa, mislilaca iz doba renesanse i humanizma, zastupnika prosvjetiteljstva,
kriticara “stare” Skole i1 protagonista pokreta “nove” Skole, predstavnika kriticke teorije
druStva (“Frankfurtske Skole" ili “Frankfurtskog kruga”) 1 kriticke pedagogije i
psihologije,etiCara i psihologa humanisticke orijentacije, zastupnika i teoreticara alternativnih
Skola, tvoraca didakti¢kih teorija, kreatora i istrazivaca didaktickih sistema i1 drugih

autora(From, 1986, str. 49).

Bez obzira na nedostupnost organizovanog obrazovanja za dijecu velikog broja ljudi
(robova), siromasnih pojedinaca, Zenske djece u helensko vrijeme, zahtjevi anti¢kih filozofa
za pravednijim odnosima u druStvu, za harmonijskim razvojem licnosti ucenika, za
razumijevanjem razvojnih potreba pojedinaca sa smetnjama u razvoju (fizi¢ki invalid-nih,
slijepih, gluvih...) predstavljaju elementarne pretece inkluzivne drustvene svijesti i inicijativa

za inkluzivnu Skolu 1 nastavu.

»Starogreki mislioci razvili su prvu sistematsku filozofiju, postavili prve principe
naucne misli, teorijski zasnovali pravno uredenu vladavinu naroda (demokratiju) iskustveno
provjerenu u grckom polisu, koja se nastavlja u Rimu na druStvenim osnovama prostrane

ujedin-jene Imperije” (From, 1986, str. 46).

Bili su to korijeni druStvenih, humanistickih i drugih nauka stavljenih u funkciju
modernih tokova civilizacije kao drustvene inkluzije Sto je Siroki kontekst pedagoske

inkluzije.

2.6. Teorijska polazista pedagoSkog konteksta inkluzivne nastave
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Autorskim prilozima predstavnici kriticke teorije druStva doprinijeli su pojavi kriticke
pedagogije 1 didaktike ili kritiCke teorije obrazovanja, a naro¢ito humanistickih odrednica i

dehumaniziraju¢ih pojava u drustvu, Skoli i nastavi.

“Humanizacija je stvarna alternativa dehumanizaciji i jedina prava ljudska vokacija.
Ta se vokacija neprestano porice, a ipak se stalno potvrduje upravo tim poricanjem. Nju
osujecuje ne-pravda, iskoriStavanje, ugnjetavanje, nasilje tlacitelja, ali je potvrduje teznja
potlacenih za slobodom i pravednoscu, te njihova borba za vracanje izgubljene humanosti”

(Freire, 2002, str. 35).

Inkluzivno drustvo ukljucuje i funkcionalno povezuje sve razlicitosti, odnosno ono
(kako bi rekao Ruzvelt, prema Blumu 1990, str. 13), nikoga ne ostavlja napolju. Uklju¢enost
svih pojedinaca bez obzira na nacionalnu, vjersku, socio-ekonomsku pripadnost i razlike u
psihofizi€¢kim potencijalima, jedno je od kljucnih teorijski obrazlozenih 1 u aplikativnim i
razvojnim projektima praktiéno provjerenih obiljeZja inkluzivnog obrazovno-vaspitnog

procjesa u savrijemenoj Skoli i efikasnoj nastavi.

Promjene u drustvenom kontekstu reflektuju se i na obiljezja pedagoskog koncepta u

okviru kog se realizuje inkluzivna nastava.

»Pedagoski koncept ili profil Skole kao institucije vaspitanja i obrazovanja u kojoj
centralno mjesto zauzima nastava, imao je tipicna obiljeZja u sva tri civilizacijska talasa: 1.
civilizaciji | talasa ili predindustrijskom dobu, 2. civilizaciji 11 talasa ili industrijskom dobu i

3. civilizaciji 111 talasa ili postindustrijskom dobu(Lazarevi¢, 2007,234).

Prema proizvodnji u prethodnoj civilizaciji industrijskog doba teoreticari su izveli sljedeca

tipi¢na obiljezja Skole:

a) ,sStandardizacija  (programa, udzbenika, uzrasta, diploma, propisa, ponasanja,
oblacenja, pa onaj ko odstupa od standarda mora biti iskljucen);

b) specijalizacija (znanje izdijeljeno na nastavne predmete, Skole podjeljene na regularne
i specijalne, nastavnik specijalista za svoj predmet, skolovanje za profesiju);

C) sinhronizacija (precizan pocetak i kraj Skolske godine, trajanje ¢asa, dana, sedmice,
sli¢no kao kod proizvodnih radnika);

d) maksimalizacija (grandioznost, velike Skole, skolski centri, $to veéi Skolski objekti
impresivnih boja) i

e) centralizacija“ (upravljanje iz jednog centra. Trofler. 1983, str. 65-81).
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Moze se uociti da takav pedagoski koncept nije usmjeren na svakog odredenog ucenika sa
specificnim sklopom li¢nosti, kognitivnih moguénosti, emocija, interesa, razvojnih i
saznajnih interesa. Zanemaruje se personalizovano vaspitanje i obrazovanje, ¢ime su
zapostavljeni naro€ito daroviti pojedinci i oni sa preprekama u ucenju i uceScu (sa tzv.
posebnim potrebama). Primjenom metodoloSki pouzdanijeg instrumentarija moguce je
ustanoviti nivo (ne) razvijenosti inkluzivne kulture, inkluzivne politike i inkluzivne prakse u
sadasnjoj Skoli koja je zadrzala bitna obiljezja skole prethodnog industrijskog doba. Takav
pedagoski koncept sadrzi prepreke, ali 1 resurse i izazove za kreiranje i realizaciju djelotvorne

inkluzivne nastave.

Za razliku od prethodnog (industrijskog) doba, pedagosko okruzenje i Skola naSeg
(postindustrijskog doba) u XXI vijeku karakteriSu obiljezja;

a) ,individualizacija (prilagodavanje sadrzaja 1 naina ucenja i poucavanja
moguénostima i potrebama pojedinca);

b) izbor (nastavnik i ucenik zajedno odlucuju Sta, kako i kada ¢e se uciti, pod kojim
uslovima i pravilima ¢e raditi);

c) saradnja (naglaSava se kooperativnost, partnerska saradnja, responsibilnost, a
kompetitivnost je svedena na razumnu mjeru);

d) raznovrsnost (sadrzaja. aktivnosti, uloga, ucenika, svi u¢e jedni od drugih);

e) djecentralizacija (umjesto drZave, manje lokalne zajednice odlu¢uju o procesima
obrazovanja u $koli) i

f) ,,minimiziranje (8kole po mjeri ¢ovjeka, male zajednice, svi se poznaju, uspijesniji
rad, bolja komunikacija) = ,,(Tofler, 1983;Cuhsner, 1996; Bridges, 1997; prema:
Pasali¢ — Kreso: 2003, str. 5 — 6).

Naucnici smatraju da se prema klju¢nim obiljeZjima, jedan broj Skola jo$ uvijek nalazi u
prethodnom, Il civilizacijskom industrijskom talasu, minimalan broj §kola je ve¢ zakoracio u
III talas (postindustrijski) , a veéina Skola je negde izmedu. Dakle, za vecinu pedagoSkih
okruZenja ili Skolskih sredina u kojima se izvodi danas nastava moZe se ustanoviti nizak nivo
inkluzivnosti, §to otezava izvodenje inkluzivne nastave. Inkluzivna nastava bi¢e uspjeSnija
ukoliko joj prethodi (ili je sinhronizovano) planiranje, ostvarivanje i pracenje razvoja
inkluzivne Skole u kojoj se obrazuju i vaspitavaju sva djeca bez obzira na porijeklo i vrstu
razlika medu njima, gdje se u razli¢itostima vide potencijali 1 prednosti, a ne slabosti, gdje se

svako ugodno osjeca i prihvata onakav kakav jeste, gdje se nenasilno komunicira, gdje se na
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prepreke gleda kao na izazove, gdje se u promjenama ne vide problemi nego Sanse; gdje su
sve individualne, interaktivne i zajednicke aktivnosti uCenika. nastavnika, saradnika, uprave,
zaposlenih radnika, roditelja i predstavnika lokalne zajednice usmjerene poboljsanju kvaliteta

ucenja, ucescéa i cjelokupnog zivota.

,Inspirisana kritickim korijenom drustva, kriticka pedagogija stalno preispituje sistem i

praksu vaspitanja, obrazovanja, Skole i nastave, kao i njihova nau¢na polazista“(Isto).

Inkluzivno vaspitanje i obrazovanje u cjelini (porodi¢no, institucionalno i neformalno)
kao okvir i inkluzivna Skola kao uzi, neposredni kontekst najstimulativnije djeluje na
povecanje nivoa inkluzivnosti nastave u kojoj ¢e se svaki ucenik poducavati “kako da
provjerava postojece znanje, kako da ga rekonstruise i svakako kako da ga konstruise. Ucenik
koji u osnovi razumije kako je znanje konstruisano i kako se ono odrazava na subjektivno i
objektivno(... )te kako je ono povezano sa moci, razviti ¢e sposobnosti neophodne da sam

ucestvuje konstruisanju znanja, u propitivanju ve¢ poznatih znanja.

,»Bez obzira na psihofizicku razvijenost (pojedinci sa smetnjama u ucenju 1 ucescu,
odnosno sa tzv. posebnim potrebama, daroviti, prosjeéne razvijenosti i svi ostali),eticku,
rasnu, religijsku, polnu, lingvisti¢ku ili bilo koju drugu pripadnost u inkluzivnoj nastavi
obuhvaceni su, prihvaceni i optimalno ukljuceni svi ucenici. Ne samo da prihvata razlicitost,
vec se 1 koriste kao dragocjena mogucénost za kvalitetan vaspitno-obrazovni proces u kome se
stimuliSe razvoj potencijala li¢nosti ne samo pojedinca sa smetnjama u razvoju, vec i
najboljih u¢enika“(Lazarevi¢, 2007,237).

Iz inkluzivne nastave nema fizi€kog, niti mentalnog iskljucivanja. Inkluzivnost Sireg
drustvenog konteksta (nivo inkluzivne svijesti, sistem druStvenih vrijednosti, Stepen
ekonomske razvijenosti, ravnopravnost i socijalna solidarnost, demokrati¢nost i humanost
odnosa u drustvu, efikasnost vlasti i civilnog drustva, emancipatorska misija kulture, dejstvo

porodice) dijeterminiSu kvalitet inkluzivne nastave.

Inkluzivna nastava meduzavisno je povezana sa uzim (Skolskim, pedagoSkim)
kontekstom ili okruzenjem. Primjenom empirijski provjerenog instrumentarija (indeksa
inkluzivnostit moguce je utvrdivati razvijati 1 pratiti stepen inkluzivnosti Skole u tri sljedece
dimenzije:

» Stvaranje inkluzivne kulture sa oblastima:
> ,,a) izgradnja zajednice i
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b) uspostavljanje inkluzivnih vrijednosti;
kreiranje inkluzivne politike sa oblastima:
a) razvijanje Skole za sve i

b) organizovanje podrske razli¢itostima i
razvoj inkluzivne prakse sa oblastima:

a) organizovanje ucenja i

vV V V V V V V

b) mobilizacija resursa“(Isto).

U okviru svake oblasti definisano je vise pokazatelja sa pojasnjavaju¢im tvrdnjama. Na

primjer, u oblasti organizacije nastave i u¢enja pokazatelji su:

,nastava se planira tako da svi u¢enici mogu da uce;
casovi podsti¢u ucesce svih ucesnika;

¢asovi razvijaju razumijevanje razlicitosti;

ucenici su aktivno ukljuceni u svoje ucenje;

ucenici uce kroz zajednicki rad,

ocjenjivanje doprinosi uspjehu svih ucenika;
disciplina se zasniva na uzajamnom postovanju;

nastavnici planiraju, odrZzavaju nastavu i procjenjuju kroz saradnju;

© o N o gk~ wDhdPE

domaci zadaci doprinose ucenju svih ucenika 1

10. svi u€enici ucestvuju u vannastavnim aktivnostima*“(Freire, 2002, str. 37).

Operacionalizovana je metodologija razvoja inkluzivne S$kole ukljufivanjem u taj
inkluzivni proces predstavnika svih ciljnih grupa -uéenika. nastavnika, stru¢nih saradnika,
Skolske uprave, ostalih zaposlenih u S$koli, roditelja i1 predstavnika lokalne druStvene
zajednice. Svi se od pocetka ukljucuju u obuku, ispitivanje, planiranje razvoja inkluzivne
Skole, realizaciju i pracenje inkluzivnog vaspitno-obrazovnog rada u pomenutim dimenzijama
1 oblastima. Tako se povecava kvalitet rada u svim vidovima i segmentima djelovanja skole —
vannastavnim, kulturno-javnim, kreativno-rekreativnim drustveno-korisni, humanitarnim i
ostalim aktivnostima koje su znac¢ajne ne samo za ucenike nego 1 za sve zaposlene u skoli, pa

1 za porodicu 1 drustveno okruZenje.

»Inkluzivnu nastavu moguce je koncipirati, ostvarivati i evaluirati i u uobicajenoj (tzv.
tradicionalnoj) Skoli u kojoj se posebno ne realizuje projekat razvoja inkluzivne Skole
primjenom indeksa inkluzivnosti, bez obzira u kojoj mjeri takav neposredni kontekst

olaksava (ili otezava) izvodenje inkluzivne nastave®(Isto).
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Razvijanje inkluzivne nastave zapocinje interaktivnim obucCavanjem nastavnika za
izvodenje takve nastave, koje od pocetka treba, takoder, da bude inkluzivno. Pored

.....

sljedece profesionalne kompetencije:

1. ,Metodoloska osposobljenost za identifikaciju nivoa i struktura znanja, razvojnih
karakteristika i ostalih individualnih razlika u¢enika 1
2. Metodoloska osposobljenost za razvijanje, implementaciju i evaluaciju programa

individualizovanog uc¢enja i modela inkluzivne nastave“(Lazarevi¢, 2007,234).
Provjerena je djelotvornost obuke nastavnika za inkluzivnu nastavu u tri instruktivna ciklusa .

U okviru prvog ciklusa nastavnici se osposobljavaju da biraju , konstruiSu mjerne
instrumente - testove nivoa i struktura znanja, sposobnosti ucenja, motivacije, protokole
posmatranja, skale procjene, upitnike i sl i pripremaju se za njihovu primjenu kod najmanje
uspjesSnog ucenika (eventualno za pojedinca sa preprekama u u€enju i ucescu) kod prosjecnog
1 najboljeg (eventualno darovitog) ucenika. Instrumente primjenjuju u jednom odjeljenju do

iduceg ciklusa obuke, kada donose pokazatelje.

,»U drugom ciklusu nastavnici razvijaju profile odredenog (1. najslabijeg i1 2.
najboljeg) ucenika u kojima evidentiraju podatke sa razvojnim karakteristikama
(zdravstveno-fizicki, intelektualni, emocionalni, socijalni, djelatni razvoj i osobine li¢nosti),
Skolskom uspjehu, nivoima i strukturama znanja, interesovanjima i posebnim potrebama. Na
osnovu tih profila kreiraju programe individualizovanog obrazovno-vaspitnog rada za
najmanje uspjesnog ucenika (eventualno pojedinca sa preprekama u u¢enju i u¢escu ili sa tzv.
posebnim potrebama) i za najboljeg (eventualno darovitog) ucenika u odjeljenju“(Baucal i
sar. 2004, 163).

Tre¢i ciklus obuke posvecuje se izradi profila odredenog odjeljenja, te kreiranju
mikroplana u obrnutom dizajnu odabranih modela inkluzivne (individualizovane, interaktivne
i inovativne) nastave. Tokom obuke dominiraju radionice, simulacije, slagalice, izrada

izvedbenih modela, tandemski i grupni rad i prezentacije.

Nastavnici usavrSavaju 1 dijele struno-metodicka umje¢a u razvijanju programa
individualizovanog obrazovno-vaspitnog rada ucenika sa odredenim preprekama u ucenju i
uceS¢u 1 darovitih u€enika, te u kreiranju mikroplanova inkluzivne nastave u obrnutom

dizajnu sa nivoima:

36



»identifikacija Zeljenih rezultata ili ishoda,
odredivanje prihvatljivih dokaza,

planiranje iskustava u¢enja i poucavanja i

Ll

obezbjedivanje materijalno-tehni¢ke osnove nastavnog rada“(Isto).

Ocekivani ishodi inkluzivne nastave naj¢eSce se nalaze u zoni bliskog razvoja odredenog
ucenika. To su odredena saznanja, vjestine, navike, sposobnosti, uvjerenja i vidovi ponaSanja

koje u€enik (uz pomo¢ nastavnika i ostalih u¢enika) moze dosti¢i uz licni mentalni napor.

Uugradivanju takvih ocekivanih ishoda u programe individualizovanog obrazovno-
vaspitnog rada, u njihovom oslanjanju na prethodna postignu¢a ucenika i u realizovanju
odgovaraju¢ih modela ucenja i stimulativnog poucavanja, plodotvorna moze biti primjena

teorije razvijajuce nastave.

,»Inkluzivne nastave nema bez individualizovanog obrazovanja, nastave i ucenja. Zato, u
obradi programskih sadrzaja u produktivnom ponavljanju i upornom vjezbanju u inkluzivnoj
nastavi preovladuju modeli individualizovane (pretezno redovne) nastave i uéenja, kao §to su:
nastava razli¢itih nivoa slozenosti, rjeSavanje zadataka razliCite tezine, primjena nastavnih
listica, mikronastava, individualno planirana nastava, kompjuterizovana nastava itd. U
implementaciji takvih i drugih modela mogu, vrlo instruktivne biti teorije individualizovane
nastave, kao i1 specificne teorijske osnove poput onih na kojima je utemeljena nastava

razli¢itih nivoa slozenosti“(Biondi¢u ,1993,345).

Interaktivna nastava prozeta je oblicima interaktivnog ucenja, interaktivnim vjezbanjem i
modelima interaktivne, kao $to su: interaktivna nastava razli¢itih nivoa sloZenosti, grupni rad,

interaktivna egzemplarna nastava, slagalice, vrteSke, radionice itd.

,»Inkluzivna nastava usmjerena je na ucenike radi razvoja njihovih potencijala do li¢nih
maksimuma. Socijalizacija njihovih autenti¢nih individualiteta vrSi se u okviru preteZzno
subjekatske pozicije ucenika voditeljske uloge nastavnika, viSesmjernih informacija,
nenasilne komunikacije, ugodne emocionalne atmosfere, partnerskog i ravnopravnog ucesca
nastavnika 1 u€enika u odluc¢ivanju o bitnim pitanjima koncipiranja, izbora, realizacije i
evaluacije nastavnih (uceéih, kreativnih,poucavalackih) aktivnosti, u ¢emu vrlo inspirativne

mogu biti teorijske osnove responsibilne nastave ,,(Isto).

Inkluzivno je i zajedni¢ko ufenje i1 pouCavanje u uobicajenoj (tzv. tradicionalnoj,

predavackoj, predavacko-prikazivackoj) nastavi, kada su svi ucenici psiho-fizicki angazovani
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do licnog maksimuma, npr. u toku pismene vjezbe, igrolikih aktivnosti, muzickih

ispoljavanja, sportskih igara, ilustrativno-likovnih ilustracija i sli¢no.

Inkluzivni su i svi oni modeli inovirane nastave u kojima se optimalno intenzivira ucenje i
uceS¢e ucenika, kao Sto su: problemska. otkrivalacka, egzemplarna, multimedijska,

recepciona, integrisana nastava i sl.

,»,Za inkluzivnu nastavu karakteristicna je raznolikost sistema. modela. varijanti, oblika,
metoda i sredstava nastave, te vidova racionalnog ucenja i strategija funkcionalnog

poucavanja, u cilju poboljSavanja kvaliteta rada i razvoja svakog ucenika*(Isto).

Vrlo este formativne i sumativne evaluacije prozimaju inkluzivnu nastavu, jer je ona u
sustini istrazivackosamo -inovaciona. VrSe se ne usmena. ve¢ 1 pismena 1 prakticna
provjeravanja ucenika. Primjenom objektivnijih tehnika i1 instrumenata, samovrednovnja,
medusobnog ocjenjivanja, supervizijskog praéenja, redovno se evaluiraju temeljni kvaliteti
rada ucenika u inkluzivnoj nastavi. Procesualni su: zastita od nezeljenih posljedica inicijalnih
neuspjeha, udruzivanje, izbor i oranizacija znanja. IshodiSni kvaliteti rada ucenika su: fokus
na proizvodu, jasni i zanimljivi standardi, potvrda znaCaja performansi i sadrzaj i bit.
Kombinovani kljuéni kvaliteti rada ucenika su: inovacije, raznolikost i originalnost. Utvrdeni
pokazatelji koriste se u daljem unapredivanju individualizovanog i interaktivnog ucenja,

zajednickih aktivnosti pou¢avanja u inkluzivnoj nastavi.

2.7.Prednosti inkluzivne nastave

,,U odnosu na segregacijsko obrazovanje (u specijalnim odeljenjima i $kolama) u odnosu
na tradicionalnu (neinkluzivnu, ekskluzivnu) nastavu, prednosti inkluzivne nastave u

obrazovanju i vaspitanju ucenika sa preprekama u ucenju 1 ucescu su sljedece:

1. u manjoj mjeri su osamljeni, otudeni, etiketirani, ignorisani, 1 manje se osjecaju
razli¢itim, zanemarenim, odbacenim, manje vrijednim, neprihvac¢enim, ucenici sa
preprekama u u€enju i u¢escu u inkluzivnoj nastavi;

2. psihopedagoski stimulativnije i pozitivnije na razvoj licnosti i obrazovanje djece sa
preprekama u ucenju 1 ucescu, posebno u oblasti paznje, percepcije, govora, igre,
rekreacije, komunikacije, ponaSanja, sticanja 1 podijele iskustava, pa Cak i u sticanju

elementarnih znanja i umijeca djeluje socijalno okruzenje u inkluzivnoj nastavi u

38



10.

11.

odjeljenju  redovne Skole emocionalno-radnom atmosferom, ravnopravnom
interakcijom i demokratskim odnosima;

ucenici u inkluzivnoj nastavi imaju vise prilika da sklapaju medusobno prijateljstva
bez obzira da 1i imaju ili ne prepreke u ucenju i ucescéu. Sto je slicnije vanskolskoj
drustvenoj realnosti, nego Sto je sluCaj u segregacijskom obrazovanju (jer poslije
Skolovanja ucenike neée ¢ekati neki “specijalni Zivot”);(Stanci¢, 1982,122).

u redovnoj Skoli sa inkluzivnom nastavom ¢e$¢e su u mogucnosti da nastavnici
saraduju sa strunim timom (pedagogom, defektologom. logopedom. psihologom,
socijalnim radnikom) u utvrdivanju individualnih potencijala. razvojnih smetnji, u
oblikovanju profila uéenika; te u pripremanju, ostvarivanju i vrednovanju programa
individualizovanog i interaktivnog ucenja temeljenog na o¢ekivanim ishodima nego
Sto je to slucaj u tradicionalnoj $koli bez inkluzivne nastave;

redovne Skole imaju bolju materijalno tehnicku osnovu za ucenje i poucavanje u
inkluzivnoj nastavi (Skolske 1 vanskolske prostore, laboratorije kabinete,
specijalizovane ucionice, sportske terene, opremu, ucila, didakticki materijal, prirodne
izvore saznanja);

roditelji teze pristaju na segregacijsko obrazovanje u specijalnom odeljenju ili
specijalnoj Skoli nego na ukljucivanje svog djeteta sa smetnjama u ucenju i uceséu u
inkluzivnu nastavu;

za nastavak Skolovanja viSeg ranga, ve¢u Sansu imaju oni ucenici sa preprekama u
ucenju i ucescu koji su pohadali inkluzivnu nastavu u redovnim osnovnim $kolama;
redovne $kole u kojima se izvodi inkluzivna nastava blize su mjestu stanovanja djece
sa preprekama u uéenju i uéedéu, §to olak3ava njihovo Skolovanje, kao i saradnju
roditelja i nastavnika;

redovnoj skoli, u kojoj je inkluzivna nastava, bliza je lokalna druStvena sredina koja
moze pomoci u obrazovanju i socijalnom prihvatanju djece sa preprekama u ucenju i
uceséu, kao i ostalim uceni-cima;

inovativni didakticko-metodi¢ki modeli individualizovane i interaktivne nastave za
ucenike sa posebnim potrebama koristi¢e svim ucenicima u inkluzivnoj nastavi;

u inkluzivnoj nastavi prepoznaju se i cijene razli¢itosti u potencija-lima i potrebama
ucenika 1 stvaraju se najbolje mogucénosti da se pojedinacnom interaktivnom i
kooperativnom participacijom u vaspitno-obrazovnom procesu zadovolje obrazovne
potrebe i maksimalno razviju i1 socijalizuju autenti¢ni individualitet svih ucenika,
medu kojima su 1 oni sa preprekama u ucenju i ucescu;
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12. teSko¢e u ucenju u inkluzivnoj nastavi ne shvataju se kao slabosti unutar individue,
ve¢ kao prepreke u kadrovskim i materijalno-tehni¢kim resursima kojima Skola
raspolaze prilikom podrske individualnom i zajednickom ucenju, pri ¢emu se
maksimizira participacija svih u¢enika u nastavi, a minimiziraju prepreke u ucenju i

13. svaki ufenik inkluzivne nastave stavlja se u ravnopravnu poziciju i daje mu se
mogucnost istinskog pripadanja zajednici (tandemu, grupi, odjeljenju, skoli, porodici,
lokalnoj sredini) i aktivnog ucestvovanja u njoj, Sto znaci da se ucenici sa preprekama
u ucenju i ucescu i svi ostali ucenici u inkluzivnoj nastavi ne pripremaju samo za

budu¢i privatni 1 drustveni zivot, ve¢ da u njegovoj punoci zive(Isto).

2.8.Moguce slabosti inkluzije

Moguce slabosti i ograni¢enja inkluzije jesu:

1. ,za onu djecu i mlade koji imaju tezi hendikep inkluzivna nastava nije pedagoski
efikasna u obrazovanju i vaspitanju kao kod one djece i mladih koji imaju lakse
razvojne smetnje;

2. inkluzivna nastava izvodi se u redovnoj Skoli u kojoj nisu uklonjene arhitektonske
barijere za kretanje ucenika sa teZim razvojnim fizickim smetnjama, a i oprema za
njihovo ucenje, osposobljavanje 1 rehabilitaciju uglavnom ne postoje;

3. kontinuirano pracenje napretka u obrazovanju i razvoju ucenika otezava to $to u
redovnoj Skoli sa inkluzivnom nastavom nisu uposleni niti su uvijek dostupni
specijalizovani stru¢njaci 1 njihovi timovi za rad sa u€enicima koji imaju izrazitije
smetnje;

4. za konstantno strucno usavrSavanje svih nastavnika za inkluzivno obrazovanje u
redovnim Skolama potrebni su napori 1 dodatna finansijska sredstva;

5. otezano je, naporno i profesionalno delikatno planiranje i pripremanje inkluzivne
nastave i

6. slozenija je organizacija vaspitno-obrazovnog rada u redovnoj skoli sa inkluzivnom
nastavom (Stanci¢, 1982,122).

Navedene moguce slabosti inkluzivne nastave pojedinci mogu smatrati prednostima
nastave za djecu sa preprekama u ucenju i uce$éu u segregacijskom (specijalnom) Skolstvu.
Za ucenje 1 poucavanje ucenika sa preprekama u ucenju i uceSéu u takvim Skolama

prilagodeni su prostor i oprema, postoji strucni tim za cjelovito i permanentno pracenje
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napredovanja u razvoju takvih uéenika, racionalnija je uposlenost stru¢njaka odgovarajuéih
profila i jednostavnija je organizacija nastave vannastavnog rada, rehabilitacije i

osposobljavanja hendikepirane djece i mladih.

,Prema misljenju pojedinih autora (Galesa 1993; Soder 1980, Stanci¢ 1982) za svakog

ucenika sa preprekama u ucenju i ucescu treba pronaci najbolji oblik integrativne edukacije®.

,,Organizaciono-nastavna rjeSenja mogu se traziti u komplementarnosti (dopunjavanju)
integracije 1 segregacije, procjenjujuc¢i 1 koriste¢i u konkretnim sluc¢ajevima prednosti
njihovih razlicitih oblika i varijanti za Sto efikasniju pomo¢ razvoju i obrazovanju, odnosno
Sto potpunije uklanjanje prepreka u ucenju i uceséu ili za zadovoljavanje tzv. posebnih
individualnih potreba djeteta ,,(funkcionalni koncept pomo¢i kako ga je oznacio Opara, D.
1992).

U zavisnosti od individualnog napretka ucenika u ucenju, djelovanju i meduljudskoj
interakciji, mogucée je primjenjivati razli¢ite modele integrisanog Skolovanja (prema
Biondi¢u 1993), od djelimi¢ne do potpune inkluzije u obrazovanju, uz stalnu diferencijaciju i

individualizaciju nastave.

,»Medutim, vecina stru¢njaka smatra da je danasnjem nivou nauke, struke i civilizacije
moguce efikasno predupredivati i otklanjati navedene i druge moguce slabosti inkluzivne
nastave, te da je razvojno stimulativnije ukljuc¢ivanje djece i mladih sa preprekama u ucenju i
ucescu (izuzev onih sa teSkim hendikepom) u nastavu segregacijske (specijalne) Skole ili u

neinkluzivnu nastavu u tradicionalnoj Skoli(Stanci¢, 1982,129).

2.9.Pristup razvijanju integralne teorije inkluzivne nastave

Budu¢i napori u razvijanju konzistentne teorije inkluzivne nastave mogu biti olakSani ne
samo povecavanjem broja verifikovanih naucnih hipoteza o takvoj nastavi, veé 1
identifikacijom teorija 0 procesima, pojavama i pitanjima tangentnim inkluzivnoj nastavi.
Sljedeci pregled takvih teorija moZe biti instruktivan prilikom njihovog suceljavanja, pa i
sintetizovanja sa rezultatima nau¢nog proucavanja odrednica tokova i vaspitno-obrazovnih

efekata inkluzivne nastave.

2.10. Tok inkluzivne nastave
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Etape (faze) inkluzivne nastave

U makrostrukturi ili u globalnom ukupnom toku inkluzivne nastave mogu se

ustanoviti sljedece relativno samostalne, prozete i povezane etape:

1. identifikacija razvojnih i edukacijskih potencijala i potreba;

2. planiranje inkluzivne nastave;

3. pripremanje inkluzivne nastave;

4, uvodenje ucenika u inkluzivni nastavni rad;

5. obrada novih nastavnih ili programskih sadrzaja u inkluzivnoj nastavi;
6. ponavljanje obradenog gradiva u inkluzivnoj nastavi;

7. vjezbanje u inkluzivnoj nastavi i

8. evaluacija inkluzivne nastave(lsto).

Navedene etape mogu se sazeti i razmatrati i u okviru Cetiri sljedece opSte faze

makrostrukture inkluzivne nastave:

1. »dijagnosticka faza inkluzivne nastave;

2. pripremna faza inkluzivne nastave;

3. izvedbena faza inkluzivne nastave i

4, evaluativna faza inkluzivne nastave®“(Stanci¢, 1982,122).

Kada se prema psihofizi¢kim potencijalima i obrazovnim potrebama ucenika u okviru
inkiuzivne nastave realizuje prikladni model inovativne (individualizovane; interaktivne)
nastave tada ¢e makrostruktura nastave biti sli¢éna navedenoj, a mikrostruktura odabranog
modela nastavnog rada bic¢e didakticko - metodicki specifi¢na, odnosno imace i posebne, za

taj model, tipi¢ne, etape.

2.11. Identifikacija razvojnih i edukacijskih potencijala i potreba
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Prije pripremanja 1 izvodenja efikasne inkluzivne nastave znacajno je identifikovati stanje
1 prioritete u razvoju (transformaciji) uobicajene (tradicionalne) Skole u inkluzivnu skolu,
zatim ustanoviti stanje i moguénosti razvijanja inkluzivne nastavne prakse, te utvrditi

pokazatelje edukacijskih potencijala i potreba ucenika.

2.12. IstraZivanje razvoja uobicajene (tradicionalne) Skole u inkluzivnu Skolu

Uspjesno koncipiranje 1 ostvarivanje inkluzivne nastave nije moguce u tradicionalnoj
(ekskluzivnoj, segregacijskoj, uniformnoj) Skoli u kojoj nisu u ucenje, stvaralastvo i
vaspitanje ukljuceni i maksimalno angaZovani u zoni bliskog razvoja svi u€enici. Aktivna
participacija u¢enika u vannastavnim aktivnostima, kulturno javnoj djelatnosti, ekskurzijama
I ostalim vidovima vaspitno - obrazovnog procesa, Zivota i rada u $koli,najpogodniji je socio-

psiholoski 1 pedagosko-didakticki kontekst inkluzivne nastave.

U istrazivacko-razvojnim i akcionim projektima u nekoliko evropskih drzava i kod nas
tokom ove djecenije utvrdeno je da je vrlo efikasna primjena indeksa inkluzivnosti u razvoju
uobicajene (tradicionalne) skole u inkluzivnu skolu kao najprikladnije neposredno okruzenje

djelotvorne inkluzivne nastave.

2.13. Efekti inkluzivne nastave

,Pored utemeljenih formativnih i sumativnih evaluacija tokova i ishoda inkluzivne
nastave, pouzdanije utvrdivanje obrazovno-vaspitnih efekata inkluzivne nastave moguce je
vrsiti 1 u okviru empirijskih istraZivanja. Realizacija takvih projekata u funkciji je
unapredivanja inkluzivnosti savrijemene nastave i diseminacije njenih verifikovanih modela i

varijanti u stru¢noj, pa i §iroj drustvenoj javnosti“(Vukajlovi¢, 2010,111).

2.14. Integrisaa nastava

Mnogi integracioni procesi u nastavi i Skoli, kao §to je “integracija nastavnih sadrzaja,
integracija u¢enika u obrazovne grupe, personalna integracija nastavnika u timskom radu,
integracija djece s tesko¢ama u razvoju u redovno $kolovanje, integracija skole i drustvene
sredine, integracija obrazovanja i vaspitanja i dr, se oznaCavaju terminom “integrisana

nastava” (integration of instruction/learning) ili “integracija nastave”. Postoje jo§ 1 nazivi:
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cjelovitost, sinteti¢nost, jedinstvenost, sinekti¢nost te i dijalekticnost nastave” (Vukajlovié,

2010).

Pojam inkluzivna nastava se poistovjecuje sa pojmom nastava u kojoj se integrisu
djeca sa laksim teskoama u razvoju i ucenju, za Sto ne postoje pedagosko-didakticki niti

logicki argument Cesto u strucnoj literaturi 1 Skolskoj praksi.

»Inkluzivna nastava se razlikuje od integrisane nastave po tome S§to ne omogucuje
samo socijalnu interakciju uCenika sa preprekama u ucenju i uceS¢u (tj. pojedinca s
teSkocama u razvoju i obrazovanju, darovitih), ve¢ i stalno podsticanje, pracenje i evaluacija
sticanja znanja, formiranja vjestine, razvoja sposobnosti i ostalih individualnih potencijala u
zoni bliskog razvoja do li¢nog maksimuma, kako je opSte znacenje termina integracija
(integer, lat.- netaknut; sav, ¢itav; te integrirati, tegriram tat. — integrare 1.upotpuniti; odrzati
u potpunosti, povezivanje dijelova, komponenti u funkcionalnu cjelinu sistema ili

procesa“(Kreso, 2003).

2.14.1. Kljuéni i tangentni pojmovi

Prepreke u ucenju i uéeséu, podrska razli¢itostima medu ucenicima, inkluzivna skola,
inkluzivno obrazovanje, integrisano obrazovanje i1 ekskluzivno obrazovanje su kljucni 1

tangentni pojmovi u razumijevanju sustine inkluzivne nastave.

2.14.2. Prepreke u ucenju i uceséu

Do nedavno je upotrebljavana neodgovaraju¢a sintagma ucenici sa posebnim

potrebama umjesto termina ucenici sa preprekama u uéenju i ucescu.

»Etiketu koja moze dovesti do smanjenih oc¢ekivanja, skretanja paznje sa izvora spoljasnjih
teSkoca (obrazovna politika, Skolska organizacija, program, meduljudski odnosi, pristupi
nastavi 1 u¢enju), zanemarivanja problema drugih u¢enika bez etikete 1 do rasipanja napora
Skole da bi odgovorila na razlike medu ucenicima razlicitih kategorija sposobnosti, iskustava,
itd., implicira uobiCajena sintagma “posebne obrazovne potrebe” koja je  manje

adekvatna“(Izetbegovi¢, 2006).

Na ono §to bi trebalo uciniti da bi se unaprijedilo obrazovanje za svakog ucenika se

usmjerava paznja kada se apostrofiraju prepreke za ucenje 1 uceS¢e. Kada ucenici naidu na
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prepreke u ucenju i uces¢u nastale u lokalnoj zajednici, u funkcionisanju skole, u interakciji

ucenika sa sadrzajem ucenja i sa na¢inima poucavanja, itd., upravo tada nastaju poteskoce.

,,Pokretanje svih resursa u $koli, u porodici i drustvenoj sredini obuhvata smanjivanje
prepreka za ucenje i ucesée ucenika. Postoji visSe resursa podrske ucenju i uceséu nego sto se
koristi u bilo kojoj skoli ili bilo kom okruzenju. U uc¢enicima (u pokretanju i usmjeravanju
ucenja, u medusobnoj podrsci); u roditeljima ili starateljima (u inteziviranju saradnje sa
Skolom, podrsci djeci, pedagoskom obrazovanju); u pozitivnim promjenama $kolske kulture,
politike i1 prakse; u pojacanoj podrsci druStvene zajednice i oni se mogu naci kao i prepreke.
Koje su prepreke za ucenje i ucesce? Kako ih umanjiti? Ko se sa njima susrece? Koji su
dostupni resursi za prevazilaZzenje prepreka za ucenje 1 uceS¢e? Kako mobilisati dodatne
resurse? Mogu biti korisna pitanja u upoznavanju prepreka i resursa u skoli*“ (Vukajlovic,
2010).

»Razne vrste hroni¢nih oboljenja i ometenosti u psihofizickom razvoju ucenika su
razne prepreke za ucenje i uceSée. Kao dugoro¢no ograni¢enje fizicke, intelektualne ili
senzorne funkcije se moze odrediti ometenost. Da rijesi problem takve smetnje, Skola ne
moze mnogo uciniti. No, ona moze mnogo uciniti u smanjenju predrasuda, diskriminatornih
stavova, netolerancije razliCitosti, itd. teSkofe u ucenju kao posljedice individualnog
nedostatka ili ometenosti djeteta, te preferira upotrebu termina “posebne obrazovne porebe”

poima medicinski model(Sekspir, 1979).

Prepreke za ucenje i1 uceS¢e mogu postojati u prirodi ambijenta ili proizlaziti iz
meduzavisnog odnosa ucenika i njegovog okruZenja (nastavnika, ostalih ucenika, roditelja,
Skolske politike, kulture, socijalnih i ekonomskih uslova) podrazumijeva socijalni model

obrazovnih teSkoca 1 ometenosti.

2.15. Podrska razli¢itostima medu ucenicima

,»Sve aktivnosti u Skoli koje na potrebe u€enika odgovaraju, tj. koje povecavaju ucesce
svih u¢enika u vaspitno- obrazovnom procesu podrazumijevaju se pod pojmom PODRSKA
RAZLICITOSTIMA MEDU UCENICIMA. Dio pokusaja da se poveéa uéesée svih udenika
je samo pruzanje podrske pojedinim ucenicima. Kao §to moze doprinijeti poboljSanju nastave
za Siru grupu ucenika, indivudualna podr§ka moze povecati aktivno, nezavisno i efikasno

ucenje (Vukajlovié, 2010,122).
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Primjeri podrSke su kada nastavnik priprema nastavu imajuc¢i u vidu aktiviranje svih
uCenika, a uzimaju¢i u obzir njihova razli¢ita predznanja i nacine ucenja, ili kada ucenici
pomazu jedni drugima na Casu. Potreba za individualnom podrskom u ucenju i uceSéu
ucenika se smanjuje, ukoliko su nastavne aktivnosti tako koncipirane da podrzavaju ucesce

svih ucenika.

2.16. Inkluzivna Skola

Sli¢nosti poimanja Skole u pedagoSkoj i leksikografskoj literaturi mozemo dati
pocetnu radnu definiciju INKLUZIVNE SKOLE, kao i respektujuéi opsta znadenja termina
INKLUZIJA (sveobuhvatnost i potpuna ukljucenost) i izvedenog pridjeva INKLUZIVNA.

,Skola koja obuhvata i stalno ukljuduje svakog u¢enika sa preprekama u uenju i
ucescu (tj. pojedince sa lakSim razvojnim teSkocama i darovite) i sve ostale ucenike u sve
vidove vaspitno-obrazovnih aktivnosti nastavnih, vannastavnih, drustveno-korisnih, kulturno-
javnih prema njihovim individualnim potencijalima (kognitivnim, konativnim, socijalno-
moralnim, afektivnim, psihomotornim) i maksimalno ocekivanim ishodima ucenja, kreiranja i

poucavanja je INKLUZIVNA“(Suzi¢, 2008,321).

2.17. Inkluzivno obrazovanje

,Obrazovanje koje razvojno stimulativno ukljucuje djecu i mlade sa preprekama u
ucenju 1 uceSéu ili sa tzv. posebnim obrazovnim potrebama (sa razvojnim teSkocama i
darovite) 1 sve ostale ufenike u permanentno optimalno individualizovano ucenje
(percipiranje, mastanje, misljenje, zaklju€ivanje, osjeCanje, pamcenje); usvajanje 1
produbljivanje znanja; usavrSavanje vjeStina, njegovanje navika; formiranje vrijednosnih
orijentacija i pogleda na zivot; komuniciranje stvaralastva i djelovanje je inkluzivno

(INCLUSIVE EDUCATION)“(Vukajlovi¢, 2010, 22).

Cjelovita vaspitno-obrazovna koncepcija, stalan i kompleksan proces, permanentan i
sveobuhvatan pristup, specificna filozofija vaspitanja i jedinstvena obrazovna politika; te
ukupno prilagodavanje svih uslova, okruzenja, ocekivanih ishoda, sadrzaja, zadataka, oblika,
metoda, tj. svega $to je uCeniku potrebno da napreduje u ucenju, ponasanju i1 razvoju svih

potencijala njegove li¢nosti je u Sirem smislu obrazovna inkluzija(Kreso, 2003).
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Na redovna ili specijalna ili bilo prema kojem drugom parametru razvrstana
odjeljenja kod inkluzije ne postoji gradacija. Sve treba da bude protkano inkluzijom da bi u

potpunosti uspjela, polaze¢i od pojedinaca do cjelokupne drustvene zajednice.

»Inkluzivno obrazovanje se tako Siroko odreduje da dozvoljava razli¢ite oblike
Skolovanja ¢ime se obezbjeduju uslovi u kojima ¢e se svaki ucenik osjecati prihvaéenim,
shvacenim, sigurnim 1 vrijednim i1 u kojima ¢e se maksimalno razvijati svi individualni
potencijali (znanja, vjeStine, sposobnosti, interesovanja i1 ostali kognitivni, afektivni i

konativni kapaciteti) u pojedinim nau¢nim prilozima“(Lazarevi¢, 2007,134).

Tada se inkluzija ne fokusira samo na ucenike (sa posebnim potrebama i sve ostale)
veé 1 na sve ono §to ¢ini sistem obrazovanja, pojedine vaspitno-obrazovne ustanove, roditelje,
lokalnu sredinu, pa i drustvo u cjelini. Neki autori (npr. Booth, 1996) smatraju da u
obrazovanju ne treba shvatati kao idealno stanje, jer su usamljeni primjeri inkluzivnih $kola
koje uklju¢uju svu djecu iz okruZzenja u maksimalno sociopsiholoski i pedagosko-didakticki
djelotvoran vaspitno-obrazovni proces. Oni smatraju da inkluziju u obrazovanju treba poimati
kao neprekidni procjes smanjenja ekskluzije, a poveéanja participacije svih ucéenika u

obrazovno-vaspitnom procesu bez obzira na socijalne i individualne razlicitosti.

»Stalne pozitivne primjere u djelovanju svih Skolskih i1 vanskolskih faktora u pravcu
prosirivanja moguénosti aktivnog ukljudivanja svakog djeteta u razvojno-stimulativan
vaspitno- obrazovni proces znaci inkluzija u obrazovanju. Ideal kojem $kole mogu teziti, ali
koji nikada nije u potpunosti ostvaren, jedan beskrajan proces stalnog porasta ucenja 1 uces¢a
svih u¢enika. Cim pocne proces rasta uéeiéa postaje inkluzija. Trajno se razvija i ide naprijed

inkluzivna Skola(Izetbegovic, 2006,233).

2.17.1. Na koga se odnosi inkluzija?

»Inkluzija se nikako ne odnosi samo na djecu s oSteCenjem u razvoju veé na sve one
koji su na neki nacin dugaciji ili su diskriminirani.Razlog diskriminacije moZze biti pripadnost
etnickoj grupi ili religiji, razli¢ita kultura, jezik, boja koze, socio-ekonomski status i
drugo““(Kovacevic, 2007).

Pored navedenih grupa djece spominju se jo$ i djeca koja su zrtve nasilja, djeca bez
jednog ili oba roditelja, djeca €iji su se roditelji odali raznim drogama, djeca sa specificnim

razvojnim poremecajima, psihoza razvojnog doba, poremecaji raspolozenja (afektivni
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poremecaji), razvojne disharmonije, poremecaji (teSkoca) prilagodavanja, zlostavljanje i
zanemarivanje djece, zloupotreba supstancija, suicidhost li razvojnom periodu, poremecaji
ishrane, poremecaji spavanja, internacionalne klasifikacije epilepticnih napada, ali i
talentovana i nadarena djeca, djeca sa specificnim potrebama li razvoju, djeca povratnici,

djeca iz nepotpunih porodica i djeca iz manjinskih grupa“ (Vukajlovi¢, 2010,215).

Inkluzija uvazava ucenike sa smetnjama u razvoju kao ravnopravne ucesnike
obrazovnog sistema. Ovaj termin ne podrazumijeva jednakost svih ve¢ tezi stvaranju novih

ideja.

2.18. Globalno- strateski i normativno pravni okviri inkluzivne nastave

Inkluzija u druStvu 1 obrazovanju, u kome inkluzivna nastava ima centralno mjesto 1
nezaobilazni sooio-pedagoski znacaj, kao zivotna filozofija, humana ideja, drustveni pokret,
edukacijska koncepcija ima sve manje otpora i sve viSe prihvatanja i podrske u globalnim

civilizacijskim tokovima, medunarodnoj zajednici i kod nas.

»lzrazena je u poznatim konvencijama, deklaracijama, preporukama, projektima,
izvjeStajima, zaklju¢cima 1 preporukama medunarodnih politickih i1 stru¢nih skupova.
institucija i organizacija, te u nasim propisima, ¢ime se uspostavljaju sve kompletniji i
povoljniji globalno-strateski i normativno-pravni okviri za razvoj i unapredivanje inkluzivne
nastave“(Vukajlovi¢, 2010,154).

Inkluziji u obrazovanju prethodila je teorija i praksa integracije u obrazovanju. Prve
ideje i inicijative o integraciji obrazovanja djece sa smetnjama u razvoju javile su se krajem
XIX 1 pocetkom XX vijeka.

Jos je Vigotski (1924) ustanovio da je opsti zakon razvoja i vaspitanja bilo kog djeteta

ujedno i vazeéi zakon razvoja i vaspitanja djeteta sa hendikepom.

,,U drugoj polovini XX vijeka u razvijenim zemljama jak pokret je preferirao koncept
integracijskog obrazovanja djece i mladih sa preprekama i u ucenju i uce$éu. Taj pokret

trazio je ostvarivanje prava na jednakost vaspitanja i obrazovanja svih ljudi. bez obzira na
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porijeklo, naciju, rasu, klasne razlike, razvojne karakteristika, Sto je ugradeno u brojna
svjetska dokumenta. Ujedinjene nacije prihvatile su (1975) Deklaraciju o pravima
hendikepiranih osoba, gdje je apostrofirano da takve osobe imaju ista prava na obrazovanje

kao i njihovi sugradani iste dobi“(Isto).

»Naredne godine (1976) u skladu sa tim dokumentima, SAD su donjele Zakon o
specijalnom obrazovanju kojim je odredeno da se u narednom céetvorogodisnjem periodu
osnovnim obrazovanjem obuhvate sva hendikepirana djeca od 3 do 18 godina, kao i da se
obrazuju zajedno sa nehendikepiranom djecom. Oni radi prirode i1 teskoce hendikepa ne
mogu pohadati nastavu u redovnim $kolama, trebalo je da budu smjesteni u specijalne razrede

i Skole* (prema: Marvin — Cavor, Lj., 1981).

Do sredine XX vijeka i u okviru brige o djeci sa preprekama u ucenju i uce$éu
postojale su razlicite koncepcije njithovog obrazovanja u svijetu, zavisno od regionalnih i
drzavnih specifi¢nosti. Ipak u veéini slucajeva prednosti su davane segregacijskim oblicima
obrazovanja takvih ucenika, tj. njihovim izdvajanjem iz redovnih odjeljenja ili

specijalizovane rehabilitacijsko-edukacijske ustanove.

»Ipak razli¢iti tokovi tradicije, kulture i obrazovanja u pojedinim dijelovima svijeta
uslovili su raznolikosti u provodenju integracije u obrazovanju djece i mladih sa preprekama

u ucenju i uéescu “(Vukajlovi¢, 2010,341).

U drugoj polovini XX vijeka u SAD jaca tendencija obrazovne politike ,,zajednickog
Skolovanja djece razlicitih rasa“, a za obrazovanje djece sa smetnjama u razvoju i onih bez
takvih potreba koristi se termin ,,mainstreaming®. Taj pojam obuhvata sve nivoe obrazovanja
djece sa smetnjama u razvoju, pretpostavlja saradnju specijalnih pedagoga i redovne skole,
S§to znaci da djeca i mladi sa smetnjama u razvoju zapocinju obrazovanje uglavnom u
redovnoj Skoli uz specijalizovane stru¢njake, a u posebne ustanove se upucuju kada
kompetentan strucnjak smatra da je to neophodno radi pripreme za ukljucivanje u redovno
obrazovanje, tj. predSkolsku ili osnovnoskolsku ustanovu (Birch, 1974, prema: Vukajlovi¢,

B.M. 2004).

Medunarodni dokumenti koji su usvojeni posljednjih decenija doprinijeli su prihvatanju
inkluzije u obrazovanju. Dokumenti koji su doneti u sklopu Ujedinjenih nacija (UN) jesu
sljedeci:

1. Konvencija o pravima djeteta, 1989. godine,
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2. Standardna pravila za izjednaCavanje mogucnosti koje se pruzaju osobama sa
invaliditetom, 1993 godine i
3. Konvencija o pravima osoba sa invaliditetom, 2006 godine.

,,Konvencijom o pravima djeteta” predvidena su, izmedu ostalog, prava svakog djeteta na
razvojno stimulativan program ranog ucenja, na jednak pristup u obrazovanju i kvalitetno

vaspitanje i obrazovanje. Takva prava najpotpunije se ostvaruju u inkluzivnoj nastavi“(Isto).
Sljede¢i dokumenti su kreirani i usvojeni u sklopu programa UNESCO - a:

1. Svjetska deklaracija o obrazovanju za sve iz Jomtiena (Tailand), 1990. godine,
2. lzjava iz Salamanke i Okvir za akciju u obrazovanju, 1994. godine i

3. Okvir iz Dakara: obrazovanje za sve, 2000. godine.

Dokument ,,Reforme obrazovanja - Poruke gradanima Bosne i Hercegovine" (koji su
potpisali ministri prosvjete BiH u Briselu 21.11.2002. godine na sastanku Vijeéa za

sprovodenje mira) u Obecéanju 1. sadrzi sljedece klju¢ne tacke o inkluzivnom obrazovanju:

» “Radicemo da bismo obezbjedili da sva djeca imaju moguénost kvalitetnog
obrazovanja u integrisanim multikulturalnim $kolama na svim stepenima, oslobodeni
politickih, vjerskih, kulturnih i drugih predrasuda i diskriminacije, gdje se posStuju
prava djece. Ovo ¢emo postici na sljedeci nacin:

» Obezbijedicemo da djeca - povratnici imaju nesmetani pristup obrazovanju u
integrisanim multikulturalnim $kolama u njihovim podruc¢jima povratka, gdje ¢e biti
oslobodeni politickih, vjerskih, kulturoloskih predrasuda i diskriminacije.

» Obezbijedicemo da sva djeca pripadnici nacionalnih manjina (posebno djeca Romi
budu na odgovarajuéi nacin ukljucena u sistem obrazovanja Sirom zemlje).

» Obezbijedi¢emo da svoj djeci bude omoguceno da steknu osnovno obrazovanje.

» Obezbijedicemo uklju¢ivanje djece sa smetnjama u razvoju u postojeéi obrazovni

sistem, na svim nivoima sistema obrazovanja" (Reforma obrazovanja, 2002. str. 67).

Inkluzivno obrazovanje regulisano je i novim Zakonom o osnovnom obrazovanju i vaspitanju
(Sluzbeni glasnik RS, €l. 74 od 12.08.2008. godine):

1) Clan 5., alineja b) ,jinkluzija podrazumijeva sveobuhvatno uklju¢ivanje lica sa

smetnjama u psihofizickom razvoju, lica sa preprekama u ucenju i uces¢u i uopste lica sa
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preprekama druStvene ukljuCenosti u vaspitno-obrazovni sistem i svakodnevni Zzivot®

(Sluzbeni glasnik RS. br. 74, str. 1).
2) Clan 7. ,.Ciljevi osnovnog obrazovanja i vaspitanja su :

a) cjelovit 1 harmonican, individualnim potrebama, interesima i moguénostima
prilagoden razvoj intelektualnih, socijalno-emocionalnih, moralnih, radnih 1 fizickih

potencijala i sposobnosti djeteta do licnog maksimuma, (...);

b) razvoj komunikacijskih sposobnosti, postovanja misljenja drugih i postovanje razlicitosti"

(Isto, str. 1 -2);

3) Clan 9., (1) ,,Svako dijete ima pravo pristupa i jednake moguénosti u osnovnom

obrazovanju 1 vaspitanju bez diskriminacije po bilo kojem osnovu* (Isto, str. 2);
4) Clan 84. ,,Djeca sa smetnjama u psihofizi¢kom razvoju u smislu ovog zakona su:

a) djeca sa tjelesnim i ¢ulnim oStecenjima (tjelesno invalidna, slijepa i slabovida, gluva i

nagluva djeca, djeca sa poremecajima u govoru i jeziku);

b) djeca koja su mentalno ometena (mentalna ometenost lakSeg, umjerenog , tezeg i

teskog stepena);

C) djeca koja su visestruko ometena u razvoju (sa dvije ili viSe ometenosti),
d) autisti¢na djeca i
e) djeca sa drugim smetnjama u skladu sa Medunarodnom klasifikacijom bolesti iz 1990.

godine (ICD)* (Isto, str. 9).

5) Clan 106, stav 5. ,,Prilagodene programe vaspitno-obrazovnog rada sa uéenicima koji
imaju smetnje u razvoju mogu da realizuju i nastavnici razredne ili predmetne nastave,

ukoliko su za to osposobljeni dodatnim programima koje propisuje ministar™ (Isto, str. 1 1).

I u novom Zakonu o srednjoj Skoli i podzakonskim aktima na slican nacin su
regulisana prava na inkluzivno obrazovanje ucenika sa preprekama u uéenju i ucescu, kao i

obaveze skole o njihovom prihvatanju i ukljuc¢ivanju u vaspitno — obrazovni proces.

MozZzemo ustanoviti da su pomenutim zakonima poboljSane pedagoske pozicije

ucenika osnovnoSkolskog i srednjoskolskog uzrasta sa smetnjama u razvoju, a zapostavljen je
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polozaj ostalih kategorija ucenika sa preprekama u ucenju i uceScu, narocito darovitih 1

talentovanih pojedinaca.

2.19. Inkluzivni pristup razvoju predSkolske ustanove

,»Indeks za inkluziju (za predskolske ustanove) je sredstvo podrske inkluzivnom razvoju
predskolskih ustanova u koje spadaju: jaslice, grupe za igru, centri za roditelje i djecu, dnevni
centri, kuéni vrti¢i, klubovii igraonice. To je sveobuhvatni dokument koji svakome moze
pomoc¢i da utvrdi koji su naredni koraci urazvoju predskolske ustanove u kojoj radi, da
pronade svoj nacin na koji ¢e dalje povecéati uCeSce u igri iucenju djece u ovakvim
ustanovama. Ovi materijali su osmisljeni tako da se oslanjaju na znanje i iskustva osoblja
upredskolskim ustanovama i da preispitaju i podrze razvoj svake predskolske ustanove, bez

obzirana misljenje o tome koliko je ona trenutno ,,inkluzivna® (Vukajlovi¢, 2010,432).

Indeksu, inkluzija je pre pristup obrazovanju i brizi o djeci u skladu sa inkluzivnim
vrijednostima negobriga o posebnoj grupi djece i mladih ljudi. Inkluzija se naj¢esc¢e povezuje
sa ucenicima ometenim u razvojuili onima koji imaju ,,posebne obrazovne potrebe*.
Medutim, u Indeksu, inkluzija se odnosi na povecanje ucesca sve djece kao i odraslih u
aktivnostima i u¢enju. Jasno nam da su neka djece osjetljivija od druge na pritiske koji vode
isklju¢ivanju i smatramo da predskolske ustanove moraju biti takve da odgovore na razlicitost

djece i mladih ljudi u svojim zajednicama.

,Indeks nudi podsticajan i koristan proces samoprocene i razvoja, koji pociva na
misljenju predskolskog osoblja, djece, roditelja/staratelja, kao i drugih ¢lanova lokalne
zajednice kao i rukovodecih struktura ili ljudi odgovornih za savjetovanje onih koji rade u
predSkolskim ustanovama. Ovaj pristup podrske unapredenju predskolskih ustanova koji
pruza Indeks nudi alternativu pristupu koji se zasniva na nadzoru, nadmetanju i strahu od
neuspjeha(Suzi¢, 2008,131).

On ukljucuje detaljno proucavanje nacina na koje se mogu smanjiti prepreke za igru,
ucenje i uceSce svakog djeteta. To je prakti¢ni dokument, koji pokazuje $ta inkluzija znaci za
sve vidove predskolskih ustanova i za svaki segment unutar njih. Indeks nije dodatak brojnim
aktivnostima koje postoje u predskolskim ustanovama, ve¢ nacin da se one sprovode u skladu
sa inkluzivnim vrijednostima. On promoviSe razvoj igre, ucenja i uc¢eséa podsti¢uc¢i najbolje
moguce koriS¢enje resursa, smanjujuci prepreke u samoj predskolskoj ustanovi i gradeci

kulturu saradnje. On podrzava aktivno ukljucivanje djece u njihovo ucenje i igru, oslanjajuci
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se na njihovo iskustvo i znanje koje nose od kuce. Razvijajuci kulturu predskolske ustanove i
pomazu¢i da svrha aktivnosti bude jasna, Indeks moze znatno da pomogne trajnim

poboljsanjima u predskolskim ustanovama

2.20.0 Indeksu

Indeks za inkluziju (za predskolske ustanove) je prilagodena verzija teksta Koji
napravljen za Skole. Osnovna struktura, vecina sadrzaja, i proces koriS¢enja Indeksa isti su U
obe verzije. Budu¢i da svaka ustanova prilagodava materijal svojim ciljevima i svrhama,

mnoge predSkolske ustanove su odli¢no radile i sa verzijom Indeksa za Skolu.

Indeks ¢ine Cetiri elementa:

e _Kljuéni pojmovi
e Da se podrzi razmisljanje o inkluzivnom razvoju
e Okvir za planiranje: dimenzije i oblasti

e Da se uobliéi pristup evaluaciji i razvoju“(Vukajlovi¢, 2010.131).

Indeksu se iskljucivanje tretira u Sirem smislu. Ono se odnosi na sve one privrijemene ili
dugotrajnije pritiskekoji staju na put potpunom uce$éu. Ti pritisci mogu biti rezultat
poteSko¢a u komunikaciji medu djecom,medu predSkolskim osobljem u predskolskoj
ustanovi ili onima koji rade u zdravstvenim, socijalnim iobrazovnim sluzbama, medu djecom
i predskolskim osobljem ili u porodicama, ili rezultat aktivnosti koje neobuhvataju djecija
interesovanja, kao i rezultat osjecanja da vas ne uvazavaju. Inkluzija znaci smanjenje

svihprepreka za igru, uéenje i ucesée za svu djecu.

Disciplinsko iskljuc¢ivanje je obi¢no rezultat dugog procesa injemu moze prethoditi Citav

niz pritisaka koji vode isklju¢ivanju.

,»Inkluzija uvek podrazumijeva razmisljanje o uverenjima i vrednostima koje unosimo u
svoj rad i postupkeuopste, a onda povezivanje onoga S$to radimo sa inkluzivnim

vrijednostima“(lsto, 2010).
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Te vrijednosti znace jednakost ilipoSten odnos, vaznost ucesca, izgradnja zajednica i
pravo na kvalitetne usluge u svom okruzenju, saosjecanje, poStovanje razli¢itosti i briga za
stvaranje odrzive buducnost za nasu djecu i mlade ljude. Povezivanje nasih postupaka sa
nase predSkolske ustanove. Inkluzija poéinje od priznavanja razli¢itosti medu djecom i
mladim ljudima, ali ukljuCuje stvaranje zajedniCkih iskustava. Pravljenje inkluzivnog
okruzenja postuje i uvazava te razlicitosti. To moze da zahtjeva duboke promjene u onome
Sto se deSava u aktivnostima i odnosima u predskolskoj ustanovi i u odnosima sa
roditeljima/starateljima. To znaci da, poStujuéi razlike, izbegavamo da pravimo hijerarhije
zasnovane na tim razlikama. Na primjer, razlike u stepenu fizickog razvoja i intelektualne
sposobnosti mogu nesvjesno da se upotrebe da se neko dijete uvazava vise od druge i da se

time na roditelje/staratelje prenese uznemirenje.

,,Da bismo radili na inkluziji bilo kojeg djeteta, treba da imamo u vidu ¢itavu njegovu
licnost. To moze da sezapostavi ako se inkluzija usredsredi samo na jedan aspekt djeteta, kao
na primjer neku smetnju, ilineophodnost da dijete u¢i engleski kao dopunski jezik. Pritisci
koji vode isklju¢ivanju koje trpe djeca ometenau razvoju ne moraju da imaju bilo kakve veze

sa njihovom ometenoscu,,(Kreso, 2003, 64).

Pritisci mogu da budu povezani sapoteskocama kod kuce ili zato Sto aktivnosti ne
obuhvataju njegova interesovanja. Djeca koja uce engleski kao dopunski jezik mogu se
osjecati kao da su izmestena iz svoje kulture ili su mozda nedavno dozivela neku traumu.
Ponekad ta djeca imaju vise zajedni¢kog, ¢ak i kada je to u pitanju, sa onom djecom u $koli
kojoj je engleski maternji jezik nego sa ucenicima kojima nije. Mi moramo izbe¢i da

razmiSljamo u stereotipima.

Medutim, pritisci koji vode iskljucivanju sa kojima se susre¢u djeca ometena u
razvoju veoma su znacajni. Djeca se i dalje iskljucuju iz redovnog obrazovanja zato $to imaju

neki nedostatak ili je procenjeno da imaju ,,intelektualne smetnje.

»Odgovaraju¢i zakoni, zakonske regulative i pravilnici koji reguliSu inkluzivno
obrazovanje i posebne obrazovne potrebe, trebalo bi da onemoguce takva iskljucivanja. Takvi
zakoni priznaju da je redovno obrazovanje ponekad ,blokirano* zbog ,trivijalnih i
neprikladnih® razloga. Kada roditelji to Zele, Skole i lokalne kancelarije za obrazovanje po
zakonu su obavezne da ucine sve $to je u njihovoj mo¢i da uklone prepreke za prijem i ucesce

djeteta ometenog u razvoju* (Suzi¢, 2008, 21).
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Medutim, time se ne postize priznavanje prava djeteta na redovno obrazovanje u
lokalnoj sredini. Organizacija koja se zove ,,JJednakost u obrazovanju za djecu ometenu u
razvoju® napravila je vazan materijal koji pomaze i podrzava razvoj jednakosti za ometene u
razvoju. Diskriminacija na osnovu ,,rase®, etni¢ke pripadnosti, pola i seksualne opredeljenosti
takoder je regulisana zakonom. Zakon o rasnim odnosima trazi da se preduzmu koraci za
podrsku ,,rasne jednakosti®, Sto znaci uklanjanje diskriminacije na osnovu etni¢ke pripadnosti

i to podrzavaju smjernice Komisije za rasnu jednakost.

,Diskriminacija na osnovu pola zabranjena je 1975. Zakonom o polnoj diskriminaciji,
odeljak 111, koji se posebno odnosi na obrazovanje, zapos$ljavanje i pruzanje usluga od strane
bilo koje organizacije. Najzad, 2003. diskriminacija na osnovu seksualne opredeljenosti
stavljena je van zakona. Mnogi zastupaju misljenje da je zapravo potrebno napraviti jedan
sveobuhvatni zakon protiv diskriminacije koji bi pokrivao sve oblike diskriminacije

ukljucujuéi i one koji se odnose na starost i izgled* (Kreso, 2003,164).

Postovanje zakona moze da ukloni neke prepreke za neku djecu ali ona imaju najvise
koristi kada ljudi povezu i usklade svoje postupke sa duboko ukorenjenim inkluzivnim
vrednostima. Rad na prepoznavanju i smanjivanju teskoca za jednog djete moze biti koristan
drugoj djeci ¢ija igra, ucenje ili uéescée u pocetku nije posebno zabrinjavalo. To je jedan nacin
na koji razlike medu djecom, u interesovanjima, znanju, veStinama, poreklu, maternjem
jeziku, postignu¢ima i ometenosti moze biti resurs podrSke za ucenje 1 igru.Inkluzija znaci
razvo] zajednica koje podsti€u 1 poStuju dec€ija postignucéa. Ali inkluzija znaci 1
izgradnjuzajednice u jednom Sirem smislu. Pred$kolske ustanove mogu saradivati sa drugim
ustanovama izajednicama kako bi unapredile obrazovne moguénosti i socijalne uslove u

svojoj lokalnoj zajednici.Inkluzija podrazumijevapromjene.

,,To je neprekidan proces stalnog porasta igre, uenja i ucesca za svu dijecu.Kompletna
inkluzija je ideal ka kojem predskolske ustanove mogu da teze, ali koji se nikada u potpunosti
neostvari. Pritisci koji vode iskljuc¢ivanju su Siroko rasprostranjeni, duboko ukorenjeni, i
mogu poprimiti nove oblike. Ali inkluzija po¢inje ¢im po¢ne da raste ucesce. Inkluzivna

predskolska ustanova je ona koja je aktivna i stalno se razvija“(Kovacevi¢, 2007,211).

2.21.\ndeks za predskolske ustanove

Inkluzivnom razvoju predskolskih ustanova u koje spadaju: jaslice, grupe za igru, centri

za roditelje i djecu, dnevni centri, kuéni vrti¢i, klubovi i igraonice sredstvo podrske za
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inkluziju je indeks.Koji su naredni koraci u razvoju predSkolske ustanove u kojoj radi, da
pronade svoj nacin na koji ¢e dalje povecati uceS¢e u igri i uCenju djece u ovakvim
ustanovama, dokument koji svakome moze da pomogne da utvrdi je indeks. Na znanje i
iskustva osoblja upredskolskim ustanovama i da preispitaju i podrze razvoj svake predskolske
ustanove, bez obzira na misljenje o tome koliko je ona trenutno ,,inkluzivna, ovi materijali su

osmisljeni da se oslanjaju na njih.

»Inkluzija po indeksu nije briga o posebnoj grupi djece i mladih ljudi ve¢ pristup
obrazovanju i brizi o djeci u skladu sa inkluzivnim vrednostima. Sa u¢enicima ometenim u
razvoju ili onima koji imaju ,,posebne obrazovne potrebe* se najceS¢e povezuje inkluzija.
Inkluzija se odnosi na povecanje ucesca sve djece kao i odraslih u aktivnostima i uéenju u
indeksu. Na pritiske koji vode iskljucivanju, jasno nam je da su neka djeca osetljivija i na
razli¢itosti djece i mladih ljudi u svojim zajednicama predSkolske ustanove moraju biti takve

da odgovore na njih* (Vukajlovi¢, 2010,21).

Na misljenju predskolskog osoblja, djece, roditelja/staratelja, kao i drugih ¢lanova
lokalne zajednice kao i rukovodecih struktura ili ljudi odgovornih za savetovanje onih koji
rade u predSkolskim ustanovama indeks nudi podsticajan i koristan proces samoprocene i
razvoja koji po¢iva na njima. Alternativu pristupu koji se zasniva na nadzoru, nadmetanju i
strahu od neuspeha nudi ovaj pristup podrSke unapredenju predskolskih ustanova koji pruza
Indeks. detaljno proucavanje nacina na koje se mogu smanjiti prepreke za igru, ucenje i
ucesce svakog djeteta on ukljucuje. To je prakti¢ni dokument, koji pokazuje $ta inkluzija

znaci za sve vidove predskolskih ustanova i za svaki segment unutar njih.

,»Nacin da se one sprovode u skladu sa inkluzivnim vrednostima je indeks, a ne dodatak
brojnim aktivnostima koje postoje u predskolskim ustanovama. On promoviSe razvoj igre,
ucenja i uéesc¢a podsti¢uéi najbolje moguée koriséenje resursa, smanjujuci prepreke u samoj
predskolskoj ustanovi i grade¢i kulturu saradnje. oslanjajuci se na njihovo iskustvo i znanje
koje nose od kuce, on podrzava aktivno ukljucivanje djece u njihovo ucenje i igru. , Indeks
moze znatno da pomogne trajnim poboljSanjima u predskolskim ustanovama, razvijajuci

kulturu predSkolske ustanove 1 pomazu¢i da svrha aktivnosti bude jasna*“(Isto).

2.21.1. Okvir za planiranje: dimenzije i oblasti
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Preko tri medusobno povezane dimenzije za unapredenje: stvaranje inkluzivne kulture,
kreiranje inkluzivne politike i razvijanje inkluzivne prakse, istraZzuju se moguénosti za

unapredenje predskolske ustanove koriS¢enjem indeksa.

Kreiranje inkluzivne politike
asyead auarznpyur [oazey

Stvaranje inkluzivne kulture

Slika 1.

»Stvaranje inkluzivne kulture™ stavljena je namerno u osnovu trougla, iako su sve tri
dimenzije vazne za razvoj inkluzije. Moguénostima koje imaju kulture predSkolskih ustanova
da pomognu ili uspore razvoj se dugo vrijemena nije posvjeéivalo dovoljno paznje. Medutim,
bez obzira na to, one su srediSte unapredenja predSkolske ustanove. Do promJena u ostalim
dimenzijama moze dovesti razvoj zajednic¢kih inkluzivnih vrijednosti i odnosa uzajamne
saradnje. Kada dodu u predskolsku ustanovu, pomocu inkluzivne kulture novo predskolsko
osoblje i djeca mogu da odrzavaju i sprovode postojeCu promjenu politike i
prakse*“(Vaughan,2000,111).

2.21.1.1. DIMENZIJA A - Stvaranje inkluzivne kulture

Oblast A.1 Izgradnja zajednice
Oblast A.2 Uspostavljanje inkluzivnih vrednosti

»otvaranju sigurne, podsticajne zajednice koja prihvata i saraduje, u kojoj se svako
uvaZzava, i1 koja je kao takva temelj za razvoj igre i ucenja vodi ova dimenzija. Svom novom

predskolskom osoblju, djeci, rukovodeéem telu i roditeljima/starateljima se prenose i
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razvijaju zajedni¢ke inkluzivne vrijednosti. Principi 1 vrijednosti inkluzivne kulture
usmeravaju odlucivanje o politici 1 o svakom trenutku prakse, tako da razvoj postane

kontinuiran proces“(Isto).

2.21.1.2. DIMNEZIJA B - Kreiranje inkluzivne politike

Sve planove za predSkolsku ustanovu inkluzija prozima u ovoj oblasti. Od trenutka
njihovog dolaska u predskolsku ustanovu, brine se da stigne do djece u lokalnoj zajednici i
umanjuje pritiske koji vode iskljucivanju politika ohrabruje uceSée djece i predskolskog
osoblja. Jasne strategije za inkluzivne promjenepodrazumijevacjelokupna politika. U jednom

razvojnom okviru objedinjeni su svi oblici podrske.

2.21.1.3. DIMENZIJA C - Razvoj inkluzivne prakse

,ZAktivnosti koje odrazavaju inkluzivnu kulturu i politiku predskolske ustanove razvija
ova dimenzija. Imajuéi u vidu razli¢itosti medu djecom osmisljene su aktivnosti. Oslanjajuci
se na svoje znanje i iskustvo izvan predSkolske ustanove djeca se podsticu da aktivno

ucestvuju““(Isto).

Resurse u sebi i svojim kolegama, rukovodecem telu, u djeci i mladim ljudima, u
roditeljima/starateljima i u lokalnim zajednicama, koji mogu da se mobiliSu i iskoriste za

podrsku igri, uenju i ucescu i materijalne resurse predskolsko osoblje identifikuje.

2.22.Proces korisé¢enja Indeksa

Razvoju inkluzije moze da doprinese sam po sebi proces koriS¢enja Indeksa. zajednicku
detaljnu procjenu samih sebe i svih onih koji su povezani sa predskolskom ustanovom, i
pociva na njihovom znanju i iskustvu on ukljucuje. Ovde se ne radi o procjeni necijih
kompetencija, ve¢ o nalazenju nacina da se podrzi razvoj predskolske ustanove i njenog
osoblja. Uz jednu dodatnu fazu u prvoj godini, ,,Pocetak rada s Indeksom*, u kojoj se grupa
za planiranje upoznaje sa materijalima 1 nac¢inima na koji se mogu koristiti moze se prikazati

isto kao ciklus razvojnog planiranja.

58



,,Kao mehanicki procjes ne treba posmatrati razvoj. 1z povezivanja vrijednosti, emocija i
aktivnosti, kao 1 iz pazljivog promisljanja, analize 1 planiranja on proizilazi. I srce i um su u

njemu jednako prisutni“(VVaughan, 2000,112).

2.22.1. Pocetak rada sa Indeksom

Pri pocetki rada sa indeksom postoji nekoliko faza
Faza 1.

e Obrazovanje grupe za planiranje;

e Produbljivanje istrazivanja uz pomo¢ pokazatelja i pitanja;
e Priprema rada sa drugim grupama;

e Podizanje nivoa svesti o Indeksu;

e Pregled pristupa planiranju;

e Istrazivanje postojec¢ih znanja koris¢enjem kljuénih pojmova i okvira za planiranje;

,,Okupljanjem grupe ljudi koji ¢e voditi proces samoprocjene pocinje prva faza Indeksa.
Unutar predskolske ustanove, informiSu se o materijalima i pripremaju se da ih koriste za
procenu predskolske ustanove sa predskolskim osobljem, rukovode¢im telom,
roditeljima/starateljima i djecom. Ova faza bi trebalo da se zavrsi u roku od dva mjeseca

podizu nivo svesti o Indeksu, ¢lanovi grupe“(Vukajlovi¢, 20102, 21).

Niz od 11 aktivnosti koje treba da struktuiraju 1 pomognu rad grupe za planiranje ¢ini
ovu grupu. Podrazumijeva se da ¢lanovi tima treba da procitaju I deo Indeksa pre pristupanja
ovim aktivnostima. jasno ograni¢en vrijemenski okvir i da se izvodi u podgrupama od najvise

Cetiri ¢lana treba da ima svaka aktivnost.
Faza 2
Ova faza podtazumijeva procjenu postojeceg stanja u predskolskoj ustanovi.Ona obuhvata:

e Istrazivanje znanja i ideja roditelja/staratelja i ¢lanova lokalne zajednice;
e [straZivanja znanja i ideja osoblja 1 rukovodeceg tela u predsSkolskoj ustanovi;
e Utvrdivanje prioriteta za razvoj;

e Istrazivanje znanja i ideja djece i mladih ljudi ;
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,Da bi radila sa drugima, sa rukovode¢im telom predSskolske ustanove,
roditeljima/starateljima 1 drugim vaznim c¢lanovima zajednice grupa za planiranje koristi
svoja znanja o radu s Indeksom. sva dalja istrazivanja neophodna da se upotpuni ispitivanje
koje sprovodi grupa inicira i razmatra razultate ovih konsultacija. Od ustanove do ustanove,

ova faza, kao i celokupan rad sa Indeksom, razlikovace se““(Isto).
Faza 3
Ova faza je kreiranje inkluzivnog plana i prolazi kroz:

e Uvodenje prioriteta u Skolski razvojni plan;

e Procena prioriteta kori§¢enjem okvira za planiranje;

,Grupa za planiranje pravi razvojni plan, u trecoj fazi procesa koris¢enja Indeksa, u kojoj
¢e mozda biti potrebno da se odrzi niz sastanaka sa usko odredenim ciljem. Da bi se utvrdilo
Sta treba da se dogodi u kulturi, politici i praksi predSkolske ustanove ako treba da se podrzi

neki konkretan prioritetkoristi se okvir za planiranje“(Isto).
Faza 4
Ova faza je sprovodenje prioriteta:

e OdrZavanje razvoja,

e Sprovodenje prioriteta,

»Sprovodenje prioriteta a zatim odrZavanje razvoja ukljuCuje cCetvrta faza procesa
kori$¢enja Indeksa. Moze postati obrazac za akciono istrazivanje i za ovo moze biti potrebno

detaljnije istrazivanje*“(Isto).
Faza 5
Poslednja je pracenje i procena rada sa Indeksom.

e Procjena i belezenje razvoja;
e Procjenarada sa Indeksom ;

e Nastavljanje procesa Indeksa;

,»oveukupni napredak u razvoju procjenjuje grupa. Veéi napredak u promjeni kulture,

politike i prakse oni razmatraju. Razgovaraju 0 izmijenama koje su potrebne u samom
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procesu Indeksa. Za procjenu obima promjena i za formulisanje novih prioriteta za razvojni
plan za narednu godinu koriste se pokazatelji i pitanja prilagodeni predskolskoj ustanovi.

Faza 5 se vraca u Fazu 2, i nastavlja se ciklus razvojnog planiranja“(Vaughan,2000, 129).

2.23.Indeks je sredstvo podrike inkluzivnom razvoju Skola

,» 10 je sveobuhvatni dokument koji svakome moze da pomogne da utvrdi koji su naredni
koraci u razvoju Skole u kojoj radi. Ovi materijali su osmisljeni tako da se oslanjaju na korpus
znanja i iskustava koja ljudi imaju o svom prakticnom radu. Oni predstavljaju podsticaj i
podrsku razvoju skole, bez obzira na misljenje o tome koliko je ona trenutno ,,inkluzivna®.
Inkluzija se najce$¢e povezuje sa ucenicima ometenim u razvoju ili onima koji imaju

,,posebne obrazovne potrebe*“(Vukajlovi¢, 2010,59).

Medutim, u Indeksu, inkluzija se odnosi na obrazovanje sve djece i mladih ljudi. Indeks
nudi Skolama podsticajan i koristan proces samoprocjene i razvoja, koji pociva na
miSljenjima zaposlenih, Skolske uprave, ucenika, roditelja/staratelja, kao i drugih ¢lanova
lokalne zajednice. On ukljucuje detaljno proucavanje nacina na koje se mogu smanjiti
prepreke za ucenje i ucesce svih ucenika u skoli. Indeks nije nikakva dodatna inicijativa veé
nacin za unapredenje Skola u skladu sa inkluzivnim vrednostima. To nije alternativa za
povecanje postignuca, ve¢ da se do postignuéa dode na nacin koji ¢e stvoriti odnose

zasnovane na saradnji i unaprijediti sredinu za nastavu i ucenje.

,Pridrzavaju¢i se vrijednosti i uslova za predavanje i ucenje, Indeks moze znatno da
pomogne trajnom napretku 1 unapredenju Skola. Ovaj dokument podrzava pristup ucenju u
kojem djeca i ucenici aktivno ucestvuju, povezujuci ono $to uce sa sopstvenim iskustvom. To
je prakti¢ni dokument koji pokazuje Sta inkluzija znaci za sve vidove Skolskog Zivota: u

nastavni¢kim zbornicama, u¢ionicama i §kolskom dvoristu“(Isto, 2010,61).

,»Indeks je rezultat trogodi$njeg rada koji se odvijao uz pomo¢ tima nastavnika, roditelja,
Skolskih uprava, istrazivata i predstavnika organizacija za djecu ometenu u razvoju, Koji
imaju veliko iskustvo u podsticanju inkluzivnog razvoja Skola. Prva verzija posluzila je kao
pilot projekat u Sest osnovnih i srednjih $kola a onda je izmijenjena verzija procjenjena putem
detaljnog ispitivanja akcionog programa u sedamnaest Skola u okviru cetiri lokalne
kancelarije za obrazovanje (LEA)“(Kreso, 2003.45).
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Skole su zakljudile da im je materijal pomogao da prepoznaju odredena pitanja na kojima
treba raditi, a koja bi im ina¢e mozda promakla, i da to primjene u praksi. Takoder su dali
prijedloge za eventualno unapredenje i pobolj$anje materijala. Prva Stampana verzija izasla je
marta 2000. god. i Ministarstvo za obrazovanje i zapos$ljavanje je podijelilo besplatne

primjerke svim osnovnim, srednjim i specijalnim $kolama i LEA kancelarijama u Engleskoj.

,Ovo novo izdanje, premda veoma slicno prethodnoj verziji, pojednostavljuje jezik
Indeksa i sadrZi jo§ neke izmjene kao odgovor na komentare i primedbe u vezi sa njegovom
upotrebom. Upotreba Indeksa na razlicite naCine Nema ,,pravog® nacina za Koris¢enje
Indeksa. II deo opisuje samo jedan od naina. On pretpostavlja da je proces koriséenja

Indeksa poceo i da se vodi u okviru pojedina¢nih Skola“(Lazarevi¢, 2007,321).

Medutim, mnoge Skole su za pocetak rada sa Indeksom rado prihvatile podrsku od
nekoga ko ve¢ ima iskustvo u njegovom koriS¢enju. U nekim oblastima, grupe ili porodice
Skola rade zajedno ali i sa savetnicima iz tima LEA kancelarije. Oni su zaklju¢ili da im takva
organizacija daje dodatni podsticaj za dalji rad. 11 deo je takoder napisan kao da je namjera od
samog pocetka bila da se Indeks i rad na inkluziji poveze sa postojeim procesom razvojnog
planiranja. Neke skole poc¢inju od manjih koraka, na primjer, koriste¢i materijal za podizanje
nivoa svijesti nastavnika i §kolske uprave o inkluziji. To kasnije moze da vodi podrobnijem

radu na gradenju inkluzivnog okruZenja.

,,Drugi koriste neke dijelove Indeksa za poboljsanje uslova i odnosa medu nastavnicima
u skoli prije nego $to se uopsSte usmjere na nastavu i ucenje. Indeks su Koristili i nastavnici za
planiranje individualnog ili grupnog istraZivanja u Skoli. Svaki nac¢in upotrebe je ispravan
ukoliko unapreduje svijest o inkluziji i vodi ka ve¢em ucescu ucenika u Skolskoj kulturi,

nastavnom programu i zajednicama svoje Skole,,(Kovacevi¢, 2007,209).
Sadrzaj Indeksa

Indeks ¢ine Cetiri elementa:

Kljuci pojmovi da se podrzi razmisljanje o inkluzivnom razvoju skole

e ,.Okvir za procjenu: dimenzije i oblasti - da se uobli¢i pristup evaluaciji i razvoju

Skola Materijal za procjenu: pokazatelji i pitanja
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e Da omoguce detaljan pregled i procenu svih aspekata Skole i da pomognu da se
odrede i sprovedu prioriteti za uvodenje promjene Inkluzivni proces ,,(Redzovi¢,
2011, 207).

2.24.Upotreba indeksa na razlicite nacine

Za koriS¢enje Indeksa nema ,,pravog® naina. Samo jedan od nacina opisuje II deo.
Da je proces koris¢enja Indeksa poceo i da se vodi u okviru pojedina¢nih $kola on
pretpostavlja. Od nekoga ko ve¢ ima iskustvo u njegovom koriS¢enju, za pocetak rada sa
Indeksom, mnoge $kole su rado prihvatile podrSku. Sa savetnicima iz tima LEA kancelarije,
grupe ili porodice Skola rade zajedno u nekim oblastima. Dodatni podsticaj za dalji rad im

daje takva organizacija, zakljucili su oni.

,Koriste¢i materijal za podizanje nivoa svijesti nastavnika i $kolske uprave o inkluziji,
na primjer, su neki od manjih koraka od kojih neke $kole pocinju. To kasnije moze da vodi
podrobnijem radu na gradenju inkluzivnog okruZzenja. Za poboljSanje uslova i odnosa medu
nastavnicima u $koli pre nego $to se uopSte usmjere na nastavu i u¢enje, neke djelove Indeksa
koriste drugi. Ukoliko vodi ka ve¢em uces¢u uc€enika u Skolskoj kulturi, nastavnom programu
i zajednicama svoje S$kole i unapreduje svijest o inkluziji, svaki nacin je

ispravan““(Vukajlovi¢, 2010, 123).

Tri dimenzije Indeksa

Kreiranje inkluzivne politike
asxeld auarzapyut oazey

Stvaranje inkluzivne kulture

63



Slika 2.

,,Preko tri medusobno povezane dimenzije unaprijedenja $kole: stvaranje inkluzivne
kulture, kreiranje inkluzivne politike i razvijanje inkluzivne prakse izucavaju se inkluzija i
isklju¢ivanje. Da usmjeravaju razmi$ljenje o promjeni Skole su izabrane ove dimenzije.
Vaznim elementima za pravljenje planova za razvoj skole, u vrlo Sirokom smislu, iskustva sa

Indeksom smatraju da se ukazuje na to*“(Vaughan, 2000,222).

Za razvoj inkluzije u 8koli su neophodne sve tri dimenzije. O sve tri dimenzije
zajedno , zapromenu $kole, svaki plan mora da vodi raCuna. Namjerno u osnovu trougla
stavljena je dimenzija ,stvaranje inkluzivne kulture®. Moguénostima koje imaju Skolske
kulture da pomognu ili uspore razvojne planove za nastavu i ucenje se nije posvecivalo
dovoljno paZnje dugo vrijemena. A oni se ipak nalaze u srediStu unaprijedenja Skole. do
promjena u ostalim dimenzijama moze dovesti razvoj zajednickih inkluzivnih vrednosti i
odnosa uzajamne saradnje. Podrzati i sprovesti promjenu politike i prakse upravo preko

inkluzivne kulture skole mogu novi zaposleni i ucenici.

»Kako bi se dalje usmjerila paznja na ono $to je neophodno uraditi da bi se
unaprijedilo ucenje i uéesée u skoli, na dve oblasti je podeljena svaka dimenzija. Mogu se
koristiti kao zasebne stavke u tom planu, a zajedno one ¢ine okvir za procenu potreban za

pravljenje skolskog razvojnog plana“(Isto)

2.25.Stvaranje inkluzivne kulture

Stvaranju sigurne, podsticajne zajednice, koja prihvata i saraduje, u kojoj sa svako
uvazava, 1 koja je kao takva temelj za najviSa postignuca svih ¢lanova zajednice vodi ova
dimenzija. Svim novim zaposlenima, u€enicima, roditeljima/starateljima i ¢lanovima Skolske
uprave se prenose zajednicke inkluzivne vrijednosti koje ona razvija. Odluéivanje o svakom
trenutku prakse u ucionicama, tako da Skolski razvoj postane kontinuiran proces 1 o Skolskoj

politici usmjeravaju principi i vrijednosti inkluzivne $kolske kulture.

2.26.Kreiranje inkluzivne politike

»Da inkluzija prozima sve Skolske planove obezbeduje ova dimenzija. Zadatak da
ohrabruje uces¢e ucenika 1 osoblja u Skoli od trenutka njihovog dolaska u Skolu, dopire do

svih ucenika u lokalnoj zajednici i umanjuje pritiske koji vode iskljuc¢ivanju pojedinaca ima
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Skolska politika. Jasne strategije za promjenepodrazumijevacjelokupna
politika“(\VVaughan,2000,134).

Sve aktivnosti koje povjecavaju sposobnost s$kole da odgovori na razli¢itosti medu
ucenicima se smatraju podrskom. Prema inkluzivnim principima i objedinjeni u zajednickom

razvojnom okviru razvijeni su svi oblici podrske.

2.26.1. Razvoj inkluzivne prakse

,Skolsku praksu koja odrazava inkluzivnu kulturu i politiku kole razvija ova
dimenzija. Imajuéi u vidu razli¢itosti medu ucenicima su osmisljeni ¢asovi. U svim
aspektima svog obrazovanja, podsti¢u se ucenici da aktivno ucestvuju, koje se oslanja na
njihovo znanje i iskustvo van Skole. Materijalne resurse i resurse u sebi i svojim kolegama, u
ucenicima, u roditeljima/starateljima i u lokalnim zajednicama, koji mogu da se mobiliSu i

iskoriste za podrsku u¢enju i uc¢es¢u identifikuje osoblje u skoli“(Isto).

2.26.2. Proces koriséenja indeksa

»Razvoju inkluzije moze da doprinese sam po sebi proces koriS¢enja Indeksa.
Zajednicka detaljna procena samih sebe koja donosi na svijetlo dana iskustvo svih onih koji
su povezani sa Skolom podrazumijeva se pod tim. O nalazenju nacina da se podrZi razvoj
Skole i profesionalni razvoj, se radi ovde, a ne radi se o procjeni ne¢ijih kompetencija. U II
delu je detaljno opisana verzija ovog procesa. Moze se prikazati isto kao ciklus $kolskog
razvojnog planiranja, uz jednu dodatnu fazu u prvoj godini, ,,Poetak rada s Indeksom®, u
kojoj se koordinaciona grupa upoznaje sa materijalima i nafinima na koji se mogu

koristiti““(Isto).
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Faza l
Pocetak rada s Indeksom

Il

Faza 2
Procena postojeceg stanja u
skoli
Faza 5 Faza 3
Pracenje i procena Kreiranje inkluzivnog
rada sa Indeksom Skolskog razvojnog plana
Faza 4

Sprovodenje prioriteta

Slika 3.

Kao mehanicki proces, medutim, se ne treba posmatrati Skolski razvoj. 1z pazljivog
promiSljanja, analize i planiranja, kao i iz povezivanja vrijednosti, emocija i aktivnosti

podjednako on proizilazi. | srce i um u njemu su jednako prisutno.

,U Engleskoj kao i u mnogim drugim zemljama, veliki broj $kola koristi Indeks.
Posto su ga prilagodili svojim uslovima i potrebama i1 kada postanu vlasnici tog materijala,
najviSe koristi od njega zapravo imaju Skole. Na nivou nacionalne 1 lokalne politike oslanjali
su se na Indeks i u izradi dokumenata. U dijelovima kada navodi da je inkluzija ,,proces
kojim Skole, lokalne kancelarije za obrazovanje i drugi, razvijaju svoju kulturu, politiku 1
praksu® u zakonskim odredbama o inkluzivnom $kolstvu prepoznaje se okvir za procenu iz
Indeksa. Kao sredstvo pomocu kojeg ,,Skolemoguda prepoznaju 1 uklone prepreke za ucenje 1

ucesce”, opisuje Indeks taj dokument““(Vukajlovi¢, 2010,123).

Na uputstva koja su izradena za rad sa pomo¢nim nastavnim osobljem neosporan je 1
priznat uticaj Indeksa. Od protivpozarne zastite do biblioteka, jedna verzija Indeksa za
podrsku razvoju svih aspekata lokalnih zajednica se sprema. Jedna loklana kancelarija za
obrazovanje reorganizovala je svoj program inkluzije koriste¢i dimenzije i oblasti iz Indeksa
kako bi bio uskladen sa onim S§to rade 1 $to Zele da podrze u Skolama, pri ¢emu Sef programa

za inkluziju tvrdi ,,da je Indeks sustinski dokument za ovu kancelariju®.
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,» Procenat Skola u kojima Zeli da se radi sa Indeksom, 1 to sa 25% na 40% pa na
100%, povecala je druga lokalna kancelarija za obrazovanje. Posebno dragocen nacin da se
Skole ukljuce i po¢nu da koriste Indeks i da se njihov angazman podrzi je bio $to su mnoge
lokalne kancelarije su pruzile podrsku grupama Skola koje medusobno saraduju da rade sa

Indeksom*“(Vaughan,2000,138).

Na rumunskom, Spanskom arapskom, kineskom (za upotrebu u Hong Kongu),
malteSkom, norveskom, portugalskom, finskom, francuskom, nemackom, hindiju,
madarskom, 1 Svedskom jeziku pripremnljene su ili se pripremaju verzije Indeksa. U

Australiji, Kandai, Juznoj Africi i SAD se koristi verzija na engleskom jeziku.

,Siroku primjenu, moZe se reéi, zbog toga imaju pojmovi okvir za procjenu, materijal
za procjenu i proces koriS¢enja Indeksa. Kako da se Indeks unaprijedi, takoder je bilo savjeta
i prijedloga. Iz oblasti prakticnog rada sa Indeksom, naroéito je potrebno unijeti vise

primjera“(Isto).

3. KARAKTERITIKE DJECE SA POTESKOCAMA U RAZVOJU

Kada je u pitanju obezbedivanje jedanikih obrazovnih mogucnosti djeci ometenoj u
razvoju osnovni problem nije proSirivanje postojeceg sistema ve¢ prepoznavanje ogranicenja

sistema i pronalazenja nac¢ina da se on adaptira za potrebe ove grupe djece.

,Medunarodne iniciajtive koje teze reformi obrazovnog sistema u pravcu inkluzije ticu
se obrazovanja sve djece, posebno djece koje pripadaju grupama koje trenutno nisu ukljucene
u obrazovanje, i postale su imperativ koji ima za cilj ne samo kvalitetnije obrazovanje sve
djece ve¢ i inkluzivnog tipa izuzetno veliki (preko 100 zemalja) inkluzija i dalje izaziva
znacajna neslganja profesionalca, roditelja, istrazivaca i predstavnika obrazovnih vlasti, Sto je
slucaj 1 u nasoj sredini. Uprkos €injenici da obrazovanjem na globalnom nivou trenutno nije
obuhvacéeno oko 77 miliona djece od kojih je jedna trecina djece ometene u razvoju, kao i
kritikama koje se odnose na ograniCenja sistema specijalnog obrazovanja, inkluzivni tip

promjena veoma sporo postaje realnost u velikom broju zemalja“(Vukajlovi¢, 2010, 209).

Logi¢no se namece pitanje uzroka ovakvog stanja kao i potrebe da se barijere u odnosu

na inkluziju identifikuju i postepeno otklanjaju. Rani uzrasti su verovatno najpovoljniji period
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za uklju¢ivanje djece ometene u razvoju u redovan obrazovni sistem i u tom smislu
identifikacija teSkoca sistema da integriSe djecu na ranom uzrastu, kao i metoda za njihovo
prevazilazenje, moze znaCajno promjeniti i olakSati polozaj djece ometene u razvoju u

sistemu redovnog obrazovanji ali unaprijediti i sam sistem.

»irenutak u kome dijete ulazi u obrazovni sistem vrlo Cesto determiniSe pocetak
strukturne intervencije kao i prvo iskustvo djeteta u ostvarivanju kontinuiranih kontakata sa
vr$njacima. U velikom broju sredina djeca ometena u razvoju nisu obuhvacena ranim
intervencijama, kome ne treba mijesati sa ranim obrazovanjem obuhvatom, pa vrti¢ postaje
prvo mjesto za veliki broj ometene djece gde je moguée inicirati sveobuhvatnu pomo¢ i
djetetu i porodici. Veliki broj djece ometene u razvoju provodi svoje najranije djetinjstvo u
potpunoj izolaciji §to u znacajnoj mjeri usloznjava djetetove teSkoc¢e posebno na planu

emocionalnog i socijalnog razvoja“(Isto).

Intenzivna interakcija sa vrSnjacima je nuzan preduslov za stabilizovanje emocionalniith
reakcija kao i za razvoj empatijskih stavova i socijalne osjetljivosti za potrebe drugih. Razvoj
pozitivnih emocija moguc je pod uslovom da postoje pozitivna iskustva djeteta sa vr§njacima
1 odraslima i ova iskustva se na ranom uzrastu najoptimalnije obezbijeduju u okviru

predskolskih ustanova.

,U velikom broju zemalja, stimulacija u fazi kada daje najbolje rezultate biva uskracena
djeci kojoj je u najveéoj mjeri potrebna, uz obrazlozenje da samo visoko obuceni strénjaci
mogu da rade sa djecom ometenom u razvoju. Ova situacija dovodi do porazavajucih
podataka da djeca ometena u razvoju ne pohadaju predskolske ustanove ili je taj obuhvat
izuzetno mali. U naSoj sredini samo 1% djece ometene u razvoju ukljéeno je u predskolske

ustanove* (UNICEF i Vlada Srbije, 2000).

Djeca koja su obuhvacena predSkolskim obrazovanjem uglavnom pohadaju specijalne,
razvojne grupe, pa je njihov kontakt sa vrSnjacima bez smetnji u razvoju u velikoj mjeri

limitiran.

,Ulazak djeteta ometenog u razvoju u vrti¢ je vrlo znacajan momenat sa obrazovnog
aspekta jer je povezan sa dodatnim mjerama podrske i intervencijama u sam obrazovni proces
kako bi mogao da izade u susret stvarnim potrebama djece ometene u razvoju, i kako bi
podstakao njihovu integraciju i ukupni razvoj. Postavlja se pitanje u kojoj mjeri su vrti¢i u

naSoj sredini realno osposobljeni za ovaj zadatak, koji je stepen obucenosti i motivisanosti
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zaposlenih, 1 posebno u kojoj mjeri su vrti¢i povezani sa ostalim sluzbama sistema kako bi
mogli da iniciraju ili uéestvuju u sveobuhvatnoj podrsci djetetu i porodici, koja je realno

ostvariva u datim uslovima?“(Isto).

3 .1. Uéesnici inkluzivne nastave

Ucenici ( sa preprekama u ucenju i ucescu, daroviti i talentovani, kao i svi ostali

ucenici) i njihovi nastavnici jesu stalni neposredni u¢esnici inkluzivne nastave.

»Polozaj ucenika sa preprekama u ucenju i uceScu (sa teSkoéama u razvoju)
izmijenjen je 1 pedagoSko-psiholoski poboljSan u inkluzivnoj nastavi, ne samo u odnosu na
uobicajenu (tradicionalnu, pretezno ekskluzivnu nastavu). Prije razmatranja poboljSanja
polozaja i pojacanja aktiviteta takvih ucenika, osvrnimo se na specifi¢nosti prepreka (smetnji)

u razvoju pojedinih kategorija tih u¢enika“(\VVaughan,2000,138).

Termin TESKOCE U RAZVOJU koristi se u stru¢noj i naucnoj literaturi, u
zakonodavstvu, medicinskoj 1 pedagoskoj praksi, te u svakodnevnom Zivotu. Uz ovaj termin 1
umjesto njega (kao sli¢ni) koriste se razni termini, kao $to su: hendikep, oSte¢enje u razvoju,
devijantnost, deformitet, defektnost, insuficijentnost, abnormalnost, anomalija, asocijalnost,
malformacija, smetnje u razvoju, aberatnost, ometenost u razvoju, psihofizicka oste¢enja
(poremecaji), somatopsihicki poremecaji (smetnje), deficijencija, invalidnost, itd. Neki od tih
termina su presiroki (npr. invalidnost, hendikep), neki uski (npr. ometenost u psihofizickom

razvoju).

Maksimalno mogu¢ obrazovno — vaspitni uspon i individualni razvoj ucenika se
stimuliSe pedagoski u inkluzivnoj nastavi. Zbog toga je u pripremi 1 realizaciji inkluzivne
nastave relevantno uvaZavati odredenu vrstu teSkoca u razvoju ucenika, kao opaZajnih

prepreka u ucenju i ucescu.

,,Postoji veci broj klasifikacija teSkoca u razvoju, ali za potrebe kompetentnog izvodenja
inkluzivne nastave najpogodnija naredna tehnicko didakticka klasifikacija vrsta teskoca u

razvoju ili prepreka u ucenju i uceséu ,,(Biondi¢, 1993,128):

1) sljepoca 5) tjelesna invalidnost
2) slabovidnost 6) dusevna zaostalost
3) gluhoca 7) smetnje u uéenju
4) nagluhost 8) poremecaji u govoru
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9) poremecaji u ponasanju

,U normativno-pravnim dokumentima naSe druStvene zajednice drzava iz okruzenja
(zakonima, pravilnicima) utvrduju se, najcesce. Sljedece kategorije vrsta i nivoa ometenosti u

fizickom i psihi¢kom razvoju djece i omladine (odnosno prepreka u ué¢enju i ucescu):

ostecenje vida,

ostecenje sluha,

poremecaj govorno-glasovne komunikacije,
tjelesni invaliditet,

ostecenja mentalnih funkcija,

promjene u li¢nosti uzrokovane organskim faktorima ili psihozom i

N o gk~ w D oE

postojanje vise vrsta i stepena ometenosti u psihi¢kom ili fizickom razvoju*(Isto).

Bez obzira na bioloske ili socijalne uzroke anksioznosti ili njihovo ispreplitanje, ova
smetnja je u pojedinim slucajevima kombinovana sa agresijom, kompulzivnom
dezorijentacijom 1 drugim smetnjama u ponaSanju ucenika, S§to izaziva potrebu
individualizacije ucenja uz obezbjedivanje iskustava uspjeha u rjeSavanju dilerenciranih
zadataka u inkluzivnoj nastavi, empati¢nu podrsku nastavnika i odjeljenja, te savjetodavni

psihopedagoski rad i tretman klini¢kog psihologa, pedijatra i eventualno psihijatra.

Anksioznost je u osnovi KOMPULZIVNE DEZORIJENTACIJJL ucenika. Najéesca tri
tipa kompulzivne dezorijentacije su: 1. anksiozna dezorijentacija, 2. neobuzdana

kompulzivna anksioznost i 3. fobi¢na dezorijentacija.

Anksioznu dezorijentaciju karakteriS$e najmanje polugodisnje prisustvo anksioznosti,

pretjerane miSi¢ne napetosti, autonomne hiperaktivnosti 1 negativne koncentracije.

,,Neobuzdana anksioznost ima ,,u osnovi stalno prisutnu anksioznost koja nije jasno
povezana sa bilo kojim specificnim objektom ili situacijom a povezana je sa osjec¢ajem stalno

prijetece katastrofe ili zle sudbine* (Lefton, 2000, str. 527. prema: Suzi¢, 2008, str. 73).

Fobi¢na dezorijentacija je nenormalno, opsjednuto i dezorijentisano ponasanje izazvano
jako izrazenim iracionalnim strahom od odredenih osoba, Zivotinja, objekata ili specifi¢nih
situacija. Tikvo opsjednuto, nekontrolisano i fobi¢no ponaSanje djeteta izazvano je strahom

disproporcionalnim njegovim moc¢ima samokontrole.
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,,Socijalnu fobiju ispoljava pojedinac koji permanentno nastoji da izbjegne situacije u
kojima bi bio izlozen pazljivim pogledima drugih osoba i doveden do zbunjenosti i
ponizenja.Manifcstni  simptomi  kompulzivno dezorijentisanog ucenika viSemjesecni
bezrazlozan plac, depresija, osje¢aj bezvoljnosti, apati¢nosti i razocaranosti, pani¢an strah od
odredenog predmeta, situacije ili osobe, slab san, osje¢aj emotivne odbacenosti,beznadeznosti

I bezperspektivnosti; izbijegavanje igre, grupnih interakcija i komunikacija“(Isto).

3.1.1. UCcenici sa specifi¢cnim poremecajima psihickog razvoja

Specifi¢ni poremecaji psihickog razvoja djece i mladih najc¢esce klasifikuju na poremecaje:

govora i jezika,

Skolskih vjestina,

motornih funkcija,

mjesovite specifi¢ne razvojne poremecaje,

pervezivne razvojne poremecaje i
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ostale nespecifikovane poremecaje psihi¢kog Zivota.

»lakve poremecaje u djetinjstvu karakteriSe rani pocCetak bez postojanja perioda
normalnog razvoja, nezrelosti/nerazvijenosti ili zaostajanje u razvoju funkcija koje su
povezane sa bioloskim sazrijevanjem centralnog nervnog sistema i stabilan tok bez remisija i
recidiva. Nerazvijenost se postepeno smanjuje sa uzrastom djeteta, iako manji deficiti ¢esto

ostaju i tokom odraslog zivotnog doba“ (Vaughan,2000,137).

Za uspjesSnije organizovanje inkluzivne nastave veoma je znacajno rano i tacno
postavljanje dijagnoze specificnih poremecaja psihickog razvoja djeteta u okviru sljedec¢ih

glavnih kategorija:

1. tezine,

2. toka,

3. obrazac ponaSanja i
4

udruzenosti poremecaja.

U okviru nivoa tezine poremecaja ustanovi¢e se da kod starije djece postoji prirodna
tendencija ka progresivhom poboljSanju, a ako je nivo oSte¢enja blag a postoje podaci o
prethodno teSkom stepenu osSte¢enja, onda to stanje predstavlja prije sekvence teSkog

oStecenja nego varijaciju normalnog.
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,,Ako je obrazac ponaSanja ili funkcionisanja abnormalan (tj. izmijenjen, a ne samo oblik
koji odgovara ranijim fazama razvoja) ili ako sadrzi kvalitativno izmijenjene karakteristike,
radi se 0 klinicki zna¢ajnom poremecaju. Takoder, ako je zaostajanje u nekom od specifi¢nih
aspekata praceno abnormalnostima u interpersonalnim odnosima i/ili poremec¢ajem emocija

ili ponasanja, zaostajanje ne predstavlja varijaciju normalnog“(Isto).

Diferencijacija od mentalne retardacije ili opSteg zaostajanja u razvoju od specificnog
razvojnog poremecaja, podrazumijeva da je specificno zaostajanje znacajno u poredenju sa
opstim nivoom kognitivnog funkcionisanja, dok diferencijacija od poremecéaja koji su
sekundarni u odnosu na tesko ostecenje sluha, specificne neuroloske ili druge strukturalne
anomalije podrazumijeva da teska gluvoca u ranom djetinjstvu uvijek dovodi do izrazenog

zaostajanja i izmijenjenosti razvoja govora.

3.2.  PoloZaj ucenika sa preprekama u ucenju i uces¢u u inkluzivnoj nastavi

,Polozaj ucenika sa preprekama u ucenju i uceSéu (sa tzv. smetnjama u razvoju)
povoljniji je u inkluzivnoj nastavi nego u nastavi u specijalnoj skoli ukoliko su obezbijedeni

sljedeci uslovi:

1. obezbijedene su materijalne, organizacione i kadrovske pretpostavke za inkluzivnu
nastavu;

2. ucenici, nastavnici, saradnici, upravno i ostalo Skolsko osoblje, ucenicki roditelji i
lokalna drustvena sredina prihvataju ucenika sa preprekama u ucenju i uceséu u
redovnoj (inkluzivnoj) nastavi;

3. ucenici sa preprekama u ucenju i uceséu uklju¢ivanjem u inkluzivnu nastavu nista ne
gube u pozitivnom stimulisanju psihofizickog razvoja i vaspitno-obrazovnog rada;

4. ucenici sa preprekama u ucenju i ucesc¢u dobijaju vise podrske u radu i razvoju nego u
nastavi specijalne Skole i

5. u inkluzivnoj nastavi predvidaju se sprije¢avaju svi rizici i nezeljene poslijedice u
ucenju 1 ucescu ucenika sa smetnjama u razvoju, darovitih i svih ostalih (Suzi¢, 2008,

211).

72



3.3.  BioloSke teskoée

“Djeca sa teSkocama u razvoju imaju razliite bioloske poteskoce koje ometaju
njihovu sposobnost funkcionisanja u spoljnjom svijetu. lako postoji mnogo nacina opisivanja
tih bioloskih poteskoca, u svrhu razmatranja njihovog utjecaja na razvoj korisno je podijeliti

ih u tri grupe” (Grinspemn,2011, 123).

1. Tesko¢e u senzorikoj reaktivnosti. Dijete moze imati teSko¢e u modulisanju
informacija koje prima iz okoline putem cula vidia, sluha, mirisa, ukusa i ravnoteze (npr.

dijete moze biti nedovljno prekomjerno reaktibilno).
2. Teskoce u obradi. Dijete moze imati teSkoce u osmisljavanju senzori¢kih podataka

3. Teskoce u stvaranju i nizanju ili planiranju odgovora. Dijete moze imati problema s

voljnim kretanjem svoga tijela.

“Svaka od tih vrsta teskoca otezava djetetove odnose i komunikaciju s roditeljima i
vaspita¢ima, pa na taj nacin ometa njegovu sposobnost ucenja, reagovanja i razvoja. Zato, da
bismo pomogli djetetu da napreduje, moramo razumijeti kako ono funkcionise, na svakom od
tih polja. Kada jednom odredimo specifi¢ne tesko¢e mozemo krenuti s osmisljavanjem
terapijskog programa koji ¢e ih ublaziti. I, jo§ bitnije, moZzemo pomoci roditeljima i
vaspitac¢ima da nauce kako da zaobidu teSkoce i tako omoguce djetetu da uci, komunicira i

raste” (Isto).

3.4.  Autizam, autisti¢ni spektar i pervazivni razvojni poremecaj

1z jo§ do kraja nerazjaSnjenih razloga (koji se ne iscrpljuju uznapredovalom sluzbom rane
identifikacije), ustanove koje rade s bebama i malom djecom i njihovim porodicama
izvjeStavaju o povecanju broja djece sa teSkim smetnjama u ophodenju i komunikaciji s

drugima. Vrlo Cesto takva djeca izgledaju normalno sve do 18. ili 24. mjeseca zivota.

“Roditelji se prisjecaju da je njihovo dijete u zagrljaju i milovanju i da je na vrijeme
pocelo smisleno da gestikulira, a porodi¢ni video-snimci potvrduju te tvrdnje. No izmedu 12.

1 15. mjeseca predverbalni razvoj gestovnog sistema komunikacije pocinje da se zaustavlja”

(Grinspemn,2011; 212).
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MaliSan, na primjer, ne uzima oca za ruku da ga odvede u kuhinju i ni glasom ni gestom
ne trazi zeljenu hranu. Istovrijemeno, dijete pocinje da pokazuje — ili da intezivira postojecu —
preosjetljivost, ili postaje manje reaktibino na odredeni zvuk ili vrstu dodira. Cini se da dijete
vise ne razumije Cak ni jednostavne rijeci ili gestove, a razvoj govora se zaustavlja. Roditelji
postepeno primjecuju da dijete postaje sve povucenije i besciljnije 1 da se sve ¢eS¢e bavi

repetitivnim ponasanjem.

“Mnoga od tih ponaSanja odgovaraju originalnom opisu autizma, kovanici djecjeg
psihijatra Lea Kanera, iz 1943. god. Po Kaneru: ,,upadljiv fundamentalni poremecaj"
autistiCnog djeteta jeste ,,nesposobnost ophodenja od pocetka Zivota krajnja usamljenost koja

zanemaruje, zapostavlja, gasi sve spolja"(Isto).

Ta ponasanja sistematizovana su Dijagnostickim i statistickom priru¢niku (DSM-1V)
Ameri¢kog udruzenja za psihijatriju u kategoriju pervazivnog razvojnog poremecaja (PDD).
PDD ima brojne podtipove, ukljucujuéi 1 tu autisti¢ni poremecaj (klasi¢ni 1 tezi oblik) i
pervazivni razvojni poremecaj koji nije drugacije nazna¢en (PDDNOS; uopstena dijagnoza
koja se utvrduje kada postoji temeljno oSte¢enje u ophodenju i komunikaciji s drugima, ali

kada nisu prisutni svi formalni kriterijumi za autisti¢ni poremecaj)” (Grinspemn,2011,77).

Buduc¢i da sve vise djece dobija dijagnozu PDD-a u ranom uzrastu, uo¢avamo klini¢ke
osobine koje dovode u pitanje postoje¢i konceptualni okvir. Reklo bi se da djecji obrasci
ophodenja, komunikacije 1 ispoljavanja emocija pre ¢ine jedan dug kontinuum nego S$to
spadaju u jedan odredeni tip. Zbog nedostatka odgovaraju¢ih dijagnostickih kategorija,
klini¢ari koriste dijagnozu PDDNOS za mnogu djecu koja imaju razne kombinacije
drustvenih, jezickih 1 kognitivnih disfunkcija, ¢ak i kada imaju razli€ite stepene drustvenih
odnosa. Vecina roditelja, medutim, svjesna je da su autizam i PDDNOS dijelovi iste Siroke

kategorije PDD-a.

,,Kod vecine djece teSkoce u ophodenju nisu jasno ouéljive tokom prve godine Zivota,
kao §to je to mislio Kaner, nego se pojavljaju u drugoj i trecoj godini, zajedno s teSkocama u
obradi osjeta. “Suprotno drugim studijama, otkrili smo da vecina djece po prvi put razvija
jasne simptome u drugoj i tre¢oj godini Zivota (v. Dodatak C). Stavise, svako dijete ima svoj
jedinstveni profil ¢ulne obrade. Profili se razlikuju u odnosu na senzoricku reaktibilnost (npr.
taktilnu, auditivnu i vizualnu), senzori¢ku obradu (npr. auditivnu-verbalnu, vizuelno

prostornu) i u odnosu na tonus misi¢a kao i motoricko planiranje ili sukcesivne procese”

(Grinspemn,2011,67).
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Takoder, nase skoraSnje klini¢ko iskustvo ne potvrduje pretpostavku da djeca s PDD-
om trajno nisu u stanju da uspostavljaju odnose, pa ostaju rigidna, mehanicka i
idiosinkraticka (kao $to se to tvrdi u DSM-IV). Uz ranu dijagnozu i sveobuhvatni,
integrativni i razvojni terapijski pristup mnoga djeca s pocetnom dijagnozom PDD-a uce da s
toplinom, empatijom i emocionalnom fleksibilnos¢u odnose prema drugima. Radili mo s
mnogom djecom s dijagnozom autizma ili PDDNOS-a uzrasta od 18 do 30 mjeseci, koja su,
sada kada su starija, potpuno komunikativna (adaptibilno se sluze slozenim rje¢enicama),
kreativna, topla, srdac¢na i vesela. Ona idu u redovne Skole, usvajaju pocetna akademska
znanja, uzivaju u prijateljstvu i naroc¢ito se snalaze u mastovitoj igri. Uveli smo termin
multisistemski neuroloski poremeca koji opisuje djecu s komunikacijskim i perservacijskim
teSko¢ama, ali koja su u stanju da stvaraju odnose ii imaju potencijal za toplo i radosno
ophodenje (radi dalje diskusije o rezutatu istrazivanja i dijagnostickim podacima v. Dodatak
C). U terapijskom programu rano se postize sposobnost osje¢anja prijatnosti i intimnosti i
privrzenosti, kao i sposobnost osjec¢anja radosti. Valja napomenuti da je nemoguce ispitivati

kognitivni potencijal sve dok interaktivna iskustva ne postanu svakodnevnicom.

“Uobicajna pesimisticka prognoza PDD-a temelji se na iskustvu s djecom ¢iji su
terapijski programi mehanicki i strukturisani, a ne utemeljeni na individualnim razlikama,
odnosima, osje¢anjima i emocionalnom raspolozenju. Pristupi koji ne uvlace dijete u spontani
radosni odnos, mogu pojadati teskoce umjesto da ih ublaze. Cak i u sluéaju starije djece s
PDD-om primijetili smo da se perservacije i idiosinkratiCka ponasanja smanjuju, a
privrzenost u odnosu pojacava, ako preovladuju spontane aktivnosti na temelju emocionalno

snaznih gestovnih ili verbalnih interakcija” (Grinspemn,2011, 11).

Postojanje mnogih oblika teSko¢a u ophodenju s drugima i komunikaciji, znatne
razlike medu djecom i veci potencijal za intelektualni i emocionalni rast nego $to se to prije
smatralo obrazovanju nas na preispitivanje nasih duboko ukorenjenih pretpostavki o PDD-u.
Narocito je vazno ponovo pronalaziti glediSte da trajno bioloSko oStecenje onemogucava
druzenje s drugima i dozivljaj radosti, sree i, naposlijetku, empatije. Dokazano je da se djeca
na razliCite naCine snalaze pri susretu s teSskoc¢ama o bioloskoj obradi, a takoder i to da
odredene vrste intervencije mogu potaknuti adaptivne rezultate, ukljucujuéi tu radost i

kreativnost.

3.5.  Mentalna retardacija i teskoce kognitivnog funkcionisanja

75



,Mentalna retardacija se obi¢no dijagnozira kada je djetetovo kognitovno zaostajanje
ili deficitarnost veée od dve standardne devijacije od ocekivanog prosjeka ili, drugim
rije¢ima, kada dijete u standardnom IQ testu ima manje od 75 bodova. Uobicajeno je
misljenje da su djeca s mentalnom retardacijom potpuno zaostala, tj. da imaju jednako
zaostajanje u govoru, inteligenciji, motorickim sposobnostima kao i1 u auditivnoj i vizuelno —
prostranoj obradi. Ispitali smo mnogo djecu s dijagnozom mentalne retardacije. Njihovi
individualni profili ukljucivai su kako jake tako i slabe strane u auditivnoj i vizuelno

prostranoj obradi, tonusu mi$i¢a i motori¢kom planiranju* (Grinspemn,2011,23).

Takoder, smo ustanovili da jedna smetnja ko¢i razvoj na drugim planovima. Ponekad duboke
motoric¢ke teSkoc¢e maskiraju jace sposobnostima u drugim poljima. Na primjer, za dijete koje
je moglo da pokrece samo jezik smatralo se da ima tesko kognitivno zaostajenje i da uopste
nije sposobno za komunikaciju. Kada smo ga naucili da pokretom jezika daje odgovore “da” i

“ne”, ispostavio se veéi potencijal za razumnu dvosmjernu komunikaciju.

Kroz vrlo kratko vrijeme dijete je koristilo jezik za iskazivanje svojih Zelja i namjera,
tj. ispoljile su se sposobnosti koje su klin¢ari ranije smatrali nemoguc¢im za potencijal tog
djeteta. Cak i blage teskoée u motori¢kim sukcesivnim procesima i motori¢kom planiranju
mogu podkopati sposobnost komunikacije (npr. spajanje niza gestova) i tako dovesti do
osiromasenja oblika interakcije potrebnih za podsticanje intelektualnog ili emocionalnog

razvoja.

Djeca s niskim tonusom misSica ili dubokim teSko¢ama u motorickom planiranju ¢esto
nisu u stanu da formalnu ucestvuju u formalnim testiranjima. Rezutat moze biti neispravna
slika njihovog kognitivnog razvoja. Njihove sposobnosti mogu izgledati jednako male, dok

su u stvarnosti nejednake.

,»Sve to ne znaci da djeca s dijagnozom mentalne retardacije imaju ogroman potencijal, ali
znaéi da ga neka imaju, a potencijal mnoge djece uveliko je nerazvijen. Pred nama je izazov
sagledavanje jedinstvene moci i slabosti svakog djeteta, jer sve dok vjerujemo da su djetetove

vjestine jednoli¢ne, odriC¢emo se Sanse za uspjesniji razvoj“(Grinspemn,2011,79).

3.6.  Cerebralna paraliza

U slucaju cerebralne paralize, kao i kod mentalne retardacije, jedna smetnja moze

maskirati sposobnosti u drugim podru¢jima. Na primjer, dijete s teSkom cerebralnom
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paralizom koje ima duboke motori¢ke teSkoce mozda nece imati uslove da razvije govor,
misljenje ili vjestinu rijeSavanja problemskim situacija zato Sto nije u stanju da ucestvuje u

aktivnostima koje unapreduju te vjestine.

“Ipak, mi zaista znamo da su mnoga djeca s cerebralnom paralizom kojoj je takoderr
dijagnozirana mentalna retardacija ostvarila golem napredak kada smo im pomogli da se
voljno izrazavaju i razviju sposobnost interaktivnog komuniciranja. Kao $to ¢emo vidjeti u

narednim poglavljima, interakcija je nuzna za ucenje “ (Isto)

Bez moguénosti menjanja svog okruzenja ili izazivanja reakcije drugih, teSko je
zdruziti elemente od kojih se sastoji ucenje. Primjetili smo da se kod mnoge djece znatno

povjecala inteligencija.

,Jedini nac¢in da se pomogne djetetu da ostvari svoj potencijal jeste da da
sagledavanjem njegovih individualnih posebnosti i rad prema individualizovanom,

razvojnom terapijskom programu‘(Isto).

3.7.  Poremecaji regulacije

Pored teskoca autisticnog spektra, multisistemskog razvojnog poremecaja i
kognitivnih smijetnji povezanih s mentalnom retardacijom, postoji jo$ jedno Siroko polje
teSkoca koje spada u kategoriju poremecaja regulacije. Poremecaj regulacije ukljucuju

teSkoce u reagovanju na draZzi, obradi osjeta i motorickom planiranju.

»Mnoga djeca s teSkoCama u ucenju, poremecajima u ponaSanju, teSkoCama u
usmjeravanju, usredsredivanju i organizovanje paznje, te poremecajima spavanja i hranjenja
imaju temeljne teSkoce u reagovanju na drazi, razumijevanju jezika ili vizuelno-prostornih

podataka, ili planiranju motorickih aktivnosti® (Grinspemn,2011,99).

Kada su ta temeljna stanja prisutna, rije¢ je o simptomima teSkoca regulacije.
Poremecaji regulacije razlikuju se od poremecaja autisti¢nog spektra po tome §to se djeca s
poremecajem regulacije s toplinom odnose prema drugima. Poremecaji reguacije razlikuju se
od mentalne retardacije po tome Sto djeca s poremecajima regulacije nemaju znatna

kognitivna ili jezicka zaostajanja, iako Cesto imaju teSkoc¢a na tom planu.
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Problemi poremecaja regulacije nisu povezani s temeljnom sposobnos¢u stvaranja
odnosa, komunikacije 1 miSljenja nego s time kako djeca ucestvuju ili saraduju ili imaju

napad bijesa ili postaju agresivna, a takoder i s time kako obraduju informacije i uce.
,,Odredili smo pet oblika poremecaja regulacije:

osjetljiv/plasljiv
prkosan
povucen

aktivan/nesuzdrzan

YV V. V V V

nepazljiv(lsto).

3.8.  Poremecaji deficita paZnje

»lako je u Dijagnostickom 1 statistickom priru¢niku Ameri¢kog udruzenja psihijatara
(APA) naveden kako samostalni poremecaj, poremecaj deficita paznje (ADD) takoderr se
moze razmatrati kao vrsta poremecaja regulacije koji ukljucuje tesko¢e u motorickom

planiranju i sukcesivnim procesima“( Tomi¢,2007,12 ).

Ponekad takoder ukljucuje teSkoce senzorickog modulisanja ili obrade. Kao i u
slu¢aju autizma i1 mentalne retardacije, poremecaj paznje najbolje sagledavati s pozicije
individualnih razlika, tako da jedinstveni obrasci svakog djeteta postaju temelj
intervencijskog programa. Mnogo razliCitih temeljnih individualnih obrazaca kao zajednicki
simptom ukljucuje teSkoc¢e paznje. Na primjer, nedovoljna reaktibilnost i teSkoce u
suzdrzavanju unutra$njih impulsa mogu uciniti neku dijecu hiperaktivnom i rasejanom.

Slabost motori¢kog planiranja moze uciniti djecu izgubljenom i neorganizovanom.

»Problemi u auditivnoj i vizuelno-prostornoj obradi mogu voditi fragmentiranom

ponasanju i teSkocama u pracenju upustava i pravila“(Grinspemn,2011,122).

Preosjetljivost na zvuk, vizuelni nadrazaj ili dodir lako moze djecu uciniti
reaktibilnom, rasejanom, preoptereCenom i preplavljenom nadrazajima. Mnoga od njih s
dubokim teskoc¢ama regulacije i paznje ukljuena su u specijalnu nastavu i smatraju ih

djecom s posebnim potrebama.

3.9.  Druga stanja posebnih potreba
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,Drugi poremecaji, ukljucujuci tu sindrom lomljivog X hromozoma, Daunov sindrom
1 druge geneticke sindrome, fetalni alkoholni sindrom, osSte¢enja uzrokovana zloupotrebom
narkotika tokom trudnoée te razliCite vrste kognitivnih i perceptivnih smetnji, potvrduju

raznolikost teskoca paznje i regulacije“(Tomi¢, 2007,23).

lako mnogi od tih sindroma podrazumijevaju kognitivne i motoricke teskoce, kao i
teSkoc¢e u obradi informacija, njih podrazumijevaju kognitivne i motoricke teSkoce u obradi
informacija, njih je takoder potrebno razmatrati s pozicije individualnih razlika (npr. kako se

ispoljavaju u odnosu na specificne teskoce).

,,Postoji mnogo odli¢nih programa koji djeci s oste¢enjima sluha ili vida pomazu da se
nose sa specificnim izazovima. Ali ta djeca takoderr imaju iste izazove kao i djeca s
teSko¢ama regulacije, 1 zahtjevaju da se intervencijski program osloni na njihova jaca ¢ula

kao temelj za ophodenje i komuniciranje s drugima i razmisljanje*(Tomi¢,2007,69).

Kasnije ¢emo opisati neka interaktivna iskustva koja je moguée dodati klasicnim

programima za djecu s oSte¢enjem vida ili sluha radi podsticanja njihove socijalne adaptacije.

3.10. Individualni profil

U ovom delu rada objasnjavamo kako stvoriti sliku ili profil koji naglasava djetetove

individualne razlike u odnosu na:

(1) to kako dijete reaguje na drazi, obraduje informacije, planira
djelovanje 1 rasporeduje ponaSanje 1 misli;

(2) stepen funkcionalnih emocionalnih, socijalnih i intelektualnih
potencijala;

(3) tipi¢ne i nuzne interaktivne modele i

(4) porodicne obrasce.

Taj profil ¢e omoguciti roditeljima i stunjacima da sastave intervencijski plan

prilagoden individualnim osobinama svakog djeteta.

,,Ovdje navedeni sindromi, kao i drugi, upisani su u odnosu na djetetov razvojni nivo i
funkcionalne sposobnosti 1 vjestine, kao Sto su reakcija na dodir i zvuk, auditivna obrada,

motori¢ko planiranje i perceptivno-motoricke sposobnosti ,,(Grinspemn,2011,176).
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Djeca koja imaju zajednicki sindrom ili zajedni¢ke osobine razli¢itih sindroma mogu

biti manje ili vise sli¢na zavisno od individualnog profila.

,Upravo individualni profil, a ne sindrom odreduje odgovarajuc¢i intervencijski
program. Veoma retko se specificno biolosko ostecenje koje je uzrokovalo sindrom moze
ukloniti lecenjem ili medicinskim zahvatom. Veéina razvojnih tesko¢a, medutim, zahtjeva
sveobuhvatni intervencijski program koji moze ukljucivati 1 specificno lijeCenje ili zahvat*

(Isto).

U drugom dijelu knjige pokazujemo kako sastaviti intenzivni intervencijski program
zasnovan na djetetovom profilu koji ukljucuje pristup koji smo razradivali godinama, a
zovemo ga floor-time. Iako opis slucajeva ilustruje neke jedinstvene intervencijske crte nekih
od najreaSirenijih sindroma, na$ cilj je da predstavimo nacin rada s mnogim razvojnim
poremecajima putem sastavljanja dijetetovog jedinstvenog profila koji uklju¢uje njegove
funkcionalne sposobnosti. Kriterijumi za dijagnoziranje i dubinsko razmatranje dijagnoze
sindroma nalaze se u DSM-IV i drugim specijalizovanim tekstovima. Umjesto toga, mi smo
se usredsredili na identificiranje djetetovog razvojnog nivoa i jedinstvenih sposobnosti obrade
1 na sredstva poboljSavanja funkcionalnih vjestina potrebnih za napredak. Koristimo relativno
mnogo primjera djece s pervazivnim razvojnim poremecajima (poremecajima autisticnog
spektra) i multisistemskim razvojnim premecajem, zato $to ti poremecaji ukljucuju teskocée na
razliitim razvojnim nivoima 1 vecinu teSkoca obrade koje se javljaju u svim oblicima

posebnih potreba.

3.11. Ispitivanje i posmatranje djeteta

»Ispitivanje treba da zapocnemo pregledom djetetovog trenutnog funkcionisanja,
istorije i polusatnim posmatranjem djeteta sa staraocima u nekoliko navrata. Standardizovano
testiranje ne treba da bude kamen temeljac ispitivanja. Stavise, potrebno ga je koristiti, kada

je nuzno, nakon posmtranja djeteta u komunikaciji i igri s staraocima“(Isto).

Pregledom preko 200 slucajeva (v. Dodatak C), od kojih su mnogi dosli iz
najuglednijih dijagnostickih ustanova, otkrili smo da u viSe od 90 posto slucajeva nisu
neposredno posmatrane interakcije roditelj-dijete, a upravo te interkacije pokazuju djetetov
potencijal za komunikaciju i predstavljaju pozornicu na kojoj ¢e se diejte najverovatnije

pokazati na svom najvisem nivou.
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Testovi pokazuju kako se dijete nosi prema osobi koja sprovodi testiranje prema
visoko strukturisanim zadacima u kojima se mogu traziti veStine motorickog planiranja
(vjestine paznje) kojih dijete nema. Taj odnos i zadaci su mu strani, mozda ¢ak i zastrasujuéi,
I zato je dijete u njima jedino sposobno da funkcioniSe na nizem nivou. Testovi pokazuju
kako se dijete nosi prema osobi koja sprovodi testiranje i prema visoko strukturisanim
zadacima u kojima se mogu traziti vestine motorickog planiranja (vestine paznje) kojih dijete
nema. Taj odnos i zadaci su mu strani, mozda ¢ak i zastraSujuci, i zato je dijete u njima jedino

sposobno da funkcionis$e na nizem nivou.

,Kao rezultat, ispitivanje ¢esto pokazuje globalnu sliku djeteta, umesto slike koja se
gradi na dijetetovim odnosima i jedinstvenim sposobnostima koje se ispoljavaju s njegovim
primarnim staraocima. S obzirom na te okolnosti ne ¢udi §to su mnoga djeca pogresno dobila
dijagnozu poremecaja autisticnog spektra. Zato $to nisu uspjela da stvore topao i spontan
odnos s ispitivatem, pretpostavilo se da imaju sli¢ne interaktivne smetnje i kod kuce. A
budu¢i da je interakcija roditelj-dijete klju¢na za podsticanje razvoja svakog od Sest
emocionalnih putokaza, rezultati standardizovanog testiranja mogu biti posebno netaan

predskazatelj djetetovog napretka“(Vaughan,2000,139).

,Preporu¢ujemo primjenu ispitnog pristupa koji identifikuje individualne posebnosti
jakih i slabih osobina svakog djeteta. To podrazumijeva izucavanje djetetovog profila
senzori¢ke obrade i motorike, njegovih interaktivnih obrazaca a takoder njegovih jezickih i
kognitivnih moguénosti 1 opSteg zdravstvenog stanja. Te informacije nam pomaZu u
razumijevanju dijetetovih funkcionalnih sposobnosti i tesko¢a i stvaranje terapijskog
programa koji ¢e ublazavati i zaobilaziti teSkoce i nadogradivati djetetove jake osobine.
Najbolje je sprovoditi ispitivanje tokom odredenog perioda, a ne u jednom
danu“(Grinspemn,2011,136).

Zapravo, ispitivanje treba da bude integralni dio tretmana. Kada radimo s djecom
prema njihovim individualnim sposobnostima, neprestano ispitujemo njihove sposobnosti i
sposobnosti njihovih roditelja i uglavnom opazamo naprijedak u svim podrucijima. Na
primjer, tokom prva tri ili Cetiri mjeseca terapije s djecom koja su imala dijagnozu teSkog
kognitivnog zaostajanja na svim planovima, uocili smo poboljSanja u vizualnom
razumijevanju i rjesavanju problema koja nisu bila prisutna na pocetnom testiranju ili
opservaciji, ukoliko su djeca ucila da preuzimaju vise inicijative (tj. da komuniciraju sa

svojim roditeljima s poja¢anom namjerom pregovaraju¢i o svojim potrebama). Ta su djeca
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bila mnogo sposobnija nego Sto se smatralo na pocetku. Kljuéno je bilo ispitivanje

individualnih razlika te djece, a zatim i rad na njima, a ne standardizovan terapijski program.

“ Kada smo se usredsredili na individualne razlike, otkrili smo da su se dogodile dvije

stvari:

e Djeca su ostvarivala brzi naprijedak.
e Djetetove individualne razlike su se konstantno mijenjale, jer svaki skok u razvoju

podrazumijeva i promjenu profila“ (Grinspemn,2011; 145).

Dakle, ispitivanje se mora neprestano sprovoditi, a u skladu s tim, potrebno je
modifikovati terapijski program. Za razliku od uobicajenog ispitivanja koje se sprovodi
odjednom, efikasno ispitivanje djece s smetnjama u razvoju treba da se odvija postepeno, a

terapija stalno treba da se prilagodava ispitivanju.

3.12. VaZnost emocija

U radu s djecijim individualnim razlikama i razvojnim nivoima uocili smo da
sekriticna komponenta njihovog naprijetka nalazi u nasoj sposobnost, da im pomognemo
da se upravljanju svojim ponasanjem i, kasnije, misi,ma sluze emoetjama, Zeljama ili
namjerama. To znaci zauzdati svoje prirodne Zelje kako bi se u gestu pojavila svrha, a u
govoru znacenje. Drzimo keks, za koji znamo da ga dijete Zeli, i navodimo ga da ga uzme
ili ga, kasnije, navodimo da koristi re¢i kako bi dobilo keks ili, tokom igre pretvaranja,

svoju najdrazu lutku.

Pocev od najjednostavnijih gestova (osmjehivanja, mrgodenja ili okretanja) sve do
slozenijih oblika ponaSanja (oponaSanja glasova, uzimanja roditelja za ruku da mu
pomogne da nade igracku, primjene govora i koncepata) - djetetove emocije, porivi i Zelje
upravljaju ponasanjem pomocu interesa. Sto vise pomazemo djetetu da povezuje emocijes
s ponasanjem i mislima, to mu viSe pomazemo da postane svrhovita, smislena osoba,

sposobna da razumije svoje okruzenje.
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,uUmjesto da samostalno pokre¢u djelovanje prema svojim unutra$njim porivima,
mnoga djeca s smetnjama u razvoju stalno imaju nekoga ko obavlja stvari za njih. Budu¢i da
su djetetove zelje i1 interesovanja kriticni dio njegove li¢nosti, roditelji i terapeuti Cine
najbolje kada navode dijete da upotrebi vlastitu inicijativu i zelje u uvezbavanju nekih od

potrebnih vjestina“ (Grinspemn,2011,141).

Kada podsti¢emo dijete da preuzme inicijativu, ono razvija nesto viSe razumijevanja
o tome ko je ono, Sta Zeli i za Sta je sposobno. Kada roditelji 1 terapeuti rade na taj nacin,

djeca ih ¢esto iznenaduju neocekivanim novim vjestinama.

3.12.1. Osteéenje vida

,OStecenje vida (cngl.visually handicapped, njem. Sehgeschadigte) skupni naziv,
termin kojim se obiljezava stupnjevitost ostecenja, od potpune sljepoce, visoke slabovidnosti

u jednom slijedu do priblizno normalnog vida“(Tomi¢, 2007,111).

Dvije su subkategorije smetnji vida: sljepoca i slabovidnost. Defiiniraju se odvojeno
ali su razlike u definiranju kako u pojedinim zemljama tako i unutar njih. Definiraju se s
razli¢itih aspekata, a mi ¢emo se zadrzati na medicinsko-kvantitativnoj i pedagosko-

kvanilitalivnoj (funkcionalnoj) definiciji.

,Prema medicinskoj definiciji usvojenoj na kongresu oftalmologa bivse Jugoslavije
1955.godine na Bledu slijepom se smatra svaka osoba koja ima ostatak vida do 10%, a
dopunjena je na kongresu istih stru¢njaka u Opatiji, 1971.godine i glasi: ,,Slijepom osobom
Smatra se ona osoba koja na boljem oku s korekcijom ima oStrinu vida manju od 10% (0,10) 1
osoba s centralnim vidom na boljem oku s korekcijom do 25% (0,25), ali vidno polje suzeno
na 20° ili manje“(Tomi¢, 2007, 168).

U skladu s ovom definicijom razlikuju se tri kategorije slijepih osoba:

1. slijepa je ona osoba koja je izgubila u potpunosti osjet svjetla ili osjet svjetla ima s
projekcijom svjetla,

2. slijepom se smatra ona osoba koja ima ostatak vida manji od 5% (0,05) i na boljem

oku s korekcijom ima ostatak vida do 10% (0,10), a vidno polje suzeno na 20° ili manje,
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3. slijepom se smatra i ona osoba koja ima ostatak vida manji od 10% (0,10) na boljem
oku s korekcijom i osoba s centalnim vidom na boljem oku s korekcijom do 25% (0,25), i

suzeno vidno polje na 20° ili manje.

»Prema G. Zvoki (1993) sa pedagoskog aspekta slijepom se smatra svaka oSoba koja
na boljem oku s korekcijom ima ostatak vida tlo 5% (0,05) ili koja bez obzira na oStrinu vida,

ne moze Citati slova ili znakove veli¢ine 8 na blizinu“(Tomi¢, 2007,13).

Slabovidna osoba je ona koja na boljem oku s korekcijom ima ostatak vida manji od
40% (0,40), a izuzetno 1 ona osoba kod koje je vid cuvan 1 preko 40% u slu€aju da priroda

njihova oboljenja vodi progrediranju vida i dalje.

Slabovidna osoba u pedagoskom smislu je ona koja preostali vid loze koristiti u

obrazovne svrhe, ustvari u Citanju 1 pisanju moze se oristiti crnim tiskom.
U SAD se slabovidnim smatraju djeca od 10-28%, u Velikoj Britaniji, 5-30%,

Njemackoj 4-25% itd. Klasifikacije koje su posebno znacajne s odgojno-obrazovnog i
didaktickog aspekta kod nas govore o: visokom (10-20%), srednjem (20-30%) i niskom (30-
40%) stupnju slabovidnosti Prema Pedagoskoj enciklopediji, II, 1989 radi se na redeftniranju
slabovidnosti, definicija se suzava, pa se slabovidnim smatra svako dijete koje ima ostatak
vida od 5 do 25% i veéi ukoliko je priroda bolesti takva se zbog preventivnih razloga treba

smatrati slabovidnim.

,,Osim ostrine vida tokom utvrdivanja slabovidnosti kod djece vodi se na i 0 brojnim
drugim faktorima kao $to su: ,,ostecenje fundusa oka, teskoce ili nemoguénost percipiranja i
razlikovanja boja, preosjetljivost na svjetlo, brzo zamaranje oka, eventualna naruSenost

ziv€anog sistema “(Pedagoska enciklopedija, II, 1989; 123).

Lovcenfeld, 1973. pridaje veliki znac¢aj funkcionalnoj definiciji slijepoce i smatra da je
od ostrine vida vazniji nacin na koji dijete upotrebljava svoj vid. Zapazanja autora pokazuju
da ga neka djeca sa slabim vidom uspje$no koriste, dok druga djeca imaju dobru oStrinu vida,
ali je ne koriste uspjes$no. Poznato nam je da i sistematsko vjezbanje vida pospjesuje njegovo

funkcioniranje.

,Dr V.Stan¢i¢ navodi delektolosku definiciju stupnja teskoce u razvoju djece s

oste¢enjem vida.Prema ovoj definiciji djeca oSte¢enog vida dijele se prema tome kako se
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gubitak vida odrazava na uspjeSnost upotrebe preostalog vida i s obzirom na neka druga

oStecenja, pri ¢emu je vazan sniZzeni nivo kognitivnog funkcioniranja*(Isto).
Pinoza i sur., 1984 ostecenje vida prema ovim definicijama dijele na tri grupe:

1. Djeca oste¢enog vida s blaze izrazenim teskocama u razvoju jesu slabovida djeca koja
na boljem oku uz korekciju, imaju od 10 do 40%, ali s prognozom pogorsanja vida, te djeca
koja na boljem oku, uz korekciju, imaju ostatak vida od 5 do 10%, ali se njime uspjes$no

sluze;

2. Djeca ostecenog vida s jace izrazenim teSko¢ama u razvoju jesu slijepa i slabovida
djeca koja imaju i smetnje u drugim podrué¢jima, kao $to su smjetnje u motorici, teSkoce

drzanja tijela, usporen intelektualni razvoj, laksi gubitak sluha;

3. Djeca osteenog vida sa izrazitim teSkoama u razvoju jesu ona djeca koja uz

ostecenje vida imaju smetnje u socjainom i emocionalnom podrucju.

Prevalencija slijepih iznosi 1:1000, a kod slabovidih taj odnos je 1:5000.

3.12.2. Proces i psiholoSke karakteristike osoba s o$te¢enim vidom

,,Proces rasta i razvoja je individualiziran kod svakog djeteta. Jedinstvena genetska
osnova i razli¢iti okolni utjecaji udruzuju se da bi dijete postalo odredena licnost. Ono vazi i

za zdravo i za slijepo dijete,,(Tomic¢, 2007,234).

Medutim, kod slijepog djeteta dodatne varijable mogu dalje individualizirati razvojni
proces, jer se on odvija u situaciji koja je osobena zbog nedostatka jednog od najznacajnijih
kanala, preko koga se dobijaju podaci o realnosti i sredini koja nas okruzuje. Treba naglasili,
da je i pored osobenosti slicnost u razvoju slijepe djece sa djecom koja vide veca od razlika,

jer slijepo dijete je prije svega dijete, pa tek onda slijepo.

,»Vjestine i sposobnosti slijepa djeca stjeCu sporije, a vece je i variranje u brzini
razvoja nego kod djece koja vide. U periodu ranog razvoja slijepog djeteta potrebna je
adekvatna afektivna veza s majkom. Bitno je da majka nauci neverbalni jezik svoje bebe

kako bi adekvatno percipirala njene potrebe. Umjesto koordinacije oko-ruka, slijepa beba
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razvija koordinaciju uho-ruka i ona mu omogucava lokalizaciju zvu¢nog objekta u prostoru,

da posegne u njegovom pravcu i da ga uhvati“(Isto).

U trenutcima kada slijepa beba pocinje ispoljavati selektivno smijeSenje na glas
majke, kad taktilno trazi i ispituje njeno lice, a odbija kontakte sa stranim osobama, majka je

kod bebe dobila identitet glas- dodir.

Razlike izmedu djece koja vide i slijepe djece ogledaju se i u hodanju. Nakon prve
godine zivota i slijepa djeca pocinju hodati, ali zbog nespretnosti i ¢estih padova gube vjeru u

sebe, povlace si i1 zaostaju.

Kod njih se javlja blindizam (necjelishodne fizicke aktivnosti karakteristi¢ne za

slijepu djecu).

Taktilno-kinesteticka percepcima ima za slijepu dijecu veliko znacanje jer predstavlja

kompenzacijski mehanizam nedostatka vida.

,Pokreti malog slijepog djeteta koje prave drugi (ruku, nogu, glave, vrata i cijelog
tijela) jako su vazni za taktilno-kinesteticku percepciju. Stvorena taktilno-kinesteticka
iskustva znacajna su za kasniji taktilno- kinesteti¢ki i kognitivni razvoj. Ova percepcija za
slijepu djecu ima veliku spoznajnu vrijednost. Prema Lowenfeldu ona ima i odredene
nedostatke jer se temelji na direktnom kontaktu s objektima koji se percipiraju zbog cega
mnogi predmeti i pojave ostaju izvan percepcije slijepe osobe (zvijezde, oblaci, plamen,
planine, ravnice, gradovi itd.)* (Tomi¢, 2007;168).

“Auditivna percepcija je drugi vazan izvor neposredne spoznaje Stvarnosti. Djeca

pomocu nje uce govor, prostomu orijentaciju, mobilitel, mobilitet, sluSaju muziku* (Isto).

Razvoj auditivne percepcije poCinje pred kraj prve godine Zivota. Kod slijepe djece

auditivna percepcija i auditivna paznja su razvijenije nego kod djece koja vide.

“Kognitivni procjesi ili kognicija obuhvalaju misljenje, procese reprezentacije akcijal

dogadaja i pojmovno shvacanje odnosa izmedu stvari i dogadaja““ (Tomi¢, 2007, 168).

Kod ove djece moze se primijetiti usporenje u razvoju kognicije uslijed nedostatka

ranog vizualnog iskustva. Ovo su pokazala brojna istrazivanja.
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Razlog =zaostajanja u kognitivnom razvoju moze biti 1 zanemarivanje ili
prezastic¢ivanje ove djece, nedovoljno socijalnih iskustava i kontakata, sputavanje djece da

sudjeluju u situacijama u kojima mogu sudjelovati od strane roditelja.

,,Razvoj motorike usporen je kod slijepe djece a razvija se istim redoslijedom kao kod
onih koji vide. Djeca koja kasnije izgube vid imaju normalno razvijenu motoriku, nakon
gubitka vida ona kontrolu svoje motorike prilagodavaju uvjetima nepostojanja vida i uce
nove motori¢ke vjestine u novim okolnostima.Veliki znacaj za djecu sa oSte¢enjem vida i za

onu kod kojih je ostec¢enje nastalo kasnije ima razvoj mobiliteta (pokretljivosti)“(Isto).

Mobilitet znaci kretanje u prostoru i mentalnu orijentaciju, tj.da osoba zna prepoznati
svoju okolinu. Slijepo dijete od najranijih dana treba vjezbati mobilitetu, upoznati ga s
rasporedom prostorija u kucéi, u Skoli, sa kuénim predmetima, formirati kod njega mentalnu

mapu uzeg i Sireg prostora.

Pomo¢ u mobilitetu i pomagala dijele se na:
1. ljudska pomo¢ (vodici),

2. bijeli stap,

3. psi vodici i

4. elektronska pomagala

Istrazivanja crta licnosti slijepih ucenika pokazala su da su najtraZenije osobine

slijepih slijedece:

emocionalna nestabilnost,

slaba snaga ega,

nesigurnost 1 osjecaj manje vrijednosti,
pesimizam,

sklonost depresiji,

Sutljivost,

vV V.V V V VYV V

neprilagodenost.

Karakteristi¢no za slije osobe jesu pasivizam i sklonost fantaziranju i oni su najc¢esce

indikator njihove neadaptiranosti.
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,,U doba predskolskog razvoja rizi¢ne su Cetiri oblasti razvoja kod slabovidne djece:

1. razvoj vizualne percepcije,

2. razvoj percepcije putem drugih ¢ula

3. govor 1 komunikacijske vjestine 1

4. socijalna kompetencija i vjestine dnevnog zivljenja*“ (Tomi¢, 2007, 171).

3.12.3. Osteéenje sluha

,»OSte¢enje sluha (eng. hearing handicapped) svode se na poremecaje perifernog i
sredi$njeg dijela sluSnog organa. Kao skupni pojam rasprostire se na stupnjeviti slijed slusne
sposobnosti od potpune gluhoée, preko visoke nagluhosti do nagluhosti u teku¢em prijelazu
do priblizno normalnog sluha. Rije¢ je o podjeli koja se zasniva na kvanititeti preostalog

sluha i razvoja govornog sporazumijavanja“. (Isto).

Gubitak sluha se odnosi na razli¢ita polja frekvencije (Hz), a mjere se djecibelima
(dB). Kod velikog gubitka gdje se ne moze razviti glasovni govor, rije¢ je o gluhonijemosti.

Ako gubitak sluha nastupa nakon ste€enog govora govorimo o oglusenju.

Kod veéine gluhe djece postoje jo§ manji ostaci sluha, a svega 5% ih moze percipirati

samo kinesteti¢kim vibracijama.

(G. Zovko, 1993) navodi da gluhe osobe imaju gubitak sluha ve¢i od 80 dB 1 da ni uz
pomo¢ slusnog aparata ne mogu percipirati glasovni govor.Nagluhe su one osobe koje zbog
oStecenja sluha imaju ozbiljne teSkoce u slusanju govora i govornoj komunikaciji. Kao
kriterij za utvrdivanje stupnja nagluhosti uzima se nivo razvijenosti govornih funkcija 1

efikasnost koriStenja govora.

I. Biondi¢, 1993. prema gubicima sluha navodi slijedeca oStecenja:
- Od 30 do 60 dB = srednja nagluhost
- Od 60 do 90 dB = visoka nagluhost

- 0d 90 do 120 dB = gluhoc¢a, odnosno na polju frekfencije 500-2000 Hz".
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Nagluhe su osobe kod kojih je oStec¢enje sluha izrazeno u rasponu od 25 do 80 dB na

uhu s boljim ostacima sluha, a kod kojih je glasovni govor razvijen djelimicno ili potpuno.
,,10 su osobe:

a) S lak$im gubitkom sluha od 25 do 35 dB na uhu s boljim ostacima sluha koje su pod
prirodno povoljnim uvjetima sluSanja spontano usvojile glasovni govor bez znacajnih

odstupanja;

b) Osobe s umjerenim gubitkom sluha od 36 do 60 dB na uhu s boljim ostacima sluha
koje nisu spontano i pod prirodno povoljnim uvjetima osvojile i cjelovito savladale glasovni

govor;

C) Osobe s gubitkom sluha od 61 do 80 dB na uhu s boljim ostacima sluha koje su prije

oStec¢enja sluha usvojile vjestinu glasovnog sporazumijevanja;

d) Osobe s tezim gubitkom sluha od 61 do 80 dB na uhu s boljimostacima sluha kod
kojih je spontani razvitak glasovnog govora znacajno otezan zbog Cega ih treba obuhvatiti

sustavnim procesom vjezbanja sluha i izgradnje glasovnog govora i

e) Osobe s tezim gubitkom sluha od 61 do 80 dB koje su prije oSte¢enja sluha usvojile

vjestinu glasovnog sporazumijevanja”(Tomic¢, 2007,174).

3.12.4. Etiologija ostecanja sluha

Etiologija oSteenja sluha je jako sloZena. Naj€es¢i uzroci mogu biti:

- Genetski (hereditarni);

- Infektivne bolesti (meningitis, Sarlah);

- Virusne bolesti (prenatalno, ospice majke za vrijeme trudnoce),

- Povrede (traumatske, periferne ili centralne) i dr. ,,(Tomi¢, 2007,175).

Ostecenja sluha mogu nastati usljed poremecaja funkcije bilo kojeg dijela organa

sluha-spoljasnjeg, srednjeg ili unutrasnjeg uha, slusnog zivca, mozdanih puteva ili mozdane
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kore. Pojedine bolesti mogu zahvatiti samo jedan ili viSe dijelova organa sluha i uzrokovati

razliit stepen njegovog ostecenja.

U patologiji sluha veliku ulogu igraju nasljedna oboljenja, individualna osjetljivost i

godine starosti.

,Osvrnut ¢emo se detaljnije na uzroc¢nike ostecenja sluha.Do oStecenja sluha mogu
dovesti nasljedna i steCena oboljenja. Nasljedna oboljenja su ili dominantnog ili recesivnog
tipa, a uvjetovana su oSteCenjem nasljednih faktora koji se putem gena prenose s oCeve ili

majcénine strane. Primjeri su familijama gluhoc¢a ili bolest otoskleroza“(Isto).

Stecena oStecenja sluha mogu nastati prije, za vrijeme i poslije porodaja tokom cijelog
zivota. Na razvoj ploda tokom trudno¢e mogu djelovati nepovoljno: Secerna bolest 1 drugi
poremecaji metabolizma majke, sréana oboljenja, tuberkuloza, alkoholizam, veneri¢ne

bolesti, razna trovanja i zarazne bolesti majke.

3.12.5. PsiholoSke karakteristike osoba s oSteéenim sluhom

Gubitak sluha ostavlja posljedice na psihicki, a nekad i na fizicki razvoj djeteta.
Gubitak sluSne sposobnosti utjee na teZu komunikaciju s okolinom, specifi¢ni su osjecaji i
opazaji, naroc¢ito su zna€ajni minimalni opazaji, dozivljavaju kao prepreke. ,,Uz te izravne
poteskoce Zivotnih tehnika (npr. ne ¢uju informacije na radiju, ne ¢uju zvuk automobila 1 sl.)
posredna je posljedica poremecene slusne funkcije usporenost kognitignog razvoja. Na to

moze utjecati nekoliko socio-emocionalni razvoj, a moguca su psihomotoric¢ka odstupanja".

»Friman (R. Freeman), a prema (D. Pordevicu, 1984) je utvrdio ,,da oko 22,6% gluve
djece i omladine ispoljava neki od psihijatrijskih poremecaja umjerenog ili jaceg stepena, a
neki navode 1 vece procente. Gluva djeca i omladina ispoljavaju iste mentalne poremecaje

kao i mladi u opstoj populaciji“(Tomi¢, 2007,127).

,Osjecaji 1 opazaji gluhe djece su specifiéni zbog nedostatka sluSnih osjecaja i
opazaja. Gluhima u saznavanju stvarnosti smeta §to ne ¢uju glasove ljudi 1 zvukove u prirodi.

Kod njih su narocito razvijeni vibracioni kinesteticki osjecaji“(Isto).

Narocito veliki znacaj za gluhe osobe imaju vizualna opaZanja. Gluhi se u saznavanju

svijeta oslanjaju na Culne organe koje posjeduju, lakSe i trajnije pamte rije¢i vizualno
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opazenih predmeta nego razine zvucnih pojava. Specificna je 1 paznja i pamcenje gluhog

djeteta.

,U pedagoskoj enciklopediji, I, 1989 se navodi da je kod gluhogj djeteta
onemogucena percepcija zvucnih signala, Sto osiromasuje ne samo percepciju i orijentaciju
vec 1 predstave gube punocu sadrzaja (ptica otvara kljun, ali se pjesma ne Cuje, voda tece, ali
ne zubori, grane se NjiSu ali se vetar ne cuje itd).Gluhoca onemogucava i povratnu spregu
(feed back) za akusticku percepciju govora, pa se znanje ne moze sticati akustickim

putem*(Isto).

Gluho dijete onemoguéeno je da oralno opéi, pa pribjegava upotrebi znakova, gesta,
mimike, crteza, izrazava se mimikom i gestama. S obzirom i sta na gestovni nacin govora, i
misljenje gluhog djeteta je konkretno i staticno a apstraktno misljenje i zaklju¢ivanje su mu

jako siromasni.

,Zivotne poteskoée na temelju oiteéenja sluha ne ovise samo o stupnju i vrsti
ostecenja sluha ve¢ 1 o sveukupnosti individualnih varijabli ponasSanja i razvoja. To su npr:
senzibilitet, inteligencija, odgoj, socijalni utjecaji i dr.Komunikaciju gluhih sa cuju¢im
osobama mogu olaksati tehnicka sredstva, kao $to je npr. slusni aparat.Pored toga osStecenje
sluha pogada i druge aspekte intelektualnog junkcionkanja kao npr: verbalnu inteligenciju,
sposobnost apstraktnog misljenja, misljenje o analogijama, konverzacija, verbalno i
numericko pamcenje, sukcesivno, smisaono i odlozeno pamcenje i neke aspekte vizualnog

opazanja“(Vaughan,2000,132).

Zajednicke karakteristike li€nosti koje se najceS¢e spominju kada su u pitanju osobe

ostecenog sluha su:

- Definicija socijalna adaptacija, emocionalna nezrelost, labilnost 1 povrSnost

emocionalnih reakcija,
- Egocentrizam, kao i nedostatak brige za druge i oSte¢ena empati¢ka sposobnost,

- Rigidno ponaSanje, pridrZzavanje knjisSkih pravila etikecije, neki autori to zovu

stereotipijom savjesti i socijalizacije,
- Povisena impulzivnost, agresivne reakcije, izljevi bijesa,

- Ogranicena interesovanja i slaba motivacija,
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- Sklonost ka neuroticnom reagiranju i simptomi psihoti¢nog reagiranja,
- Problemi u identifikaciji, posebno seksualna identifikacija gluhih djecaka,
- Duboke rane gluhoce, koje ostavljaju najveca oStec¢enja u licnosti,

- Ozbiljne mentalne deformacije i poremecaji licnosti, koje sre¢cemo kod ranih dubokih

gluhoca, a manje kod nagluhosti, naro¢ito ako je kasnije steCena“ (Tomi¢, 2007,209).

3.12.6. Pojam i stupnji oStec¢enja motorike

Za oStecenje motorike Cesto se koristi izraz tjelesna invalidnost. Prema Pedagoskoj
enciklopediji, 11, 1989, ,tjelesna invalidnost je pojava koja se manifestira u obiku ostecenja,

deformacija, funkcionalnih i motori¢kih smetnji zbog prirodenih mana, bolesti ii ozljeda.
S obzirom na uzroke razlikujemo tjelesnu invalidnost kao posljedicu:

- ,OStecenja lokomotornog aparata (iS¢asenje kuka, deformacije noge i stopala, ruke i
Sake, kraljeznice i vrata, frakture, amputacije, plegije, patuljasti 1 gigantski rast,

osteomijelitis, zglobno-kostana tuberkuloza, rahitis, miSi¢na distrofija, spina bifirda itd.
- Ostecenje ziv€anog sustava (cerebralna paraliza),
- Ostecenje centralnog ziv€anog sustava (djecija paraliza),

- Hronicnih bolesti ostalih organskih sustava (bolesti srca, tuberkuloza pluca, dijabetes,
astma i druge dugotrajne bolesti koje iziskuju specifican rezim zivota, prehrane, njege i

zastite)"(Tomi¢, 2007,188).

Prema G. Zovku, 1993. osobe s motorickim smetnjama su one u kojih ,,postoje
oSte¢enja, deformacije, funkcionana insuficijencija ili smetnje uzrokovane oSte¢enjem
lokomotornog sustava centralnog ili perifernog nervnog sustava ii kroni¢nim boestima, zbog
Cega im je stalno ili povrijemeno potrebna stru¢na pomo¢ u odgoju i obrazovanju te
osposobljavanje za rad i1 Zivot pod njima primjerenim uvjetima“. Ova definicija polazi od

medicinskog, tj. etioloSkog aspekta.

»Postoje 1 definicije sa socijalnog i pedagoskog aspekta. Definicije sa socijalnog
aspekta naglasavaju organsko-funkcionalne nedostatke i nepravilnosti zbog kojih je bitno

smanjena sposobnost ukljucivanja u rad i drustveni zZivot“(Isto).

92



Definicije s pedagoskog aspekta naglasavaju one tjelesne nepravilnosti koje otezavaju,
a Cesto 1 onemogucavaju odgoj i obrazovanje takve djece u standardnim uvjetima odgoja i

obrazovanja.

Medicinska podjela svrstava mnozinu razli¢itih oblika koji se mogu razlikovati prema

nacinu i uzroku ostecenja kao npr:

- Cerebralni motoricki poremecaji,

- Prirodene anomalije ekstremiteta (dismelije),

- Anomalije, povrede 1 bolesti kraljeznice (qvadriplegije nakon nesrece, poliomyelitis)
- Misiéne bolesti (progresivna misi¢na distrofija),

- Bolest staklenih kostiju,

- Mali rast (npr. chondrodystrophie)”(lsto).

Ostecenja tjelesnog stato-motorickog sistema mogu se pojaviti u razli¢itim stupnjima
od cerebralnih motorickih poremecaja s minimalnim poremecajima funkcija, pa sve do

viSestrukih osteéenja.

,»Prema odredbama Pravilnika o otkrivanju, ocjenjivanju sposobnosti, razvrstavanju i
evidentiranju djece i omladine ometene u fizickom i psihi¢kom razvoju, ¢lanom 10. utvrdeno
je da se ,Licima sa tjelesnim oSte¢enjem, u smislu ovog pravilnika smatraju lica sa
oSte¢enjima, deformacijama, funkcionalnim ili motorickim smetnjama, zbog kojih je
potrebna zastita 1 osposobljavanje za Zivot i rad pod posebnim uslovima, a koja nastaju usljed
oStecenja lokomotornog aparata, centralnog i perifernog nervnog sistema, kao i oStecenja

nastalih kao posljedica kroni¢nih bolesti drugih sistema* (Sl.list BiH 33/86).
3.12.8. Karakteristike djece s ostec¢enjima motorike

Osobe s oSte¢enjem motorike mogu se otezano razvijati u osjecajnom, saznajnom i
drustvenom podrudju. Sve to ovisi o vrsti, stupnju i uzroku otecenja i deformiteta. Cesto se

mogu pojaviti promjene u li€nosti kao $to su: pesimizam 1 poviSena agresivnost prema

drugima.
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,lakoder, oduzetost udova ili deformacija tela mogu pojacati osjeajne tesSkoce,
depresivnost i strepnju, sklonost ka samoubistvu i1 osje¢anje manje vrijednosli“(Tomi¢,
2007,233).

Istrazivanja Azuriagera (Ajuriaguerra) su pokazala da su djeca s hroni¢nim misiénim
oboljenjima, miopatijama, ¢esto inhibirana, mrzovoljna, povecano ovisna, jako ravnodusna i

nezainteresirana. Cesto u realnosti ove osobe bjeze u sanjarenje i snove(Isto).

N. Tadi¢ smatra podjednako Ceste psihoze i neuroze kod normalne djece i djece s
tjelesnim ostecenjima, ali navodi da je prognoza psihijatrijskih poremecaja kod tjelesno
oStecene djece nesto gora i da ovisi o vrsti poremecaja, vrsti i stupnju oStecenja, kombiniranja
oStecenja, etiologije, stavova roditelja i sredine prema djetetu, njegovom osteéenju i

psihijatrijskom poremecaju.

,Prema Pedagoskoj enciklopediji, II, 1989. ,,ovisno o etiologiji i stupnju, tjelesna
invalidnost moze imati posljedice u jednom ili viSe podrucja, kao Sto su: intelektualno,
psihic¢ko, profesionalno, socijalno 1 dr. Od psihofizickih teskoca najceSée su: osjecaj manje
vrijednosti, nesigurnost, labilnost, gubitak samopouzdanja, postavljanje nerealnih ciljeva i
dr.“(Tomic, 2007,234).

Ponekad navedene teSkoce, subkulturna i1 nestirnulativna socijalna okolina, kao 1
ograni¢enost tjelesnim aktivnostima 1 rijetka komunikacija sa okolinom mogu uvjetovati
njihove slabije rezultate na testovima inteligencije. Inace je inteligencija kod tjelesno

invalidnih osoba ista kao 1 kod neinvalida, osim u slucajevima cerebralne paralize.

Cerebralna paraliza predstavlja najsloZeniji oblik tjelesne invalidnosti koju pored
teSko¢a motorike, Cesto prate: ispodprosjecno intelektualno funkcioniranje, emocionalne
teSkoce, osStecenje vida, sluha, govora, percepcije i ponasanja. Ove teSkoce su mnogo ¢esce u

kombinaciji nego pojedinac¢no.

3.12.9.05teéenje govora

Ostecenje govorne funkcije (eng. speach disability, njem. schprachbehinderung) u
novije se vrijeme u nas obijezava i pojmom ,,poremecaj glasovno-govorne komunikacije, koji

ima nesto Sire znacenje(Isto).
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Zbog razli¢itih odstupanja u govoru teSko je jasno odrediti pojam govornog

poremecaja i tacno opisati njegovu rasprostranjenost.

I.Biondi¢, 1993. navodi da je govor poremecen s pojavne strane:

- Kada nije razgovijetan,

- Kada nije lako razumljiv,

- Kada je glas neugodan,

- Kada sadrzi nespecifi¢ne i nestandardne zvukove pogreske,

- Kada je naporan ili nema normalan tijek i ritam,

- Kada je lingvisticki deficijentan,

- Kada nije u skadu s dobi, spolom i fizickim zna¢ajkama govornika,
- Kada je vizualno upadljiv(Tomi¢, 2007).

Prema Van Riperovoj definiciji govor je poremecen kada se razlikuje od govora
drugih, kada privlaci paznju, ¢ini smetnje u komunikaciji ili i prouzrokuje neprilagodenost

osoba koje imaju govorni poremecaj.

Nesto starija definicija prema G. Zovku (1993) istic¢e da su ,,Osobe sa smetnjama ili
poremecajima u glasu i govoru one u kojih je, zbog teZih i trajnih poremecaja glasa i govora,

sporazumijevanje govorom toliko otezano da im je potreban specijalno-pedagoski tretman.

»Isti autor daje i slijede¢u definiciju: ,,Osobama sa smetnjama ili poremecajima
govorno-glasovne komunikacije (glas, govor, jezik, Citanje, pisanje) smatramo one osobe u
kojih je, zbog parabilnih organskih i funkcionalnih promjena u centralnom i perifernom
neuromuskularnom sustavu, komunikacija govorom otezana ili ne postoji, pa im je stoga

potrebno osigurati odgovaraju¢u pomo¢ logopeda“( Zovko, 1993,232).

,»Verbalna komunikacija je jedna od osnovnih aktivnosti covjeka kao drustvenog bica

i Covjek putem nje ostvaruje:
- interakciju sa uZom i Sirom socijalnom sredinom,

- ona je sredstvo koje ¢ovjek upotrebljava u dobru i zlu,
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- konstruktivno i destruktivno,

- svaki pojedinac putem nje tezi i nastoji da promijeni svijet u kome Zivi.

- ¢ovjek mijenja svoje ponasanje kao odgovor na komunikativnu pojavu

- covjek meditira sa svijetom i svijet sa njim, upravo putem verbalne komunikacije.
Prema Pedagoskoj enciklopediji, 1,1989 najces¢i poremecaji govora su:

- nemogucénost proizvodenja ili poremecaji osnovnog glasa-afonija i disfonija (aphonia

i dysphonia),
- poremecaji glasova,
- artikulacije (dyslalia)

- poremecaji suprasegmente (prozodijske strukture): mucanje, jecanje (disarthria
spastica, brzopletost (tachiphemia), usporen govor (bradilalia) pareza ili paraliza efektomog

govornog sistema za izgovor-dizartrija (dysarthria)“(Isto).

Poremecaji jezika su:

- potpuno odsustvo govora u djece-alalija (alalia),

- spor, oskudan i nepravilan razvoj - razvojna disfazija (dysphasia),
- gubitak govora i jezika kod odraslih-disfazija (dysphasia),

- neiogizmi psihijatrijskih poremecaja 1

- autizam u djece”,

»Prema G. Zovki (1993) poremecaji ili smetnje govora mogu se manifestirati u

slijede¢im oblicima:

- U obliku izostavljanja glasova (omisija), zamjenjivanja glasova (supstitucija),

iskrivljavanje glasova (distorzija) i dodavanje glasova (adicija),
- U obliku slabog-bczvuénog, hrapavog, promuklog i nazalnog glasa,

- U obliku brzopletog govora (ubrzan tempo govora, pracen skracivanjem i

deformacijom rijeci i rijeCenica, agramati¢no$¢u govora, nepravilnim izgovorom isl.),
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- U obliku mucanja koje se karakterizira isprekidanim i nepravilnim govorom posebno
u podruc¢ju tempa i ritma govora s naglaSenim spoticanjima i zastajkivanjima u govoru
pogotovu u prisustvu drugih $to rezultira produbljivanjem govora i negativno utjece na

njegov tijek,

- U obliku zakasnjelog govora pri ¢emu se manifestira oskudan rje¢nik, smanjena

sposobnost formuliranja misli i usporen razvoj strukture rijecenice,

- U obliku govornog negativizma koji se moze ispoljavati u prekidu komunikacije s
okolinom u trajanju od nekoliko sati, dana ili tjedana, ova se pojava jo$ naziva i govorna
nijemost, a kada se ona javlja sama u odnosu na pojedince a ne na ostale.ljude, onda sc zove

elektivni mutizam ili nphrasia voluntaria“(Isto).

3.12.10. Etiologija govornih pormecaja

Uzroci govornih poremecéaja mogu bit:
- Prirodene dispozicije,
- Razvojne anomalije,

- Odredene bolesti i povrede (I. Biondi¢, 1993).

Uzroci govornih poremecaja su razliciti. V. Kovacevi¢ (1988) dijeli ih na fiziogene,

neurogene, psihogene i sociogene.

Mali broj govornih poremecaja je hereditaran. Cesto defekti u govoru nastupaju zbog
deformiranih zuba, nepca, usana ili vilice.Ipak ve¢ina govornih poremecaja poti¢e od okolnih

uzroka 1 to najozbiljnijih govornih poremecaja.

Uzrok govornih poremecaja mogu biti slab sluh ili slabost misica jezika i usana; zbog
nedovoljnog vjezbanja ili pretjerane nervoze, kao i1 pogresno ucenje zbog imitacije nekog

loseg ,,uzora.
Prema Pedagoskoj enciklopediji, I, (1989) uzroci govornih poremecaja dijele se na :

a. Sredinske-koji nastaju zbog pogresnih sociolingvistickih utjecaja odraslih na

formiranje djecijeg govora,
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b. Anatomske-stvaraju smetnju u pravilnom izgovoru i kvaliteti govora,

C. Neuroloske-ispoljavaju se u nedostatku ili u nedovoljnoj sinhronizaciji pokreta

govornih organa usljed oboljenja centralnog nervnog sistema (CNS) i njegovih inervacionih

puteva,
d. Psiholoske - emocionalne traume odrazavaju se na govor,
e. Nasljedne - direktno nasljedivanje govornih poremecaja nije utvrdeno do sada, postoji

istovjetnost neurofizioloske konstitucije djeteta sa pojedinim ¢lanovima obitelji, stoga postoji

predispozicija za govorno-jezicke poremecaje,
f. Sluh- ukoliko je oste¢en onemogucen je normalan razvoj govora,

g. Kombinovane- dva ili viSe uzroka se isprepli¢u, a postoje i uzro¢no-posljedi¢ni odnosi

medu njima(Tomi¢, 2007,165).

3.12.11. Ostecéenje mentalnih funkcija

3.12.11.1. Terminologija i definicija oSte¢enja mentalnih funkcija

Termin ,,mentalna retardacija® nije usvojen jedinstveno od stru¢njaka razliitih

zemalja. Sli¢no je i sa pojedinim stepenima mentalne nedovoljne razvijenosti (Isto).

,O mentalnoj retardaciji raspravljaju brojne znanosti: medicina, psihologija,
pedagogija, sociologija i defektologija. Zbog upotrebe razlicitih termina dolazi do odredene
konfuzije. U svjetskoj 1 nasoj literaturi najcesce se upotrebljavaju slijedeci termini: ,,mentalna
nedovljna razvijenost, mentalna retardacija, umna zaostalost, psihi¢ka zaostaost, psihicka
defeknost, dusSevna nerazvijenost, oligofrenost, intelektualna zaostalost, slaboumnost,
slabomislenost, nepotpuna intelektualna razvijenost, idiotija, imbecilnost, debilnost
itd'.(Vaughan,2000,138).

,Svejtska zdrastvena organizacija iz 1976. godine u Zenevi predozila svim ¢lanovima
op¢i termin ,,mentalna subnormalnost* (mental subhormality), a umjesto starih naziva debil,
imbecil i idiot termine: lako, teze i teSko =za pojedine stupnje mentalne

retardacije““(Grinspemn,2011,21).

U Francuskoj je usvojen termin ,,insufisance mentale, §to na nasem znaci mentalno

nedovoljna razvijenost. U literaturi susre¢emo vise razli¢itih definicija mentalne retardacije.
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Navest ¢emo neke od njih. Americko udruzenje za mentalnu retardaciju iz 1973.godine
navodi da se mentalna retardacija odnosi na opce ispodprosjecno intelektualno funkcioniranje

i s deficitom u adaptivnom ponaSanju koje se javlja u razvojnom periodu.

Prema sovjetskom nau¢niku Luriju mentalna retardacija je posljedica mozdanih
oboljenja, pa je on definira na slijede¢i nacin: ,,Mentalno retardirana deca su ona koja su
prelezala teSka mozdana oboljenja u intrauterinom periodu ili je u ranom djetinjstvu doslo do

rastrojavanja normalnog razvitka i ozbiljnije anomalije u mentalnom razvitku.

»Mentalno retardirano dijete ako je razlikovati od normalnog po obimu ideja koje

moze obuhvatiti i po karakteru percepcije realnost" (Lurija A.R, 1963, a prema O. Sarenac,
1998).

3.12.12. Klasifikacija mentalne retardacije

»Pored niza definicija mentalne retardacije postoji i veliki broj klasifikacija osoba s
mentalnom retardacijom.Celof (Celoff) navodi da danas u svijetu postoje 23 klasifikaciona
sistema i to samo na engleskom jezi¢kom podrucju.Najsire je prihvacen sistem klasifikacije
koji se bazira na tezini simptoma, a predlozen je od AAMD (Americko drustvo za mentalnu

retardaciju) 1973.godine* (Grinspemn,2011,65).

Osnovni instrument je 1Q, a uvodi se i sistem mjerenja inteligencije prema
vrijednostima standardne devijacije, grani¢ni slucaj, jaka' retardacija, umjerena retardacija,

teza retardacija i teSka retardacija.

»Jakuli¢, 1993. navodi da se prema ovoj klasifikaciji grani¢nim sluajem smatra
»svaka individua koja funkcioniSe na nivou ispod jedne standardne devijacije od opste

populacije* (Isto).

Prema desetoj medunarodnoj klasifikaciji psihickih poremecaja, poremecaja
ponasanja i razvojnih poremecéaja ICD-10 (1992.godina) klasifikacijski sistem F70-F79 je
slijededi:

»Mentalna retardacija je stanje zaustavljenog ili nepotpunog psihickog razvoja, koje

se narocito karakteriSe poremecajem onih sposobnosti koje se pojavljuju tokom razvojnog

perioda i doprinose opStem nivou inteligencije*( Grinspemn,2011,56).

- ,F70 — laka mentalna retardacija (1Q 50-69)
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- F71 — umjerena mentalna retardacija (1Q 35-49)

- F72 — teSka mentalna retardacija (IQ 20-34)

- F73 — duboka mentalna retardacija (1Q ispod 20)

- F78 — druga mentalna retardacija

- F79 — nespecifikovana mentalna retardacija ,, (Tomi¢, 2007,87).

Americ¢ka pedagoska klasifikacija posebno je znacajna za edukatore. Prema ovoj klasifikaciji

osobe s mentalnom retardacijom Klasificiraju se na tri kategorije:
- | retardirani koji se mogu educirati (educable)
- Il retardirarii koji se mogu samo trenirati-poducavati (trinable)

- III retardirani kojima je potrebna stalna briga i zastita i koji nisu sposobni za

edukaciju 1 trening (custodial) ( S., Grinspemn,2011).

“Ameri¢ka asocijacija za mentalnu deficijenciju (AAMD) prema etiolosko-medicinskoj

klasifikaciji, mentalnu retardaciju klasificira u 9 grupa:

- ,,Retardacija prouzrokovana infekcijama i intoksikacijama,

- Retardacij prouzrokovana traumatizmom ili fizickim agensima

- Retardacija prouzrokovana poremecajima metabolizma ili usljed nedovoljne ishrane
- Teza mozdana krvarenja,

- Nepoznati prenatalni uzroc¢nici,

- Hromozopatija,

- Poremecaji nastali za vrijema trudnoce,

- Retardacija nastala pod utjecajem zivotne okoline* (Isto).

3.12.12.1. Etiologija i prevencija mentalne retardacije
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Jako vazno pitanje kad je u pitanju mentalna retardacija jeste pitanje njene etiologije 1
prevencije. Uzroci mentalne retardacije su brojni. Navest ¢emo neke od klasifikacija uzroka

mentalne retardacije.
M. L. Roter (1974) mavodi sljedece uzroke mentalne retardacije:

- »Geneticke, a odnose se na poremecaje jednog ili visSe gena. Najpoznatiji slucaj
genskih aberacija su Taj-Saksov sindrom (ili amauroti¢na idiotija, tuberus, sclerosis, Apertov

sindrom ili akrocefalo — sindaktilija, Halerov sindrom ili fenilketonurija),

- Poremecaji izazvani nepravnilnim hromozimima (hromozomske aberacije): Daunov
sindrom (trisomija ili monogoloizam), sindrom Temera-SareSevskog, Klajncfeltorov
sindrom, Rejsove (Race) ,ljudske himcre), Kemikterus (izazvan inkopatibilnos¢u krvne

grupe-rezus faktor, cerebralna paraliza;

- Prenatalni faktori (prijevrijemeno rodena djeca, nedovoljna ili neadekvatna prehrana
majke, nenormalno funkcioniranje endokrinih i biohemijskih ¢inilaca, infekcije majke za

vrijeme trudnoce)

- Perinatalne povrede (povrede prilikom radanja djeteta) anoksije, osfikcije i razna

oSte¢enja mozga;

- Postnatalni c¢inioci (infekcija djece, urodeni poremecaji metabolizma, povrede,

trovanja, loSa prehrana u ranom djetinjstvu);

- Visestruki uzroci 1 nedovoljno utvrdeni uzroci mentalne retardacije (hidrocefalus,
spina bifida, - anencefalija, hipoglikemija, malformacije nervnog sistema)“(Grinspemn,2011,
288).

,»Ova znacajna naucna otkrica etiologije mentalne retardacije doprinijela su razvitku i
uspjesnoj primjeni preventivnih mjera 1 produbljivanju saznanja o pravim uzrocima mentalne
retardacije, na¢inu nastanka i moguénostima sprijeCavanja veceg broja klinicki jasm£

utvrdenih oblika mentalne retardacije®( Isto).

Pravovrijemene i adekvatne medicinske i drustveno-ekonomske mjere mogu ublaziti a
i potpuno ukloniti dejstvo nekih nepovoljnih faktora koji dovode do mentalne retardacije.
Jako su znacajne preventivne mjere prije zaceca 1 u toku trodnoc¢e a mogu se provoditi

eugenickim i genetskim savjetovanjem pri sklapanju brakova, planiranju potomstva i obitelji.
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Znacajne su i preventivne mjere: prije rodenja (blagovrijemeno otkrivanje posljedica

podudarnih krvnih grupa, posebno Rh faktora i urodenih poremecaja metabolizma).

Otkrivanje na vrijeme infektivnih bolesti mozga: meningitisa encefalitisa i

meningoencefalitisa i pravovrijemeno lijeCenje sprijecit ¢e| pojavu mentalne retardacije.

3.12.13. Karakteristike djece s ostecenjem mentalnih funkcija

»Djeca s osteCenjem menalnih funkcija su umno, tj.intelektualno zaostala, a pored
toga odstupaju od normalno razvijene djece i u emocionalnom, afektivnom i voljnom razvoju,
kao i u razvoju li¢nosti uopce. NajznacCajnije obiljezje mentalno retardiranih osoba je
zaostajanje u kognitivnom razvoju, ali 1 medu njima postoje znacajne razlike (Tomi¢,2007,

99).

Kod ove djece slabije su razvijeni osjeti nego kod prosje¢ne djece. Cinioci koji utjecu
na opazanje i iskustvo, usmjerenost, motivacija, paznja i inteligencija su slabije razvijeni.
Slabije je razvijeno opazanje boje, svjetline, oblika predmeta, manja im je brzina opazanja.
Utvrdeno je da ova djeca opazaju krupne i njima najblize predmete. Manja im je i
konstantnost opazanja.l predstave su slabije razvijene i znatno se razlikuju od samih

predmeta.

»~Pamcéenje je slabije u pogledu obima i trajanja. Bolje pamte ono Sto ih interesira 1 $to
razumiju, bolje pamte predmete nego rije¢i $to upucuje na potrebu primjene ociglednih

sredstava u radu s njima ,,(Isto).

,Misljenje djece sa smetnjama u mentalnom razvoju slabije je razvijeno. Cesto ga
prati nedostatak dosljednog ras¢lanjivanja predmeta, nesistemati¢nost analize, ono je mladoj
dobi konkretno, teze koriste misaone operacije: analizu, sintezu, uopcavanje,
zakljucivanje.Tesko usvajaju pravila i opée pojmove, ¢esto u¢e napamet, misljenje je inertno,
prisutni su egocentri¢ni stavovi koji ih ometaju da pravilno misle. Govor je jako usporen,
rijeCnik oskudan. Ova djeca pocinju govoriti tek u  tre¢oj, cetvrtoj, pa 1 petoj

godini“(Grinspemn,2011,111).

Ova djeca se teze socijalizuju, zbog svojih ograni¢enih sposobnosti ne mogu dosti¢i
visok nivo socijalne kompetencije. Neke od karakteristika licnosti mentalno zaostale djece su

i nesposobnost da vladaju svojim ponaSanjem, nesamostalnost, slaba inicijativa, nesposobnost
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vladanja sobom i1 nemogucnost savladavanja trenutnih zelja, kao 1 nemoguénost liSavanja

necega radi daljih ciljeva.

»Njihove dalje karakteristicne oznake su razne nepravilnosti u gradi tela; suviSe mala,
mnogo velika ili neobi¢no gradena (sedlasta, tornjasta, Cetvrtasta) glava, kose o€i, nepravilni,
manjkavi zubi, preterana dlakavost, nepravilan razvoj polnih organa, u pokretima:
jednakomerno ljuljanje tijelom, kliimanje glavom, gegav hod Cesto se primecuje u idiota i
imbecila, a u debila jo§ se primecuju razne vrste nepravilnosti od patoloski pojacane do

patoloski smanjene urodene pokretne sile” (Pedagoska enciklopedija, II, 1989).

3.12.14. Poremecaji socio-emocionalnih funkcija

3.12.14.1. Pojam poremecaja u ponaSanju

»Poremecaji u ponaSanju predstavljaju skupni naziv za sve one pojave bioloske,
psiholoske i socijalne geneze koje manje ili vise pogadaju pojedinca i nepovoljno djeluju na
njegovu aktivnost, reaktivnost, te neugodno ili dapace Stetno i opasno utjeu na druge
pojedince i druStvene organizme ( npr. porodicu, Skolski kolektiv, djec¢je i omladinske

organizacije, te uzu i Siru zajednicu“(Tomi¢,2007,342).

Prema nekim autorima, odstupanja djecjeg ponaSanja od pedagoske norme
razvrstavaju se na mane i poremecaje. Mane u ponasanju su ona odstupanja koja spadaju u

pedagosku sferu, a nastale su ve¢inom na odgojnoj osnovi.

Nasuprot tome poremecaji u ponasanju spadaju u medicinsku sferu i, svakako da i oni

nekada nastaju na odgojnoj osnovi prerastajuci u simptom nekog bolesnog stanja.

,Dr. Muhamed Dervisbegovi¢ istice, kao djecu sa poremecajima u ponasanju
oznac¢avamo onu djecu ¢ije ponasanje uzrokuje konfliktne situacije. U tom slu¢aju govorimo
o emocionalno ostecenoj ili o socijalno neprilagodenoj djeci. Ako ponasanje licnosti u

odredenoj okolini dobije oblik prekrSaja onda se govori o delinkventnom ponasanju“(lsto).

,Poremecaji u ponasanju, u Sirem smislu, obuhvacaju kako poremecaje organske ili
bioloske etiologije, tako 1 psiholoSke 1 socijalne, pri ¢emu se ovim terminom prvenstveno
upozorava na ona podru¢ja koja odstupaju na opéem i podrucju osobne i socijalne

adaptacije*“(Grinspemn, 2011,231).
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3.12.14.2. Karakteristike djece s poremecajima u ponasanju

Brojni autori izucavali su karakteristike djece s poremecajima u ponaSanju s ciljem
pruzanja pomo¢i uciteljima i nastavnicima da uoce na vrijeme njihovu prisutnost medu
djecom ili intencije javljanja. Ukoliko se na vrijeme uoce i registriraju poremecaji u

ponasanju, uspjeh je veci u njihovom otklanjanju.

,Dr. Dobrila Stefanovi¢ istiCe da “prema uputstvima za otkrivanje potencijalno
emocionalno poremecene djece, npr. Kough-Dehaan-u, takva djeca ispoljavaju sljedece

oblike poremecaja:

1. Tesko se motiviraju za rad i potrebno je stalno podsticati ih da bi zavrsili posao koji

su zapoceli.
2. Cesto su nepazljivi, indiferentni, nezainteresirani, lijeni.

3. Ispoljavaju nervozne reakcije kao npr. Cesto grickanje nokata, uvrtanje kose,
cupkanje odjeée, ceSanje, duboko i Cesto uzdisanje, gréevi i grimase miSi¢a lica,

uznemirenost i vrpoljenje i sl.
4. Odvajaju se od druge djece kad god to mogu.

5. Ne uspijevaju u skolskom radu, a razlog tome nije poznat. Postizu manji uspjeh nego

Sto bi trebalo s obzirom na svoje sposobnosti.

6. Ne vole Skolu 1 €esto odsustvuju s nastave.
1. Cesto su neraspoloZena i izgledaju nesretniji od druge djece.
8. Cesto su ljubomorni i pretjerano takmicarski raspolozeni ,,(Vaughan,2000,208).

Prema Nivex Koller- Trbovi¢ ovu dijecu karakterizira i pothranjenost i nesto
ispodprosjecni tjelesni razvoj , s obzirom na dob djece... osim fizicke inferiornosti, kod ove
djece prisutne su, po posljedicama mozda jo$ i teze emocionalne traume. NajceSce je
utvrdena emocionalna labilnost, depresija, emocionalna glad, oStecenost, uskraéenog,
napetost, distanciranost, emocionalna hladnoc¢a, nepovjerljivost, a kod nekoliko njih
“ljepljivost”... kod jedne trecine ove djece i danas ( tj. u vrijeme ispitivanja) prisutno je no¢no

mokrenje i problemi sa snom(Isto).
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Mogu se kod ove djece uociti i neke od sljede¢ih osobina: bez spontaniteta su i
zivotne vedrine, nezainteresirani za igru, interesi su im neprimjereni dobi i1 prihvacenim
drustvenim vrijednostima (alkoholizam, skitnja, starije drustvo i sl.). Kod nekih su prisutne i
disleksija, disgrafija, diskaikulija, mucanje i druge teskoce. Cesto ih djeca odbijaju zbog

njihovog ponasanja.

4. ULOGA UCITELJA , NASTAVNIKA KAO PROFESIONALNOG
ODGAJATELJA

Kod nas je uobi¢ajna praksa da se odgajatelji ucenika razredne nastave nazivaju
uciteljima, u predmetnoj nastavi u osnovnoj Skoli nastavnicima, ponekad i profesorima, a u
srednjoj skoli profesorima. U novije vrijeme prevladava opsti naziv ucitelj za sve odgajatelje
u osnovnoj Skoli.Obzirom da savrijemena S$kola trazi sve viSe inventivne, Kkreativne i

odgovorne stru¢njake to se mijenja i uloga ucitelja-nastavnika.
,,Kreso (2003) navode sljedece uloge savrijemenog ucitelja:

- Poucavanje ucenika u svrhu sticanja znanja, vjeStina i razvoja sposobnosti
(obrazovanje ucenika, polaznika); uloga obrazovanja. Poucavanje ucenika u svrhu
usvajanja ili promjene vrijednosti, stavova i navika (odgajanje ucenika,
polaznika), uloga odgajatelja.

- Sudjelovanje u procesima razvoja Skole, odnosno u razvoju procesa obrazovanja i

odgoja, zajedno sa ostalim c¢lanovima obrazovne organizacije, inspektorima,
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savjetnicima i stru¢njacima 1z razvojnih sluzbi, razvojna
uloga““(Vaughan,2000,139).
Zadaci koji se postavljaju pred savrijemenog nastavnika su brojni. Ti zadaci su:

novi nastavni sadrzaj,

- nove nastavne strategije (oblici, metode, sredstva),

- nova uloga ucenika,

- koristenje raznovrstnih izvora znanja,

- osposobljavanje uc¢enika za permanentno obrazovanje"(Kovacevié¢, 2007,14).

Iz navednih zadataka proizilaze i uloge nastavnika koje su djeterminizirane, pa je sve vise:

- redatelj nastave,

- organizator,

- analitiar svog i ucenikovog rada,

- kreator stvaralackog izrazavanja ucenika,
- racionalizator,

- istrazivac i inicijator,

- onaj koji grupu orijentiSe i ukazuje na pravce daljnjeg kretanja,
- trazitelj i davatelj informacija,

- koordinator,

- programer,

- mentor"(Kreso, 2003, 21)

Novu ulogu ucitelja u novim uslovima naglasava i I. Vukajlovi¢ (2010)

Naime, ucitelj ,,viSe nije jedini koji zna znanje 1 predje gradivo, njegova je uloga da
organizuje, podrzava, evaulira i poti¢e kod djece razli¢ite procese ucenja, te, kada je to

potrebno, djeluje kompenzacijski u edukacijskom procesu‘.

Odgovarajuci na pitanje kakav bi trebao biti savrijemeni (emancipacijski odgajatelj, polazi se
od njegovih pretpostavljenih vjestina i zahtijeva.

U vezi s tim Lazarevi¢ (2007) navodi pet ,,pedagoskih zakona’’ i pet uciteljskih

kompetencija.

Ti zakoni i kompetencije su:

106



1. Odgajatelj ¢e biti uspjesniji ako uspije dublje i svestranije spoznati strukturu i
finkciju odgajnika,

2. Odgajatelj ¢e biti uspjesniji ako prihvaca progresivne i ljudske ideale i ciljeve, ako
oslobada radne i stvaralacke moguénostisvih ucenika,

3. Odgajatelj ¢e bili uspes$niji $to vise uspije ovladati multimedijskom i totalnom
komunikacijom u odgojnom procesu,

4. Odgajatelj ¢e biti uspesniji ako organizuje odgojni proces u komunikacijski
primjerenim zajednicama i

5. Odgajatelj ¢e biti uspjesniji ako temeljitije savlada i primijeni slozen evaluacijski
postupak koji mu omogucuje da svakog trenutka zna gdje jest i Sta mu valja ¢initi*
(Lazarevi¢, 2007).

Vukajlovi¢ (2010) govoreci o tome $to to nastavnici trebaju znati da bi poducavali sve

ucenike prema novim standardima navode:

1. Nastavnici trebaju shvatiti sadrzaj predmeta $to bi im omogucilo da ga organizuju na
takav nacin da ucenici mogu stvarati korisne kognitivne mape tokom ucenja.

2. Shvacanje sadrzaja predmeta na navedcni nacin omoguéava postavljanje osonove za
upoznavanje pedagoskih Cinjenica, $lo naslavnicima pruza sposobnost prezentacije
odredenih ideja kako bi bile pristupac¢ne drugima.

3. Opisivanje izjava i ponaSanja ucenika i osmi$ljavanje produktivnih iskustava za
ucenike zahtijeva znanje o0 razvoju - ponasanje i misljenje djece i adolescenata, §to oni
pokusavaju dosti¢i, u ¢emu oni pronalaze interesovanje, §to oni vc¢ znaju 1 najcéesce
poteskoce odrednog uzrasta.

4. Poducavanje zahtijeva razumijevanje razlika koje mogu biti vezane za kulturu, jezik,
porodicu, zajednicu, pol, prethodno Skolovanje, ili neke druge faktore koji
uslovljavaju iskustva ljudi a isto tako razlike se mogu javiti zbog razvojnog nivoa
inteligencije, preferiranih stilova uécnja, ili specifi¢nih teskoca ucenja.

5. Prethodna svaka daje dobru osnovu za formiranje pedagoskog saznavanj ucenika koji
raste kako nastavnik otkriva na koji nac¢in odredeni ucenici misle i zakljucuju, u ¢emu
imaju problem na koji nac¢in najbolje uce, i1 Sta ith motivise.

6. Potrebno je da nastavnici uoCe vaznost razumijevanja motivacije kao kritican trenutak
poducavanja.

7. Potrebno je da nastavnici posjeduju odredene vrste znanja o uéenju.
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8. Potrebno je da nastavnici budu osposobljeni za formiranje 1 koriS¢enje Sirokog

aspekta tehnika vrijednovanja, ocjenjivanja kako u¢eni¢kog znanja tako i evalucije

ucenickih stilova ucenja.

9. Navedeno takoderzahtijeva adekvatno upravljanje strategijama poducavanja prema

razli¢itim stilovima ucenja i razli¢itim svrisishodnim naglasenim ciljevima ucenja.

10. Potrebno je da nastavnici poznaju resurse kurikaluma i tehnologije.

11. Potrebno je da nastavnici imaju znanja o saradnji, sa i medu ucenicima, roditeljima i

drugim nastavnicima. | na kraju potrebno je osposobiti nastavnike za analizu i

promisljanje o sopstvenom djelovanju, kako bi se mogli vrijednovati efekti

poducavanja i prijecesljati unaprijed instrukcije.“(Vukajlovi¢, 2010, 222.)

Prema Booth et-al 2000 a prema A. Pasali¢ — Kreso, 2003 prednosti inkluzije su:

Inkluzija u obrazovanju povecava uc¢es¢e ucenika a umanjuje njihovu iskljuc¢enost
iz Skolske kulture, kurikuluma i odgovarajuée lokalne zajednice.

Inkluzija podrazumijeva restruktuiranje kulturne politike i prakse u Skolama tako
da oni odgovaraju u€enickoj raznovrsnosti u njihovim ustanovama.

Inkluzija se brine za ucenje i ucesce svih ucenika koji se mogu naéi pod pritiskom
isklju¢ivanja, a ne samo one s poteskocama ili one koji su kategorizirani kao
ucenici s posebnim potrebama.

Inkluzija nastoji da poveca kvalitet Skole ne samo za uenike - nego i za'sve
zaposlene.

U nastojanju da se prevazidu prepreke koje ometaju pristup i uceS¢e odredenih
ucenika moguce je utvrditi razlicite propuste u nastojanju Skole da generalno
udovolji raznovrsnosti.

Svi u€enici imaju pravo na obrazovanje u blizini svog doma.

Raznovrsnost nije problem koji treba prevazilaziti ve¢ dragocjen resurs koji
podrzava princip - obrazovanje za sve.

Inkluzija nastoji da podsti¢e i razvija obostrane odnose izmedu Skole i lokalne
zajednice.

Inkluzija u obrazovanju je samo jedan aspekt inkluzije u drustvu.”

,Inkluzija se nikako ne odnosi samo na djecu s smetnjama u razvoju ve¢ na sve one Kkoji su

na neki nacin dugaciji ili su diskriminirani.

,»Razlog diskriminacije moze biti pripadnost etnickoj grupi ili religiji, razlicita kultura,

jezik, boja koze, socio-ekonomski status““(Suzi¢, 2008, 69).
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,,Pored navedenih grupa djece spominju se jo$ i djeca koja su Zrtve nasilja, djeca bez
jednog ili oba roditelja, djeca Ciji su se roditelji odali raznim drogama, djeca sa specificnim
razvojnim poremecéajima, psihoza razvojnog doba, poremecaji raspolozenja (afektivni
poremecaji), razvojne disharmonije, poremecaji (teSkoca) prilagodavanja, zlostavljanje i
zanemarivanje djece, zloupotreba supstancija, suicidhost li razvojnom periodu, poremecaji
ishrane, poremecaji spavanja, intenacionalne klasifikacije epilepticnih napada, ali i
talentovana i nadarena djeca, djeca sa specificnim potrebama li razvoju, djeca povratnici,

djeca iz nepotpunih porodica i djeca iz manjinskih grupa“ (Suzi¢, 2008 :141).

Inkliizija uvazava ucenike sa smetnjama u razvoju kao ravnopravne ucesnike
obrazovnog sistema. Ovaj termin ne podrazumijeva jednakost svih ve¢ tezi stvaranju novih

ideja.

4.1. Integrativni ucitelj

Obzirom da se sve viSe snazi i u praksi Skolstvu djece sa poteSkoCama u razvoju u
integrativnim uslovima potrebno je razmotriti ulogu i zadatke integrativnog ucitelja.Tako
(Vukajli¢, 2010) navodi da redovni ucitelji u integriranim odgojnim uslovima trebaju imati

sljede¢i kompetencije:

1. da moze raditi kao ¢lan ekipe,

2. da je osposobljen za individualnu i skupnu primjenu dijagnostickih testova,

3. da moze primjenjivati razli¢ite programske intervencije i dodatne postupke za
postignuca specifi¢nih ciljeva,

4. da je osposobljen za primjenu razli€itth postupaka evaluacije ucenikova

napredovanja®.

Tabela 1. Kriterijumi klasifikacije osobina nastavnika, prema N. Suziéu (2008):

Suzié, 1995. Dordevi¢ i Dordevi¢, 1998
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Nastavnik kao li¢nost:

a. Racionalne, intelektualne osobine
b. Afektivne, emocionalne osobine

c. Bioloske, fizioloSke osobine

Ljudski kvaliteti nastavnika i svojstva
njegove li¢nosti

Odnos — nastup prema uceniku i nastavi

PonaSanje 1 odnos nastavnika

ucenicima

prema

Stil 1 na¢in rada u nastavi

Nastavnik kao stru¢njak

Vrijednost, vrijednosna usmjernost

Posebne karakteristike nastavnika

Socijalna uloga, status nastavnika

UceS¢e nastavnika u aktivnostima ucenika
izvan nastave (slobodne aktivnosti, sekcije,
klubovi, nauc¢ne grupe, specijalizovane
organizacije i druge)

Fizicki kvaliteti, fizi¢ki izgled:
a. konstitucionalne karakteristike
b. odjevanje, izgled,

c. zdravlje

Spoljasnji izgled nastavnika (fizicki izgled,
glas, oblacenje)

Prema misljenju Kovacevi¢ (2007) da jdjece sa teSkocama u razvoju u redovnoj skoli

zavisi od nacina i vrijemena $kolovanja ucitelja.

S tim u vezi on navodi da ucitelji tokom obrazovanja trebaju da:

1. ,Steknu sposobnosti i znanja koja su im potrebna, da bi mogli provoditi

individualiziranu nastavu za svu djecu,

2. Prodube znanja o djeci s hendikepom, §to im daje mogucnost da mogu

dijagnosticirati potrebe ucenja i provoditi primjerene poboljsane mjere i postupke

3. Razviju svoje stajaliste prema djeci s hendikepom, koje im omogucuje da svoje

zadate mogu  postaviti s

dobrocinitelja"(Vaughan,2000,211).

osjecanjem

strunosti  umjesto  sazalnog

O obrazovanju ucitelja Lazarevi¢ ( 2007) navode preporuke Mije Cindri¢a

,, 1€ preporuke su:
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10.

11.
12.
13.

Pocetno obrazovanje ucitelja moralo bi se zasnivati na Sirokom kvalitetnom opStem
obrazovanju. Ono bi dalo uciteljima intelektualne temelje potrebne za suocavanje sa
izazovima buduceg vrijemena te za odabir onoga $to je bitno iz mnostva dostupnih
informacija. Naglasak bi trebao bili na razvoju sposobnosti komuniciranja, -
prilagodljivosti, kreativnosti, samouvjerenosti i izraZajnosti kao vaznima za
upravljanje razredom, razvoju sposobnosti i smisla da timski radi, komuniciranje s
roditeljima, didakticko oblikovanje i pripremu nastave.

Izobrazba ucitelja mora biti kompatibilna zahtijevima koji se postavljaju pred
Skolstvo.

Vazno je u studijski program interpolirati sadrZaje koji se odnose na interkulturalno
obrazovanje.

Obrazovna praksa u poc¢etnom obrazovanju bi trebala osigurati ucitelju lagani prelaz
1z njegova pocetnog (dodiplomskog) obrazovanja u stvarni obrazovni sustav.
Studentima bi valjalo omoguc¢iti uvid u rezultate znanstvenih istrazivanja iz podru¢ja
Skolskog rada, upravljanja, medukulturainog razumijevanja, ljudskih prava,
gradanskih prava, evropske globalne svijesti, zdravlja i sigurnosti.

U tijeku studija treba povjecati opseg pedagoske prakse studenata i uspostaviti stalnu
povezanost studenata s odredenim mentorom u Skoli.

Mentore valja stalno stru¢no usavrSavati po posebnom programu (skladno njihovoj
ulozi).

Pocetno 1 stalno obrazovanje treba shvatati kao nedjeljiv proces. Stalno struc¢no
usavrSavanje valja, na temelju su sustavnog pracenja i vrijednovanja
samoobrazovanja ucitelja, uskladivati s potrebama ucitelja i u€enika te prioriteta
prosvetnth vlasti.

Ucitelja bi trebalo osposobiti za samovrednovanje (ocenjivaitje) svojih profesionalnih
uspeha, kako bi spoznao osobne nedostatke i ispravio ih preko razlieitih oblika
strunog usavrsavanja.

Treba sustavno i stalno pratiti, vrijednovati i unapredivati stru¢no usavr$avanje
ucitelja.

Nastojali se uklopiti u medunarodnu razmjenu ucitelja i studenata.

Svaki ucitelj u toku nastavnog rada mora stvoriti klimu visokih ocekivanja.

Zbog profesionalnih, etickih 1 socioloskih razloga trebalo bi u okviru urucenja
diploma uciteljima (profesorima) o zavrSenom dodiplomskom studiju uvjesti ¢in

svecCane prisege diplomanata® (Lazarevi¢, 2007,154)
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Redovni ucitelji u integriranim uslovima sve viSe preuzimaju zadatke dosadaSnjih
specijalnih Skola, odnosno specijalnih ucitelja (pedagoga).Svi ucitelji bi zbog toga tokom
obrazovanja trebali biti osposobljeni za

prepoznavanjeteskoc¢aurazvojuidaznajuadekvatnodjelovatinanjihovomsprijecavanju.

»Redovni ucitelji u integriranim uslovima sve viSe preuzimaju zadatke dosadasnjih

specijalnih $kola, odnosno specijalnih ucitelja (pedagoga)“(Kovacevi¢, 2007,111).

Svi ucitelji bi zbog toga tokom obrazovanja trebali biti osposobljeni za prepoznavanje

teSkoca u razvoju i da znaju adekvatno delovati na njihovom sprijec¢avanju.
Takvo osposobljavanje ucitelja moze se provjesti na razlicite nacine:

»tokom redovnog osposobljavanja, tako da se u taj program uvrste specificni
specijalno - pedagoski sadrzaji (koji iznose da 1/10 od sveukupnog programa);

- sticanjem dodatnih specijalno-pedagoskih kvalifikacija nakon dodiplomske
izobrazbe i

- tijekom permanentnog osposobljavanja i usavrSavanja iz specijalno-pedagoske

tematike* (Izetbegovic, 2006,99).

Ti bi programi trebali imat teziSte na sljedecim specijalno-pedagoskim zadacima da uditelji:

- mogu prepoznati odstupanja na polju kognicije, ponaSanja, govora i
psihomotorike, ukljucujuci psiholoskaisocioloskapitanja;

- prihvate pedagoSke mere za ucenike s hendikepom, ukljucujuéi diferencirajuce 1
individualizirajuée preventivne mere,

- viSe doznaju o radu ustanova za pedagosko napredovanje djece s hendikepom na
predskolskom, osnovnoskolskom i izvanskolskom polju,

- budu osposobljeni za provedbu preventivnin mjera i postupaka u djece s
hendikepom,

- steknu moguc¢nost da hospitalizuju i prakticno rade u izvanskolskim aktivnostima

,Medu vaznije integrativno — pedagoske kompetencije savrijemenog ucitelja se ubraja:

- komunikativno-kooperativnu delatnu kompetenciju,

- dijagnosticku kompetenciju u unapredivackoj procesnoj dijganostici,
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- sposobnosti 1 spremnost za permenanentno ucenje,

- stru¢nu kompetenciju za unutranju diferencijaciju sa stajaliSta psihologije ucenja i
razvojne psihologije,

- sposobnost za pribavljanje informacija i1 njihovo pretvaranje u pedagosko
djelovanje,

- fleksibilnost oglede promenjenih uslova prakse,

- kompetencije za planiranje i organizaciju,

- bezpredrasudni stav naspram hendikepirane i nehendikepirane djece,

- sposobnost za diferenciranu percepciju u reguliranje grupnih i interakcijskih
procesa‘“(Vukajlovi¢, 2010,99).

4.2. Nastavnik u praksi u procesu inkluzije

Polazec¢i od konkretnih obrazovnih resursa nastavnika dualnog pristupa obrazovanju u
inicijalnoj obuci koja je rezultirala nedostatku potrebnih znanja za implementaciju inkluzije,
struéno usavrSavanje nastavnika se prepoznaje kao neophodan uslov i resurs za uspjesnost

inkluzije zasnovane na razvojenim kvalitetnim kompetencijama nastavnika.

“U cjelini, stru¢no usavrSavanje, po svom uticaju na kvalitet, efikasno je kao 1
pripremno Skolovanje, ako ne i efikasnije.U osnovi struno usavr$avanje je proces
unaprjedenja nastavnikovih vjestina i kompetencija potrebnih za ostvarenje izvrsnih

obrazovnih rezultata u¢enika“(Suzi¢, 2008,99).

Fullan promicuéi visokokvalitetno usavrsavanje, istice: “ Sve dok postoji potreba za
poboljsanjem, Sto znaci dovijeka, postojace 1 potreba za stru¢nim usavrSavanjem. Ako zelimo
promjeniti uéenje ucenika, organizacije za u¢enje moraju se pozabaviti uc¢enjem nastavnika i

ulagati u njega.

»Milijevi¢ struéno usavSavanje nastavnika (i svih ostalih obrazovnih radnika) tumaci
kao dio licne kulture nastavnika, usmjerenu prac¢enju i usvajanju savrijemenih dostignucéa u
struci, sticanje i inovaciju znanja u cilju unaprijedivanja vaspitno-obrazovnog rada, a u svrhu
razvoja licnosti ucenika. U osnovi strucno usavrSavanje je proces unaprjedenja nastavnikovih
vjestina 1 kompetencija potrebnih za ostvarenje izvrsnih obrazovnih rezultata ucenika*

(Vukajlovic, 2010,187).
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Stru¢no usavrSavanje je specificno jer “efikasno profesionalno usavrSavanje
podrazumijeva da su nastavnici istovrijemeno oni koji poducavaju i koji uce, i dopusta im da
se bore sa neizvjesnoséu koja prati obje uloge”. Jusuf Ziga uvodi pojam “intelektualno-
struéne  kondicije” za obrazovni sistem kao spremnost nastavnika da kvalitetno i
blagovrijemeno rjeSavaju probleme u obrazovnoj praksi, bez koje, opet, ne mozemo realno

racunati na uspjesnost, odnosno konkuretnost naseg obrazovnog sistema na Sirem planu.

,Dakle, stru¢no usavrSavanje podrazumjeva jasne indikatore koje je potrebno
prikazati kroz prizmu: principa i standarda, organizacionih modela i izvodaca, oblika,
programskih sadrzaja, odrzivosti, procesa u kom je nastavnik aktivni kreator, ucenik,

odgovorni tvorac vlastitog razvoja‘“ (Kreso, 2003,211).

4.3. Kompetencije i iskustva nastavnika

Mnogi uditelji /nastavnici suoceni su sa novim profesionalnim izazovom, s obzirom na to
da sve viSe dolaze u dodir sa razli¢itom populacijom ucenika. Profesionalni razvoj predstavlja
neophodni pokreta¢ za Skole u podrzavanju profesionalnog kadra u njihovom neprestanom
sticanju vjestina i strategija koje im omogucavaju da dobro poducavaju u ovim promjenjivim

okolnostima.
,,Nastavnik je po svojim kompetencijama:

» medijator ucenja;
» interpretator i dizajner programa i materijala za ucenje;
» voda, administrator i menadzer;

» zajednica, gradanin i uloga brige o drugima“(Lazarevi¢, 2007,114).

Susret sa Skolom i nastavnikom predstavlja za dijete izlazak iz obiteljskog okruzenja i

prvi susret sa Sirom druStvenom zajednicom.

,Nastavnik je taj koji stvara uslove za maksimalni i svestrani dijetetov razvoj, ne
umanjujuéi ovim znacaj porodice u razvoju djeteta. Osnovni cilj pomoéi §to ¢e je pruziti
Skola, razredni nastavnik i1 ucenikova obitelj jeste brzo prevladavanje teskoca i1 brza
socijalizacija uc¢enika u obiteljskoj, razrednoj i $kolskoj sredini, pripremanje uc¢enika za vece i

sloZenije zadatke i pripremanje za svijet odraslih navela je Juri¢“ (Sekspir, 1979,99).
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Svjesni svih izazova koji se javljaju tokom odgoja i obrazovanja ove kategorije djece,
a imajuc¢i u vidu Cinjenicu da je nastavnik ipak taj koji se svakodnevno susre¢e sa ovim
izazovima, smatramo da (do)edukaciji nastavnika na ovom specificnom podrucju nije

posvjecena dovoljna i zasluzena paznja.

Nemoguce je postaviti pitanje da li je nastavnik spreman za ovu novu i vrlo tesku
ulogu, odnosno koje su to potrebe nastavnika tokom “igranja” nove uloge.U situacijama kada
se daje miSljenje o Skolovanju odredenog djeteta nije nebitno i to da li se ono nalazi kod
odgovarajuceg nastavnika.Individualizacija je op¢i smjer u novijim pedagoskim teorijama,
Skolskoj politici, ta praksi odgoja i obrazovanja, kojim se proces prilagodava prema osobnim
sposobnostima i interesu uc¢enika.U Sirem smislu, danas se individualizacija uzima kao proces

prilagodbe Skole u€eniku i njegovim sposobnostima, interesima i moguénostima.

,»U razli¢itim pedagoSkim i psihopedagoSkim teorijama dobiva vecu elasticnost glede
izbornih i specifi¢nih sadrzaja, osobite organizacijske oblike, osavrijemenjene metode rada i
razvoj osobnih strategija ucenja za svakog pojedinog ucenika. Individualizacija je danas
nacelo izgradnje sustava odgoja i obrazovanja, didakticko i metodicko nacelo i odnos u

demokratskoj i demokrati¢noj praksi suvrijemene Skole* (Vukajlovi¢, 2010,311).

Ovako odredenje pojma individualizacije ukazuje na njegovu neophodnost kao
klju¢nog principa u osnovi inkluzije.Individualizirana nastava je vrsta nastave u kojoj je
osigurano optimalno uvazavanje individualnih razlika medu ucenicima. Pri izvodenju takve
nastave ucitelj za svakog ucenika priprema zadatke koji za njega nisu ni preteski ni prelagani

(primjerenost uc¢eniku).

,Za ostvarivanje individualizirane nastave prakticira se mentorska nastava,
individualni rad, prilagodeni programi, nastavni listi¢i, nastava pomocu kompjutera, itd.
Najpovoljniji model takve nastave oslanja se na koncepciju pedagogije uspjeha za sve*
(Suzi¢, 2008,165).

U defektoloskom leksikonu odredenje individualizacija u nastavi glasi: "Pedagoski
princip koji se zasniva na poznavanju li¢nosti ucenika i uslova u kojima on zivi radi
postizanja ciljeva vaspitanja i obrazovanja.Posebno je vazna u obrazovanju djece sa
smetnjama u razvoju s obzirom na velike individualne razlike medu njima.Princip

individualizacije pretpostavlja svestrano upoznavanje svakog ucenika Svjestrano poznavanje
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je osnov za pravilno pedagosko djelovanje na svakog ucenika jer obezbjeduje -

kompenzaciju defekta, uspjesan razvoj i obrazovanje ucenika koji ima smetnje u razvoju.

Na osnovu potpunog upoznavanja ucCenika nastavnik svakom od njih, u okviru
programom predvidenih sadrzaja, postavlja zadatke u skladu sa njihovim pojedina¢nim

mogucénostima.

»Kada je rije¢ o djeci sa smetnjama u razvoju, a u vezi sa principom individualizacije
u nastavi, potrebno je dati i pojasnjenje doziranja u nastavi koje "oznacCava pazljivo
odredivanje obima nastavne grade koje se obraduje sa ucenicima u toku jednog sata. Dobrim
pracenjem i poznavanjem sposobnosti svakog ucenika i odjeljenja kao cjeline omogucuje
pravilno doziranje nastave, odnosno obezbjedivanje pravog obima nastavne materije koja se

sa u¢enicima moze obraditi na zadovoljavaju¢i na¢in“(lsto)

Doziranje u nastavi obavlja se jo$ prilikom donos$enja nastavnih planova i programa
koji moraju biti u skladu sa vrstom i stepenom oSte¢enja odnosno sposobnostima i

interesovanjima ucenika sa smetnjama u razvoj.

,Posebno je vazno prilikom pravljenja mjesecnog i nedjeljnog plana rada. Pod
individualizacijom nastave J. Pordevi¢ smatra sljedece: “Razlike medu ucenicima odnose se
na opS$te sposobnosti, brzinu napredovanja, motivaciju, stavove, ali takoder i na posebne

specijalne sposobnosti" (Sekspir, 1979, 56).

Individualizacija nastave je, u stvari, prilagodavanje didaktickih aktivnosti u¢enicima,
gdje se pri tome vodi racuna o njihovim individualnim osobenostima, $to zapravo znaci da
treba podsticati aktivnosti pojedinca na putu njihovog razvoja. Individualizacijom se nastoje
ostvariti moguénosti u razvoju svakog uc¢enika.Glavni cilj individualizacije je nauéiti ucenike
ucenju, formirati kod njih pozitivhu motivaciju za ucenje 1 osloboditi potencijalne

sposobnosti svakog pojedinog uc¢enika (Kreso, 2003).

4.4. Osposobljavanje nastavnika za inkluzivno obrazovanje

,Ucitelji se edukuju od dvije do Cetiri godine na fakultetima i akademijama. Ucitelji
specijalizovani za rad s djecom s smetnjama u razvoju se edukuju 4 godine na Edukacio-

rehabilitacionom fakultetima. Diploma se stje¢e U jednom od sljedecih podrugja:
e oStecenja vida,
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e oSstecenja sluha,

e motoricke teskoce,

e mentalna retardacija,

e poteskoce govora i jezika i

e poremecaji u ponasanju‘‘(Vukajlovi¢, 2010, 111).

Specijalno obrazovanje nije dovoljno zastupljeno na studijima za profesionalno
osposobljavanje ucitelja/nastavnika. U¢itelji koji su pohadali seminare ili konferencije u vezi
sa specijalnim obrazovanjem ili inkluzijom sticu samo povr$no znanje o ovom podrucju.
Ucitelji u redovnim Skolama se ne osje¢aju dovoljno kompetentnima da samostalno donose
odluke o moguénostima za svako pojedino dijete. Ovo se smatra glavnim problemom u
Skolama koje prakticiraju inkluziju . U¢itelji pored odgovornosti vezane za obrazovanje djece
bez teSkoca u razvoju sada preuzimaju odgovornost i za obrazovanje djece s smetnjama u

razvoju.

Kreso(2003) istice da se ,,cijene oni ucitelji koji s puno napora i prijateljstva preuzimaju

na svoja leda nove i teSke odgovornosti kao rezultat integracione politike”.
,,On navodi da redovni ucitelj u integrisanom odgoju trebaju imati sljede¢e kompetencije:

> da moze raditi kao ¢lan tima;

» da je osposobljen za individualnu i grupnu primjenu dijagnostickih testova;

» da moze primjenjivati razliite programske intervencije i dodatne postupke za
postignuce specifi¢nih ciljeva;

> da je osposobljen za primjenu razliCitth postupaka evaluacije ucenikovih

napredovanja“ (Isto).

Sekspir (1979) takoder smatra da o efektivnom $kolovanju uéitelja za vrijeme studija i o
daljem obrazovanju zavisi, prvenstveno, uspjeh djece sa hendikepom u redovnoj skoli.
Obrazovanje ucitelja bi im trebalo pomo¢i da steknu sposobnosti i znanja koja su im

potrebna, da bi mogli provoditi individualizovanu nastavu za svu dijecu.

,,UCiteljima bi obrazovanje trebalo pomoc¢i da razviju svoje stajaliSte prema djeci sa
hendikepom, koje im omogucava da svoje zadace mogu postaviti s osjecajem strucnosti

umjesto sazaljivog dobrocinitelja*“(Vaughan,2000,138).
Osposobljavanje ucitelja bi se trebalo provoditi na razli¢ite nacine:
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Tl

tokom redovnog osposobljavanja, tako da se u program uvrste specifi¢ni specijalno -
pedagoski sadrzaji;

sticanjem dodatnih specijalno - pedagoskih kvalifikacija nakon dodiplomskog
obrazovanja te tokom permanentnog osposobljavanja i usavrSavanja iz specijalne -

pedagoske tematike.

bi programi trebali imati teziSte na specijalno - pedagoskim zadacima

osposobljavaju¢i ulitelje za prepoznavanje odstupanja na razli¢itim podrucjima (kognicije,

ponasanja, govora i psihomotorike, ukljucujuéi psiholoska i socioloska pitanja)“(Kreso,
2003,318).

4.5. UKljucenost strucnih saradnika

Prepoznati vezu medu inkluzivnim odgojem i obrazovanjem te uzimati u obzir
razliCitosti svih (u pogledu pola, rase, jezika, vjere, kulturne razlike, itd) potrebno je
razviti pozitivan odnos do sve djece i njihovih roditelja;

Razumjeti inkluzivni odgoj i obrazovanje kao vazan dio organizacije stvarnog proces
ukljucivanja djece sa posebnim potrebama u redovnu sredinu i ne samo kao fizi¢ki
smjestaj djeteta u grupu ili razredu;

Osigurati djeci sa posebnim potrebama odgovaraju¢e uslove za razvoj njihovih
potencijala $to znaci brzo otkrivanje i dobru dijagnozu njihovih posebnih potreba,
tretiranje sa odgovaraju¢im metodama 1 oblicima rada te materijalne resurse;
Fleksibilno prilagodavati kurikulum;

Ucestvovati sa lokalnim organima koji mogu pomo¢i u otklanjanju prepreka (npr.
negativnih stavova, arhitektonskih prepreka, itd) za ukljucivanje djece sa smetnjama u
razvoju;

Biti svjesni da uklju¢ivanje djece sa smetnjama u razvoju zahtjeva suradivanje svih
radnika na Skoli (i domar ili ¢ista¢ica mogu pripomo¢i ka uspjesnijem ukljucivanju
odredenog djeteta u redovnu sredinu) i ¢esto savjetovanje spoljnih stru¢njaka;

Struéni radnici moraju imati moguénost za profesionalni razvoj (seminari,
savjetovanje, nabavka stru¢ne literature, timski rad, supervizija. itd);

,»raziti na drzavnom i lokalnom nivou potrebna finansijska sredstva i rasporediti ih
tako da imaju i djeca sa smetnjama u razvoju odgovarajuc¢e uslove, kao npr.
prilagodena pomagala i gradiva u uéenju, dodatnu struénu pomo¢, itd.“ (Sekspir,
1979,123).
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»Danas mali broj specijalnih edukatora razli¢itih profila je zaposlen u redovnim Skolama,
Cime se stvara jo§ jedna barijera inkluziji djece s posebnim potrebama u redovne $kole.
Redovni uditelji, u ovakvim uslovima, bez saradnje sa specijalnim edukatorima ne mogu
obezbjediti adekvatnu podrsku djeci s posebnim potrebama koja pohadaju redovne skole

,,(Isto).

4.6. Odnos nastavnika prema djeci sa teSkocama u razvoju

,,Gotovo da nema nastavnika koji se u svom profesionalnom radu nije susreo sa djetetom
koje se ne uklapa u postavljene obrasce ponasanja i koje ispoljava neki od oblika teskoca u
savladavanju odgojno-obrazovnih zadataka. Takva situacija postaje problem: kako za
nastavnika jer nastoji da pronade odgovor na pitanje kako i pod kojim uslovima kontrolirati
ili otkloniti takvu situaciju i uspostaviti o¢ekivanu ,,normalu®, tako i za dijete jer postaje
iskljuceno iz grupe kojoj ne moze da se prilagodi, te pored zaostajanja u savladavanju
Skolskih zadataka pocinje da trpi i na polju socijalnog razvoja, a i za roditelje koji nekada
svjesno, ali najéeSée nesvjesno, vrse pritisak na dijete da se uklopi u postavljene obrasce

ponasanja u $koli, ali i van nje“(Vukajlovi¢,2010, 234).

Dijete sa svojim problemom postaje i samo problem i ukoliko se ne prepoznaju uzroci i
ne pronadu adekvatna sredstva za prevazilaZenje, ostaje usamljeno da se bori sa samim
sobom, ali i1 sa okolinom koja optere¢ena razli¢itim predrasudama, formira stav isklju¢ivanja
takve osobe iz svog okruzenja. Medutim, danas je sasvim jasno da ,,tesko vaspitljivo* dijeteili
dijete ,,problem® nije ni lijeno ni ¢udljivo, ni zlo ni razmaZeno, veé je to dijete sa dubljim
problemom koji nije adekvatno rijeSen, te ga s toga sprijeCava da se na prihvatljiv nacin

prilagodi $koli, $kolskim obavezama i §kolskoj disciplini.

»Zato je mneprihvatljivo vrSiti procjenu samo no trenutnim oblicima spoljasnjih
manifestacija ponaSanja dijeteta. Neophodno je pratiti dinamiku cjelokupnog razvoja
djetetove li¢nosti i nakon sveobuhvatne analize, uz konsultacije sa stru¢njacima, primjeniti
adekvatne metode i postupke kako bi se prisutni problem kontrolisao, ublazio ili potpuno
uklonio. Problem je stanje koje narusava kontinuitet procesa u individui ili u grupi. Problem u
Skoli dovodi do razbijanja rada, poZeljne kooperacije grupe ili pak ograniava sposobnost

dijeteta da adekvatno djeluje*(lIsto, 2010).
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Zato 1 vazi pravilo da ,,neobi¢no* ponaSanje treba smatrati simptomom, jer upravo

simptomati¢no ponasanje moze da odgonetne prirodu prisutnih poremecaja u Zivotu dijeteta.

»Nastavnik se gotovo redovno tijekom nastavnog rada susre¢e sa najraznovrsnijim
situacijama. Na primjer, jedan uc¢enik ne moze da se skoncentriSe na rad, djevojcice iako su
opomenute nastavljaju da pricaju i da se polugaasno smiju, drugi djecak uporno olovkom
udara druga pored sebe i slicne situacije, koje zahtjevaju brze odgovore i koje najcesce

nastavnik rijeSava metodama vaspitanja grupe*“(Kreso, 2003, 222).

Tako nastavnik nastoji da na akciju odgovori protivakcijom i na taj nain otkloni
prisutnu smetnju. Cinjenica je da takav nacin rijeSavanja problema za mnoge incidente u §koli
ima opravdanje, ali se generalno ¢esto primjenjuje i pri rijeSavanju problema koji zahtjevaju

dublju analizu 1 primjenu specifi¢nijih metoda i1 postupaka.

,UCestala rasejanost, nedisciplina, ili pak drskost u odgovorima, predstavljaju
komleksne probleme koji ne mogu biti uspjesno rijeSeni samo na nivou ponasanja, naro€ito
poremecaji koji se ponavljaju moraju biti analizirani kao simptomi dubljih poremecaja.
Uzroci takvih oblika poremecaja mogu biti u samom djetetu, u razredu, ali mogu i da poticu
iz odnosa dijeteta prema drugoj djeci ili pak iz ponaSanja samog nastavnika“(Izetbegovié,

2006).

Dijete moze da ispoljava i Citav niz razliCitih poremecaja koji, ako se povr$no
analiziraju, ne moraju da ¢ine povezanu cjelinu — jednog dana ucenik gricka nokte, drugog
dana se nemirno vrti 1 uti¢e na disciplinu razreda, tre¢eg dana ne moze da prati nastavu,
rasejan je 1 zali se na glavobolju i sl. Medutim, svaki od ovih naizgled razli¢itih poremecaja

mogu da predstavljaju samo razlicitu spoljasnju manifestaciju jedinstvenog problema.

Problemi sa kojima se nastavnik naj¢e$¢e suocava su poremecaji ponasanja, problemi
u odnosima sa drugim osobama, emocionalni konflikti, problemi u u€enju i savladavanju
Skolskih vjeStina, problemi etni¢kog postupanja, problemi seksualne neprilagodenosti,
problemi uzrokovani funkcionalnim 1 organskim oSte¢enjima organa, sistema organa, ili
dijela organa, zatim sa problemima neprilagodenosti okolini, problemima kulturoloske

prirode, pa ¢ak i sa indikacijama pocetnih psihoza(Isto).

Nastavnik ¢e, nekako prirodno, prvo reagovati na probleme koji su vidljivi i koji
sprjecevaju uspjeh u radu i remete uspostavljenu harmoniju u grupi/razredu. BojaZljiva i

povucena djeca cCeS¢e ostaju u sijenci agresivnih i navalentnih, a mozda je upravo kod
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povucenog djeteta prisutan problem destruktivniji kako po njega samog tako i no druge. Zato
nastavnik pored primjene brzih i kratkih intervencija pri saniranju nepozeljnog oblika
ponasanja, treba da prati i proucava cjelokupnu dinamiku razvoja dijetetove licnosti i da na

osnovu temeljne analze primjenjuje metode i postupke koji ¢e donijeti dugorocnije efekte.

»INeophodno je da reakcije nastavnika budu brze i da se odnose na Citav niz teskoca
koje jedno dijete moze da dozivljava. Medutim, nastavnikov pristup mora da bude clastican,
odnosno prilagoden individualnim strukturama djetetove li¢nosti, jer mehanicka primjena

op¢ih metoda ne moze adekvatno da rijesi probleme razlicitih li¢nosti ,,(Kreso, 2003,216).

Procjenjivanje vrste i tezine problema zahtjeva posStovanje izvijesnih pravila medu
kojima su posebno znacajna sljedeca: gotovo nikada jedan problem ne objasnjavati samo
jednim uzrokom; objasnjenja koja se daju moraju biti proizvod temeljne analize cjelokupne
individualne situacije i ne davati objasnjenja koja zapravo 1 nisu objasnjenja, kao na primjer:
objasnjenje da dijete koje se hvali to ¢ini kako bi samo privuklo paznju nije objasnjenje, vec

samo opis ponasanja djeteta.

»Neophodno je da se nauci kako odmjeriti simptome i utvrditi njihovu vezu sa
uzrocima za koje se naslucuje ili pouzdano zna da su izazvali nepozeljan oblik ponasanja.
Poslednje pravilo zahtijeva posebnu vjestinu u procjenjivanju problema. Medutim, nije lako
procijeniti nespokojstvo, bol, krivicu koju jedna osoba osjeca zbog prevelikih zahjteva

kojima je izloZena ili licnih frustracija“ (Vukajlovi¢, 2010,117).

Teza da vecina djece Zivi u prosje¢nim okolnostima i da treba da se prosjecno
ponasaju davno je napustena, jer zivot obiluje situacijama protiv kojih djeca ne mogu da se

izbore kao §to obiluje 1 suprotnim, manje teskim koje su ispod djecijih moguénosti.

Nastavnik se svakodnevno suoCava sa prosjecno oko trideset uCenika u razredu,
odnosno odjeljenju koje dozivljava kao ¢lanove jedne grupe. Tada pocinje njegovo zapaZanje
pojedinaca koji doprinose radu i kooperaciji grupe, kao i pojedinaca koji usporavaju, ili u

potpunosti remete grupno funkcionisanje.

,Nastavnik postaje posebno osjetljiv prema onim ucenicima koji ne mogu da idu u
korak sa razredom/odjeljenjem. Kako je socijalno ponasanje jedan od najCe$c¢ih parametara
prilagodenosti pojedinca grupi, prilikom opservacije grupe, odnosno odjeljenja, ucitelju se

pruza prilika da identifikuje uc¢enike kojima je neophodna pomoc¢ i podrska u radu“(Isto).
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Takoder, nastavnik nastoji da utvrdi 1 uzroke prisutnih problema kako bi ih
blagovrijemeno otklonio. Neadekvatne sposobnosti jednog ucenika, ili pak odbijanje rad nih
zadataka i ideja kojima se grupa, odjeljenje bavi, remete dinamiku i skladnost rada citavog
odjeljenja. Takav uc¢enik moze da pokazuje nedostatak interesovanja ili paznje, nestasluk, ili
pak obeshrabrenost 1 povucenost, ili bilo kakav drugi oblik ponasanja koji ga sprjecava da sa

uspjehom rijesava postavljene zadatke.

,Organizaciju odjeljenja mogu da ometaju i ucenici koji ne postuju skolska pravila 1
remete red i disciplinu, ali i ucenici koji se pretjerano trude da dostignu svoje uzore, pa u
prevelikoj teznji ka savrSenstvu, njihov trud ostaje bez rezultata. I socijalni stav grupe,

odjeljenja moze da ometa njeno funkcionisanje*(Isto)

Formiranje malih grupa sa istim ciljevima, ali koji se razlikuju od ciljeva drugih
ucenika i nastavnika, mogu da dovedu nastavnika u neprijatnu situaciju zbog teSkoca u
planiranju i kontrolisanju aktivnosti u kojima treba da uéestvuju razli¢ita djeca. Cesto i sam

nastavnik moze biti uzrok odredenih problema.

Autoritativan nastavnik svojim stavom moze kod stidljivog ucenika da produbi i
ucvrsti osnovni problem, a da toga i ne bude svjestan, odnosno da ostane u uvjerenju da je
pravilno postupio ako je stidljivog uéenika forsirao na javne nastupe pred grupom. Skolsko
gradivo, kao 1 metode rada, mogu predstavljati ozbiljne uzroke nastajanja problema.
Programski sadrZaji koji nisu u skladu sa interesovanjima ili sposobnostama ucenika,
izazvace dosadu ili frustraciju. I takmicenje u razredu/odjeljenju Cesto izaziva neprijateljstvo

neuspjesnih ucenika prema ucenicima koji pokazuju uspijeh.

,»U svakom razredu, odjeljenju svakodnevno se pojavljuju raznovrsni jednostavni
kratkotrajni problemi, poput gurkanja prilikom ulaska u Skolu, ili stajanja u red, bezazlenog
zadirkivanja djecaka 1 djevoj¢ica, male neposluSnosti pri izvrSavanju zadataka i1 sli¢ni

nestasluci“(Kovacevi¢, 2007,117).

Ali, ako se ti slicni svakodnevni dogadaji u razredu ucestalo ponavljaju, trebalo bi da
nastavnik potrazi uzroke u svojim metodama rada, sopstvenoj li¢nosti ili dublje usadenim
problemima samih ucenika.Nastavnik prepoznaje ucenike koji imaju probleme obic¢no po
nacinu kako ometaju funkcionisanje grupe. lako nema dovoljno vrijemena ni stru¢nosti da se
bavi dubljom analizom njihovih problema, nastavnik ipak raspolaZe izvijesnim metodama

koje moze iskoristiti u postupku analize 1 koje mu sa opStim znanjem mogu posluziti kao
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izuzetno dobra baza za pruzanje pomo¢i i podrske ucenicima koji se suocavaju sa izvijesnim

problemima.

Djeca koja nisu u mogucnosti da odgovore na zahtjeve kuce i Skole, djeca kojoj je u
Skoli dosadno, djeca koja su nedrustvena i povlace se iz grupe, koja su agresivna ili nervozna,
djeca koja se po svom fizickom izgledu ili prisutnom organskom nedostatku razlikuju od
druge djece jesu djeca kojoj je potrebna posebna pomo¢ i podrska u radu. Njima je potrebna
posebna pomo¢ s obzirom na posebne obrazovne potrebe svakog individualnog djeteta, kako
bi se prilagodilo grupi i prema raspolozivim mogucénostima i sposobnostima ucestvovalo u

realizaciji postavljenih zadataka.

,,Vecina navedenih nepozeljnih oblika ponasanja i problema predstavljaju sastavni dio
razvoja linosti i Cesto se pojavljuju kao prolazna faza u odrastanju. Rijesavaju se na nivou
obitelji 1 Skole, odnosno roditelja i nastavnika i ukoliko se na vrijeme prepoznaju i na
adekvatan nacin kanaliSu, ili pak otklone, ne ostavljaju dublje posljedice na sveukupni razvoj

djeteta“(Izetbegovié, 2006,112).

Medutim, problemi koji se pojavljuju uslijed organskih ili funkcionalnih ostecenja ili
nedostataka organa ili dijela organa, kao $to su na primjer: gluvoca, slijepilo, teze tjelesne
deformacije pracene paralizama, ili pak ograni¢ena mentalna aktivnost, prouzrokuju daleko
sloZenije posljedice na sve aspekte razvoja licnosti 1 zahtjevaju kompleksnu podrsku i pomo¢,

ne samo porodice 1 nastavnika, ve¢ 1 stru¢njaka razlicitih profila, kao 1 druStva u cjelini.

,» Primarni nedostatak uslovljava nastanak sekundarnih posljedica koje su u vecini
slucajeva teze 1 komplikovanije od samog primarnog oStecenja, jer ¢e iskustvo ometenog
djeteta biti siromasnije s obzirom na to da ¢e i njegove mogucnosti za uéenje biti manje u
odnosu na neometene vrnjake. Na primjer, dijete sa cerebralnom paralizom ne posjeduje
adekvatnu kontrolu ekstremiteta. To znaci da ¢e se sa mnogo teskoc¢a ukljucivati u aktivnosti
predvidene za njegov uzrast 1 nece biti kadro da se krece i istrazuje svoju okolinu na nacin

kako to rade njegovi neometeni vr$njaci“(Isto).

Ograniceno funkcionisanje uspori¢e mentalni razvoj i takvo dijete ¢e ostati duze
fizi¢ki zavisno od drugih, ponaSace se emocionalno nezrelo 1 umjesto da pokusa da samo sebi
pomogne, pokuSace reakcijama karakteristiénim za nizi uzrast (plac, vikanje i sl.) da dobije

pomo¢ odraslih. Uz to ¢e 1 stav okoline, koja ¢e svakako drugacije postupati sa fizicki
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ometenim djetetom i normalnim djetetom istog uzrasta, bitno uticati na zaostajanje u

sveukupnom razvoju. Sli¢no se deSava i sa mentalno zaostalim djetetom(Kreso, 2003).

,,Obitelj Cesto, umjesto da podrzava svaku inicijativu djeteta, tretira ga kao sasvim
bespomoénu osobu koju treba ,,stiti" od susreta sa drugim ljudima. I upravo je u takvim
reakcijama sadrzana opasnost od pojave sekundarnih socijalnih poremecaja koji ¢e se
manifestovati, kako navodi Sekspir, u vidu problemskog ponaganja (bezvoljnost, neaktivnost)
u okviru socijalnih interakcija u toku svakodnevnog zivota; i to je upravo u odnosu na

mentalnu zaostalost sekundarni nedostatak*(Sekspir, 1979,111).

Razvojna odstupanja predstavljaju opsta ili pojedinacna odstupanja u obliku
usporenog ili ubrazanog emocionalnog, saznajnog i socijalnog razvoja koja se pojavljuju i

traju od rodenja ili ranog djetinjstva.

,Usporen ili ubrzan razvoj neke sposobnosti moze da predstavlja posljedicu
uzajamnog djelovanja jakih konstitucionalnih sklonosti, na primjer, ometenosti ¢ula i velika
osjetljivost na spoljasnje uticaje koji urodenu sklonost mogu da podstaknu, ometaju ili

otklone*“(Isto).

Na primjer, kod neonatalnih povreda mozga lijeve hemisfere, jezicku funkciju
preuzima desna, ali ako se povreda dogodi kasnije, na primjer oko pete godine Zivota, jeziCke

oblasti se mogu pomjeriti samo u oblasti lijeve hemisfere.

»Na taj nafin rana povreda moze da uzrokuje promjenu mozdane organizacije,
odnosno da znafajno izmijeni neuralnu osnovu za organizadiju odredenih mentalnih

sposobnosti““(Izetbegovic, 2006,99).

,Dijete ne moze da razvije odredeni koncept prije nego Sto za to stekne maturacijske
uslove nekog nivoa kognitivne zrelosti. Zato je vazno pratiti da li je interakcija ijeteta sa
okolinom u skladu sa njegovim uzrastom i stepenom razvoja. Ispitivanja su pokazala da
postoje izvijesne razlike u kognitivnim stilovima muskog i Zenskog pola, kao i da kognitivni
stil podlijeze uticaju kulture i tipu edukacije, ali da su individualne razlike proizvod prije
svega konstitucionalnih 1 genetskih faktora, kao i1 uticaja razli¢itih iskustava steCenih u

najranijem periodu zivota ,,(Kovacevi¢,2007,112).
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Upravo ovom c¢injenicom moZe da se objasni razli¢ito funkcionisanje, odnosno

razliCito ponaSanje u istim situacijama onih osoba koje na standardnim testovima

inteligencije postizu iste vrijednosti.

,» Zato je od izuzetnog znacaja adekvatna procjena kako bi se utvrdilo da li je prisutno

ponasanje:

normalna razvojna pojava u okviru sazrijevanja i prelomnih razvojnih stanja;

prolazna smetnja izazvana uzajamnim djelovanjem nepovoljnih unutras$njih 1
spoljasnjih Cinilaca koji ukazuju na prolaznu slabost sistema li¢nosti i tjelesnih
funkcija (razvoj djeteta nije ometen, a prisutne smetnje pod povoljnim okolnostima
mogu nestati);

dugotrajnije stanje izazvano uzajamnim djelovanjem nepovoljnih unutrasnjih i
spoljasnjih Cinilaca koje ukazuje na trajniju slabost sistema li¢nosti i tjelesnih funkcija
1 ako takvo stanje duze traje, moze da dovede do trajnih posljedica po emocionalni,
saznajni i socijalni razvoj djeteta;

stanje koje predstavlja posljedicu organskog nedostatka ili oste¢enja, odnosno stanje
izazvano ometenos¢u, uslijed ¢ega dolazi do veceg ili manjeg odstupanja u oblasti

saznajnog, emocionalnog i socijalnog razvoja“(Isto).

U pravcu proSirivanja moguénosti aktivnog uklju¢ivanja svakog djeteta u razvojno —

stimulativan vaspitno — obrazovni proces konstantne pozitivne primjere u djelovanju svih

Skolskih i van Skolskih faktora zna¢i inkluzija u obrazovanju. ,,To je jedan beskrajan proces

stalnog porasta ucenja i uceS¢a svih ucenika, ideal kojem Skole mogu teZiti, ali koji nikada

nije u potpunosti ostvaren. Ali inkluzija postaje ¢im pocne proces rasta ucesca. Inkluzivna

Skola se trajno razvija i ide naprijed” (Boot i Ainscow, 2008,111).

U narednom prikazu komponente sadrZaja pojma inkluzija u obrazovanju.

Inkluzija u obrazovanju obuhvata:

>
>

jednako uvazavanje svih ucenika i zaposlenih;

povecavanje ucesc¢a ucenika u kulturi Skole, nastavnom planu 1 programu, Skolskoj
Zajednici 1 smanjenje njihovog isklju¢ivanja iz njih;

promjenama Skolske kulture, politike 1 prakse kako bi se odgovorilo na razlicitosti

ucenika u lokalnoj zajednici;
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smanjivanje prepreka za ucenje i participaciju svih ucenika, ne samo onih ometenih u
razvoju ili sa posebnim obrazovnim potrebama;

ucenje iz pokusaja da se prevazidu prepreke za pristup i ucesce odredenih ucenika,
kako bi se napravile promjene za dobrobit ucenika na jednom Sirem planu;

gledanje na razli¢itosti medu ucenicima kao na resurse za podrSku ucenju, a ne na
probleme koji se moraju rijesavati;

priznavanje prava u¢enika na obrazovanje u lokalnoj zajednici,

unapredenje Skole za zaposlene i za ucenike;

isticanje uloge Skole u izgradnji zajednice i razvijanju vrijednosti, kao i u povjecanju
postignucéa u svim oblastima rada i Zivota;

negovanje odnosa uzajamne podrske izmedu Skola i svih zajednica i prihvatanje da je

inkluzija u obrazovanju jedan vid inkluzije u drustvo.

4.6.1. Kako se inkluzivna nastava moze odgovorno ostvariti za dijete, Skolu i

roditelje?

Na koji nadin odabrana Skola u inkluzivnoj nastavi moze prihvatiti posebne edukativne

potrebe djece?

1.

e pitanje ciljeva (ciljano ista/ ciljano diferencirana inkluzija, promocija
individualnosti i interakcija; organizacijski oblici inkluzije; spremnost §kole da
ispuni pretpostavke inkluzije);

e planiranje djelovanja, mjere djelovanja (razredna situacija; veliina razreda,
sudjeluju¢i nastavnici, socijalna klima, informacije o suucenicima i
roditeljima; tehni¢ke i metodicke kompenzacijske mogucénosti; uklanjanje
sekundarnih poremecaja ili postupanje s njim u Skolskom okruZenju; prostorne
kompenzacijske moguénosti; nuznost promjena ukljucujuéi i razmisljanje o
pedagoskoj podrsci) i

e didakti¢ko-metodicki pojedina¢ni aspekti (npr. uvod u Brajevo pismo za

slijepe).

Kojim se mjerama djelovanja, odnosno kojim se problemima moZe samostalno poceti

u Skolskoj okolini?

-spremnost nastavnika, veli¢ina razreda, opremljenost pomoc¢nim sredstvima, informacije

roditelja, kompenzacijske mogucnosti prostora, manje promjene itd.
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2. Koje se date moguénosti i sredstva mogu 1 za koje zadace koristiti?

-inkluzivna nastava, promotivna nastava, logopedska nastava, roditeljske inicijative, Skolska

podrska pedagoga (npr. Skolske inteme pripreme).
3. Koja se sredstva za izabrane modele inkluzivne nastave moraju nanovo pripremiti?

-nacin 1 opseg specijalno-pedagoske podrske; potrebna didakticka sredstva za proucavanje i

pomocna sredstva; socijalna sluzba
4. Mogu li se o¢ekivati posebna djelovanja u sistem ,,dijete-okolina*“?

Kako se moze reagovati na poteSkoCe? -saradnja nastavnika stajaliSte kolega, shvacanje
Skolskog voditelja; ekipni rad i podrska roditelja djece iz razreda; prijelazna situacija za

ispitivano dijete i njegove suvrsnjake (suuéesnike).

5. PORODICA

,U opstijem smislu porodica je drustvena grupa istorijski promenljivog oblika u ¢ijim
okvirima se odvija proces reprodukcije drustvenih individua. Proces prirodne reprodukcije
koji podrazumijeva radanje,odrastanje i umiranje ljudskih individua,s jedne strane , i proces
njihove drustveno-kulturne reprodukcije,sa druge stranekoji se odvija kroz proces
socijalizacije,individualizacije i1 zastite psihosocijalne stabilnosti i integriteta odraslih
pojedinaca‘“(Vilotijevi¢, 1999,28).

I ako spada u red najmanjih drustvenih jedinica,porodica je veoma sloZena
pojava.Porodica u sebi ujedinjuje brojne i razli¢ite strane 1 oblike ljudskog zivota u
drustvu,$to je razlikuje od ostalih oblika druStvenog grupisanja,odnosno dozvoljava da se

govori o specificnoj druStvenoj grupi.Bio-socijalni ¢inioci uslovljavaju specifi¢nosti ovog
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vida ljudskog i drustvenog grupisanja, Sto se izrazava u
strukturalnim,funkcionalnim,relacionim i dinami¢kim oblicima porodice.U strukturalnom
pogledu porodica se odreduje kao ujedinjenje odraslih pojedinaca suprotnih

polova(supruznici) i njihove rodene ili adaptirane djece(potomaka).

,Osnovu za diferencijaciju uloga i polozaja ¢lanova u porodi¢noj grupi €ine pol i starost
¢lanova.Na temelju ovih oblika u porodici se razlikuju cetiri osnovna polozaja:muz-
otac,Zzena-majka,sin-brat,i ¢erka-sestra.Ras¢lanjavanje porodi¢nih odnosa takoder pociva na
boi-socijalnim elementima:odnosi  polova(supruznika), na jednoj strani ,i 0dnosi
generacija(roditelja i djece),na drugoj strani.U poslednjem slu¢aju govorimo o
krvosrodni¢kim odnosima kao specificnosti odnoSenja 1 povezivanja pojedinaca u uze i Sire
porodi¢ne skupine.Na funkcionalnom planu ,dejstvo biosocijalnog c¢inioca,ispoljava se u

osnovnogfunkciji porodice-radanju i podizanju ljudskog podmlatka“(Isto).

Ova funkcija obuhvata kako brigu za biofizi¢ki opstanak i razvoj ljudske jedinke u prvim
godinama Zivota, tako i za njeno psihosocijalno i kulturno formiranje kao ljudske
licnosti.Uzavisnosti od istorijskih uslova ova funkcija se u okviru porodice deli na niz
podfunkcija,Sireg ili uZeg opsega 1 sadrzaja,Sto porodicu ¢ini polufunkcionalnom
grupom,koja se karakteriSe kao drustvo u malom.Takoder,dinamika porodice kao pojedinac¢ne
grupe u mnogom je odredena biosocijalnim elementima u njoj.S obzirom na funkcije koje
vi§1 u odnosu na ljudsku individuu,porodica se razlikuje po vecoj trajnosti od drugih
drustvenih grupa i veza.Na drugoj strani,unutrasnje mene kroz koje porodica prolazi u svom
pojedinacnom trajanju,korespondiraju sa biosocijalnim procesima rasta,razvoja i sazrijevanja
njenih clanova,zbog toga se unutraSnja dinamika porodice naziva porodi¢nim Zivotnim

ciklusom.

Sada se kao problem namece pitanja,koja je uloga porodice u formiranju drustveno

zdrave 1 korisne li¢nosti?

,Ukazivanje na ulogu bio-socijalnog ¢inioca kome se duguje specificnost porodi¢nog
grupisanja,ne smije da vodi zakljuc¢ku da su drustveno kulturni ¢inioci u porodici od
sekundarnog znacaja i da nisu bitni za njeno postojanje i djelovanje. Na protiv,porodica u
mnogovrsnosti svojih aspekata puni izraz slozenosti ljudske prirode i ¢ovjekovog nacina
postojanja.BioloSki momenat u porodici ne postoji i ne deluje u nekom svom izvornom

prirodnom obliku,ve¢ predstavlja specificnu drustveno-istorijsku upotrebu bioloskih
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svojstava Coveka u Cisto ljudske druStvene svrhe organizovanja druStvenog zivota i

obezbedenja uslova za humani nac¢in reprodukcije vrste“(Grandi¢, 2006,32).

Otud je bioloSko u porodici nerazulu¢ivo spojeno sa sociokulturnim,njime dopunjeno
i preradeno,Cesto do nepoznatljivosti.Odnosi polova u porodici nisu odredeni ni primarno,ni
isklju¢ivo genetikom ili fiziologijom ljudskog organizma,ve¢ su rezultat drustveno-kulturno
formirane prirode polnosti ¢ovjeka,prirode koja je vjekovima uobliCavana i menjana pod
razliciti druStvenoistorijskim i civilizacijskim uslovima.Isto vazi za krvno-srodnicke odnose u
porodici od kojih neki(kao odnosi bracnog srodstva)nemaju nikakvu biolosku, podlogu,vec
predstavljaju Ciste oblike drustveno-kulturne razmjenekojima je pripisano prirodno
znacenje.Napokon,¢ak i odnosi koji nesumnjivo imaju bioloSku osnovu-odnosi roditelji-
djeca,nisu primarno bioloske prokreacije,vec je njihov sadrzaj i opseg u cjelini u znaku socio-

kulturne dijeterminacije i regulacije.

,U nekim druStvenim situacijama druStveno-kulturni aspekti ovih odnosa postaju
predominantni,pa ¢ak mogu da postoje i samostalno od svoje bioloske osnove,kao u od
davnina poznatoj uslovu socijalnog roditeljstva(adopcije,usvajanja djece),dok se u
savrijemenim druStvima sve Ce$¢e govori o“psiholoskom roditeljstvu“,opet nezavisno od

prirodnog roditeljstva‘“ (Isto).

5.1. Etape razvoja porodice

,,PROMISKUITE —Jeste zapravo uvid u sljede¢e porodi¢ne oblike dimenzije. MoZemo
re¢i da se on javio na nizem stupnju divljastva. Tada nisu postajale stroge zabrane saradnika

polnog opstenja pa ni njihovih najblizih*“(Grandi¢, 2006,87).

BRAK (GRUPNA PORODICA) — On predstavlja sljede¢u etapu u razvoju porodice. Nju
su uslovili pojava bioloski, drustveni i ekonomski i drugi razlozi. Ta porodica predstavlja
prvo stvaranje porodi¢nih grupa u ¢ijim okvirima su vrSeni polni odnosi. Zabranjeni su

odnosi izmedu pripadnika Sto visih razli¢itih generacija. Vlada princip endogamije. U ovoj
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porodici a to znaci da su im polni odnosi dozvoljeni samo unutar ove grupe a nikako van nje,

to je princip egzogamije.

,,PORODICA — SINDIJAZMICKA — Jeste proizvod grupnog braka. Time §to je zabranila
polne odnose izmedu clanova svoje grupe dobila ROD, KLAN ili GENS. Na racunanju
srodstva po Zenskoj liniji pocivali su prvi rodovi a to je materinski klan. Zamenjen brakom
parova, grupni brak se postepeno gubi. U zemljoradnji 1 stoCarstvu kako su se ljudi
ukljucivali u taj posao povecavao se znaCaj muskarca u drustvu. Promjenilo se ra¢unanje
srodstva vrijemenom — pa se on sada ra¢una po ocevoj liniji umjesto po majcinoj i tako

nastaje patrijahalni klan ili o€inska porodica. Surovo se kaznjavalo neverstvo zene“(Isto).

5.2.  Filozofska shvatanja o porodici

Smatra se da je porodica, kao drustvena mikro-jedinica, vazan oslonac za funkcionisanje
drustva. To vazi za dana$nje vrijeme, ali je vazilo i za prethodne drustveno-istorijske epohe.
Zbog toga je sasvim logi¢no $to je svako drustvo zainteresovano da ima stabilnu porodicu jer

je ona jedan od bitnih kohezionih faktora svake drustvene zajednice.

Porodica je od davnina bila predmet za koji su se zanimali 1 koji su proucavali veliki

mislioci, a medu njima 1 veliki anticki filozofi Platon 1 Aristotel.

“Platonova idealna drzava, kako kaze Milo§ N. Puri¢, nije toliko drzava zakona koliko
drzava odgajanja i vaspitanja za takav poredak. Drzava sa porodicom dijeli funkciju
vaspitanja i obrazovanja. Ona je duZna da brine za podmladak i1 zato ona odreduje >>koliko
se djece ima roditi, ko ih is a kim ima roditi, da se dobije zdravo i krepko pokolenje<<. On
daje 1 periodizaciju razvoja u kojoj, pored ostalog, kaze da se od prve do trece godine obraca
paznja na tjelesnu negu, a od treCe do Seste na redu je pripovedanje mitova itd. Platon

savejtuje da se buduci supruznik ne bira idué¢i samo za novcem*“(Vilotijevi¢, 1999,122).

Ocigledno, on je ulogu porodice smatrao veoma znacajnom za drzavu koja je, zbog toga,
duzna da brine o porodici. Nemanje poroda je dovoljan uslov za rastavu jer drZzavu je vazan
natalitet kao uslov opstanka.Platon je drzavu stavljao iznad svega pa je trazio da drzavu uzme
u svoje ruke kompletno vaspitanje djece od njihovog rodenja. Taj zahtijev je vazio samo za

vladajuéu klasu $to dovoljno govori o klasnoj uslovljenosti Platonova misljenja.
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“Arisotel naglasava da se najraniji covjekov politicki smisao ogleda u stvaranju porodice,
u kojoj je u pocetku sve bilo zajednicko, i koja prethodi stvaranju drzave. Prvobitno postoje
muskarac i1 Zena, koji se radi lakSega odrzanja udruzuju i radi potomaka brakom osnivaju
porodicu koja ¢ini osnovu drzave. Da im zajednica bude Cvrsta, potrebno je da jedno od
njenih dvoje upravlja i nareduje, 1 to ono koje se razumom moze starati za porodicu, a drugo
da slusa. Ve¢ iz porodice i domacinstva razvija se Cetvorostruki odnos: gospodara prema
robu, muza prema zeni, oca prema djeci I naposletku, posednika prema posedu i
privredivanju. Sastavljanjem i udruZivanjem vise porodica obrazuje se seoska opstina, a od
mnogih opstina postoje grad, a pojam grada, za Aristotela kao Helena; poklapa se sa pojmom
drzave (Milo§ N. DPuri¢: Istorija helenske etike). Dakle, Aristotel smatra porodicu temeljem

na kojem se dizu drzava i drustveni odnosi”(Isto, 319).

U pocetnom periodu Rimskog carstva djelovao je poznati pedagoski teoreticar Marko
Fabije Kvintilijan (Ziveo je oko 35 do 95). On je posvjeéivao paznju formiranju moralnog
profila mladih i kritikovao roditelje koji >>svojim pogresnim postupcima kvare moral naSe
djece<<. Rije¢ je o roditeljima koji svojim medusobnim odnosom i ponaSanjem sluze djeci
kao lo§ model. Iz tog proizlazi neodgovarajuce ponasanje koje postaje druga priroda djeteta
Sto ima loSe posledice za Citavo drustvo. Kvintilijan istice da su za ponasanje djece prema

roditeljima krivi sami roditelji.

U srednjem veku vladajuéi stalezi su plemstvo 1 sveStenstvo, ali je duhovni uticaj
svesStenstva na drustvene odnose bio odlu¢ujudi. Porodica i brak su religiozna ustanova, djeca
se vaspitavaju tako da prihvate crkveni sistem vrijednosti. Brak je patrijarhalan i u njemu se

slusa 1 radio no Sto kaze muskarac, kuéni staresSina.

“Stav crkve prema Zeni najbolje je izrazio Toma Akvinski rije¢ima: >>Zena je korov koji
bro raste, ona je nesavrSen Covjek, homo impefektus, Cije tijelo samo zato brze dolazi do
potpunog razvitka $to je manje vrednosti i Sto se priroda manje njime zanima<<. Iz toga on
zakljucuje da je Zena rodena >>da bi Zivela pod jarmom svoga gospodara, koga je priroda
preimuéstvima, koja su u svakom pogledu prosla na musSkarca, odredila =za

gospodstvo.<<’(Isto).

“U drugoj polovini 16. Veka deluje MiSel Montenj (1553-1592) koji je djelo Ogledi o
vaspitanju napisao u obliku saveta roditeljima. Pravilan odnos prema radu kao bitna vrednost

moze se najuspesnije formirati ako se djeca na vrijeme ukljuce u one domace poslove za koje
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su sposobna. Roditeji ne treba da kupuju djeciju ljubav nego njihovo posStovanje treba da

steknu svojim vrlinama i sposobnostima, a njihovu ljubav dobrotom i blagos¢u(Isto).

“Humanisti¢ki pristup u porodi¢nom vaspitanju i formiranju djece, koji je zahtijevao
Montenj, snazno je zastupljen u delima Komenskog, Loka, Rusoa, Pestalocija. Jan Amos
Komenski (1592-1670), osniva¢ pedagogije kao nauke, utemeljiva¢ $kolskog i razredno-
casovnog sistema, sasvim neposredno obavezuje roditelje da >>budu tvorci razuma, postenog

I Svijetog zivota onima kojima su dali zivot<< (Jan Amos Komenski: Velika diadktika).

On zahtijeva od roditelja, narocito od majke, da sistemati¢no vaspitavaju djecu od samoga
rodenja i daje niz primjera kako to treba ¢initi vodeéi racuna o djetetovim moc¢ima zapazanja.
U drugoj ili trecoj godini, kaze Komenski, djeca pocinju shvatati $ta je jelo, boda, vatra,
zemlja, vjetar, zima, toplo, ¢ovjek, krava, pas i suocavati razlike medu stvarima u prirodi.

Tada ih treba upucivati na to i ukazivati im $ta je Sta.

,Najsnazniji podsticaj u tome je roditeljski primjer koji djeluje jace od bilo kakvih rijeci i
treba da bude pracéen blagovrijemenim upucivanjem i odmjerenim disciplinovanjem.
Komenski, na konkretnim primjerima ukazuje na znacaj radnog, moranog intelektualnog i
fizickog vaspitanja djece. Roditelji treba da se osposobe za vaspitanje djece jer je predskolski

uzrast najpogodniji za uspjesan vaspitni uticaj i razvoj djeteta”(Grandi¢, 2006,126).

“DZon Lok (1632-1704), engleski filozof, jedan od utemeljivaca empiristicke filozofije, u
svome dijelu Misli o vaspitanju naglasava da je zadatak vaspitanja da razvija vrline, da
sprema za zivot u okruzenju, polazeéi od individualnih osobenosti vaspitanika. Za Loka je
Covjek pun vrlina vredniji od najveceg naucnika. Kritikovao je Skolu zato Sto jednako
vaspitava svu dijecu i tako formira bezobliénu masu ne vode¢i racuna o individualnosti
svakog pojedinca. Najbolje se uci igranjem koje razvija misao svakog pojedinca. Nije dobro

ako se pamcenje opterecuje obiljem Cinjenica.

“Zan Zak Ruso (1712-1778), francuski filozof, knjizevnik i pedagog, je bio &vrsto uvjeren
da je ¢ovjek po prirodi dobar, da njegov praroditelj Adam nije pocinio greh koji mu pripisuje
Biblija, nego ga je pokvarila civilizacija i kultura. Sav napredak nauke, umjetnosti, tehnike i
privrede znaci gubitak izvorne ljudskosti, zdrave prirodne srece i ljudske harmonije. Ruso je
smatrao a prirodni zakon treba izvediti iz prirodnog stanja, prirodnog covjeka koga je

gradansko dru$tvo ucinilo nejednakim (Danko Grli¢: Leksikon filozofa).
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Zahtijev za povratak prirodi uneo je u svoje pedagosko delo Emil ili o vaspitanju. Izri¢ito
trazi da vaspitanje bude uskladeno sa prirodom djeteta Sto je najvaznija obaveza roditelja,
naroc¢ito majke koja treba da zastiti dijete od >>bure ljudskih mnjenja<<. Za tu ulogu ona
treba da se pripremi i osposobi. Konzervativni Ruso je smatrao da vaspitanje Zene i muskarca
ne treba da bude isto jer sui m sposobnosti i uloge razli¢iti. Vaspitanje Zene treba da bude
podredeno potrebama muskarca. Ona treba da se dopada muskarcu, da mu koristi, da mu

zasladuje i uljepSava zivot* (Vilotijevic,1999,122).

Johan Hajnrih Pestaloci (1746-1827), Svajcarski pedagog i teoreticar, je na dobru Nojhof
osnovao siroti§te na kome su djeca radila i vaspitavala se. Osniva¢ je i drugih vaspitnih
ustanova za dijecu, a u Iverdonu je 20 godina vodio svjetski poznat institut za vaspitanje koji
je dosta uticao na pedagosku teoriju i praksu toga vrijemena. U knjizi Kako Gertruda uéi
svoju djecu izlozio je kako treba vaspitavati najmlade. Kao i Ruso, od koga je prihvatio
najvaznija shvatanja o vaspitanju, smatrao je da uloga majke najvaznija za razvoj djeteta.
Smatrao je da je porodi¢na sredina najpogodnija da se dijete socijalizuje i nauci dobrom
ponasanju. Tu ono treba da shvati odnose medu ljudima, da zavoli ¢ovjeka, da nauci da treba

pomoci drugome.

“Anton Semjonovi¢ Makarenko (1888-1939), ruski pedagog i pisac smatrao je da
porodica ima izuzetnu ulogu u vaspitanju mladih. Po tome se on razlikuje od mnogih
savrijemenika iz sovjetskog perioda koji su smatrali da tu ulogu treba da preuzmu drustvene
ustanove, tj. drzava. Isticao je da su roditelji duzni da narodu pripreme dobre gradane, da

vaspitanjem djece stvaraju istoriju svoje zemlje i svijeta“(Grandic¢, 2006,89).

Od naSih pedagoga koji su se izmedu dva rata bavili porodicnim vaspitanjem
najznacajniji je Vicentije Raki¢ (1881-1969). On je isticao veliku ulogu porodice u razvoju
licnosti djeteta. Glave odrednice razvoja li¢nosti, smatra Raki¢, su: priroda djeteta (nasledene
i steCene osobine i sposobnosti), prakti¢an zivot i okolina (fizicka i socijalna) i socijalno

djelovanje (drustvo nekome omogucuje da razvije svoje potencijale, a nekome ne).

“Posle 1950. godine pocinje samostalniji razvoj naSe pedagoske teorije. Autori se
koncentriSu na nasu problematiku, proucavaju nasa iskustva, kriti¢nije se odnose prema

sovjetskim pedagoSkim koncepcijama i stavovima(Vilotijevi¢, 1999,125).

Napusta se zahtijev zvani¢ne sovjetske pedagogije da se porodica uglavnom oslobodi, a

da drustvene ustanove preuzmu od nje kompletnu brigu o vaspitanju djece. Isti¢e se da je
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porodica najvazniji Cinilac u vaspitanju i razvoju li¢nosti djeteta.No, intenzivnije bavljenje
ovom problematikom, naro€ito istrazivanjima, pocinje od 70-ih godina 20. vijeka kada
pedagogija, psihologija, sociologija, medicina pocinju proucavati nasu porodicu sa razli¢itih

aspekata.

5.2.1. Teorija tradicionalizma

Najstarija je vrijemenski od svih teorija i ona podrzava shvacanje 0 patrijahalnom
ustrojstvu porodice. Nije pojedinac, osnovna jedinica drustva ve¢ je porodica. Inperiorni pol

oduvijek je bila zena.

,Porodi¢ne osnove predstavljaju:

° Zenska podginjenost
° Monogamija i nerazrijeSnost braka
° Zena koja bdi nad vaspitanjem djece, i muz koji bdi nad zenom*“(Grandi¢, 2006,101).

TEORIJA IDEALIZMA

Ona je datumski nova teorija. Koler i Dirkem su njeni predstavnici, i oni priznaju evoluciju
porodice, ali oni priznaju grupni brak i postojanje promiskuiteta, pa razlikuju sljedece faze u

razvoju porodice:

° Materinska porodica
° Agnatska nedeljiva porodica
° Totemski plan

Naziv idealisti¢ka ona je dobila zbog insistiranja na moralnoj i idejnoj etapi evolucije(Isto).
TEORIJA UTOPISTA

Ona se trudi da dokaZe moralne osnove porodice i1 druStveno ekonomske koje ne
odgovaraju prirodnim zakonima 1 druStvenim zakonima. PokuSaj da se ponisti tradicionalno
shva¢anje o patrijahlnoj porodici kao nepromenljivoj i vecnoj civilizaciji zapravo je
vrijednost ove teorije.
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TEORIJA ANARHISTIKA | INDIVIDUALIZMA

,Brak iz interesa, porodicu klasnog drusStva predstavnici ove teorije mnogo kritikuju.
Oni ustaju protiv polne korupcije, i protiv brakova bez ljubavi. Nisu oni za ukidanje braka,
ve¢ za njegovo reformisanje, oni su za slobodu, za ukidanje prisilnog braka kao i za
uspostavljanje slobodne vanbran¢ne ljubavi. Sveli su samo na polno pitanje problem

ljubavi(lsto).
TEORIJA MATERIJALIZMA ILI EVOLUCHIE

,U objasnjenju razvitka porodice ova teorija polazi od nauc¢nih osnova. Ljudi stupaju u
nuzne odnose kao i u odredene odnose u zavisnosti od njihove volje, u druStvenoj
proizovodnji svog zivota. Njihovo druStveno bi¢e odreduje njihovu svest a ne obrnuto da

svijest odreduje njihovo bice“(Isto).
5.3. Teorijski pristup o proucavanju porodice

INSTITUCIONALNI — ISTORIJSKI PRISTUP:

° Teorija evolucije

° Pristup institucionalnih

° Funkcionalno — strukturni pristup
° Simboli¢ko — interakcioni pristup

° Markisticki pristup(Vilotijevi¢,1999).

Proucavanje porodice — sistematski pristup

Sagledavanje konteksta, sistema u kome je svaki pojedinacni fenomen ukljucen kao i
svih osobina pojedinacnog koje su u sistemu direktno njegovom pozicijom omogucio je
sistematski pristup. Ispravno posmatrani mogu biti porodica kao cjelina i svi njeni djelovi a to
su Clanovi 1 biti objasSnjeni u terminima odnosa medu ¢lanovima jer ona u stvari funkcioniSe
pomocu utvrdenih pravila ponasanja, kojima se ta¢no zna kada, ko, kako 1 sa kim moze imati

veze. Porodi¢ni sistem je utvrden upravo ovim zadatkom obrazaca ponasanja‘“(Isto).

Porodica kao sistem ima u sebi tri osnovna subsistema:
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1. Roditeljski - pocinje radanjem prvog djeteta

2. Supruzni¢ki — on pocinje kao dvije odrasle osobe suprotnog pola odlu¢e formirati
porodicu
3. Sibling — tu su djeca, sestra i braca.

,,U razli¢itim subsistemima gde pripada svaki pojedinac oni uce razli¢ite vjeStine i razli¢ite
sisteme uticaja. Pa sin ili ¢erka, se mora ponasati kao svoj otac. Jako je vazno za ispravno

funkcionisanje porodice da postoji granica jasno postavljena izmedu subisistema* (Isto).

5.4. Istorijska analiza porodice

5.4.1. Pojam braka

“Brak je prva drustvena i bioloSka grupa koja je regulisana odredenim druStvenim
normama u prahistoriji. Treba naglasiti da je brak nastao prije klana i porodice. Historijski su

se smjenjivali sljedeci oblici braka sa stanovista unutrasnje sadrzine:
a.) Grupni brak

b.) Poligamijski brak

c.) Poliandsijski brak

d.) Sindijazmicki brak

e.) Monogamijski brak*“(Kokovi¢ i sar., 1999,77).

“Porodica je nastala poslije braka kada je bracna grupa pored seksualne i
prokreativno-genericke funkcije dobila i ekonomske i kada je stvoreno domacinstvo. Prema

ekonomskim pozicijama bra¢nih drugova porodica se dijeli :
a.) Materijalnu
b.) Patrijarhalnu

c.) Demokratsku ( egaliturnu ) porodicu“(lsto).
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Djecentralizacija nekih znacajnih ekonomskih funkcija uslovila je dalje raspadanje
drustava na uze ekonomske grupe, te je iz takvih grupa nastala porodica. Klan se dakle moze

samo uslovno tretirati kao prva faza u razvitku porodice tj. Tocka iz koje je nastala porodica.

Istorija porodice u civilizaciji najlakSe se moze pratiti preko drustveno-ekonomskih
formacija. Drustveno — ekonomske formacije predstavljaju u najSirem smislu okvire za

oslobadanje drustveno — ekonomske strukture ¢itavih historijskih epoha.
“Najprihvacenija je podjela na :

a.) Robovlasnicku formaciju

b.) Feudalizam

c.) Kapitalizam

d.) Socijalizam

e.) Komunizam*“(Grandi¢,2006,105).

Period robovskih zajednica oznacava se obi¢no kao epoha bezklasne drustvene
strukture dok robovlasniStvo , feudalizam 1 kapitalizam predstavljaju klasne drusStveno-

ekonomske formacije.

Sigurno je da polozajni izgled porodice u znacajnoj mjeri odreden i uslovljen
izgledom drustveno-ekonomske formacije, ta formacija dvaju specificna polozaja kako
unutrasnjoj sadrzini tako i oblicima porodice i njenim vezama sa drugim druStvenim
grupama. U robovlasniStvu ne samo u okviru razli¢itog robovlasni¢kog drustva: jevrejska,
mesapotamska, grcka, rimska porodice ve¢ u okviru istog naroda susre¢emo, na primjer
rimski konzorcijum u prvim etapama robovlasniS§tva do druStvenim potresima do
nemoralnom razjedinjene rimske porodice augstovskog perioda. Feudalizam je zaustavio
proces raspadanja porodica i dalje zbog vracanja na naturalnu privredu uévrstio poljuljanu

patrijarhalnu porodicu.

5.5. Pojam, razvoj i tipovi porodice

5.5.1. Pojam porodice
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Na$ poznati sociolog Marko Mladenovi¢ naglasava da je porodica u sadrzinskom,
strukturnom 1 formalnom pogledu istorijski promenljiva drustvena grupa koja ima sledeca

opsta obelezja:

a) »PoCiva na heteroseksualnim vezama pomocu kojih muskarci i Zene zadovoljavaju
polne, duhovne, moralne, estetske i1 druge potrebe i obezbeduju reprodukciju drustva

radanjem potomstva;

b) Zasniva sistem srodni¢kih odnosa kao osnov za polne tabue i podjelu uloga unutar

porodice (biosocijane osnove porodice);

c) Obezbeduje i1 razvija socijane i individualne (moralne 1 psihicke) osobine li¢nosti

(socijane osnove porodice)

d) Obezbeduje obavljanje odredenih ekonomskih (proizvodno-potrosnih ili samo

potro$nih) djelatnosti (ekonomske osnove porodice)“(Kokovi¢ i sar., 1998,79).

Ovom definicijom obuhvadena su sva suStinska svojstva porodice: istorijski
promjenljiva drustvena grupa, veza muSkarca i Zene kojom se obezbeduje bioloska
reprodukcija drustva, osnov za zasnivanje srodni¢kih odnosa, obezbeduje moralno-psihicki

razvoj licnosti i obavlja odredene ekonomske djelatnosti.

,U porodici postoje dva osnovna tipa odnosa: bracni odnosi (veza izmedu muza i
zene) i srodnicki odnosi (izmedu roditelja i djece, izmedu same djece i rodaka). Mnogi autori
kvalifikuju porodicu i kao psiholoSku zajednicu i1 podvlace porodi¢nu atmosferu kao jednu od
njenih vaznih karektaristika. Odnosi u porodici se razvijaju u veoma Sirokom rasponu. U
harmoni¢nim porodicima veze izmedu ¢lanova su uzajamno ¢vrste, a odnosi medu njima su
prisni. Oni se medusobno razumiju, pomazu i podrzavaju. Stabilna porodica je mnogim

ljudima osnova za srecan Zivot, za uspjesnu radnu i poslovnu karijeru®(lsto).

5.5.2. Razvoj porodice

Geneza porodice je vrlo duga i seze u same pocetke ljudskog organizovanja — u rodovsku
zajednicu. Porodica je prvobitno obuhvatala veoma veliki broj clanova koji se tokom
istorijskog razvoja stalno smanjivao. Iz velike srodnicke grupe izdvajali su se najblizi i
formirali uzu ¢vrsée povezanu grupu. Porodica krvnog srodstva je najstariji oblik porodice

koji se formirao iz pocetnog stanja u plemenu u kome je svaka Zena polno opstila sa svakim
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muSkarcem 1 obrnuto. Kasnije se formiraju bratne grupe izdvojene po

generacijama(Grandi¢,2006,99).

U istorijskom razvoju porodice treba ukazati na bitnu Cinjenicu prerastanja grupnog braka
u rodovskoj zajednici u egzogamijski brak. Rije¢ je o tome da su se iz seksualne veze oca i
majke, ako su medu sobom krvni srodnici $to je bio Cest slucaj u grupnom braku, radila
tjelesno i umno zaostala djeca. Zato su zabrinjavani seksualni odnosi unutar istog roda. Tako
je nastao egzogamijski brak koji je dovodio do saveza medu rodovima. Djeca su tada

pripadala cijelom rodu jer porodica jos$ nije bila nastala.

,Prvobitna zajednica, na svome zalasku, donosi diferencije na ekonomskoj osnovi,
javljaju se domacinstva, ureduju brac¢ni odnosi, polako se ustaljuje monogamni brak mnogo
¢vrséi od grupnog. U takvom braku pocinje porodi¢no vaspitanje. Vaspita¢i su majka i otac,
ali 1 ostali pripadnici roda. Za porodi¢no vaspitanje najbitnija je ¢injenica pojava porodice
koju ¢ine zena, muz i djeca. U takvoj porodici muz (otac) postaje dominantni ¢lan jer je

hranitelj porodice*“(Isto).

Time je u najvecoj mjeri odreden polozaj zene i djece u porodici. Oni su ekonomski
zavisni od muza (oca) i zato su mu podredeni. To je patrijarhalna porodica u kojoj odlucuje
muz (domacin). Brak viSe nije samo emotivna veza muza i Zene. Stvaranje porodice (radanje
potomstva) postaje svrha braka. Roditelji sada sebi postavljaju zadatak da djeci obezbede
negu, hranu, odjecu, vaspitanje, razvoj. Dakle, porodica postaje vazan ¢inilac vaspitanja i

razvoja potomstva.

“Ono obuhvata dve vrste medusobno povezanih ali razliCitih odnosa u kojima se
prozimaju bioloski, psiholoski i druStveni elementi: zadovoljavanje polnog nagona i
emotivnih potreba ljudi, radanje i podizanje djece. lako ove kategorije se mogu odvijati i
izvan porodice, one se najvec¢im djelom odvija u porodici. Iako nam se ¢ini da o porodici
uglavnom dosta sve znamo, njeno nau¢no proucavanje nije nimalo lako, tako da u ovoj
preko njene strukture i funkcija, odnosa prema globalnom drustvu, unutrasnjih odnosa i
dinamike. Slozenost porodice kao posebne drustvene grupe i teskoce koje se javljaju u
njenom proucavanju iziskuje saradnju velikog broja nauka, kako prirodnih tako i
drustvenih“(Vilotijevi¢, 1999,128).
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5.5.3. Tipovi porodice

Najpoznatija istorijska tipologija porodi¢nih oblika poti¢e od ameri¢kog antropologa iz
proslog vijeka Luisa Morgana(Luis H. Morgan) koju je F.Engels sa neznatnim
izmenama,prihvatio I interpretirao u svom poznatom radu “Poreklo porodice,prihvate svojine
i drzave”.U ovoj tipologiji se po redu nastanka razlikuju sljede¢i istorijski oblici
porodice:krvno-srodni¢ka porodica,porodica punalua, sindijazmi¢ka porodica patrijarhalna

porodica i monogamna porodica.

,Prva Cetiri oblika pripadaju rodovskim drustvima,dok monogamna porodica stupa na
istorijsku pozornicu sa nastankom drzave,privatne svojine u gréko-rimskoj civilizaciji.Prema
dana$njim nau¢nim saznanjima Morgan-Engelsova tipologija porodica je odbac¢ena u cjelini i
u pojedinim detaljima.Ali je ostalo vazeée objasnjenje istorijskog procesa promjena koje su
dovele do nastanka monogamne porodice kao i sagledavanje opSteg pravca promjena
porodice,koji se krece ka njenom sve vecem suzavanju od najSire srodnic¢ke skupine (rod) do

savrijemene bra¢ne dijade,oko koje se obrazuje”’konjugalna porodica” (Dirkem,1999,65).

“Ovu tipologiju potisnula je nesto uopstenija istorijska klasifikacija koja razlikuje tri

istorijska razvojna stupnja i oblika porodice:
1.* tradicionalna porodica rodovskog drustva (u svim njenim brojnim varijantama);

2. patrijarhalna porodica drevnih civilizacija koju karakterisSe samodovoljnost na

ekonomskom planu, i

3. industrijska porodica koja se svodi na labavo integrisanu konjugalnu ili nuklearnu

porodicu,koja je specijalizovana u svojim funkcijama‘“(Jovanovic¢, 1998,12).

Rodovska porodica,u ¢iji sastav ulaze svi potomci u prvoj i pobo¢nim linijama od
zajednickog muSkog pretka.Ovom obliku porodice pripada tradicionalan oblik porodice,jo$

uvek prisutan u nekim krajevima Srbije porodi¢na zadruga.

Prosirena porodica ili “porodica stablo” (F. La Play).koju ¢ine roditelji i jedan od
njihovih oZenjenih muskih potomaka sa svojom djecom.Ovaj tip porodice je karakteristiCan
za seosku sredinu 1 seljacka drustva jer obezbeduje kontinuitet porodi¢ne zemljiSne svojine i

integrisanost porodice pod vlaséu najstarijeg muskog Clana.
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,Nuklearna ili konjugalna porodica, koja je vladajuc¢i oblik porodice u savrijemenim
drustvima.U ovom slucaju sastav porodice je doveden do neophodnog bioloSkog minimum

reprodukcije: roditelji i njihova rodena ili adoptirana djeca“(lIsto).

Nepotpuna porodica je varijetet nuklearne porodice,a nastaje usljed osipanja ¢lanova ove

porodice u toku porodi¢nog ciklusa (jedan roditelj sa djecom ili supruznici bez djece).

5.5.4. Autoritarna porodica

,U Sirem znacenju je opsti pojam za porodicu klasnog drustva ¢iji je egzistencijalni osnov
privatna svojina,a porodi¢ni odnosi su zasnovani na hijerarhijskom rasporedu mo¢i izmedu

¢lanova“(Mili¢, 1997,111).

Otac-muz u porodici na temelju legalnih ovlas¢enja upravlja i raspolaze privatnom
svojinom,a na osnovu toga dobija od druStvene zajednice ovlaséenja da upravlja i kontrolise

zivot i ponaSanje njemu podredenih ¢lanova(Zene i djece).

,U toku istorijskog razvoja klasnog drustva ovlas¢enja nosioca autoriteta u porodici su se
Smenjivala(od prava rimskog pater familiasa da raspolaze zivotima ¢lanova porodice,preko
prava na liSavanje naslednih prava i porodi¢nog imena) do savrijemene situacije gde je iz
ve¢ine pravnih sistema izostavljena situacija autoriteta u porodici,ali se ona jo§ uvek

zadrZava u prakti¢nom porodi¢nom Zivotu*“(Isto).

Na autoritetu kao dominantnom obelezju porodi¢nog zZivota u gradanskom drustvu preko
koga se vrSi posredovanje drustvenog sistema dominacije vladanja na meduindividualne
odnose i u personalne strukture pojedinaca ,gradi se teorija porodice u okviru kriticke teorije.

Ova teorija predstavlja specifiénu vezu markizma i Frojdovog ucenja,tzv.Frojdo-markizam.

U uZem smislu,autoritarna porodica se uzima u znacenju specificnog vaspitnog stila koji
se neguje u porodici,a koji se ti¢e sadrzaja i ciljeva vaspitanja ,kao i metoda i sredstava koje

roditelji koriste.
“Roditelji koji neguju ovaj vaspitni stil posvecuju ,pre svega,paznju :
° disciplinovanju djece,

° pripitomljavanju,
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° primarnin  nagona osjecanja djece(agresivnosti, seksualnosti, radoznalosti,

implusivnosti) ”(Isto, 87).

Vaspitanje se vr$i pomoc¢u zabrana i kazni ,paZnja roditelja je usmjerena na postupke
djece ,a ne pobude i motive njihovih postupaka.Sve to ima za posledicu suzavanja
mogucnosti izbora objekta identifikacije i ugledanja koji se djeci nude kao valjani i

moguci(autoritarno vaspitanje).

5.5.5. Dezintegrisana porodica

Podrazumijeva odsustvo odredenog kvaliteta u meduljudskim odnosima ¢lanova porodice
koji je neophodan da bi porodica mogla da traje,l Sto je jo§ vaZznije,da ima pozitivnu ulogu i

efekte za sve Clanove porodice.

“Odsustvo opsteg kvaliteta meduljuskih odnosa u porodici izrazava se kroz izostanak

razlicitih konkretnih obelezja porodi¢nog zivota kao $to su :

v zajednicki ciljevi,

v zajedni$tvo medu ¢lanovima,

4 prisna 1 intimna komunikacija izmedu ¢lanova
4 medusobna solidarnost

v emocionalno-afektivna povezanost ¢lanova porodice*“(Jovanovi¢, 1998,116).

Dezintegracija-integracija nije trenutno stanje porodice ve¢ razvojni procesi na koji
uti¢u mnogobrojni Cinioci drustvene,porodi¢ne 1 individualne prirode.Proces dezintegracije
moze se razvijati neprimetno 1 neprimeceno 1 od strane ¢lanova porodice,a porodica moZe biti

u dezintegrisanim odnosima a da se ipak strukturalno organizovano odrzava kao grupa.

,U javnom mnjenju,do skora i u nauci,dezintegracija porodice se uglavnom dovodila
u vezu sa dejstvom nekih spolja$nih ¢inilaca ili ipak sa strukturalnim poremecajima porodice
koji nastaju u toku porodi¢nog ciklusa .lako ove moment ne treba iskljuciti kao
uzro¢nike,ipak oni ne objasnjavaju suStinu poremecaja u porodi¢nim odnosima*“(Mili¢,

1987,110).
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Budu¢i da je u dezintegranisanoj porodici u pitanju poremecaj  grupnih 1
meduindividualnih odnosa,taj se poremecaj ne moze objasnjavati bez posmatranja ucesca i
uticaja subjektivnog Cinioca,tj. Ponasanja svakog pojedinog ¢lana,i svih zajedno u okviru
porodice.U dezintegrisanoj porodici se razvija osoben obrazac meduindividualnih odnosa
¢lanova koji u sebi sadrzi patoloSka svojstva,koja mogu dovesti do ugrozavanja psiho-

fizickog zdravlja pojedinih ¢lanova ili svih zajedno.

,Dezintegrisana porodica se Cesto poistovecuje sa porodicom gde je doslo do razvoda
roditelja.Pri tome se ne precizira da li se integracija odnosi na stanje pre razvoda,u toku
razvoda ili posle razvoda.Razvod ,medutim,moze biti efikasan put da se uspostavi integracija
u delu porodice koji ostaje zajedno,ali i da se prevazidu konflikti izmedu odvojenih delova
porodice(supruznika).Savrremenoj porodici dezintegracija preti iz mnogih izvora i uzroka te

je nauc¢na drustvena pomo¢,narocito supruznicima, u savladavanju uzroka i posledica“(Isto).

5.6. Porodi¢no vaspitanje

,,Danas se smatra da je period zivota koji dijete provede u porodici presudan u konaénom
oblikovanju li¢nosti djeteta i njegovog ponasanja.Za povoljan razvoj neophodna je
stimulsima bogata okolina 1 stalno prisustvo bar jedne odrasle osobe koja ce pruZiti
zastitu,negu,ljubav,koja ¢e reagovati na dijetetove neverbalne,a kasnije i verbalne signale i
potrebe,Sto ¢e osigurati opstanak jedinke i optimalni emocionalni,socijalni i intelektualni

razvoj“(Mili¢,1987,111).

Kvalitet Zivota i razvoja djeteta u porodici zavisi od velikog broja faktora.Jedan od
najvaznijih od tih faktora je da li je dijete Zeljeno ili nezeljeno,da li je planirano u vrijeme
najpogodnije za oba roditelja ili neplanirano,slucajno zaceto.PoZeljno je da je svako
dijetezeljeno;nezeljenost nosi velika opterecenja i za razvoj djeteta i za opste dobrostanje i

roditelja 1 Citave porodice u celini.

»Motivi zbog kojih se zeli dijete su vrlo razli¢iti.Obi¢no se radi o jedinstvenom
motivacionom sklopu,specificnom za svako dijete.Postoje vise ili manje povoljni motive da
se ima dijete. Neki ¢e motivi osigurati maksimalnu brigu,ljubav,i privrzenost djetetu (npr.
altruisticki motiv);drugi ¢e staviti dijete u nepovoljan polozaj i velika opterecenja

(narcisti¢ki,instrumentalni motiv da se ima dijete)“(Isto).
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,,Dijete nije pasivan primalac,ve¢ aktivni ucesnik u svom razvoju.Ono do tri meseca
inicira 1 do 40% interakcija sa odraslim (osmehom,placem).Specifiénim,novim oblicima
ponasanja i razvojnim promjenama,dijete modelira i roditeljske postupke njemu
upucene,odnosno odreduje dijelom uslove u kojima ¢e se dalje razvijati.To vazi za sve
uzrasne kategorije djece.Shvacanje 0 jednosmernim uticajima roditelja na dijete treba da se
napusti u korist dinamic¢nijeg 1 plodnijeg ucenja o obostranim uticajima u vezi roditelj

dijete*(Vilotijevi¢, 1999,211).

Znacaj oca u razvoju djetetatako dugo zanemarivan,isto je toliko veliki kao i
majke.Njegova neadekvatnost ili odsustvo mogu znatno da ugroze djetetov razvoj.U
porodicama gde otac nije prisutan,ili nije dovoljno prisutan,dobrodosla je adekvatna

zamjena,prisustvo druge odrasle,muske figure.

Stresovi koje odrasli prozivljavaju ne mogu,niti treba da se sakrivaju od djece.Neka,po
prirodi osetljiva djeca,vrlo burno reaguju na stresne situacije u porodici.Neka ¢e reagovati
psihosomatskim poremecajima,druga ¢e postati sklona antisocijalnom ponaSanju ili
depresiji.Ono S§to ugrozava djetetov mentalni status nije toliko sama situacija
(svade,razvodi,ili smrt roditelja) ve¢ psiholoska atmosfera,zategnuti odnosi,nedostatak

emocionalne topline,razrusen porodi¢ni zivot.

,,Ono §to je jos§ vaznije od svega jeste nacin na koje dijete dozivljava roditeljeve postupke,
djetetov subjektivni dozivljaj da je voljeno,odbaceno,osjecanje sigurnosti koju ima u roditelje

i u roditeljskom domu(lsto).

Dijete moze da bude jedinCe ili jedno od vise djece.Ukoliko ima vise djece u
porodici,onda dijete moze da bude najstarije,drugorodeno,srednje (jedno od srednjih), ili
najmlade dijete.Uticaj polozaja djeteta u odnosu na red rodenja je ispitivan mnogim
studijama.Individualne razlike i reakcije na red rodenja su ogromne,ali neke opste

karakteristike razvoja djeteta u zavisnosti od reda rodenja mogu se svesti na sljedece.

,»,Za najstarije dijete je znacajno da ¢e imati neiskusne roditelje,da je nuzno izlozeno
procesu u kome roditelji tek pronalaze i definiSu sebe kao roditelje i svoje postupke u odnosu
na to dijete.Najstarije dijete je obi¢no jace vezano za roditelje od djece koja ¢e se kasnij
roditi,éeS¢e prezastiCeno,prsocijalizovano.Ono ¢e morati da se brine o mladoj braéi i
sestrama,da se ponasa odgovorno 1 zrelo,da bude oslonac 1 roditeljima 1 mladoj

djeci“(Jovanovi¢, 1999,117).
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Smatra se da je polozaj srednjeg djeteta najnepovoljniji polozaj.Ovo dijete ima najvise
izgleda da bude zanemareno 1 u korist starijeg, i u korist mladeg.Ono nikad nece biti jedno
dijete u porodici,dijete koje ima svo slobodno vrijeme roditelja na raspolaganju (kao §to je
imalo najstarije).Ono c¢e,takoder vrlo brzo biti gurnuto u drugi plan,posto ¢e sledece

dijetezahtijevati i vrijemena i paznje.Srednje dijete je obi¢no neomiljeno u grupi vr$njaka.

,,Za najmlade dijete postoji opasnost da ga u porodici ili predugo smatraju malim,da su
previSe popustljivi prema njemu i uskracuju mu uslove da se osamostaljuje i odrasta
uobicajenim tempom,ili da ga zanemaruju iz istih razloga — posto je jo§ malo i nema velike
potrebe i problem.Najmlade dijete je izloZzeno vaspitnim uticajima svih ¢lanova u porodici,§to
moze da dovede do suprotnih uputstava i zahtijeva,i shodno tome,do otpora od strane
djeteta.Najmlade dijete se Cesto zali da je zapostavljeno,manje vazno,da mu se ne daje

dovoljno prostora da se iskaze,da pokaze svoje sposobnosti““(Isto).

5.6.1. Dijete u porodici

,Djeca se razlikuju po osobinama svoga temperamenta. Te razlike su prisutne od samog
rodenja. Prema tome, svako dijete namece i trazi specifian na¢in ophodenja. Ostaje pitanje
koliko ¢e roditelj biti spreman, voljan i u moguénosti da se prilagodi specifi¢nostima svakog
pojena¢nog djeteta. U suprotnom neminovna su mnogobrojna trvenja,nesporazumi i

odgovarajuce posljedice po kvalitet uslova u kojima ¢e se dijete razvijati“(Mili¢, 1987,97).

Dijete nije pasivan primalac, ve¢ aktivni uéesnik u svom razvoju. Ono do tri mjeseca
inicira i do 40% interakcija sa odraslim (osmjehom, placem). Specifi¢énim, novim oblicima
ponasanja i razvojnim promjenama, dijete modelira i roditeljske postupke njemu upucene,
odnosno odreduje dejlom uslove u kojima ¢e se dalje razvijati. To vazi za sve uzrasne
kategorije djece. Shvac¢anje 0 jednosmjernim uticajima roditelja na dijete treba da se napusti u

korist dinami¢nijeg i plodnijeg ucenja o obostranim i vezi roditelj dijete.

»Znacaj oca u razvoju djeteta, tako dugo zanemarivan, isto je toliko veliki kao i
majke. Njegova neadekvatnost ili odsustvo mogu znatno da ugroze djetetov razvoj. U
porodicama gde otac nije prisutan, ili nije dovoljno prisutan, dobrodosla je adekvatna

zamena, prisustvo druge odrasle, muske figure“(Jovanovi¢, 1998,111).

Stresovi koje odrasli prezivljavaju ne mogu, niti treba da se sakrivaju od djece. Neka,

po prirodi osejtljiva djeca, vrlo burno reaguju na stresne situacije u porodici. Neka ce
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reagovati psihosomatskim poremecajima, druga ¢e postati sklona antisocijalnom ponasanju ili
depresiji. Ono $to ugrozava djetetov mentalni status nije toliko sama situacija (svade, razvodi,
ili smrt roditelja) ve¢ psiholoska atmosfera, zategnuti odnosi, nedostatak emocionalne

topline, razrusen porodicni zZivot.

5.7. Dje€ije stvaralastvo

.....

okoncane, danas je prihvaceno da je kreativnost, kao opsteljudski potencijal i potreba,
prirodno prisutna u svakom djetetu, kao i da je dijete, koje ne ispoljava, na neki nacin

ometeno ili ugrozeno.

,Niz autora govori o igri kao stvaralackoj ekspresiji, modelu sposobnosti kombinatorike,
uspostavljanju novih relacija i kreativnom sistematizovanju iskustva, a djecije stvaralastvo se
odreduje kao sposobnost igranja misaonim elementima. Smatra se da je stvaralaStvo
omoguceno kapacitetom za cudenje koji se uocava u igri, iz koje se u toku razvoja

diferenciraju mnoge aktivnosti, posebno umetni¢ke“(Mili¢, 1987,115).

Otuda se djecije stvaralacko izrazavanje moze definisati i kao igra medijumima koji se
nalaze u raznim vrstama umetnosti, $to se razlikuje po svojim motivima i funkciji od
umetnickih aktivnosti odraslih, iako ne mora biti bitnije razlike u primjenjenim tehnikama i

produktima.

,,Okrenuto prvenstveno procesu a ne rezultatu svoje stvaralacke aktivnosti, u naporu da
reformuliSe i izrazi sopstveni odnos prema svijetu nekonvencionalan i, u izvjesnoj mjeri,
egocentri¢an nacin, dijete se u tom pogledu razlikuje od odraslog umetnika koji svesno tezi

produktu preko koga prenosi svoja osje¢anja i zamisli na druge, komunicira sa njima“(Isto).

Dok procjes kona¢nog ostvarenja i ocene onoga $to je uradeno, dijete, narocito mlade
isprva biva obuzeto samim procesom rukovanja nekim materijalom, a zamisao, kao i odluka
o tome $ta rad predstavlja, moze da bude donesena na kraju ili sasvim da izostane. Ipak,
rezultat ovog procesa, ma kako izgledao sa estetskog i pragmati¢nog stanovista, nije samo
proizvod invencije, stvaralackog duha, istrajnosti djeteta, ve¢ se u njemu ogleda i Citava

djecja licnost, na¢in na koji dozivljava svijet oko sebe, njegove teznje, misli i osjecanja.
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,Zbog toga djecijje stvaralastvo treba shvatiti, prije svega, kao nezamenljivi na¢in
razumijevanja sopstvenih odnosa i sticanje autenti¢nog iskustva. Njime se razvija empatija i

razumijevanje za druge, konstruktivne sklonosti i emancipuje li¢nost djeteta“(Isto).

“Jedan od najvecih poznavalaca djecijeg stvaralastva, engleski filozof i esteticar H. Rid
(Read), definisao je vaspitanje kao njegovanje nacina istrazivanja, odnosno — 0sposobljavanje
djece da stvaraju zvuke, slike, pokrete i oruda, u koje su ukljuceni i procesi miSljenja,
pamcenja, senzibiliteta i intelekta. Stvaralacko izrazavanje djece je slobodno ispoljavanje
mentalnih aktivnosti miSljenja, osjec¢anja, culnog dozivljavanja i intuicije, obuhvatajuéi i
odredene telesne aktivnosti. Najizrazitija i sveobuhvatna stvaralacka aktivnost u djetinjstvu je
igra koja, radi njenih razvojnih efekata, treba usmjeriti u etiri pravca koji, preteznom
odgovaraju osnovnim mentalnim funkcijama: osje¢anja — drama; ¢ulne percepcije — likovno
izrazavanje; intuicija — ples i muzika; misljenje — konstruktivna aktivnost“(Vilotijevic,
1999,219).

Komunikatibilna sredstva koja im odgovaraju, putem kojih se djecije izrazavanje ¢ini
dostupnim drugim ljudima, su auditivna (govor, pjesma, muzika), kineti¢ka (pokreti, ples) i

vizuelna sredstva (linije, boje, oblici).

Prilikom njegovanja stvaralaStva treba imati na umu da je izrazavanje djece manje
uslovljeno odredenim vjestinama u rukovanju pojedinim materijalima i tehnikama, a vise
stavovima koji su kod njih izgradeni prema samom kreativnom c¢inu, koliko su oslobodena da

istrazuju 1 eksperimentiSu razli¢itim medijumima.

5.8. Problem dijete

Problem dijete nije nau¢ni pojam koji objektivno obelezava pojavu iz sfere deCijeg
ponasanja, vec je izraz potekao iz prakse vaspitaca da bi se oznacile one kategorije djece koja
svojim "losim" ponaSanjem skrecu paznju, izazivaju negativna osjecanja i stavove drugih
(obi¢no odraslih) prema sebi. Pod loSim ponasanjem obi¢no se podrazumijeva netipi¢no

ponasanje u odnosu na uobic¢aj nacin
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5.9. Jedince

Jedin¢e — jedino dijete u porodici. Djeca bez brae i sestara. Specifi¢nost vaspitanja
jedinCeta nije vezana za tip samog djeteta, ve¢ za posebnu siutaciju u kojoj se nalazi samo

jedno dijete u porodici.

,INe postoje jedinstvena shvatanja o jedincetu i sredini u kojoj se ono razvija. Za mnoge je
porodica sa jednim djetetom nepovoljna sredina za njegov razvoj, ali ima i onih koji ukazuju
na prednosti ovakve porodi¢ne situacije. Ima istrazivanja koja utvrduju da su jedincad
razmazena, egocentri¢na, sebi¢na, nespremna na saradnju, tesko prilagodljiva, preosjetljiva,

nesamostalna i da se teSko uklapaju u socijalne grupe“(Grandi¢, 2006,103).

Savremenija istrazivanja, koja na ovaj problem gledaju svestranije, ukazuju kako na
teskoce, tako 1 na neke prednosti formiranja jedinceta. Kada je rije¢ o prednostima istice se da
jedin¢e nema priliku da bude ljubomorno na drugu djecu u porodici, da se osjeca ugrozenim,
zapostavljenijim zbog njihovog rodenja i prisustva, paznje, a ¢esto i bolje materijalne uslove.
Neka istrazivanja su pokazala da je jedinCe vrlo zainteresovano za socijalne kontakte, da je

dominantno, samopouzdano i ¢esto omiljeno u de¢jim grupama(Isto).

Nesumnjivo je da porodica sa jednim djetetom nije najpovolnjija sredina za njegovo
razvijanje. Jedino dijete u porodici je najéeS¢e predmet preterane roditeljske brige, ljubavi,
strepnji i centar njihove paznje. U teznji da ga zastite roditelji ga lisavaju duznosti i obaveza,
preterano ga nadziru, biraju mu druStvo, sprijeavaju mu slobodu kretanja i aktivnosti,
sputavaju mu inicijativu. Porodica sa jednim djetetom oteZava njegovu socijalizaciju, dok je

porodica sa vise djece u tome nezamjenljiva.

,U formiranju decije licnosti ne moze se predvideti uticaj koji sestre i braca imaju jedni
na druge, starija djeca na mladu Zenska djeca na musku i obrnuto. Ve¢ u ranom detinjstvu
ljubav medu bracom i sestrama manifestuje se u zelji da budu zajedno, da se grle, tepaju jedni
drugima, uzajamno se pomazu u svemu $to rade, ograni¢avaju samog sebe u korist ostalih,

stariji $tite mlade“(Jovanovi¢, 1998,118).

Na taj nacin se uce ljubavi, poverenje, u zajednickom zivljenju, sticu li¢nu odgovornost
prema drugima, samo kontroliSu se 1 uspevaju da preoblikuju svoje egocentricne teznje.
Kako u ranom detinjstvu sticu socijalni stavovi dijete bez brace i sestre je u tezem polozaju

da ih na taj najbolji nain formira i mada ih kasnije moZe sticati to ne ide bez teSkoca.
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,,Kako se jedino dijete u porodici razvija u specificnim uslovima njegovom formiranju
treba posvetiti posebnu paznju. Odsustvo brace i sestara ne mora da ima presudan znacaj na
razvoj detinjstva. Razvoj jedinCeta zavisi, u prvom redu, od toga da li je porodi¢na sredina
sposobna da svoju vaspitnu funkciju dobro obavi. Roditelji svesni specificnosti situacije treba
da poklanjaju djetetu razumnu paznju i brigu, bez nepotrebnih pretvaranja da mu omoguce
Sto viSe druzenja sa vrSnjacima, ukljucujuéi ga u pedagoske ustanove, decije organizacije i

sl“(lIsto).

5.10. Dijete bez roditelja

,Dijete bez roditelja — siro¢e, uziva posebnu drustvenu zastitu na nacin kako je to
predvideno zakonom o starateljstvu. O ovoj djeci se staraju organi starateljstva, centri za
socijalni rad, Crveni krst, privredne i drustvene organizacije i mesne zajednice. Postoje
ustanove djecije 1 socijalne zastite), a ova djeca imaju pravo i na de¢ji dodatak i druga prava
iz invalidskog i penzionog osiguranja. Obi¢no se prednost pri zbrinjavanju sirocadi daje
porodicnom  smeStaju i  usvojenju  kao  oblicima  najpimjernijim  dje¢jim

potrebama‘“(Vilotijevi¢, 1999, 119).

U pedagogiji je utvrden odlucujuci znacaj porodi¢nog vaspitanja djece, naro€ito u ranim
uzrastima.Nedostatak roditeljske brige nepovoljno se odraZzava na de¢ji razvoj. R. Spic
(Spitz) je utvrdio da odsustvo (ili gubitak) majkemoze dovjesti do emocionalnog
psihickom planu idu paralelno sa somatskim promenama. D. Duolbi (Dowlbvy) je ukazao na
znacaj uspostavjanja toplog i trajnog odnosa djeteta sa majkom (ili zamenom za nju) za
dusevno zdravlje djeteta. Uskracivanje takvog odnosa izaziva kod djeteta poremecaj njegove
psihe §to izraZzava kroz usporen socijalni 1 govorni razvitak. J. Lengmajer (Lengmeier) je kod
ove djece utvrdio usporen razvoj fine motorike, a na starijim uzrastima dominaciju prakti¢ne

komponente u inteligenciji.

,H. Gmajner (Gmeiner) je otiSao jo$ dalje tvrdnjom da dijete iS¢upano iz porodi¢ne
sredine gubi prirodno tle za svoj zdravi razvoj, zbog Cega u Zivotu najcesce zataji. Otuda
djeca bez roditelja koja se odgajaju u domovima imaju izrazene probleme u pogledu
intelektualne efikasnosti, a psihomotorni razvoj im je usporen i disharmonican. Emocionalni

ton ove djece karakteriSe anksioznost“(Mili¢, 1987,144).
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U primarnoj prevenciji djece bez roditelja najvise druStvenih i pedagoskih razloga govori
u prilog njihovog usvajanja ili porodi¢nog smestaja. Kako ovi oblici nisu dovoljni za ovuhvat
sve djece bez roditelja i djece lisene roditeljskog staranja, pored njih postoje decji domovi
koji se sve viSe transformiSu udomove-porodice. U takvim ustanovama osoblje treba da ima
humane, emocionalno tople i prijateljske odnose sa djecom, uz stalno nastojanje da se uzivi u

njihov svet i shvate njihove potrebe i probleme.

,,Da bi se u tome uspelo neophodna je razvijena socijalna inteligencija, kao i visok nivo
tolerancije sa sposobno$¢u empatije. Stavljanjem pogodnih zivotnih uslova za dijecu u
instituciji, doprinosi se njihovoj emocionalnoj stabilnosti i organizacije i socijane integracije.
Zato se smatra da u podizanju djece bez roditelja centralni zna¢aj ima osoba koja zamenjuje

roditelja u psiholoskom smislu‘“(lIsto).

5.11. Vaspitanje ometenog djeteta u porodici

,,Ometeno dijete u porodici uvek u izuzetnom polozaju bilo da mu se poklanja previse
paznja i da je zanemareno. Postoji ¢itav niz negativnih stavova roditelja prema ometenom
djetetu; preterano staranje i prezasticenost, netolerantan stav, odbacivanje itd. Takvi stavovi
javljaju se u porodicama koje su nepripremljene za prihvatanje takvog djeteta“(Jovanovic,
1998,69).

U tom slucaju roditelji obi¢no poklanjaju preteranu paznju djetetu da bi "ljubavlju”
zadovoljili sve njegove prohteve, $to ¢esto dovodi do njegove hirovitosti ili, pak, "uvidaju" da
je sve staranje uzaludno, pa pocinju da ga zanemaruju. Ova pojava posebno je izraZena u
porodicama gde starije dijete nije ometeno zbog stalnog uporedivanja ta dva djeteta i

uvidanja razlike medu njima Sto roditelje jako obeshrabruje.

,»Najvaznije je da se roditelji pomire sa ¢injenicom da imaju takvo dijete i da oni nisu
jedini u takvoj situaciji. Dijete treba prihvatiti onakavim kakvo ono jeste i nastojati da se njim
organizuje zivot u porodici. Sve dok se taj stav ne prihvati, roditelji ¢e biti rastrzani i
optereceni ocekivanjem "Cuda" koje ¢e im pomoc¢i. Oni obi¢no lutaju od jednog do drugog

specijaliste ili ustanove u nameri da izlece dijete koje nije bolesno*(lsto).

“Medusobno optuzivanje ili "Ceprkanje" po geneologiji supruznika sa ciljem da se
ustanovi "ko je kriv" ili ¢ije gene nasledno "ne vodi nicemu dobrom". Umesto toga, treba

podraziti pomo¢ 1 savet strucnjaka za porodi¢no vaspitanje ometene djece; lekara,
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defektologa, socijalnog radnika, psihologa i specijalizovanih klinika i centara ili, pak,
obrazovnih ustanova. Pored toga, oba roditelja a naroCito majka, a svi odrasli ¢lanovi
porodice treba da procitaju struéno-popularnu literaturu o hendikepu kojim je njihovo dijete
pogodeno, kako bi se §to potpunije informisali o putevima i moguénostima rehabilitacije i
sposobnosti za adekvatnu primenu saveta struénjaka. Sto se ranije po¢ne sa adekvatnim
radom s dijetetom to su sekundarne posledice hendikepa manje, koje ponekada mogu biti i

teze od primarnog oste¢enja“(Grandié, 2006,101).

Praksa je pokazla da je uspeh hendikepirane djece u kasnije u zivotu u velikoj meri
rezultat rada Citave porodice, a posebno majke. U radu sa tom djecom, osim ljubavi i
strpljenja roditelja, treba do¢i do izrazaja i njihov smiSljen i sistematski rad. To je posebno
vazno jer ometena djeca po pravilu, teZe uce i sporije napreduju od ostale djecu. Vazno je ne
preterivati u zahtijevima i neocekivati previse, ali istovrijemeno ne treba raditi niSta umesto
djeteta, $to ono moze samo da uradi.Pogresno je takvo dijete ostavljati samo u kuci. Naprotiv,
treba ga voditi svuda sa sobom. ZnatiZeljnima objasniti §to ono zna i moZze a ne $ta ne moze
da uradi. Ostavljeno samo sebi, ono neée uspesno napredovati, a stalnim menjanjem sredine
prosiruju krug svog interesovanja, saznanja, predstava, §to ¢e mnogo znaciti za njegov kasniji

Zivot.

6. KARAKTERISTIKE PORODICNOG VASPITANJA

6.1.  Afirmacija li¢nosti

,Afirmacija licnosti moze se sagledati sa pretezno razvojno-individualnog aspekta i
opis procesa individualizacije u toku socijalizacije, koji je dao Erikson (E. Erikson,
"Childhood and Society",1975) u okviru svog epigenskog koncepta razvoja identiteta. lako,
prema ovom autoru, svaka od etapa u razvoju li¢nosti predstavlja novi, visi nivo integracije i
izgradnje identiteta, ipak su dve faze posebno vazne (kriti¢ne) za afirmaciju licnosti. To su

period izmedu 2. i 3. godine zivota i adolescencija (faza puberteta)“(Mili¢, 1987,123).
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U razdoblju ranog detinjstva, posle druge godine Zivota, psihomotorni razvoj djeteta
dostize nivo na kome se stavljaju na kusnju prvi vlastiti standardi. Ono svoju potrebu za
kompetento$¢u manifestuje, pre svega, kroz potrebu da svoju licnost diferencira od licnosti
drugih osoba s kojima je u interakciji. Takav razvoj individualizacije najizrazitije se
manifestuje kao konflikt izmedu potrebe za autonomnos¢u i objektivne prinude da se uskladi

sa standardima ponasanja u socijalnoj sredini.

,,U razdoblju puberteta pojedinac savladava mnoge probleme iz prethodnih godina
tragaju¢i za novim smislom kontinuiteta i vlastitog identiteta. Difuznost je cest problem
adoescenata — niti je napustio identiteta iz detinjstva niti je dovoljno ovladao identitetima
odraslosti. Ukoliko je ranije etape razvoja uspio da prebrodi sa izgradenim osje¢anjem
sigurnosti 1 samopoStovanja, adolescenat ¢e lakSe 1 potpununije razreSiti krizu

identiteta“(lsto).

Razvojni aspekti afirmacije linosti ne mogu se razdvojiti od socijalno-psiholoskih, kao
Sto se razvoj li¢nosti ne moze zamisliti izvan ljudskog drustva. U aktivnom odnosu
neposredne socijalne sredine prema razvoju pojedinca, pojedinac pocinje shvatati da njegovo

ponaSanje ima dvojako znacenje — li¢no i socijalno.

Opsta saglasnost niza autora da je motiv za licnom afirmacijom jedan od najvaZznijih
socijalnih motiva naSe civilizacije. Manifestuje se u nastojanju pojedinca da bude prihvacen i
priznat od drugih. On Zeli biti neko i "neSto u uzoj i $iroj grupi, zeli da uspe u poslu koji radi.
U osnovi teZnje za afirmacijom je teznja da se postigne nesto $to se u drustvu ceni i ¢ime se
pojedinac moze ista¢i (motiv postignuéa). Ovakve teZznje sa samopoStovanjem mogu Se
zadovoljiti tako Sto se nastoji posti¢i veci uspeh od drugih (motiv za prestizom), a mogu i
tako Sto se Zeli uticati na ponaSanje drugih ljudi (motiv dominacije). Posebno znacajan vid

teznje samopotvrdivanja predstavlja teznja za samoaktualizacijom.

,,Covjek tezi da svoje moguénosti ostvari, da se stalno razvija i napreduje. Na taj nadin
zadovoljava svoje potrebe za li¢nim identitetom 1 svoju potrebu za stvaralaStvom, a sve skupa
mu pomaze da izgradi samopostovanje (autorespekt) i ocuva svoj drustveni ugled. U ovom
smislu, nezadvoljena potreba za afirmacijom vodi osjecanju manje vrednosti (inferiornosti),
Sto pstholozi smatraju bitnim uzorkom poteSkoéa u socijalnom prilagodavanju

ljudi“(Mili¢,1987,178).
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U organizaciji i realiziaciji vaspitno-obrazovnog procesa treba polaziti od prirode potrebe
za licnom afirmacijom 1 nastojati da se Sto vec¢i broj ucenika (vaspitanika, ucenika, studenata)
na zadovoljavajuci nacin afirmiSe. Nastavnik je taj od koga se, pre svega, o¢ekuje podsticanje
ravhomerne i felksibilne podele uloga u nastavnim i vaspitnim procesima. Pri tome c¢e
polaziti, s jedne strane, od karakteristika zadatka (vrsta, obim, tezina i dr.) 1, s druge, od li¢nih

obelezja u¢enika (sposobnosti, znanja, motivi i dr.)

,Posebno se u nasim uslovima ocekuje da doprinosi afirmaciji uenika kroz organizaciju
kolektivnog rada i uz stvaranje predstava da svaki ucenik u odredenim stvarima moze na sebe
preuzeti neke organizovane uloge. Prestizni aspekt izbora uloga ublazi¢e ako sve to ostvari

kroz demokratsku atmosferu‘(Isto).

6.2. Podsticanje

Podsticanje predstavlja snazan i trajan impuls ili motiv za odredenu aktivnost ili za
postizanje postavljenog cilja. Njegov sustinski znacaj je u pozitivhom uticanju na volju i
svest, na razvijanje dobrih pobuda i motiva §to doprinosi brzem i efikasnijem donoSenju
odluka za akciju i odluka koje su u vezi sa postavljanjim ciljem. Motivise delatnost ucenika,
njihovo sazrevanje i1 pozitivno ponaSanje, njihove odnose i1 osjecanja. Izaziva potrebe 1 Zelje
za samousavr$avanjem, aktivira odredene delatnosti i postupke za rad i uéenje i usmjerava

paznju na dostizanje visokog nivoa postignuca.

»Neophodno je imati u vidu slozenu prirodu mehanizma podsticanja kao 1
protivurijecnosti njegovog delovanja na li¢nost ucenika. Metode podsticanja, kao i sredstva
koja se u njima primenjuju, mogu imati osim pozitivnog 1 negativno dejstvo koje uti¢e na

pojavu takvnih osobina, kao §to su: egoizam, koristoljublje, oholost, obmanjivanje i sl.“(Isto).

Da bi se izbegli odredeni promasaji, podsticanje treba primenjivati oprezno, smisljeno,
svestrano, imaju¢i u vidu li€nost ucenika 1 krajnji efekat. Podsticanje treba da bude
obrazlozeno 1 pravedno, da se primenjuje vodeci racuna ne samo o rezultatima rada i ucenja,
ve¢ 1 o zalaganju, inicijativi 1 licnim osobinama ucenika. Ne treba ga primenjivati suviSe
Cesto kako se ne bi pretvorilo u obi¢nu i svakodnevnu pojavu, i treba da bude srazmerno

obavljenom postupku ili stepenu dostignuca(Isto).

Prema osobenostima delovanja mere podsticanja se mogu podeliti u dve velike grupe:

moralnu 1 materijalnu. One obuhvataju sledeca sredstva i1 postupke: primer, odabravanje,
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priznanje, pohvala nagrada, obecanje, takmicenje 1 vlastiti uspeh. Neophodno je imati u vidu
jedinstvo i uzajamno delovanje materijalnih i moralnih podsticanja. Materijalne podsticaje
ucenici ne bi trebalo da shvataju samo kao obi¢no priznanje za svoja postignuca i uspehe, vec
1 kao moralni podsticaj koji deluje na formiranje duhovnih potreba i ispunjavanje drustveno
znacajnih moralnih obaveza. Na taj nain dolazi do vaspitanja teznji ka samousavrSavanju,

formiranju pozitivnih i moralnih osobina i kvaliteta licnosti, osje¢anja odgovornosti i dr.

6.3. Pohvala u vaspitanju i obrazovanju

Pozitivni motivacioni podsticaj koji djeluje da se ucenjem nesto postigne, za razliku od
pokude koja je negativan motivacioni podsticaj. Po svom dejstvu pohvala je sli¢na nagradi,

samo §to je nagrada jaci podsticaj od pohvale.

“Jos tradicionalna pedagogija isti¢e dejsto nagrade i kazne na ucenike, pri Cemu se vise
bavi kaznom, odnosno pokudom, nego nagradom i pohvalom. Brojni eksperimenti vr$eni u
oblasti psihologije u¢enje takoder pokazuju znacaj nagrade za ucenje. No, ovi su nalazi
dobijeni za zivotinjama, dok kod ljudi pohvala i nagrada takoder imaju pozitivno dejstvo za
ucenje, ali ovo dejstvo se ne odvija po automatizmu Thorndikeovog zakona efekta, ve¢ ovi
podsticaji viSe deluju na kognitivhom planu: pohvala je informacija uceniku da dobro radi i
da tako treba da nastavi, pa ¢e do¢i do nagrade (dobre ocene). IstraZivanja dejstva pohvale u

Skoli pokazuju da dejstvo pohvale nije isto na sve u¢enike“(Jovanovi¢, 1998,87).

Na primjer, pokazano je da konstantno primjenjivana pohvala ima veéi uticaj na
poboljsanje rezultata rada introvertnih, siroma$nih i mladih u¢enika, djevojc€ica, kao i, uopste
uzev, u¢enika sa nedovoljno samopouzdanja i sigurnosti u sebe, dok se na ekstravertnu djecu
previ$e primjenjivana pohvala moze imati negativno djejstvo. Kod onih prvih, pohvala ne
smijemo da deluje pozitivno na napredovanje u ucenju ve¢ i na razvoj samopouzdanja

ucenika i mentalno higijenske aspekte njithovog razvoja.

,Otuda nastavnici treba da pozivaju svoje uCenike i da diferencijalno primenjuju ove
podsticaje, pohvalu i pokudu a rede nagradu i kaznu. Pored eksplicitnih izraza hvale i
hrabrenja koje nastavnik upucuje uceniku, dejstvo pohvale ima i koriS¢enje ideja ucenika,

zasnivanje nastavnikovih iskaza na idejama ucenika i pozivanje na njih*“(Isto).

6.4. Rano vaspitavnje za samostalnost
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,,Pedagozi obi¢no sugerisu roditeljima da samostalnog djeteta podsti¢u osposobljavanjem
da birne o vlastitoj higijeni, obla¢enju, igratkama i ¢isto¢i svoga kutka ili prostorije gde se
igra; podsticanjem da obavlja poslove kao $to su ¢iS¢enje stana, briga o mladoj djeci,
kupovina i pomo¢ roditeljima u obavljanju kuénih poslova; usmeravanjem da bira igru koju
zeli, vrnjake sa kojima ¢e se igrati, vrijeme kad Ce se igrati i igracke koje su mu potrebne za

igru; osposobljavanjem da ceni vrednost novca, da ga cuva i racionalno trosi“(Grandic,

2006,112).

Ovde se vodi racuna da se tezina aktivnosti prilagodi mogucnostuma djeteta, da se
samostalnost ostvaruje postupno i da dijete dozivljava vrednost samostalno obavljenih
zadataka.Od strukture li¢nosti roditelja, njihovih stavova i pedagoskog takta zavisi proces
osamostaljavanja djece. Najopstije kazano, adolecenti koji imaju prisne, podsticajne roditelje
u boljim su uslovima da prihvate odgovornost za svoje aktivnosti i uopste imaju o sebi bolje
misljenje. S druge strane, djeca koja su rasla u uslovima poticinjenosti imalu su puno vise
teSkoca u ostvarivanju samostalnosti i u komunikaciji sa drugim ljudima van porodi¢nog
kruga. Iz ovoga se izvode zakljucci da kvalitet interakcije izmedu roditelja i djeteta utice na

ostvarivanje samostalnosti, a posebno na ostvarivanje tzv.

Emocionalne autonomije, koja je bitan ¢inilac samostalnosti.U nasim uslovima Zivota jo§
uvek se zadrzalo misljenje da bi trebalo imati viSe obazrivosti u procesu osamostavljivanja
zenske nego muske. Kagan 1 Mos smatraju da je ovakva pedagoska praksa posledica duplog
pedagoSkog standarda, koji se primenjuje u odnosu na muski i zenski pol. IstraZivanja koja su
oni obavili takoder su pokazala da su zenska djeca koja su bila zavisna od roditelja u
detinjstvu tendirala da te oblike ponasanja ispolje u pocetnim fazama odraslog doba. Ovaj
kontinuitet nije pronaden kad su ispitivani muskarci, $to potvrduje tezu o razli¢itom polozaju

i tretiranju polova u savrijemenim drustvima.

“Ostvarivanje samostalnosti je u meduzavisnom odnosu sa samopouzdanjem i
snalazenjem u savrijemenom svetu. Djeca koja su propustila da ostvare dovoljno
samostalnosti mogu imati nevolja suocavajuci se sa kompleksnim problemima drustva naglih

promena, jer ono trazi samostalne, inventivne i fleskibilne licnosti“(Isto).
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7. RODITELJI KAO VASPITACI

7.1.  Znacaj emocionane zrelosti roditelja

Poznavati osnovne zakonitosti psihi¢kog razvoja djeteta kao i mantalne principe odgoja
djeteta je svakako veoma vazno, ali nedovoljno da bi dijete izraslo u psihicki zdravu li¢nost.
Poznato je da su neki vrhunski pedagozi, koji su napisali i po nekoliko knjiga o0 odgoju djece i
koji su se posebno bavili problemima vaspitno zapuStene djece, imali i sami vaspitno
zapuStenu dijecu. Na drugoj strani imamo primere pojedinih nepismenih ljudi koji su uspeli
da pravilno odgoje svoju dijecu (da im djeca izrastu u psihicki stabilne i zrele osobe). Ovde je
presudnu ulogu imao faktor emocionalne zrelosti roditelja. F. Berjen (1944) je rekao:

“Najbolji roditelji nisu oni koji znaju najviSe o fizickom, mentalnom i emocionalnom
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razvoju djeteta, nego oni koji su i sami dobro prilagodene i integrisane li¢nosti’’. Moramo

doduse, dodati da znanje ipak olakSava pristup odgoju djece.

,,Odnos roditelja prema djeci treba da je srda¢an posto je dokazano da ¢e djeca vise
oponasati ponasanje roditelja ako postoji srdatan odnos roditeja prema njima nego ako ne
postoji. Takoderje lakSe dolaziti do formiranja osjecanja odgovornosti, a osim toga, lakse i
Cesce se javiti osjecanje krivice kod djeteta ako pristupi suprotno zahtijevima roditelja. Djeca
su takoder privreZznija roditeljima koji su srda¢ni prema njima. Dijete je, osim toga,

motivisano da stekne odobravanje roditeja a izbegne neodobravanje“(Jovanovié¢, 1998,169).

AKo su roditelji uspostavili srdac¢an odnos s dijetetom, oni mogu koristiti i tzv. psiholosko
kaznjavanje, tj. povrijemeno manifestovati ,kiselost’” i mrzovoju kada dijete napravi neki
prestup, a $to e izazvati osjecanje krivice kod djeteta. Kod djeteta postoji intezivna potreba
za podrskom 1 ljubavi pa ,kiselost’’ roditelja i te kako ima efekta na njegovo negativno

ponasanje.

,Za pravilan razvoj djeteta veoma je vazan sklad izmedu roditelja. Naskalad izmedu
roditelja dovodi do konflikta u samom djetetu jer dijete voli oba roditelja i zeli da se roditeji
medusobno vole. Djeca iz porodica u kojima vladaju sukobi medu roditeljima su obi¢no
ljubomorna, sebi¢na, emocionalno nestabilna, strasljiva, svadljiva i pate od osjecanja

nesigurnosti“(lsto).

Zbog toga neki stru¢njaci smatraju da je bolje za dijecu da se roditeji izmedu kojih postoji
tezak nesavladiv sukob razvedu, nego da Zive zajedno samo zbog djece. Neka istrazivanja
pokazuju da je najvazniji uslov za sreCan brak emocionalna stabilnost supruznika, a
najvazniji faktor od koga zavisi ova stabilnost je srean brak njihovih roditeja. Posebno je

vazno da bude sre¢an brak roditelja sa muzevljeve strane.

7.2.  Majka kao vaspitac

,Postoje bioloski, socijalni, ekonomski, obicajni i drugi razlozi zbog kojih je Zena uvek
smatrana za “hraniteljicu” (grcki: thelia) 1 “tvorateljicu Zivota” ( hebrejski: Eve), odnosno
prvog i Cesto najvaznijeg vaspitaCa svoje djece. Medutim, sa njenom znato izmenjenom

ulogom i emancipacijom u savrijemenom drustvu zapoceli su sporovi oko karaktera ove
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uloge 1 moguénosti da se ona =zameni ili dopuni nekim drugi licem ili

institucijom*“(Jovanovi¢, 1998,171).

Zahvaljujuc¢i rezultatima istrazivanja DZ. Boulbija (Bowlby) i R. Spica (Spitz) odbacene
su predrasude dominante izmedu dva rata, kada je majkama sugeriran bezli¢an, sterilan i
prenaglaseno higijenski odnos prema djeci. Oni su ukazali na sustinsku potrebu da beba i
malo dijete dozive topao, intiman i kontinuiran odnos sa svojom majkom, u kome ¢e oboje
naci zadovoljstvo. Nezadovoljavanje ove potrebe dovodi do “materinske uskrac¢enosti” sa
veoma Stetnim posledicama. Ukazano je da materinska ljubav u detinjstvu vazna za mentalno

zdravlje isto kao vitamini i proteini za fizicko.

Odnos izmedu majke i djeteta uspostavlja se ve¢ pre rodenja i zavisi od toga koliko je
dijete Zeljeno, prilagodavanja majke zahtijevima svakog stadijuma trudnoée i odsustva
izraZenije anksioznosti. Majka je aktivnija u svojoj diadi sa dijetetom u toku prve godine
njegovog zivota kada zapocinje sa vaspitnim uticajima. Tada je njen najvazniji zadatak da
svoje postupke uskladi sa potrebama koje dijete izrazava raznim znacima (izrazima lica,

glasovima, pokretima i dr.)(lIsto).

»Zahvaljuju¢i spremnosti da se odazove i ponavlja ove znake (Sto predstavlja poseban
oblik komunikacije), uspostavlja se harmonican odnos u kome ucesnici mogu da predvide
ponasanje jedan drugom, Sto stvara osjecanje bliskosti, razumijevanja i sigurnosti za oboje.
Rada se i uzajamna privrzenost koja jaca ukoliko je ne narusi strah djeteta da ne bude
napusteno. On se javlja kada majka ne obraca dovoljno paznje na dijete ili ga predugo

ostavlja samo*“(Isto).

Sa uzrastom sa odnos izmedu majke i djeteta postepeno menja, ali ostaje prisan i znacajan
za detinji razvoj ukoliko demokrati¢an i omogucava mu da izrazi svoje potrebe, osjeca se kao
licnost, ima inicijativu i svi viSe bude partner odraslima u ku¢i. Sasvim suprotan ishod ima
suvise restriktivno ili nezainteresovano permisivno drzanje prema djetetu, kao i nespremnost
roditelja da ga oslobadaju od svog tutorstva. Odnos majke prema djetetu zavisi od niza
faktora kao Sto su broj djece u porodici, redosled i vrijemenski razmak izmedu njihovog
rodenja, pol i druge karakteristike samog djeteta itd. UspeSnost njenih vaspitnih uticaja je
uslovljena podrskom koju ima od ostalih ¢lanova porodice, iskustvom, zdrastvenim stanjem,

staroS¢u 1 dr.
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,,Polaze¢i od odnosa koji uspostavi sa majkom, kao i najuzim ¢lanovima porodice, dijete
¢e graditi sve ostale odnose prema drugim ljudima, prema Zivotu, kao i samome sebi. I pored
toga Sto je u ovom pogledu biolosku majku moguce zameniti nekom drugom osobom, djeca
koja nisu imala prilike da u prelomnim periodima razvoja osete materinsku ljubav nose trajne
posledice na svojoj li¢nosti, imaju problema u socijalnoj adaptaciji, izboru bracnog druga,

odnosu prema sopstvenoj djeci i dr.“(Jovanovi¢, 1998,123).

Otuda majka ostaje ne samo “stub porodice” ve¢ i uslov valjanog porodi¢nog vaspitanja
kojim se obezbeduje pravilan psiho-socijalni razvoj i sazrevanje licnosti, prebrodivanje

razvojnih kriza i uspes$no ukljucivanje djeteta u Siru drustvenu zajednicu.

7.3.  Otac kao faktor vaspitanja

,Vaspitni uticaj oca zavisi od: polozaja porodice i Zene u drustvu, preovladujuéeg tipa
porodice datom vrijemenu i sredini, modelu braka roditelja, uskladenosti njihovih bra¢nih
odnosa 1 shvatanja o ulozi partnera u braku, strukture porodice, o¢evog videnja sopstvene
uloge u porodici i njegovog zadovoljstva o¢instvom, vrste i stepena njegovog ukljuéivanja u

neposrednu negu djeteta, ocevih li¢nih karakteristika, pola djeteta“(Mili¢,1987,187).

Empirijskih podataka bilo je malo do 70-ih godina, kada je ,,otkriveno da su i ocevi
roditelji*. Promenjena su teorijska shvatanja o ulozi roditelja u decijem razvoju, kao $to je
promenjeno i stvarna uloga oca u porodici, za tradicionalnu patrijarhalnu porodicu u
industrijskom drustvu, u kojoj je otac jedini ekonomski oslonac, zaposlen van kuce i samo se
povrijemeno bavi djecom, dok je majka zaduzena za domacinstvo i potpunu brigu o djeci —
moglo je vaziti shvaanjem da otac nema znacajnu ulogu u djetetovom razvoju do trece
godine (,,vaspitni matrijarhat’’, ,,drustvo bez oca’’), kada pocinje za dijete predstavnika
autoriteta, glavni faktor ograni¢avanja ponasanja, prenosilac drustvenih, moralnih i kulturnih

vrednosti, veza sa svetom van porodice(lsto).

U savrijemenom, ,,partneskom’” modelu braka gde su oba supruznika zapoSljena van
kuce, podrazumijeva se njihova zajednicka odgovornost za podizanje djece; otac ukljucen u
neposredne aktivnosti sa djecom najranijeg uzrasta (svakodnevna nega i Cuvanje, igra,

razgovor, druZenje).

,Prema novim prouc¢vanjima, uticaj oca moze biti veoma znacajan jo$ u ranom detinjstvu,

dijete moze biti emotivno viSe vezano za njega nego za majku, a rano odvajanje od oca moze
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biti isto tako nepovoljno kao i odvajanje od majke. Smatra se da su emotivna veza oca i
djeteta formira jo§ u prvim danima po rodenju (u nekim zemljama omoguéen je u
porodilistima rani kontakt oca i djeteta, §to moze ne samo na neposredan ve¢ i na posredan
nacin uticati na formiranje njihove emotivne veze, mada nije dokazano postojanje ,.kriticnog

perioda’’ za tu vezu‘“‘(Isto).

,J0$ uvek se ne moze odredenije govoriti o specificnostima vaspitnog uticaja oca; govori
se 0 njegovom opStem pozitivnom znacaju za dijetetov saznajni, druStveno-moralni i
emotivni razvoj. Prema nekim istrazivanjima otac ima znacajnu ulogu za razvoj (kod decaka)
otpora prema krSenju moralnih standarda i samokontrole. O ulozi oca u moralnom razvoju
postoje dve vrste shvatanja: paronovsko — otac unosi u porodici najSire drustvene norme;
frojdovsko —  identifikacijom sa ocem defak usvaja moralne standarde

drustva“(Grandi¢,2006,123).

Prema tradicionalnim teorijama identifikacije, otac je glavni model za decake u razvoju
ponasanja tipi¢nog za pol, a majka devojcice. Medutim, prema savrijemenim shvatanjima on
je znacajan kao li¢ni uzor u identifikaciji za ¢erke. O vaspitnom uticaju oca zakljucuje se na
osvnovu podataka o posledicama njegovog odsustva: djeca koja rastu bez oca ¢e$ée imaju
problema u shvatanju polne uloge, nize skorove na merilima intelektualnog i moralnog

razvoja, losiji Skolski uspeh, agresivna su 1 sklonija prestupnistvu.

Ove posljedice su izrazenije kod djeCaka nego kod djevojCica, zavisi od tipa oevog
odsustva (napustanje porodice, razvod, smrt), i djetetovog uzrasta kada je odsustvo nastalo;
one mogu biti ublazene prisustvom oc¢uha (zavisno od veze ofuh — dijete) kao i nacinu

majc¢ine nege.

7.4. Obrazovanje roditelja

Obrazovanje roditelja odnosi se na pedagosko obrazovanje — proces u kojem roditelji
sticu nau¢na znanja o razvoju djece, djecijim potrebama i nac¢inima njihovog ispunjavanja,
kao 1 vestine, iskustva i stavove potrebne za uspe$no podizanje i vaspitanje djece u porodici.
Smatra se da je ono deo Sireg procesa vaspitanja i obrazovanja za zivot u porodici, (priprema

za brak 1 roditeljstvo) kojem su obuhvaceni ne samo roditelji ve¢ i oni odrasli koji se
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pripremaju za roditeljstvo, oni koji to nisu uops$te postali, kao i oni ¢ija su djeca postali

roditelji.

,,Savremeno obrazovanje roditelja usmjereno je na razvijanje njihovog samopouzdanja i
svesti 0 sopstvenoj ulozi i odgovornosti u vaspitanju djece; zasniva se na uvazavanju njihove
sposobnosti na partnerskom odnosu sa struénjakom i na shvatanju da nema jedinstvenog
gotovog modela uspesSnog roditeljstva, ve¢ da se to moze biti na razne nacine koje treba

otkriti i uz pomoc¢ stru¢njaka“(Jovanovic¢,1998,134).

Postoje dva osnovna oblika obrazovanja roditelja. Institucionalno (klasni¢no,
preovladujuée u istocnoevropskim zemljama) — ostvaruje se u samostalnim ustanovama ili
kao deo detalnosti drugih ustanova, stru¢nih, druStvenih kulturnih organizacija, sa unapred

planiranim i programiranim, pod rukovodstvom struénjaka.

,Osvovna slabost je nedovoljno uvazavanje heterogenosti strukture roditelja, udaljenost
od njihovih prakti¢nih aktuelnih potreba intresovanja kao i moguca pasivna uloga (,,objekti’’
obrazovanja). Funkcionalno obrazovanje roditelja — (Z. Nemacka, Engleska, SAD) zasniva se
na njihovoj saradnji sa struénjakom u neposrednom vaspitnom radu: vrtié, skole, grupama za
igru, ili prilikom poseta stru¢njaka porodicama. Ostvaruje se u¢enjem kroz li¢no iskustvo,
posmatanje modela uspeSne prakse i zajednickim razmatranjem svakodnevnih vaspitnih

situacija (bez unapred odredenog sadrzaja)“(Isto).

U raznim zemljama postoje razli€iti sistemi obrazovanja roditelja; u Parizu je sediSte
Internacionalnog udruzenja. U nasoj zemlji organizovanje se radi od 50ih godina; sada je to
institucionalni sistem u ucionict: ,,Skole za zivot’’, Skole za roditelje, klubovi, savetovalista,
centri za socijalni rad, zdrastvene ustanove, redovne Skole i predskolske ustanove, radnicki i
narodni univerziteti, radio i TV $tampa, Crveni krst, Drustvo za staranje i brigu o djeci, radne
organizacije . pored klasni¢nih oblika (sastanci roditelja, predavanja i sl.) koriste se i posete
vaspitaca (uclitelja) porodicama, a poslednjih godina 1 neposredno ucesce roditelja u

vaspitnom radu vrtica(Mili¢, 1987).

7.5. Pedagoska kultura roditelja

,,Pedagoska kultura roditelja podrazumijeva sticanje znanja koje ¢e ih uciniti aktivnim i
kompetentnim u podizanju i vaspitanju djece i mladih. U tom cilju organizuju se brojna

savjetovanja, seminari, kursevi ,,Skole za zivot’’, centri za roditelje, razli¢ita pedagosko-
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medicinska savetovaliSta 1 dr., pri Skolama, radnickim i1 narodnim univerzitetima, kao 1 u

okviru drustvenih i stru¢nih organizacija“(Vilotijevi¢, 1999,123).

Rad se odvija posebnim programima u ¢ijoj realizaciji ucestvuju strucnjaci razli¢itih
profila. Sticanje pedagoske kulture roditelja u savrijemenim uslovima je olak$ano zbog
nekoliko razloga: roditelji su danas obrazovaniji, postoji znatan izbor odgovarajuce

psiholoske, pedagoske i druge literature, a povecani su znacaj i uloga mas-medija.

, 1€ povjecane moguénosti u pogledu sticanja pedagoSke kulture nisu uklonile neke
dileme oko podizanja i vaspitanja djece. Pedagoska i psiholoska saznanja treba da doprinesu
da roditelji imaju samopoverenje u podizanje i vaspitavanje svoje djece, da vaspitanje bude
shva¢eno kao odnos subjekt-subjekt izmedu roditelja i djece, da doprinesu osjecanju licne

odgovornosti roditelja za vaspitanje djece, $to predstavlja eti¢ki problem svih roditelja“(Isto).

,Sticanje pedagoske kulture treba da bude usmjereno tako da se roditelji osjecaju
angazovani 1 da su odlucujuéi faktor u vaspitanju, bez obzira na druge subjekte ili institucije
koje takoder ucestvuju u vaspitanju djece i mladih. Pripremanje roditelja kao vaspitaca treba
da se zasniva na ideji da su roditelji sposobni da vaspitaju svoju dijecu a relevantne nauke
treba da ih ohrabre u njihovim nastojanjima i da im pomognu da se suoce sa realnim

teSko¢ama i tegobama koje ponekad ne mogu da izbegnu‘“(Jovanovic¢, 1998,99).

Te nauke trebaju istovrijemeno da ukazu na brojne moguénosti i uvere ih u to da —

iako ne postoji jedan i lagan metod — oni to mogu da postignu na svoj nacin

8. PARTNERSKA KOMUNIKACIJA RODITELJA I VASPITACA

8.1.  Pristupi izuc¢avanju saradnje vaspitno-obrazovne ustanove i porodice

U literaturi Cesto se mozemo sresti sa velikim brojem izraza koji se odnose na
komunikaciju koja se ostvaruje izmedu porodice i vaspitno — obrazovne ustanove, a ti izrazi
jesu: angazovanost i uceSée roditelja, partnerstvo. Pavlovi¢ Breneselovi¢ (2010) navodi da
postoje dva razli¢ita pristupa koja se koriste u utvrdivanju i proucavanju saradnje
obrazovanja. Po prvom pristupu saradnja proizilazi iz specificnih potencijala i istovetnih
ciljeva koje imaju roditelji 1 ustanova, a oni predstavljaju klju¢ za podelu medusobnog smisla

iz ¢ega dalje proizilazi postupak zajednickih delatnosti. Kod drugog pristupa vazan je
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naglasak na prirodu i kvalitet odnosa koji se ostvaruju izmedu roditelja i vaspitaca i kao ishod

se nalazi podrska.

,,Za vrijeme konkretizacije nekog pojma na polje saradnje fokusira se prvi pristup, dok je
na odnos koji se ostvaruje izmedu vaspita¢a — roditelja fokusiran drugi. Utemeljenje u eko

sistemu zauzimaju i jedan i drugi pristup* (Vilotijevi¢, 1999,321).

Poseban naglasak moderni sistemski pristup i unapredenje koncept perspektive stavlja
na kvalitet odnosa i shvacanje onoga S$to se deSava u meduljudskim odnosima (Polovina,
2007). Za shvacanje komunikacije koja se odvija izmedu porodice i vrti¢a bitno je znati da
ugao pod kojim se posmatra svaki uc¢esnik u procesu, narocito onda kada je pocetna situacija
ukljucuje veliki broj suprotnosti i moguce neuravnotezenosti. Povezanost se ostvaruje
zahvaljujuéi procesu ¢iji krajnji rezultat zavisi od nivoa gde se moZe Cuti glas obe strane i on

je spreman da se konstantno pregovara.

,Drugim rije¢ima, meduljudski odnosi koji se ostvaruju izmedu vrtica i porodice
ostvaruju se zahvaljuju¢i obostranog poStovanja, saosjecajnosti, senzitivnosti i poStovanja
gledista druge strane, konstantnu otvorenu komunikaciju, shvacanje i postovanje specificnog

podsticaja i jacine partnera itd.” (Isto) .

8.2.  Podrucja saradnje vaspitaca i roditelja

U slede¢em radu proucavanja komunikacije porodice i vrti¢a pristupamo sa gledista
Fantuza i saradnika (Bronfenbrenner,1997), koje je predstavnik prvog od datih pristupa. Ovo

stanoviSte temelji se na modelu saradnje Skole 1 porodice EpStajnove .
,Definiciju narednih podrucja komunikacije izmedu ustanove i porodice daje ovaj model:

. u vidu najvaznije odgovornosti koju moze imati porodica predstavlja se roditeljstvo
(da bi roditelji mogli da pomognu djeci za vrijeme skolovanja potrebna im je pomo¢ u

razvoju sposobnosti roditeljstva 1 odgovarajucih uslova);

. najvaznija odgovornost koju ima Skola jeste komunikacija (ostvariti komunikaciju u

oba smjera koja je fokusirana na programe u $koli i djecijem usavrSavanju);

. samovoljna pomo¢ djeci i ustanovi u vidu roditeljskog volontiranja;
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. kao dio Skolskih aktivnosti podrazumijeva se i podrSska od kuce (potrebno je da se

roditelji angazuju u izradi domacih zadataka);

. angazovati roditelje da budu dio zajednice u donosenju odluka;
. bitna je komunikacija izmedu ustanove i lokalne zajednice ,,(Bronfenbrenner,1997,
117).

Sa gledista vaspitaca, faktorske analize su donele nove dimenzije, a to su: zajednicka
razmjena informacija izmedu stru¢njaka i porodice, angazovanost porodice u dogadajima u

ustanovi, kao i angazovanost porodice u vaspitanju djece kod kuce.

»Zahvaljuju¢i zajedni¢koj komunikaciji izmedu porodice i vaspitaca, roditelji od
vaspitaca dobijaju neophodne informacije o ustanovi, ponasanju njihovog djeteta i njegovoj
angazovanosti i uspjehu. Te informacije vaspita¢ pruza kroz razgovore sa roditeljima putem
telefona ili u ustanovi kao i organizovane roditeljske sastanke. Takoder, na tim razgovorima
vaspita¢ dobija i povratne informacije od strane roditelja o aktivnostima, kao i sve druge
neophodne podatke o djetetu. Sa tim informacijama vaspita¢ ima moguénost da svo

delovanje uputi ka potencijalima svakog djeteta i da ga ¢ini $to uspesnijim* (Isto).

Kao dio inkluzivnog vrti¢a, roditelj je najbolji izvor informacija kada se govori o
djetetu i svim neophodnim podacima o njemu i porodici. Onda kada vaspita¢ ima sve
neophodne podatke o roditeljima i djetetu on mozZe organizovati sve dogadaje i aktivnosti
onako kako odgovara i njima i porodici. Zajednic¢ka razmjena informacija, roditelja i
vaspitaca, jedan je od prvih koraka do ostvarivanja komunikacije izmedu njih i donoSenja

pogodnih mjera koje ¢e odgovarati i njima i djetetu.

,»,Zadatak vaspitaca, kada dobije sve neophodne informacije o djetetu i porodici jeste
da isplanira 1 organizuje veliki broj aktivnosti 1 sadrzaja 1 da roditeljima pomogne da se

angazuju i uCestvuju u tim aktivnostima® (Krnjaja i Miskeljin, 2006,111).

Onda kada se i roditelji angazuju u rad ustanove , tada i djeca shvataju koliko je vrti¢
vazan 1 dogadaje 1 deSavanja u vrticu izjednaCavaju sa porodicnim kontekstom
(Bronfenbrenner,1997). Sva desavanja iz vrti¢a treba da budu i deo porodi¢ne atmosfere.
Angazovanost porodice u vaspitna deSavanja u kuénoj atmosferi jesu deo komunikacije

ustanove i porodice. Stvarno bavljenje djetetom i u¢estvovanje u deSavanjima sa djecom, koje
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se ostvaruju kroz osetljivost na moguénosti i Zelje djeteta jeste zadatak angazovanosti

roditelja (Pavlovi¢ Breneselovi¢ i Krnjaja, 2017).

,Roditelji su vise ukljuceni u aktivnostima i u vrti¢u i kod kuce onda kada se dijete
sprema za polazak u Skolu, pokazuju rezultati istrazivanja, $to znac¢i da u ranijim fazama
razvoja, roditelji su manje dio ukljucenosti u djesavanjima“ (Stojkovi¢, Markov i Jeli¢,
2017,34).

Bez obzira §to se na pocetku zivota jasno iskazuje djelovanje bioloskih faktora, jasnim
uslovima sredine iskazano je njihovo djelovanje. Najraniji uzrast predstavlja ciklus
najproduktivnijeg razvoja mozga, gde je glavna uloga iskustvo, a dugotrajno djejstvo ima
ciklus ovih iskustava. Cio zivot djeteta formira medusobna povezanost izmedu svih razvojnih
oblasti. Zbog toga Sto fizi¢ki i psihic¢ki razvoj medusobno zavisni jedan od drugog jo$ u

najranijem periodu, usko su povezani i nega i uenje djeteta (Peskan i Anti¢, 2012).

,Jako je bitno da se roditeljima na samom pocetku, to jeste, kada dovedu dijete na
upis u vrti¢, da do znanja da je od velikog znacaja njihova komunikacija sa predskolskom
ustanovom zbog ucenja njihovog djeteta. Onda kada je neophodno od vaspitaca se ocekuje da
ukaze pomo¢ i podrSku roditeljima da shvate bitnost razvoja u ranoj dobi i uéenja i da im

objasni na koji na¢in oni daju podrsku za vrijeme saradnje.

Da bi se ovako nesto ostvarilo, potrebno je da odnosi izmedu vaspitaca 1 roditelja
budu podjednaki“ (Adams & 171 Jeli¢, M., Stojkovi¢, 1., Markov, Z.: Saradnja predskolske
ustanove i roditelja iz ugla vaspitaca Christenson, 2000; Marcon, 1999,97).

Neophodna za razvoj djece, a pre svega one djece koja imaju poteSskoce u razvoju
jeste komunikacija na relaciji porodica—vaspita¢ i kasnije porodica-ucitelj, kako bi se
predupredili problemi pripreme za polazak u $kolu i neuspjeh u savladivanju Skolskih

obaveza a samim tim omogucéila njihova uspjesnija integracija u Siru zajednicu.

,»Obavezu roditelja da budu deo vaspitanja djece pruza moguénost da snose vodecu
ulogu u formiranju boljih uslova za ucenje i odrastanje djece od najranije dobi, da stvore
proaktivni pristup predskolskom obrazovanju i1 da budu aktivni u pronalaZzenju da se
formiraju programi koji ispunjavaju njihove zahtijeve, kao i zahtijeve njihove djece*
(Pavlovi¢ Breneselovi¢ i Krnjaja, 2017,200).
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Novije koncepcije ¢uvaju filozofiju stvaranja sadrzajima jakog savezniStva, tokom
kojeg se preplicu i dodaju uticaji svih uCesnika unutar medusobno orijentisane predskolske
zajednice suprotno od izvornog pristupa, koji se odnosio na indirektno angazovanje roditelja.
Angazovanjem roditelja u raznovrsna desSavanja u vrticu, kao i kroz njihovu pomo¢ razvoju
djeteta u porodicnom smislu pun kontekst dobija partnerska razmjena podataka medu

roditeljima i vaspitacima.

»Smisao rada je da provjerimo data gledista komunikacije izmedu roditelja i
vaspita¢a, da ustanovimo da li imaju suprotnosti u stepenu komunikacije u odredenim
delovima, kao i da li imaju suprotnosti u komunikaciji izmedu roditelja djece sa smetnjama i
bez smetnji u razvoju, sa gledista vaspitaca, s obzirom na nizak stepen proucavanja u ovoj
oblasti u nasoj okolini. Procjenili smo da ¢e vaspita¢i komunikaciju sa roditeljima na ovom
nivou ocjeniti kao nisku u odnosu na dimenzije partnerske komunikacije i ukljucenosti
roditelja u vaspitanje kod kuce, ukljucujuci to da je u naSoj predskolskoj praksi uskladivanje
mogucnosti ukljucivanja u deSavanja u vrticu individualnim potrebama porodice jos slabo

prisutno“(Isto).

Komunikacija koja se odvija izmedu roditelja 1 predskolske ustanove je najvaznija za
uspeSno odvijanje vaspitno — obrazovnog rada i njen pocetak se ogleda u tome da je
najvaznija porodica u djetetovom zivotu. Na nacin koji je pogodan za porodicu upoznavanje
sa kljuénim ¢iniocima porodice doprinosi razvoju komunikacije i takoder omogucava da se
uspesno razvijaju ciljevi koji su zamisljeni tokom proseca u ustanovi(Pavlovi¢ Breneselovi¢ i

Krnjaja, 2017).

,»Neprekidna komunikacija izmedu porodice i vrtica omogucava da se dijete bolje
razvija i da poboljsava vaspita¢ svoj rad, istovrijemeno se i uloga roditelja razvija. Najvaznije
u ostvarivanju komunikacije jeste da se jasno predstave ocekivanja i mogucnosti roditelja.
Kljuéni koncept komunikacije sa porodicom zasnivaju se na negovanju partnerskog odnosa,
postovanju li¢nosti 1 uloge roditelja, Sirokoj ponudi raznih moguénosti za ukljucivanje
roditelja,uvazavanju ideja roditelja, ideji da saradnja kao proces zahtijeva vrijeme, strpljivost
1 zajednicku odgovornost,profesionalnom u odnosu prema informacijama dobijenim od

roditelja,postovanju privatnosti porodice (Peskan i Anti¢, 2012,39).

Da bi dijete moglo da ima zdrav i normalan razvoj klju¢no je da odnosi u porodici
budu normalni i sredeni. Za dijete. zivot u porodici predstavlja najvazniju i nezamenljivu

Skolu. Mentalno zdravlje djeteta zavisi od porodi¢nih odnosa. Da li ¢e se dijete uspjesno
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razvijati ili ¢e zaostajati u razvoju iskljucivo zavisi od porodi¢nih uslova. Znac¢i, cjelokupnog
djeCijeg vaspitanja temelj jeste u porodici. Naravno, djeca su jako vazna za predskolske
ustanove, drusStvo, Skole i radne organizacije isto onoliko koliko i za svoju porodicu. Istu

ulogu kao i porodica u vaspitanju djeteta ima i drustvo.

»dve teze i slozenije postaje i vaspitanje najmladih zbog vecih standarda, slozZenijeg
proizvodnog procesa, velikog broja medusobnih uticaja drustva, dinami¢nijeg tempa zivota i
rada, kao i sve vece borbe ideologija u drustvu u cijelom svijetu. Zbog ovih faktora, roditelji
se sve vise posvjecuju poslu, a sve manje vrijemena posvjecuju svojoj porodici i djeci.
Zadatak drustva jeste da preduzme najvaznije mere i omogucéi uslove u kojima ¢e se odvijati

normalan razvoj djece, gde su prioritet ona ¢iji roditelji su preokupirani poslom®(Isto).

Organizovano predskolsko vaspitanje postaje neophodnost savrijemenog zivota u
smislu planskog i sistematskog delovanja na fizicki i psihicki razvoj predskolske djece, pa se
na taj na¢in smanjuju razlike koje proizilaze iz razli¢itih socio-kulturnih porodi¢nih uslova i

stvaraju ravnopravni uslovi za razvoj djece ovog uzrasta.

Ta nuznost predskolskog vaspitanja nikako ne sme da oznacava, zamenu porodi¢nom
vaspitanju, kao ni da oslobada roditelje obaveze vaspitanja svoje djece jer vaspitanje u vrticu
je isklju€ivo dodatak porodi¢nom vaspitanju. To znai da je potrebno da predSkolske

ustanove i porodica treba da saraduju, a ne da budu jedno protiv drugog.

»lzrazenije proZimanje porodi¢nog zivota i predskolskih ustanova, njihova znacajna
uloga u razvoju i vaspitanju djece, zahtijeva da se veliki broj elementa koji su znacajni za
porodi¢no vaspitanje postanu deo vaspitno-obrazovnog rada sa djecom u predskolskim
ustanovama 1 suprotno. Da bi bilo moguce da se ostvare isti sadrZaji, sredstva kao i metode
vaspitanja djeteta, roditelji i vaspitai moraju biti usmjereni na zajednicku
komunikaciju“(Stojkovi¢, Markov i Jeli¢, 2017,44).

Najznacajniju ulogu u stvaranju moralnog vaspitanja kod djeteta ima porodica. Od
uzajamnih odnosa u porodici , kao i njihovog odnosa prema djetetu zavisi ovaj vid vaspitanja,
takoder ovaj vid vaspitanja se deSava u okviru porodice u vidu komunikacije ¢lanova Sire
porodice. Znacajno za dijecu na ovom uzrastu jeste to §to se ono poistovecuje sa ponasanjem
roditelja i njihovim moralnim nacelima. Na tom uzrastu posebno su djeca emocionalno
povezana sa roditeljima. Svi dogadaji u kojima dijete ucestvuje ili prisustvuje kod kuce

klju¢ni su za formiranje njegovog moralnog lika. Ukoliko dijete odrasta u miru, ljubavi, slozi
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ono ¢e kasnije ispoljavati ljubav prema radu, pokazivaée postovanje prema drugim ljudima i

imovini.

8.3.  Sta je uceice roditelja?

»lako se odredene aktivnosti Skole 1 porodice deSavaju odvojeno, i Skola i1 porodica dele
odgovornost za socijalizaciju i obrazovanje djeteta. One imaju iste ciljeve i trebalo bi da
naprave polja zajednickog uticaja. Ucesce roditelja u Skolskom zivotu, $kolskim aktivnostima
1 donosenju Skolskih odluka jedan je od najvaznijih podsticaja za konstrukciju zajednickih
ciljeva 1 koordinisanih aktivnosti koje se uklapaju u specificne kontekste porodice i Skole.
Kao mehanizam demokratske odgovornosti ué¢esée roditelja u skolskom zivotu samo po sebi
predstavlja vrednost, ali su dosadasnja istrazivanja pokazala da je ono isto tako jak prediktor
dijetetovog akademskog postignuc¢a, odnosno da uticaj ukljucenosti roditelja daleko
prevazilazi uticaj socioekonomskog statusa porodice na obrazovno postignu¢e djeteta‘
(Jeynes, 2007,99).

Dubljem razumijevanju aspekata uéesca roditelja moze se pristupiti sa tri znacajne strane:

1. dimenzije ucesca roditelja: tipovi aktivnosti na Skolskom nivou koje su osmisljene za
ucesce roditelja, koje su otvorene za njihovo ucesce i u kojima su roditelji pozvani da daju

svoj doprinos

2. podjela uloga izmedu Skole i roditelja: ko $ta treba da radi, Sta Skole ocekuju od

roditelja, Sta roditelji o¢ekuju od Skole

3. procjes uces¢a sam po sebi.

8.3.1. Dimenzije uceséa roditelja

,DZ. Epstajn (j. L. Epstein), jedna od autorki koja je najviSe citirana kad je u pitanju
ukljucesnost roditelja, predlozila je okvir roditeljskog uces¢a koji ukljuCuje Sest glavnih
tipova aktivnosti koje povezuju Skolu, roditelje i zajednicu, a koje se fokusiraju na klju¢nu
ulogu djeteta kao ucenika u polju interakcija porodice, Skole, roditelja, nastavnika i

zajednice* (Epstein, J. L, 1995,1996, 2001; Epstein et al. 1996).
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,Roditeljstvo. Dok porodica obezbeduje sigurno okruZzenje u kome dijeteodrasta i kod
ku¢e stvara okolinu koja podstice uCenje i dobro ponaSanje u Skoli, Skola bi trebalo da
obezbedi obuku i informacije koje ¢e pomo¢i porodici da bolje razume razvoj djeteta i da ga

poboljsa“(Isto).

Komunikacija. Skole su odgovorne za kontakt sa porodicom i pruzanje informacija 0
svom radu i postignu¢u ucenika - na¢ini komunikacije treba da budu prihvatljivi za roditelje i
u skladu sa specifi¢nosti-makulture kojoj pripadaju, a proces komunikacije treba da bude

dvosmjeran.

Volontiranje. Roditelji mogu pruziti znacajan doprinos $kolskoj sredini i funkcijama
Skole. Iz procesa volontiranja Skole mogu najvise profitirati, tako $to ¢e napraviti fleksibilne
rasporede koji ¢e omoguciti uceSce veceg broja roditelja i potruditi se da spoje talente i

interesovanja roditelja s potrebama ucenika, nastavnika i administrativnog osoblja.

Udenje kod kuée. Uz podrsku i smernice nastavnika, roditelji mogu pomo¢i svojoj djeci

u aktivnostima koje su vezane za Skolu.

»DonoSenje odluka. U procesu donoSenja odluka Skole mogu dodeliti zna¢ajne uloge
roditeljima i pomo¢i im da u tome ostvare svoj interes. Trebalo bi da ova mogucnost bude
otvorena za sve pripadnike lokalne zajednice, a ne samo za one koji imaju najvise vrijemena i

energije za ucesce u reSavanju Skolskih pitanja“(Isto).

Saradnja sa zajednicom. Da bi osnazile programe, Skole mogu koordinisati rad i resurse
zajednice, lokalne eckonomije, ostalih obrazovnih ustanova i drugih grupa, porodi¢ne
aktivnosti, uéenje i napredak uc¢enika. Skole mogu pomoéi porodicama da dobiju usluge

drugih sluzbi (zdravstvo, kultura, dopunski ¢asovi i briga o djetetu posle skole).

Inspirisano radom Dz. Epstajn, ovo istraZivanje je ispitalo stavove roditelja o saradnji izmedu
roditelja 1 Skole 1 o roditeljskom ucescu na osnovu Sest dimenzija koje su Siroko postavljene.
Detaljno su ispitane slede¢e dimenzije saradnje roditelja i Skole: sastanci roditelja i
nastavnika, dobijanje relevantnih informacija od Skole, pomo¢ prilikom ucenja kod kuce,
volontiranje u $koli, u¢es¢e u donosenju odluka u vezi sa Skolom 1 medijacija u odnosima

Skole 1 zajednice.

8.4. Podjela uloga izmedu $kole i roditelja
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,Dva osnovna faktora koja uti¢u na obrazovanje i socijalizaciju djeteta jesu roditelji i
Skola, dok znacajan izazov prilikom podele odgovornosti predstavlja prirodna isprepletanost
njihovih uloga. Dva pristupa, a to su: pristup zasnovan na partnerstvu i tradicionalni pristup
mogu se izdvojiti u konceptualizaciji medusobne ovisnosti ovih uloga®“ (Sheridan,

Kratochwill, 2007,69).

Tabela 3. Razlike izmedu orijentacije na partnerstvo i tradicionalne orijentacije

Orijentacija na partnerstvo Tradicionalna orijentacija

Jaka posvecenost medusobnoj saradnji kako . ‘
. . . . Naglasak na ulozi Skole u procesu u€enja.
bi se unapredilo postignuce djeteta.

Samo Skola potencira komunikaciju.
Cesta komunikacija koja ide u oba smera. Komunikacija je retka i usmjerena je na

probleme.

Postovanje kulturoloSkih razlika i ) )
' o o ,Jedna mera za sve* — razlike u kulturi
prepoznavanje vaznosti njihovog uticaja na o . .
, - ' ' predstavljaju izazov Kkoji treba pobediti.
stvaranje pozitivne okoline za ucenje.

Postovanje znacaja razli¢itih misljenja. Kao na prepreke se gleda na razlike.

Uloge su jasno definisane, zajednicke su 1 . _ o _
_ Razlicite uloge koje udaljavaju ucesnike.
medusobno se podrzavaju.

U pristupu koji je zasnovan na medusobnoj saradnji, poverenje izmedu roditelja 1 Skole
ima krucijalnu vaznost. Samo ako se obe strane smatraju medusobno jednakim, njihovi
napori ¢e zajednicki doprineti najboljim ishodima za dijete. Medutim, poverenje se ne desava
samo od sebe, ve¢ se mora razvijati. Poverenje je recipro¢no: pouzdane Skolske vlasti
doprinose pouzdanom ponaSanju roditelja. Prema mi$ljenju Adamsa, Forsita i Micela
(Adams, Forsyth, Mitchell, 2009):

* ,povjerenje roditelja varira u odnosu na faktore koji uti¢u na mogucnosti roditelja da
uvide pouzdanost Skole;
» razlike u organizacionim karakteristikama Skola dovode do varijacija u povjerenju

izmedu roditelja i Skole;
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* najveci dio varijabilnosti izmedu Skola moze se objasniti time koliko roditelji imaju

osjecaj da uticu na Skolski zivot;

+ sistemati¢ni napori $kola da unaprede uticaj roditelja dovode do povjecanja njihovog

poverenja;

» prvi korak koji se moze preduzeti jeste dopustiti roditeljima da podele odgovornost za

obrazovanje svoje djece“(Isto).

Karakteristike

Kljucni pokazatelji

Odnosi izmedu partnera
zasnovani su na saradniji,

medusobnoj zavisnosti i

Razlic¢ite osobe, s razli¢itim taCkama gledista, rade zajedno kao
ravnopravni partneri na identifikaciji ciljeva, reSavanju problema i

grade odnose Kkoji su puni poverenja.

Pored zajedni¢kog rada, partnerstvo ukljucuje kontinuirano i
fundamentalno restrukturisanje zajedni¢kog rada, kako kod kuce

tako 1 u Skolskom sistemu.

uravnotezenosti.
Uloge su komplemetarne — svaka strana doprinosi na jedinstven
nacin, §to je uzajamno korisno za oba partnera.
Svi imaju jednako pravo glasa u donoSenju odluka.
. Postoji podela resursa, moc¢i i odgovornosti.
Podeljena je

odgovornost za
obrazovanje i

socijalizaciju djece.

Ciljevi se odnose zajednicki.

Rezultati koji su postignuti u kontekstu partnerstva su jedinstveni

I superiorni u odnosu na one koje je svaka strana sama postigla.

Odrzavanje pozitivnih

odnosa je prioritet.

Neuspeh u izgradnji odnosa moZze ugroziti stvaranje uspesnih

partnerstava.

Kako bi potrebe i ciljevi partnerstva bili u prvom planu , licne

potrebe su stavljene po strani.

Da bi bili uspjesni, roditelji moraju vjerovati da druga osoba

zasluZuje povjerenje, da radi na postizanju zajednickog cilja i da
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ih postuje.

Svi vjeruju da su partnerstvo i oCekivani ciljevi vrijedni utroSenog

vrijemena i energije,

Sluzbe su fleksibilne,
responsivne i

proaktivne.

Jedinstvena kombinacija konteksta ku¢a — Skola odreduje oblik

partnerstva.

Na razlike u misljenjima
se gleda kao na jake

strane.

U rjeSavanju problema ukljucena je Citava lepeza razliitih

iskustava, vjestina i1 stanovnista.

Jedinstvo znanja, resursa, talenata i ekspertiza roditelja i
nastavnika povecava kvalitet potencijalnih obrazovnih 1 vaspitnih

ishoda ucenika.

Posvjecuje se paznja
kulturoloskoj

kompetenciji.

Postuju se kulturoloske vrednosti, kako porodice tako i Skole.

Efikasnije ¢e biti sluzbe koje posjeduju osjetljivost na odredene

kulturoloske i tradicionalne vrednosti $kole i porodice.

Naglasak je na ishodima

i postizanju ciljeva.

Partnerstva imaju jasno definisane ciljeve, a napredak se prati

putem procesa donoSenja odluka koje su zasnovane na podacima.

Programi nisu ponudeni samo zato $to su dostupni. Umesto toga,
posebna paznja se poklanja programima koji su u skladu sa

prioritetima partnerstva.

Tradicionalnoj perspektivi nedostaje ovakav pristup, zbog ¢ega se odnos izmedu Skole

i roditelja moze svesti na medusobno okrivljavanje za neuspeh djeteta, sto sprijecava razvoj

partnerstva i saradnje.

,Uprkos tome, reklo bi se da orijentacija na partnerstvo nije opSteprihvacena u

danasnjim obrazovnim sistemima. Istrazivanja u regionu jugoisto¢ne Evrope pokazuju da na

odnos izmedu porodice i Skole 1 dalje preovladuje tradicionalno glediste, koje ukljucuje jasno

razgranicene uloge i odgovornosti i u kojem se nedovoljna paznja posvecuje izgradnji

medusobnog poverenja‘“(Isto).
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Rezultati istrazivanja roditelja koje je sprovedeno u Grckoj (Poulou, M. 1
Matsagouras, E, 2007) pokazuju da izmedu uloga nastavnika i roditelja postoji jasna razlika.
Od nastavnika se ocekuje da organizuju ucenje i da obavestavaju roditelje o akademskom
napredovanju djeteta, dok su roditelji odgovorni za dijetetov socijalni i emocionalni razvoj.
Uz to, roditelji su skloniji formalnim na¢inima komunikacije s nastavnicima (npr. roditeljski
sastanci, otvorena vrata, pomo¢ oko dijetetovog ponaSanja u $koli, informisanje nastavnika o

djetetu) ili jednostavnom odrzavanju konkretnih i povr$nih odnosa s njima.

Kad suistrazivali oCekivanja nastavnika, pomenuti autori (Poulou, M. i Matsagouras,
E, 2007) nasli su sli¢an stav. I nastavnici smatraju da je njihova uloga izrazito drugacija od

roditeljske 1 da je saradnja sa roditeljima ogranic¢ena na Skolu.

»Istrazivanje koje je sprovedeno na Kipru (Deslandes, R. i Rousseau, N, 2007)
ispitivalo je kongruenciju izmedu toga kako roditelji 1 nastavnici vide svoje uloge u pruzanju
pomo¢i djetetu prilikom izrade domacih zadataka. Rezultati pokazuju da nastavnici o¢ekuju

od roditelja vise ukljucenosti nego Sto su roditelji svesni da se od njih o¢ekuje*

»Istrazivanje saradnje izmedu roditelja i Skole sprovedeno je u Srbiji 2001. U njemu je
ucestvovalo 9 000 ljudi na 85 okruglih stolova; ticalo se tema demokratizacije obrazovanja
(Kovac¢ Cerovi¢, T. 1 Levkov, LJ. 2002) i pokazalo je da izmedu zaposlenih u $koli, u€enika i
roditelja postoji saglasnost o potrebi znacajnijeg prisustva i ukljucivanja roditelja u zivot
Skole. Medutim, za roditelje je to bio prioritet broj jedan za nastavnike je bio na petom mestu,

a za ucenike tek na desetom ,,(Stankovi¢, 2006,122).

Vecina roditelja koja je ucestvovala na okruglim stolovima nije imala dovoljno

informacija ni pomoc¢i od strane Skole u tome kako da podrze dijete u uéenju.

»Na osnovu analize Skolske dokumentacije, autori Nada Polovina 1 J. StaniSi¢
zakljucili su da roditelji posecuju Skolu 1 kontaktiraju s nastavnicima uglavnom zbog ocena
djeteta, odsustvovanja iz $kole i disciplinskih i problema i da se broj njihovih poseta smanjuje

s povecavanjem uzrasta djeteta,,(Polovina, Stanisi¢, 2007,69).

Odsustvovanje s nastave 1 nize postignuce ucenika bili su povezani s manjim brojem
sastanaka roditelja i nastavnika. Akciono istrazivanje, koje je takoder sprovela N. Polovina
(Polovina, 2007), pokazalo je da su odnosi izmedu nastavnika i roditelja optereceni
nezadovoljstvom, frustracijom i spremnos¢u da se odustane, dok su u isto vrijeme njihova

medusobna ocekivanja bila visoka (nastavnici su o¢ekivali mnogo od roditelja i obrnuto).

173



,Rezultati istrazivanja u zemljama Jugoisto¢ne Evrope navode nas da zaklju¢imo da
se U ovom regionu uloge roditelja 1 nastavnika vide kao odvojene, Sto ukazuje na
tradicionalni model odnosa $kole i porodice koji je usmjeren na skolu i u kome ne postoji
podrska, a verovatno ni prostor, za direktnu i iskrenu komunikaciju. Inspirisano tim
rezultatima, ovo istrazivanje ispituje atribuciju uloga izmedu Skole i porodice i uverenja

roditelja o partnerstvu $kole i porodice®“(Isto).

8.5. Proces uceséa

Prema modelima koje smo opisali, uces¢e predstavlja kompleksni viseslojni procjes s

dijeterminantama koje se ponavljaju.

,,S jedne strane, roditelji konstruisSu uloge, §to definiSemo kao ocekivanja roditelja od
samih sebe u vezi sa uklju¢ivanjem u zivot Skole uopste i realnom praksom njihovog ucesca

koja se bazira na tim o¢ekivanjima ,,(Diamond, Gomez, 2004,144).

,Praksa uces¢a zavisi od karakteristika porodice, pri ¢emu jak prediktor predstavlja njen
socioekonomski status, pol i stepen obrazovanja roditelja, percepcija sopstvene efikasnosti i
bliskosti svoje uloge ulozi nastavnika. Sve ovo ima pozitivan uticaj na ukljucivanje roditelja
(Grolnick, W. i Slovviaczek, M, 1994; Grolnick, W, Benjet C, Kurowski, C. i Apostolerid, N,
1997) i na roditeljsku percepciju, uverenja i stavove o sebi kao roditeljima i o tome kakvi
treba da budu kako bi promenili nesto nabolje” (Hoover-Dempsey, K, Bassler, O. i Brissie, J,
1992, 36).

S druge strane, sve to zajedno sa praksom ukljucivanja u Skolski zivot, u velikoj meri
zavisi od inicijative Skole, na koju primarno uticu odnosi nastavnika, uéenika i relevantnih
aspekata skolskog konteksta (Green, C. L. 2007). Istrazivanja takoder pokazuju da povecanje

mogucénosti roditelja za posete Skoli i nastavnicima pomaze boljoj vezi izmedu $kole i1 kuce

(Waanders, Mendez, Downer, 2007).

Sumirajué¢i rezultate istrazivanja u ovom polju, autorka Ketlin Huver Dempsi i njeni
saradnici (Hoover-Dempsey, K. V, i Sandler, H. M. 1997; Hoover-Dempsey, K. V. et al,
2005; Green, C. L. et al 2007) navode tri glavna izvora ukljucivanja roditelja:

e psiholoski motivatori koji podsti¢u ukljucivanje

. uvjerenja roditelja (uvjerenje da treba da budu ukljuceni)
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. roditelj osje¢a da je efikasan dok pomaze djetetu da bude uspesno u skoli
(promeni¢u nesto, osjeCam da su uspeSna moja nastojanja da pomognem djetetu da

nesto nauci)

e opazeni pozivi za ukljucivanje
e pozivi iz $kole (struktura, praksa rukovodstva, klima dobrodoslice, postojanje
mehanizama za redovno informisanje roditelja o napretku djeteta)
» pozivi od strane djeteta (dijete je trazilo da mu objasnim nesto u vezi sa domacim
zadatkom)
* pozivi odredenih nastavnika (razredni stareSina mog djeteta zamolio me je da
nadgledam dijetetov rad kod kuce ili to o¢ekuje od mene)
e percipirani elementi zivotnog konteksta koji omogucuje ukljucivanje
+ roditelj vjeruje da poseduje znanja i vjeStine koje mogu pomoci djetetu da bude
uspjesno u skoli (osobe sa istim nivoom vestine mogu postici razli¢ite rezultate u
zavisnosti od uvjerenja o li¢noj efikasnosti, tj. uverenja o tome $ta mogu uraditi sa
znanjima i vjeStinama koje posjeduju: znam dovoljno o gradivu koje moje dijete
ima za domaci i mogu da mu pomognem)
« roditelj vjeruje da ima dovoljno vrijemena i energije za ukljuc¢ivanje (imam

dovoljno vrijemena i energije da odlazim u $kolu u posebnim prilikama).

Dva slicna modela mogu opisati medusobnu povezanost razli¢itith faktora koji

odreduju proces ucesca roditelja.

,,Prvi model, koji su opisali Vanders, Mendez i Dauner (Waanders, C, Mendez, J. L.
and Downer, J, 2007), pokazuje da su roditeljski i kontekstualni faktori umereno povezani sa

konstruktom ukljuc¢enosti roditelja“(Isto).

Efikasnost
roditelja u vezi sa Ukljuéenost kod
obrazovanjem kuce
Sastanci porodica -
Finansijske Roditeljski i ukljuéenost tkola
teskoée kontekstualni roditelja
faktori
Ukljucenost u skoli




Problemati¢no

neposredno

okruzenije Odnosi roditelj -

nastavnik

Model ukljucenosti roditelja — Vanders,Mendez i Dauner(Waanders, C, Mendez, J. L. and
Downer, J, 2007)

Drugi model, koji je razvijen 1995. (Hoover- Dempsey, K. V. i Sandler, H. M, 1997) i
revidiran 2005. (Hoover- Dempsey, K. V. i Sandler, H. M, 2005), detaljnije opisuje proces
uklju¢enja. Ovaj model pokazuje kako proces pocinje sa uvidom roditelja da su pozvani da
ucestvuju, nastavlja se realnim postupcima ukljucenja, koji zauzvrat utiCu na percepciju

ucenika 1 njene atribucione karakteristike, i vode ka boljem postignuéu ucenika.
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Postignuce
ucenika

Podsticanje

Modelovanje

Karakteristike djeteta koje
vode ka

postignudu

akademskom uspjehu ucéenika

/pribliznom

Potkrepljivanje

7

Al

Poducavanie

Percepcija djece o uceséu

rod

itelia

Uklju¢enost kod
kuce

Roditeljs

ukliu¢enosti

Akademska
samoefikasnost

Intrizicna
motivacija za

Koris¢enje
autoregulacione
strategiie

Socijalna
samoefikasnost u
ophodenju sa
nastavnikom

Podsticanje

ki postupci

Uklju¢enost u
Skoli

uvjerenja roditelja

Motivaciona

/N

T~

Roditeljska percepcija poziva

drugih na ukljucivanje

Konstrukcija
roditeljske
uloge

Samoefikasnost roditelja
u pomaganju djetetu oko
Skolskog uspeha

modelovanije

Potkrepljivanje

Poducavanie

Roditeljska
percepcija Zivotnog

/' konteksta
Percepcija Percepcija Konstrukcija samo-
opstih poziva konkretnih roditeljske percipirano
od gkole djetetovih uloge vrijeme i energija
poziva

Revidirani model procesa ukljucenja roditelja (Hoover- Dempsey, K. V. i Sandler, H. M,

2005)
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»Inspirisano istrazivanjima koja su pokazala koliko je vazna uloga roditeljske
percepcije, njihova konstrukcija uloga i motivacija u smislu samoefikasnosti, ovo
istrazivanje je ukljucilo vazan set varijabli u vezi sa medijacionim procesima, gde se paznja
usmerava na to kako roditelji vide uces¢a, kako ocenjuju predstavnika roditelja i kako

predstavnici roditelja procenjuju svoj uticaj, opstijim terminima‘“(Isto).

8.6.  Zakonski okviri za ucesSce roditelja u Skoli u zemljama Jugoisto¢ne Evrope

Zbog svoje istorijske i politicke pozadine, zemlje Jugoistoéne Evrope imale su u
izvesnom razli¢it razvoj obrazovnih sistema, u toku kojeg su se neki od ovih sistema
suocavali sa specifiénim problemima i reSavali ih na razli¢ite na¢ine. Medutim, izgleda da je

oblast ucesca roditelja u svim ovim zemljama regulisana na slican nacin.

Na nivou pojedinacne Skole najcesée se sre¢u dva tela u kojima postoji roditeljska

participacija: $kolski odbor i savet roditelja.

U skolama svih zemalja Jugoisto¢ne Evrope postoje Skolski odbori koji imaju mo¢
donosenja odluka. Njihov sastav i veli¢ina variraju (od 5 do 15 ¢lanova, a najcesce 8 ili 9),
ali su u tim telima u svim zemlja-ma roditelji zastupljeni sa najmanje jednim ¢lanom (u
Crnoj Gori i Rumuniji) ili u istom broju koliko I ima i predstavnika nastavnika (2 u Bosni i
Hercegovini i Bugarskoj, 3 u Makedoniji i Srbiji). Skolski odbori u svim zemljama
Jugoisto¢ne Evrope ukljucuju i predstavnike osnivaca i/ili gradske vlasti, a u nekim I
zemljama i predstavnike Ministarstva prosvete (Crna Gora i Makedonija), regionalne
Skolske administracije (Bosna 1 Hercegovina) ili predstavnike politickih stranaka (npr. u
Hrvatskoj) - tako da roditelji I nikad ne predstavljaju vec¢inu u odnosu na druge ¢lanove

odbora.

Kao jedan od oblika participacije roditelja, saveti roditelja postoje u Sest (od deset)
zemalja koje su I uéestvovale u istrazivanju - u Albaniji, Bosni i Hercegovini, Bugarskoj,
Crnoj Gori, Hrvatskoj i Rumuniji. Oni se sastoje od po jednog predstavnika roditelja iz
svakog razreda i njihova uloga je viSe konsultativna nego odlu¢ivacka. U Rumuniji

udruzenja roditelja mogu biti registrovane organizacije, $to je regulisano zakonom.

U Albaniji i Rumuniji postoje saveti roditelja na nivou razreda, dok u Bosni i

Hercegovini saveti roditelja i u¢enika mogu oformiti zajednicko telo.
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Mnogo je manja zastupljenost roditelja na nacionalnom ili regionalnom nivou - samo u
Cetiri drzave (od deset) postoje tela u kojima su zastupljeni roditelji, a status tih tela varira.
Rumunija ima nacionalnu federaciju udruzenja roditelja, Bosna i Hercegovina kantonalna
udruzenja za saradnju roditelja i Skole, na Kosovu postoji komitet roditelja koji je osnovan
od strane ministra, dok u Albaniji postoji nekoliko nezavisnih udruzenja roditelja. Na nivou

lokalne zajednice nije identifikovana nijedna organizacija roditelja ili sli¢no udruzZenje.

Dakle, u zemljama Jugoistocne Evrope ucesc¢e i zastupljenost roditelja deSava se mahom
na nivou Skole. Ukoliko zanemarimo nekoliko izuzetaka, moze se re¢i da roditelji u ovim
zemljama ne ucestvuju u kreiranju obrazovne politike iznad Skolskog nivoa i, za razliku od
vec¢ine zemalja ¢lanica EU, ne uticu na lokalne, regionalne ili nacionalne obrazovne politike.
Zato istrazivanje nacina na koji su roditelji I ukljuceni u aktivnosti na nivou $kole izgleda
kao odgovarajuci pocetak za razumijevanje i ocenu uce$c¢a roditelja u Skolskom zivotu u

zemljama Jugoistocne Evrope.

8.7. Kako se inkluzivna nastava moZe odgovorno ostvariti ?

,»Na koji na¢in odabrana $kola u inkluzivnoj nastavi moze prihvatiti posebne edukativne

potrebe djece?

a) pitanje ciljeva (ciljano ista/ ciljano diferencirana inkluzija, promocija individualnosti
1 interakcija; organizacijski oblici inkluzije; spremnost Skole da ispuni pretpostavke

inkluzije);

b) planiranje djelovanja, mjere djelovanja (razredna situacija; veli¢ina razreda,
sudjelujuci nastavnici, socijalna klima, informacije o suucenicima i roditeljima; tehnicke 1
metodicke kompenzacijske moguénosti; uklanjanje sekundarnih poremecaja ili postupanje s
njim u Skolskom okruZenju; prostorne kompenzacijske moguénosti; nuznost promjena

ukljucujudi i razmisljanje o pedagoskoj podrsci) i
C) didakticko-metodicki pojedinacni aspekti (npr. uvod u Brajevo pismo za slijepe).

1. Kojim se mjerama djelovanja, odnosno kojim se problemima moZe samostalno

poceti u skolskoj okolini?

-spremnost nastavnika, veli¢ina razreda, opremljenost pomo¢nim sredstvima, informacije

roditelja, kompenzacijske mogucnosti prostora, manje promjene itd“(Pordevic, 1979,123).
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2. Koje se date mogucnosti i sredstva mogu 1 za koje zadace koristiti?

-inkluzivna nastava, promotivna nastava, logopedska nastava, roditeljske inicijative, Skolska

podrska pedagoga (npr. Skolske inteme pripreme).
3. Koja se sredstva za izabrane modele inkluzivne nastave moraju na-novo pripremiti?

-nacin i opseg specijalno-pedagoske podrske; potrebna didakti¢ka sredstva za proucavanje i

pomoc¢na sredstva; socijalna sluzba
4. Mogu li se o¢ekivati posebna djelovanja u sistem ,,dijete-okolina“?

Kako se moZe reagovati na poteSkoce? -saradnja nastavnika stajaliSte kolega, shvacanje
Skolskog voditelja; ekipni rad i podrska roditelja djece iz razreda; prijelazna situacija za

ispitivano dijete i njegove suvrsnjake (suucesnike).

Kako se mogu ostvariti zahtjevi inkluzivne nastave u saglasnosti potrebama djeteta i njegove

pedagoske okoline?

- ,,Za koje dijete,

- s kojim posebnim obrazovno-vaspitnim potrebama,

- u kojoj skoli,

- posredstvom kojih osoba (direktor, nastavnik, pedagog, domar),
- pomocu kojih sredstava,

- koje promjene ¢e se moci provesti za realizaciju i

- kojih stupnjeva inkluzije (djelimicna, potpuna, povrijemena

individualizacija).“(Isto).

Koje su mjere postavljene Skolskim vlastima s obzirom na zahtijevanju Skolske inkluzije)?

(Prema: Biondi¢, 1993, str. 82 - 83).

Bez obzira §to eksperti daju prednost testovima inteligencije 1 kreativnosti u
identifikaciji darovitih ucenika, aktivnosti nastavnika u pre-poznavanju takvih ucenika u

uobicajenoj (tzv. tradicionalnoj) i inkluzivnoj nastavi i Skoli je nazaobilazna i dragocjena.
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Mjesto takvih djelatnosti nastavnika mozZe se uociti u sljedecem pregledu koje je dao
Balager (Pordevi¢, 1979,89).

Glavne procedure Procenat Procenat
za identifikaciju upotrebe Preporuke
Posmatranje i nominacija
93 75
od strane ucitelja
Skorovi na grupnim testovima
. 87 74
postignuca
Skorovi na grupnim testovima
o . 87 65
inteligencije
Prethodno pokazan uspeh
56 78
(ukljué.skolsko napredovanje)
Rezultati na individualnom testu
o . 23 90
inteligencije
Rezultati na testovima
14 75
stvaralastva

Procedure koje su upotrebljene i preporucene za identifikaciju darovitih ucenika

Znaci, pedagoSko — dijagnosticka funkcija jeste prva koju nastavnik obavlja u
inkluzivnoj nastavi. Ve¢ ustanovljene zadatke nastavnik ostvaruje tokom ukljucivanja u
inkluzivnu nastavu ucenika sa preprekama u ucenju i uces¢u ( odnosno, pojedinaca sa
razvojnim teSko¢ama, nedovoljno adaptiranim ponasanjem sa bolestima ovisnosti, emotivno

osjetljivog, talentovanog, darovitog ucenika, itd):
- ,uocava preokupacije, Zelje i ciljeve roditelja,

- analizira i shvata aktuelnu situaciju djeteta,
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- identifikuje informacije o dotadaSnjem razvoju djeteta , o budué¢im razvojnim

zadacima i

- utvrduje kako se inkluzivna nastava moze odgovorno ostvariti za dijete, roditelje i

Skolu“(Pordevi¢, 1979,78).

Tokom realizacije inkluzivne nastave nastavnik nastavlja da kontinuirano vrsi
pedagosko-dijagnosticku funkciju opservirajuci ispoljavanje ucenika u individualizovanim i
interaktivnim aktivnostima, utvrduju¢i indikacije njegovog napretka u ucenju, uceScu i
razvoju primjenom odgovarajucih tehnika formativne evaluacije takvog ishoda obrazovno--
vaspitnog rada. Istovrijemeno nastavnik prati nivo inkluzivnosti ne samo nastave nego i
ucenikovog okruzenja (odjeljenskog, Skolskog, porodi¢nog, drustvenog). Nastavnik u
pocetku inkluzivne nastave vrsi inicijalna ispitivanja razvojnih karakteristika, eventualnih
prepreka u ucenju i1 ucescu ili posebnih potreba ucenika i identifikuje nivoe i strukture

znanja, unoseci pokazatelje u profil svakog u€enika 1 u profil odjeljenja.

8.8. Adaptacija porodice na bolest

Linda je sedela u kolima pored svog supruga, umorna ali relaksirana posle divnog dana
provedenog na morskoj obali. UZivala je u zalasku sunca kad su stali na semaforu na putu
kuci. Iznenada je cula Skripu guma, a onda prasak i snazno je poletela unapred ali ju je
zadrzao pojas. Neka kola su ih udarila od pozadi. Pomislila je u trenu kako je dobro Sto
imaju tako jaka kola i pojaseve za dijecu kada je upitala da li su svi dobro. Osvréuéi se
videla je samo dvoje od svoje djece, a onda se sledila kada je videla svoju sedmogodisnju
kéerku na podu i da joj je glava sva u krvi. Ona nije vezala pojas i zadobila je tesku povredu

lobanje kada je udarila glavom u dovratnik.

Ovaj tragicni dogadaj je predstavijao prekretnicu za porodicu, pocetak prave nocne
more. Dijete je prezivelo, mada je u prvih nekoliko strasnih nedelja i to bilo neizvesno. Za to
vrijeme, roditelji su sedeli pored njenog kreveta ili su nestrpljivo ocekivali njen povratak iz
operacione sale gde su hirurzi pokusavali da saniraju teske povrede. Porodicni Zivot je u
ovih nekoliko nedelja gotovo prestao, a drugo dvoje djece je cuvao kogod je stigao. Roditelji
su za njih imali malo vrijemena. Kada su bili kod kuce, bili su prezauzeti; otac je mnogo pio,

a majka je bila razdrazljiva.
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Porodica se obradovala kad je devojcica najzad izasla iz bolnice; verovali su da je
njihovim brigama najzad dosao kraj. Medutim, trebalo je da prode mnogo meseci da shvate
da su zauvek izgubili svoje pametno, lepo i veselo dijete. Na njenom mestu je bila izoblicena
devojcica koja je jedva hodala, mogla da izgovori samo nekoliko rijec i cesto vristala.
Porodica se neko vrijeme borila, isla u udaljenu bolnicu na sve preglede kod pedijatra,
radnog terapeuta i fizioterapeuta. Podvrgnuti su mucnoj proceduri neophodnoj za
upucivanje djeteta u specijalnu skolu. Porodicni Zivot je potpuno zamro. Ostala djeca su
postala nesrecna i popustala u Skoli. Roditelji su izgubili prijatelje. Postajali su sve
razocaraniji i depresivniji. lako su preduzimali sve Sto su im strucnjaci savetovali, dolazilo
Jje do neznatnog poboljsanja. Poceli su da se svadaju sa strucnjacima i nisu redovno dolazili

na sastanke. Zbog tog su okvalifikovani kao teski za saradnju.

Slucajno su, medutim, poceli da se vidaju sa lekarkom iz terenske sluzbe iz njihovog
doma zdravlja koja ih je posecivala u toku nekoliko nedelja u njihovoj kuci ili u ambulanti.
Pazljivo ih je slusala i pomogla im da shvate Sta se sa njima desava. Ona nije pokusala da
otkloni njihove probleme, ali im je pomogla da navedu sve svoje brige, da razjasne problem
i da razmisle o nacinima adaptacije. S njihovog stanovista, najvaznije je bilo to sto ih je
postovala i polako su na to reagovali. Dijete nije izleceno, ali su drugi ¢lanovi porodice
poceli da se osjecaju bolje i poceli da funkcionisu kao celina. Imali su smer i cilj. Roditelji
su jos uvek radili sa strucnjacima, ali su se mnogo vise oslanjali na sebe, interesovali se Sta

je prepisano i sami donosili konacne odluke.

,»Kada su djeca povredena ili hendikepirana, potrebna im je fizicka i licna paznja a to
pogada sve ¢lanove porodice. Na relativno trivijalnom nivou, jedan od roditelja mora da
prestane da kuva, ¢ita ili gleda televiziju da bi pazio na dijete, zagrlio ga ili poljubio modricu
da brze prode. Ako je dijete bolesno, roditelji postaju zabrinuti, moraju da se organizuju oko
¢uvanja djeteta dok jedan roditelj vodi drugu dijecu u $kolu, ili moraju da odvoje vrijemeza
odlazak lekaru opste prakse*“(Pordevi¢, 1979,124).

Dolazi do odsustvovanja s posla, a drugoj djeci se ne poklanja paznja. Ovakve posledice
su rutinski deo porodi¢nog Zzivota, ali kad je u pitanju hroni¢na bolest, one postaju nacin
Zivota. Anksioznost moZe postati pravilo, obaveze van kuée nemoguce, duznosti oko
Cuvanja djece sve vece, ukljucujuci i odlaske kod stru¢njaka, pa ¢ak i odsustvovanja od kuce

zbog prijema u bolnicu.
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»Svaka bolest namece specifiéne probleme djetetu i porodici. Ovi problemi variraju u
zavisnosti od prirode, ucestalosti, uocljivosti i tezine simptoma, od stepena do koga
onesposobljavaju ili ugrozavaju zivot i od neophodnih mera lecenja. Svako stanje namece
specificne stresove i posebne zahtijeve izdrZljivosti djeteta i porodice. Za sve njih je,
medutim, zajedniCka potreba za fizickom, psihickom i socijalnom adaptacijom. To vazi
kako za dijabetes ili ekcem, tako i za leukemiju, galaktozemiju, oStecenje vida ili anemiju
srpastih ¢elija. Djeca i njihovi roditelji moraju da se promjene i prilagode nizu nezeljenih i
neprijatnih okolnosti, a procesi prilagodavanja su toliko mnogobrojni koliko i odnosi medu
njima. Moze se. Zaista rec¢i, ¢ak 1 u okviru jedne kategorije neke odredene bolesti, da
problemi sa kojima se porodica suo¢ava vise zavise od samih ljudi no od bolesti koja je u

pitanju‘“(Isto).

Za uspjeSan rad sa porodicama, za komunikaciju koja obezbeduje pruzanje pomoci
potrebno je ne samo poznavanje odredenih bolesti, ve¢ isto tako i poznavanje porodice. Ovo
se moze obezbediti jedino pazljivim sluSanjem clanova porodice, u okviru dijaloga koji
poboljsava otvorenost komuniciranja. Kako se pedijatrijske sluzbe retko kada direktno i
sistematski bave ovim pitanjima, mnogi od nas ne znaju mnogo o prilagodavanjima
potrebnim u borbi sa problemom. Da bi se pomoglo roditeljima i djeci kao ljudima
neophodno je jasno razumijevanje problema sa kojima se suoCavaju, kako oni shvataju
dogadaje 1 njihove nacine adaptacije. Stoga ¢u otpoceti sa razmatranjem opstih uticaja koje
imaju bolest i nesposobnost prema podacima iz istrazivackih studija, a pre opisa okvira koji
omogucuje smisaonu pomo¢ u procesu adaptacije uz detaljno ilustrovanje vrsta problema sa
kojima se suocavaju roditelji i njihova djeca. lako ¢u Cesto u knjizi koristiti rije¢ ‘roditelji' u
mnozini, ona ¢e oznacavati roditelje uopste a ne u smislu da u odredenoj porodici ima vise

od jednog roditelja.

8.9.  Suocavanje sa dijagnozom

»Model koji roditelj koristi da shvati svoj zivot odvija se, uglavnom, sporo. Nacin na
koji roditelji vide svoju dijecu i sebe kao roditelje moze u nekim trenucima da se nesto brze
menja kao, na primjer, pri rodenju djeteta, ali se verovatno, inace, relativno sporo menja sa
odrastanjem djeteta. U trenutku postavljanja dijagnoze neke teske bolesti, medutim, dolazi
do dramati¢ne, vece i nagle promjene. Ovo je ozbiljna kriza, trenutak kada mora do¢i do

brze i znacajne promjene u modelu i ponasanju roditelja“(Pordevié¢, 1979, 111).
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Pri otkrivanju dijagnoze, roditelji ¢esto opisuju stanje Soka, obamrlosti ili zbunjenosti.
Oni govore da nisu u stanju da shvate $ta im se govori. Opisuju vrtlog pitanja, slika i ideja u

glavama.

'| tako se to nastavljalo, misli su sustizale jedna drugu u krug kao pacovi u kavezu,

tokom citave noci.’
(Byard 1991, str. 47)

Cuo sam ga kada je rekao da treba da se podvrgne operaciji, ali nisam cuo nista vise.

Uopste nisam imao predstavu o cemu govori.'

,Ovo predstavlja stanje izuzetne anksioznosti. Roditelji su svesni da su dogadaji sa
kojima se iznenada suoavaju izvan dometa njihovih koncepata (konstrukata). Njihov
izgradeni sistem konstrukata, nacin na koji su tumacili svet odjednom postaje besmislen, ili
bolje rijeci, njegov smisao je neizvjestan posto se svet odjednom izmenio. Uznemirena
zbunjenost je prolazno stanje u kome nisu u stanju da shvate Sta se desava. Nisu u stanju da
vrSe trenutna ili dugoro¢na predvidanja o bilo ¢emu, poSto u ovom trenutku nemaju

izgradeni model o ovom novom svijetu‘(Isto).

Procjes adaptacije pocinje odmah, ali saznanje o bolesti je tek pocetak. To je proces
u kome roditelji moraju da izmjene svoje konstrukte kako bi smestili nove i nepredvidene
dogadaje. Ovo se moze odigravati korak po korak, ili se moze odigrati dramati¢no i
iznenada. Proces nije brz, posto ¢e promjene u sistemu konstrukata verovatno biti temeljne i
obuhvatne a dogadaji se odvijaju neujednaceno, na primer, sa pojavom novog simptoma ili

potrebom za daljim operativnim zahvatom.

,,Neizvjesnost se javlja sa pojavom svakog novog stupnja bolesti a roditelji se moraju
menjati svakoga puta. Na primjer, oni moraju prvo da prihvate da dijete ima srcano
oboljenje, a zatim da je potrebna operacija. On. mozda zatim mogu da se pomire sa
¢ekanjem na operaciju, ¢ak lako je dijetetov zivot izlozen riziku, a u jednom trenutku ce
zatim morati da savladaju i uznemirujuéu informaciju (na primjer da se rizik od smrtnog

ishoda pri operaciji na otvorenom srcu kre¢e od 12% do 18%).“(Isto).

Sistem konstrukata koji je postojao pre otkrivanja dijagnoze jo§ uvek postoji posle
prvobitnog Soka, i moze da rukovodi procesom adaptacije u toku perioda ponovne izgradnje

roditeljskog modela. Ovo je u velikoj mjeri procjes proveravanja hipoteza i
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eksperimentisanja, kao $to je to ranije pomenuto, i mora da se zasniva na onome $to roditelji
ve¢ znaju. Oni pokuSavaju da shvate bolest u odnosu na ono $to su uobicavali da misle. Na
primjer, jedna Zena je brizljivo ispitivala $ta je njeno dijete jelo, da li je bila jednostavno
umorna, i da li je u okolini postojao neki virus. Tako je ona uvek shvatala bolest. Tokom
izvesnog vrijemena zadrzala je model o bolesti kao o neGem trivijalnom i kratkoro¢nom,
iako je njeno dijete obolelo od leukemije. Mozda bi se mogla optuziti za poricanje, ali ona je
u stvari zadrzavala prvobitne konstrukte kako bi i dalje mogla da razume i1 da proverava

svoje hipoteze.

,Druga krajnost je jedna majka koja se izgleda oduvijek bojala da ¢e njeno dijete umreti
tako da je vjerovala da njenom djetetu preti bliska smrt posle postavljanja dijagnoze
dijabetesa. Ona je koristila ranije postojece konstrukte i jednostavno nije imala prilike da ih

pravilno“(Isto).

8.10. Model partnerstva

,»Od odnosa koji se ostvaruje izmedu pruzaoca pomoéi i roditelja zavisi 1 efikasna
pomo¢. Diktatura ne spada u idealan odnos zbog toga Sto se znanja smatraju superiornijim,
dok partnerstvo spada. Radi naSih ve¢ oformljenih predstava i o€ekivanja roditelja, jako je
bitno da se pokusa da se stvori ovaj ideal, bez obzira §to to nije lako. Da bi se ovo pravilno
obavilo potrebno je da eksplicitno razumemo prirodu odnosa koji zelimo da

uspostavimo“‘(Pordevi¢, 1979,77).

Ovo takoder iziskuje dogovor sa roditeljima kako bi se razjasnila njihova ocekivanja i
utvrdili zajednicki cijevi. Mozda ¢e biti potrebno, na primer, da se dogovorimo o §iroj brizi
u pogledu adaptacije j kvaliteta Zivota svih ¢lanova porodice, umesto uskog usmeravanja
paznje na djetetovu bolest. Preporucljivo je da se roditeljima pruzi pomo¢ da shvate da
strucnjaci nisu svemocni i sveznajuci. Isto tako se moze ukazati potreba da utvrdimo sadrzaj

uspjesnog odnosa, ¢iji se elementi opisuju u daljem tekstu.

Uska saradnja. Prvo znaCenje partnerstva je da svi koji su u pitanju rade zajedno.
Nemoguce je da jedna osoba sama obavlja sve poslove u pogledu ispitivanja, da donosi
odluke 1 sprovodi leCenje. Uspesan ishod iziskuje da budu ukljuceni i struénjak i roditelj,

reSeni da rade dobro i najbolje §to mogu. Sto bliZe saraduju to ¢e ishod biti bolji.
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»Zajednicki ciljevi. Model partnerstva zahtijeva da partneri imaju zajednicke ciljeve. Ako
treba da rade zajedno onda mora postojati, u najmanju ruku, precutan dogovor Sta
poku$avaju da postignu. Pozeljno je, medutim, da postoji izri¢it dogovor koji je posebno

utvrden‘“(Isto).

Komplementarno znanje. lako se roditelji i stru¢njaci jasno razlikuju, njihovo
strucno znanje i drugi kvaliteti su komplementarni 1 od jednakog znacaja. Jedan ne moze da
radi bez drugog, ukoliko rezultat njihovog rada treba da bude optimalan. Pedijatar moze da
radi bez roditelja, ali rezultat njegovog rada bi¢e kompromitovan ukoliko se roditelji ne

slazu, nisu konsultovani ili su nesre¢ni ili nezadovoljni.

Struc¢njaci 1 roditelji se razlikuju po svojoj ulozi, li¢nosti, vrednostima, brizi i obuci.
Strucnjak obic¢no viSe zna o bolesti. Roditelji u po€etku ne raspolazu takvim znanjem, iako
eventualno mogu jednako ili ponekad znati vise od klini¢ara. Oni, ipak, raspolaZzu znanjem i
vestinama koje su od kljuénog znacaja za proces zdravstvene nege. Oni poznaju svoje dijete.
Oni su stoga najbolji procenitelji kako fizi¢kih tako i psiholoskih promena u smislu razvoja
simptoma, nezeljenih dejstava i poboljSanja. Oni ¢e verovatno bolje znati Sta ¢e dijete zeleti
ili podnositi, kako da komuniciraju sa njima i kako da ga smire.Oni takoder vise znaju i o
sebi: svojim ciljevima 1 vrednostima, znanju i veStinama, snazi, slabostima i teSko¢ama. Oni

su, u stvari, jedim ljudi koji mogu doneti odluku o tome $ta zele svome djetetu i porodici.

sUzajamno postovanje. Da bi bilo uspesno, partnerstvo iziskuje uspostavljanje
medusobnog postovanja. To je od klju¢nog znacaja 1 o ovome ¢e se govoriti u idu¢em
poglavlju, kao o fundamentalnom svojstvu pruzaoca pomoci. Prihvatanje ideje o
komplementarnom znanju izrazava poStovanje, gde svaki partner priznaje drugom

podjednaki znacaj“(Isto)

Postoji teznja da se strucnjacima ukazuje poStovanje jednostavno zbog njihove titule,
ali je vazno da ga oni 1 zasluze. Roditeljima bi, medutim, trebalo ukazivati posStovanje putem
priznavanja njihovih osjecanja, ciljeva, snage, i znacaja u procjesu borbe sa boles¢u, kao i
zbog njihove konacne uloge u donosenju odluka - ¢ak i kada izgleda da stvaraju teskoce ili
kada se ne slazu. Nikada ne prestaje da me iznenaduje kako dobro roditelji i njihova djeca
savladuju 1 najuzasnije situacije i1 kako su jo$§ uvek u stanju da Stite nas, kao stru¢njake, od
bola i patnje. Predstave o struénjaku kao mudrom zastitniku ili roditeljskoj figuri ovde nisu

na mjestu.
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,Dogovaranje. lako ideja o partnerstvu pobuduje uzajamno postovanje, nerealno je
oc¢ekivati da ¢e bilo koja strana biti korektna ¢itavo vrijeme, ili pretpostavljati postojanje
potpune saglasnosti. Uvek ¢e dolaziti do neslaganja i ona se moraju reSavati. Medutim, ona
se Cesto ne priznaju kao sukob zbog autoritativhog odnosa koji ponekad postoji. Na primer,
ako klini¢ar prepise nacin leCenja sa kojim se roditelji ne slazu, oni ili to precute ili ga se
jednostavno ne pridrzavaju, ili ga dovode u pitanje i time se izlazu riziku da uvrede

stru¢njaka“(Isto).

Zasnivanje odnosa na dogovoru smanjuje verovatno¢u da se tako nesto dogodi.
Ukoliko se sve §to stru¢njak preduzima smatra kao predlog, koji se izlaze roditeljima na
razmatranje i dogovor a ne u obliku mudrost, komande, odnos ¢e biti otvoreniji i
potencijalno delotvorniju. Postovanje koje se ukazuje roditeljima putem ovakvog probnog
pristupa, dovesée roditelje do toga da se osjeca uvazenijim, i na taj nacin ¢e povecati njihovo
postovanje prema stru¢njaku, a umanji¢e verovatno¢u neslaganja i antagonizma, bilo

prikrivenog ili otvorenog.

Komuniciranje.,,Da bi partnerstvo imalo uspeha u smislu svih ovde navedenih
karakteristika, ono zahtijeva i vesto komuniciranje. To znaci jednostavan prenos informacija
u oba pravca, razumljiv za sve strane. Sa glediSta pruZaoca pomo¢i, ovo ne znac¢i samo jasno
saopStavanje necega. To znaci: 1) obezbedenje situacije u kojoj roditelj/partner moze pruziti
jasne 1 odgovaraju¢e informacije; 2) pazljivo slusanje njihove poruke; 3) Sto je taCnije

mogucéno tumacenje; i 4) odgovaraju¢i odgovor(Isto).

PoStenje. jedna od precutno navedenih karakteristika partnerstva, ali koja zavreduje i
eksplicitno pominjanje, je potreba za postenjem. Sa obe strane mora postojati pretpostavka
da ¢e se sve ideje, osjecanja 1 informacije u vezi sa zajedniCkim poduhvatom ta¢no 1

otvoreno medusobno prenositi ¢ak 1 kada su informacije loSe.

Fleksibilnost. Poslednja odlika odnosa koja se pretpostavlja u predlozenom modelu
partnerstva, je fleksibilnost. lako dosljednost i stabilnost. Predstavljaju komponentne uspeha,
odnos mora biti dovoljno fleksibilan kako bi se prilagodio onome S$to je dogovoreno sa
roditeljima, kao i promenama kod roditelja i njihovim okolnostima. Ovde, na primjer,
padaju emotivne krize roditelja nagore i nadole, njihove promenljive strategije borbe sa

situacijom, i uspostavljanje njihovih vlastitih alternativnih izvora podrske.
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I EMPIRIJSKI DEO

9. PREDMET ISTRAZIVANJA

Predmet istrazivanja odreduje Sta se istrazuje, pojava koja se istrazuje i o kojoj se zeli

do¢i do odredenog saznanja.

Predmet ovog istrazivatkog rada pod nazivom ,PORODICNA PERCEPCIJA
PARTNERSKIH ODNOSA U IMPLEMENTACHI INKLUZIVNOG PROCJESA U
VASPITNO-OBRAZOVNOM SISTEMU jeste dolazenje do teorijskih i prakti¢nih saznanja
0 postojanju partnestva izmedu porodice i1 obrazovnih institucija u implemetaciji

inkluzivnnog obrazovanja.

9.1. Ciljizadaci istraZivanja

Cilj ovog rada jeste ,,Utvrdivanje kvaliteta i stepena inkluzivnosti v/o ustanova u
zavisnosti od ukljucenosti porodice u implementaciju 1 afirmaciju inkluzije*. Na osnovu

ovako postavljenog cilja, definisani su slede¢i zadaci istrazivanja:

% Utvrditi da li roditelji cesto ucestvuju u planiranju i programiranju obrazovnog
rada u vrticu ili Skoli i postoji li statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s
obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

< Utvrditi da li dijete pokazuje ineresovanje da se ukljuce i roditelji u radu vrtica ili
Skole 1 postoji li statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob
I mjesto gdje ispitanici rade.

«+ Utvrditi da li dijete pokazuje pozitivne promjene nakon uc¢esca roditelja u ustanovi i
postoji li statisticki znaCajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob i

mjesto gdje ispitanici rade.
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Utvrditi da li roditelji ¢esto ucestvuju radionicama u vrti¢u ili Skoli i postoji li
statisticki znacCajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob i mjesto gdje
Ispitanici rade.

Utvrditi da 1i roditelji Cesto primjeéuju da se dijete osjeca drugacije zbog svog
razvojnog problema i postoji li statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s
obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Utvrditi da 1i djeca pokazuju veéu motivaciju za rad kada se ukljuce i roditelji i
postoji li statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob i
mjesto gdje ispitanici rade.

Utvrditi da i su djeca emotivno stabilnija kada se i njihova porodica ukljuci u radu
ustanove i postoji li statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na spol,
dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Utvrditi da li se djeca osjecaju sigurnije i daju bolje rezultate kada je i roditelj
uklju¢en u radu i postoji li statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na
spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Utvrditi da li je primjeéeno ukljucenost roditelja u rezimu rada vrtica pomaze u

adaptacionom periodu 1 postoji li statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s
obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Utvrditi da li su roditelji kontaktirali nastavnike ili vaspitace a da se nisu odazvali
1 postoji 11 statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob 1
mjesto gdje ispitanici rade.

Utvrditi da li se Cesto primecuje napredak kod djeteta ako ste se oboje (roditelj i
vaspitaC-nastavnici) ukljue u rijeSavanju nekog problema 1 postoji li statisticki
znaCajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob 1 mjesto gdje ispitanici
rade.

Utvrditi da 1i je Cesto je dijete srec¢nije i zadovoljnije kada rade zajedno i vaspitac-
nastavnici 1 porodica 1 postoji li statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s
obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Utvrditi da li je dijete reagira ljutito ako se ne sloze dvije strane(roditelji i vsapitaci-
nastavnici) 1 postoji li statisticki znaCajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na
spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Utvrditi da li je dijete motivisanje i ukljucenije ako su obje strane saradivale(roditelj
1 vaspitaci -nastavnici) i postoji li statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s
obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.
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s Utvrditi da 1i je primijeCeno da je dijete nezainteresovano nakon su odbili da

ucestvuju (obe strane) u nekoj radionici za roditelje 1 vaspitace i postoji li statisticki
znacajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici

rade.

9.2. Hipoteze istrazivanja

Na osnovu postavljenog cilja istrazivanjadefinisali smo glavnu /osnovnu hipotezu

naseg istrazivanja koja glasi:

X/
L X4

Pretpostavlja se da se partnerski odnosi implementacija inkluzivnog obrazovanja
sprovede veoma uspjesn0 i da ne postoji li statisticki znacajna razlika izmedu

ispitanika s obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Pomocéne hipoteze:

Glavnu hipotezu je potrebno konkretizovati sa nekoliko pomo¢nih hipoteza, a to su:

X/
L X4

Pretpostavlja se da roditelji ¢esto u€estvuju u planiranju i programiranju obrazovnog
rada u vrticu ili Skoli i ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s
obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Pretpostavlja se da dijete pokazuje ineresovanje da se ukljuce i roditelji u radu vrti¢a
ili Skole 1 ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na spol,
dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Pretpostavlja se dijete pokazuje pozitivne promjene nakon uce$ca roditelja u
ustanovi i ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na spol,
dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Pretpostavlja se da roditelji ¢esto ucestvuju radionicama u vrticu ili $koli 1 ne postoji
statisticki znaCajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob i mjesto gdje
ispitanici rade.

Pretpostavlja se da cesto primjecuje da se dijete osje¢a drugacije zbog svog
razvojnog problema i ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s
obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Pretpostavlja se da djeca pokazuju veéu motivaciju za rad kada se ukljuce i roditelji i
ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob i

mjesto gdje ispitanici rade.
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X/
°

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

9.3.

Pretpostavlja se da djeca su emotivno stabilnija kada se i njihova porodica ukljuci u
radu ustanove i ne postoji statisti¢ki znac¢ajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na
spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Pretpostavlja se da djeca se osjecaju sigurnije i daju bolje rezultate kada je i roditel]
ukljucen u radu 1 ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s obzirom
na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Pretpostavlja se da Cesto je primje¢eno ukljucenost roditelja u rezimu rada vrti¢a
pomaze u adaptacionom periodu i ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu
ispitanika s obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Pretpostavlja da su roditelji kontaktirali nastavnike ili vaspitate a da se nisu
odazvali 1 ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na spol,
dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Pretpostavlja da se Cesto primecuje napredak kod djeteta ako ste se oboje (roditelj i
vaspitac-nastavnici) ukljue u rijeSavanju nekog problema i ne postoji statisticki
znacajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici
rade.

Pretpostavlja se da ¢esto je dijete sreénije i zadovoljnije kada rade zajedno i vaspitac-
nastavnici i porodica i ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s
obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Pretpostavlja se da Cesto dijete reagira ljutito ako se ne sloze dvije strane(roditelji i
vsapitaci-nastavnici) i ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s
obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Pretpostavlja se da Cesto je dijete motivisanje i ukljuCenije ako su obje strane
saradivale(roditelj i vaspitaci -nastavnici) i ne postoji statisticki znacajna razlika
izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

Pretpostavlja se da je Cesto primijeCeno da je dijete nezainteresovano nakon su
odbili da ucestvuju (obe strane) u nekoj radionici za roditelje 1 vaspitace 1 ne postoji
statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob 1 mjesto gdje

ispitanici rade.

Uzorak istrazivanja

POLNA STRUKTURA UZORKA
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U istrazivanju je ucestvovalo 150 ispitanika i to 84 ispitanika musSkog spola 1 66
ispitanika Zzemskog spola. Ve¢i deo ispitanika su, dakle, bili muskarci. Spol ispitanika po
mjestu stanovanja izgleda ovako iz Sjenice u istrazivanju je ucestvovalo 50 ispitanika, zatim
iz Novog Pazara je bilo 50 ispitanika i iz Prijapolja 50 ispitanika.Dakle po 50 ispitanika iz

svakog od ova tri grada.
STAROSNA STRUKTURA UZORKA

Analizom podataka iz tabele, kao i1 grafikonskog prikaza, vidimo da istrazivanju su
obuhvaceni ispitanici sljede¢e dobi od 26-35 godina je bilo 40 ispitanika, od 36-45 godina je
bilo najveéi broj ispitanika njih 87, ispitanika sa vise od 46 godina je bilo 23 ispitanika iz

sva tri ova grada.

9.4.  Postupak istrazZivanja

U istrazivanju smo koristili sljede¢e metode:

- analiti¢ko-deskriptivhu metodu,
- metodu teorijske analize,

- servej metod i

Analiticko-deskriptivna metoda
Ova metoda opisuje predmet istrazivanja time Sto nabraja faktore i osobine pojave o

kojima je steceno znanje. Ova metoda je namijenjena je za istraZivanje odgojno-obrazovne
prakse (empirije). Cilj deskriptivne metode je Sto vjernije opisati pozitivne (trenutne)
¢injenice onakvim kakve one jesu i prikazati stvarna stanja, procese, dogadaje, veze 1 odnose
medu pedagoskim pojavama koje su predmet opisivanja. Cinjenice se konstatuju kao i ono
na §ta se one odnose (Selimovi¢, 2013). Analiticko-deskriptivnu metodu smo koristili za
prikupljanje, analizu, opisivanje 1 sredivanje podataka o ukljucenosti roditelja u Zivot vrtica.

Ovu metodu smo koristili 1 za analiziranje, vrednovanje i interpretaciju dobivenih rezultata.

Metoda teorijske analize

Ova metoda koristi se u proucavanju bitnih, fundamentalnih, kategorijalnih 1
teorijskih pitanja pedagoSke nauke. Analiziraju se razlicita shvatanja o takvim pitanjima,
ispituju se osnove takvih shvatanja, uslovi pod kojima su nastajala i sl. Metoda teorijske
analize podrazumijeva koriStenje pedagoSko-psiholoSke literature, prirucnika, udzbenika,

nastavnih planova 1 programa, struénih 1 nau¢nih radova, enciklopedija itd., te omogucéava
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da se nakon proucavanih izvora, prikupljenih ¢injenica i analiziranih veza i 0dnosa,
proucavanih predmeta i pojava dode do novih rjeSenja i nauc¢nih zakljucaka. Dakle, ova
metoda sluzi se pretezno dedukcijom. Selimovi¢ (2013) navodi da se znacaj primjene ove
metode u istrazivanjima odgoja i obrazovanja ogleda u njenoj moguénosti da uoci slozene
aspekte pedagoske stvarnosti, da iz njih izdvoji bitne karakteristike i medusobne odnose i

zakonitosti razvoja odgojno-obrazovnih pojava.

Servej istrazivacka metoda

Ova metoda nam pomaze i koristi se u ispitivanju individualnih misljenja i stavova
ciljane grupe ispitanika, a do Zeljenih podataka se dolazi ispitivanjem reprezentativnog
uzorka. Ovaj metod nam je posluzio za ispitivanje misSljenja i stavova roditelja o
ukljucenosti u aktivnosti vrti¢a. O vrijednosti i znacaju servej metode u istrazivanju govori
Dizdarevi¢ (1998) koji istice da servej metodom dobijamo iskrena misljenja, pouzdane

stavove 1 znanja o nekom problemu.

9.5.  Tehnike i instrumenti istraZivanja

Za prikupljanje podataka koriStena je tehnika anketiranja koja je pracena

odgovaraju¢im instrumentom — anonimnim anketnim upitnikom za vaspitace 1 ucitelje.

Anketni upitnik za roditelje sadrzi ukupno 15 pitanja otvorenog, zatvorenog i
kombinovanog tipa, i posebne tvrdnje izrazene Likertovom skalomkoja se sastoji od
petostepene liste moguéih odgovora, od koji su dva stepena slaganja, jedan neutralan i dva
neslaganja. Ispitanici (roditelji) su izraZzavali putem ove skale svoj stepen slaganja,
neutralnosti 1 neslaganja sa datim tvrdnjama. Na pocetku instrumenta nalazi se kratko
upoznavanje ispitanika s predmetom 1 ciljem istrazivanja. Prva grupa pitanja, namijenjena je
prikupljanju osnovnih sociodemografskih podataka o roditeljima koji su ukljuceni u
istrazivanje: spol, godine starostii mjesto gdje ispitanici rade. Zatim slijedi nacin
odgovaranja na postavljene tvrdnje.

Instrument je primijenjen tako Sto je testator Citao pitanja, a ispitanici su na listu za
odgovore zaokruzivali svoje slaganje ili neslaganje sa proCitanim, odnosno unosili stepen
slaganja. Ovim su ostvarene dvije prednosti: 1) brzim odgovorima ispitanici su bili iskreniji
i 2) izbjegnute su nedoumice u znacenju pitanja, jer je testator rekao da se jave oni kojima

pitanje nije jasno.

194



9.6. Organizacija i tok istrazivanja

Prvi korak istrazivanja bio je proucavanje strucne literature da bismo upoznali
teorijske 1 empirijske postavke koje su neophodne za realizaciju istrazivanja. Naredni korak
je sastavljanje upitnika i ankete i njihovo bazdarenje. Ankete koji su popunjavali roditelji
koji imaju dijete sa smentnjama u razvoju. Potom je radeno sredivanje, obrada, analiza i

interpretacija dobijenih rezultata i izvodenje zakljucaka na osnovu tih analiza.

9.7.  Pouzdanost mjerne skale

Pouzdanost mjernog instrumenta ispitali smo Kronbahovim koeficijentom alfa ().
Provjera pouzdanosti mjerne skale od 15 indikatora Porodi¢ne percepcije u
implementaciji inkluzivnog procesa u vaspitno-obrazovnom sistemu, Kronbahovim
koeficijentom alfa (a) od 0.798 (Tabela Realibity Statistics) ukazuje na dobru

pouzdanost 1 unutra$nju saglasnost skale za ovaj uzorak ispitanika.

Srednja vrijednost korelacije izmedu parova vrijednosti na skali iznosi 0.16 (optimalna

1zmedu 0,20 1 0,40).

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha Based on
Cronbach's Standardized

Alpha Items N of Items

.798 .829 15

195



10. STATISTICKA OBRADA PODATAKA

Prilikom statisticke obrade podataka, koristili su se statisticki postupci koji su
najprimjereniji za kvantitativnu analizu rezultata i provjeru postojecih hipoteza. Statisticki
postupci koji su koriSteni u obradi podataka su procentualno raCunanje, izraCunavanje

frekvencija i analiza pouzdanosti mjerne skale programskim paketom SPSS-om.

10.1. Analiza i interpretacija rezultata istrazivanja

Analiza rezultata istrazivanja i njihova interpretacija, izvrSena je u cilju ukazivanja
na dobijene podatke, odnosno njihove povezanosti kao Sireg pojma koji odreduje odnos
izmedu ispitivanih varijabli.

Rezultati istrazivanja izloZeni su u okviru tumacenja potvdenosti ili odbacenosti
posebnih hipoteza postavljenih na pocetku istrazivanja.

U svjetlu osnovnih teorijskih postavki navedenih istraZivanja prikazani su rezultati
istrazivanja obavljenog za potrebe ovog rada. Iz podataka prikupljenih istraZivanjem
odgovarajuéim postupcima obrade izdvojene su informacije radi kojih je istrazivanje 1
izvr§eno. U ovom istraZivanju zakljucci su izvedeni na osnovu rezultata ankete, odnosno
odgovora anketiranih ispitanika. Podaci istrazivanja su prezentovani procentualno, a zatim
su i njihovi rezultati tabelarno predstavljeni. Podse¢amo da su ovo istrazivanje odnosi na

djecu sa smetnjama u razvoju kao ucesnika inkluzije ali ne i na darovitu i talentiranu djecu.

DOKAZANE HIPOTEZE

e Prva hipiteza je djelimicno potvrdena.

e U potpunosti je potvrdena druga pomocne hipoteza.
e Potvrdena je treca pomocna hipoteza.

e Djelimicno je potvrdena Cetvrta pomocna hipoteza.
o Djelimicno je potvrdena peta pomocna hipoteza.

e Potvrdena je Sesta pomocna hipoteza.
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e Djelimicno je potvrdena sedma pomocna hipoteza.

e Dakle, potvrdena je osma pomocna hipoteza.

e Potvrdena je deveta pomocna hipoteza.

e Potvrdena je deseta pomocna hipoteza.

e Potvrdena je jedanaesta pomocna hipoteza.

e Potvrdena je dvanaesta pomocna hipoteza.

e Djelimicno je potvrdena trinaesta pomocna hipoteza.
e Potvrdena je cetrnaesta pomocna hipoteza.

e Dakle, potvrdena je petnaesta pomocna hipoteza.

Na osnovu dobivenih rezultata istrazivanja mozZemo zakljuciti da je potvrdena glavna

hipoteza naseg istrazivanja koja glasi:

Pretpostavlja se da se partnerski odnosi implementacija inkluzivnog obrazovanja sprovede
veoma uspjesno i da ne postoji li statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s obzirom na

spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.
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11. REZULTATI ISTRAZIVANJA

U istrazivanju pod nazivom PORODICNA PERCEPCIJA PARTNERSKIH ODNOSA
U IMPLEMENTACIJI INKLUZIVNOG PROCESA U VASPITNO-OBRAZOVNOM
SISTEMU je ucestvovalo ukupno 150 ispitanika, iz Novog Pazara, Sjenice i iz Prijepolja.
Obrada rezultata uradena je primjenom statistickih funkcija u sklopu programskog paketa
SPSS 23.0 (Statiscical Package of Social Sciences — for Windows).

11.1. UZORAK ISTRAZIVANJA

U istrazivanju pod nazivom PORODICNA PERCEPCIJA PARTNERSKIH
ODNOSA U IMPLEMENTACHI INKLUZIVNOG PROCESA U VASPITNO-
OBRAZOVNOM SISTEMUje ucestvovalo ukupno 150 ispitanika iz Novog Pazara, Sjenice
i iz Prijepolja: 84 oceva (56,00%) i 66 majki (44,00%). Spol ispitanika po mjestu
stanovanja izgleda ovako: iz Sjenice u istrazivanju je ucestvovalo 26 ispitanika muskog pola
I 24 ispitanika Zenskog pola, zatim iz Novog Pazara je bilo 32 ispitanika muskog pola a 18
ispitanika zenskog pola i iz Prijepolja je bilo 26 ispitanika muskog pola a 24 ispitanika

zenskog pola.

U istrazivanju su obuhvaceni ispitanici sljedece dobi od 26-35 godina je bilo 40 ispitanika,
od 36-45 godina je bilo najveéi broj ispitanika njih 87, ispitanika sa vise od 46 godina je bilo
23 ispitanika iz sva tri ova grada.

ANALIZA | INERPRETACIJA REZULTATA ISTRAZIVANJA
Tabela 1: Spol ispitanika

Spol
"muski" "zenski" Total
grad "Prijepolje" 26 24 50
"Novi Pazar" 32 18 50
"Sjenica” 26 24 50
Total 84 66 150
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Spol ispitanika

B muski

| zenski

Grafikon 1. Spol ispitanika

- Analizom Tabele i Grafikona 1 vidimo da je muskih ispitanika bilo 84, dok je

zenskih ispitanika bilo 66.

Istrazivanjem su obuhvacdeni roditelji sljede¢ih dobnih skupina:

Tabela 2: Dob ispitanika

Spol
"muski" "Zenski" Total
Dob "26-35" 15 25 40
"36-45" 49 38 87
"iznad 46" 20 3 23|
Total 84 66 150
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Dob ispitanika

m26-35
m36-45

M iznad 46

Grafikon 2. Dob ispitanika

- Analizom Tabele i Grafiona 2 ,,Dob ispitanika‘“ vidimo da je najveci broj ispitanika -
87 bio starosti izmedu 36 — 45 godina. Zatim, izmedu 26 — 35 godina bilo je 40

ispitanika. Najmanji broj ispitanika bio je iznad 46 godina — 23 ispitanika.

Descriptive Statistics: Mean, St. Deviation, Percent

Tabela 3: Ucesée roditelja koje ima dijete sa smetnja u razvoju u planiranju rada vrtica ili

Skole-stavovi roditelja

1 2 3 4 5
R.b Varijable N M SD % % % % %
1. | Koliko ¢esto ucestvujete u 150 | 40| 69 | 0,7 | 0,0 | 16,0 | 56, | 27,3
planiranju i programiranju 9 8 0 0 0 00 0
obrazovnog rada u vrticu ili
skoli?

Napomena: 1- nikada; 2- ponekada; 3- ¢esto; 4- vrlo Cesto; 5- uvijek
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- Analizom Tabele 3. ,, Ucesce roditelja u planiranju i programiranju“ mozemo videti da su
se 56% ispitanika izjasnili da vrlo ¢esto ucestvuju u planiranju i programiranju obrazovnog
rada u vrtiéu ili $koli. NeSto manji procenat — 27,30% ispitanika reklo je da uvijek
ucestvuju;16% izjasnilo se dacesto ucestvuju u planiranju i programiranju obrazovnog rada
u vrticu ili $koli; 0.70% ispitanika se izjasnilo da nikada ne ucestvuju. Nijedan ispitanik nije

rekao da ponekada ucestvuje u planiranju i programiranju obrazovnog rada u vrticu ili koli.

Tabela 4 . Uporedivanje razlika izmedu ispitanika prema spolu, dobi i mjestu gdje ispitanici rade

Nezavisne varijable N M SD t-test/ p
ANOVA

Spol M 84 4.05 73 -,904 ,368
V4 66 4.15 ,66

Dob 26-35 40 3,80 ,60 6,394 ,002
36-45 87 4,25 78
iznad 45 23 4,00 ,00

Mijesto na kojem Prijepolje 50 4,41 49 8,278 ,000

rade )

Novi Pazar 50 4,02 ,60
Sjenica 50 3,87 87

Tabela 5 . Uporedivanje s obzirom na dob

95% Confidence Interval

Mean Difference Upper

() dob (J) dob (1-J) Std. Error Sig. Lower Bound Bound
"26-35 god" "36-45 god" -.448" .128 .001 -.70 -.20
"iznad 46 god" -.195 .178 .275 -.55 .16
"36-45 god" "26-35 god" 448" .128 .001 .20 .70
"iznad 46 god" .253 161 .118 -.07 .57
"iznad 46 god"  "26-35 god" .195 178 .275 -.16 .55
"36-45 god" -.253 161 .118 -.57 .07

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.
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Tabela6 .U

poredivanje s obzirom na mjesto gd

je ispitanici rade

Mean 95% Confidence Interval
(I) mjesto (J) mjesto Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound
"Prijepolje" "Novi Pazar" .396" 131 .003 .14 .66
"Sjenica” .546" .140 .000 27 .82
"Novi Pazar" "Prijepolje" -.396" 131 .003 -.66 -.14
"Sjenica" .150 132 .257 -11 41
"Sjenica” "Prijepolje" -.546" .140 .000 -.82 -.27
"Novi Pazar" -.150 132 .257 -41 A1

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Rezultati t-testa pokazuju da ne postoje razlike izmedu ispitanika s obzirom na spol kada je u pitanju

ucéesce roditelja u planiranju i programiranju. Ispitanici se razlikuju s obzirom na dob i mjesto na

kojem rade o ucesc¢u u planiranju i programiranju. Razlike su utvrdene izmedu ispitanika od 26-35

godina i ispitanika od 36-45 godina starosti te izmedu ispitanika koji rade u Prijepolju sa ispitanicima

koji rade u Novom Pazaru i Sjenici. Dakle, djelimi¢no je potvrdena prva pomo¢na hipoteza.

Tabela 7. Misljenje roditelja da li dijete pokazuje interesovanje za ukljucivanje u rad vrti¢a ili Skole

R.b Varijable M | SD 1 2 3 4 5
% % % % %
2. | Koliko puta, sude¢i po Vama, 150 | 4,23 | ,604 | 0,00 | 0,00 | 9,30 | 58,7 | 32,
Vase dijete pokazuje 0 00
ineresovanje da se ukljucite u
radu vrtica ili $kole?

Napomena: 1- nikada; 2- ponekada; 3- ¢esto; 4- vrlo Gesto; 5- uvijek

- Analizom Tabele broj 7 vidimo da je najveéi broj ispitanika — 58,70% reklo da vrlo ¢esto

dijete pokazuje ineresovanje da se oni ukljuce u radu vrti¢a ili §kole. Zatim, 32% ispitanika

izjasnilo se da dijete to interesovanje pokazuje uvijek. Da dijete interesovanjeda se oni

ukljuce u radu vrti¢a ili §kole pokazuje Cesto reklo je 9,30% ispitanika. Niko od ispitanika

nije rekao da je interesovanje prisutno nikada i ponekada.
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Tabela 8.Uporedivanje razlika izmedu ispitanika prema spolu, dobi i mjestu gdje ispitanici rade

Nezavisne varijable N M SD t-test/ P
ANOVA

Spol M 84 4,29 ,63 1,355 177
Z 66 4,15 56

Dob 26-35 40 4,20 ,68 ,197 822
36-45 87 4,25 57
iznad 45 23 4,18 59

Mjesto na kojem rade Prijepolje 50 4,33 ,70 ,901 ,408
Novi Pazar 50 4,19 ,66
Sjenica 50 4,18 .39

Tabela 9. Uporedivanje s obzirom na dob

95% Confidence Interval

Mean Upper

(1) dob (J) dob Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound Bound
"26-35 god" "36-45 god" -.058 115 .616 -.28 17
"iznad 46 god" .013 .160 934 -.30 33
"36-45 god" "26-35 god" .058 115 .616 -.17 .28
"iznad 46 god" .071 .145 .624 -.22 .36
"iznad 46 god"  "26-35 god" -.013 .160 .934 -.33 .30
"36-45 god" -071 145 624 -.36 22

Tabela 10. Uporedivanje s obzirom na mjesto gdje ispitanici rade
Mean Difference 95% Confidence Interval

(I) mjesto (J) mjesto (I-J) Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"Prijepolje” "Novi Pazar" .140 119 .242 -.10 .37
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"Sjenica" 148 127 .243 -.10 .40
"Novi Pazar"  "Prijepolje" -.140 119 .242 -.37 .10
"Sjenica” .009 .120 .942 -.23 .24
"Sjenica" "Prijepolje" -.148 127 .243 -.40 .10
"Novi Pazar" -.009 .120 .942 -.24 .23

Rezultati t-testa i ANOVE pokazuju da ne postoje razlike izmedu roditelja kad je u pitanju interes

djece za ukljucivanje u rad vrti¢a.U potpunosti je potvrdena druga pomoéne hipoteza.

Tabela 11. Pozitivne promjenedjeteta nakon roditeljskog uceséa u ustanovi

R.b Varijable N M | SD 1 2 3 4 5

% % % % %

3. | Koliko ¢esto Vase dijete 150 | 4,14 | ,786 | 0,00 | 0,00 | 24,6 | 36,7 | 38,7
pokazuje pozitivne promjene 0 0 0
nakon VasSeg ucesca u ustanovi
?

Napomena: 1- nikada; 2- ponekada; 3- ¢esto; 4- vrlo Gesto; 5- uvijek

- Analizom Tabele 11. mozemo videti da 38,70% ispitanika kaZze da uvijek vidi pozitivne
promjene kod djeteta nakon njihovog uées¢a u radu ustanove. Da Cesto vidi pozitivne
promjene kod djeteta nakon njihovog uée$¢a u radu ustanove kaze 36,70% ispitanika.
24.60% ispitanika se izjasnilo da su te promjene kod djece prisutne Gesto. Niko se nije

izjasnilo se da promjene kod djece vide ponekada ili nikada..

Tabela 12 . Uporedivanje razlika izmedu ispitanika prema spolu, dobi i mjestu gdje ispitanici

rade
Nezavisne varijable N M SD t-test/ P
ANOVA
Spol M 84 4,10 ,82 -,786 ,433
Z 66 4,20 75
Dob 26-35 40 4,17 ,83 ,044 ,957
36-45 87 4,13 79
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iznad 45 23 4,14 71

Mijesto na kojem rade Prijepolje 50 3,78 73 8,653 ,000
Novi Pazar 50 4,20 ,83
Sjenica 50 4,42 ,66

Tabela 13. Uporedivanje s obzirom na dob

Mean 95% Confidence Interval
(1) dob (J) dob Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"26-35 god" "36-45 god" .044 .150 .768 -.25 .34
"iznad 46 god" .034 .209 .870 -.38 A5
"36-45 god" "26-35 god" -.044 .150 .768 -.34 .25
"iznad 46 god" -.010 .189 .958 -.38 .36
"iznad 46 god" "26-35 god" -.034 .209 .870 -.45 .38
"36-45 god" .010 .189 .958 -.36 .38

Tabela 14. Uporedivanje s obzirom na mjesto gdje ispitanici rade

Mean 95% Confidence Interval
(I) mjesto (J) mjesto Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"Prijepolje" "Novi Pazar" -.4217 147 .005 -71 -.13
"Sjenica” -.640" 157 .000 -.95 -.33
"Novi Pazar*  "Prijepolje" 421 147 .005 .13 71
"Sjenica" -.219 .148 142 -.51 .07
"Sjenica" "Prijepolje" .640" 157 .000 .33 .95
"Novi Pazar" 219 .148 142 -.07 51

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Analizom rezultata uo¢avamo da ne postoje razlike izmedu ispitanika s obzirom na spol i dob o
pozitivnim promjenama djeteta nakon roditeljskog ucesca u ustanovi. Razlike su utvrdene s obzirom
na mjesto gdje ispitanici rade i to izmedu ispitanika koji rade u Prijepolju sa ispitanicima koji rade u

Novom Pazaru i Sjenici.Potvrdena je treca pomo¢na hipoteza.

Tabela 15. Ucesce roditelja u radionicama
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R.b Varijable N M | SD 1 2 3 4 5

% % % % %

4. | Koliko ¢esto uéestvujete u 150 | 4,51 |,621| 0,00 | 0,00 | 6,70 | 36,0 | 57,3

radionicama u vrticu ili Skoli? 0 0

Napomena: 1- nikada; 2- ponekada; 3- ¢esto; 4- vrlo Gesto; 5- uvijek

- Analizom Tabele broj 15 mozemo da vidimo da vidimo da 57.30% roditelja
ucestvuje u radionicama uvijek. 36% roditelja kaze da vrlo ¢esto ucestvuje, da Cesto
ucestvuje u radionicama izjasnilo se 6.70% roditelja. Da ne u€estvuje u radionicama

nikada i ponekada nije se izjasnio nijedan ispitanik.

Tabelal6 . Uporedivanje razlika izmedu ispitanika prema spolu, dobi i mjestu gdje ispitanici

rade
Nezavisne varijable N M SD t-test/ p
ANOVA
Spol M 84 4,52 ,59 ;380 ,704
Z 66 4,48 ,66
Dob 26-35 40 4,63 49 3,193 ,044
36-45 87 4,52 ,69
iznad 45 23 4,23 43
Mijesto na kojem rade Prijepolje 50 4,28 ,65 4,691 ,011
Novi Pazar 50 4,58 .59
Sjenica 50 4,64 57
Tabela 17 . Uporedivanje s obzirom na dob
Mean 95% Confidence Interval
(1) dob (J) dob Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
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"26-35 god" "36-45 god" 117 116 315 -11 .35
"iznad 46 god" 407 162 .013 .09 .73
"36-45 god" "26-35 god" -.117 .116 315 -.35 A1
"iznad 46 god" .290" .146 .049 .00 .58
"iznad 46 god" "26-35 god" -.407" .162 .013 -73 -.09
"36-45 god" -.290" .146 .049 -.58 .00

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Tabela 18 . Uporedivanje s obzirom na mjesto gdje ispitanici rade

Mean 95% Confidence Interval
(I) mjesto (J) mjesto Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound
"Prijepolje" "Novi Pazar" -.294" 119 .015 -.53 -.06
"Sjenica” -.362" 127 .005 -.61 -11
"Novi Pazar"  "Prijepolje” 294" 119 015 .06 53
"Sjenica" -.068 .120 571 -.31 17
"Sjenica" "Prijepolje" .362" 127 .005 A1 .61
"Novi Pazar" .068 120 571 -.17 .31

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Na osnovu rezultata t-testa uoCavamo da ne postoje statisticki znacajne razlike izmedu

ispitanika s obzirom na spol kada je u pitanju uces¢e u radionicama. Razlike su utvrdene s

obzirom na dob ispitanika i to ispitanici iznad 46 godina se razlikuju od ostalih ispitanika

(na nivou p<0.05). Ispitanici se statisti¢ki razlikuju (ha nivou p<0.05) kada je u pitanju

mjesto gdje rade i to ispitanici iz Prijepolja se razlikuju od ispitanika iz Novog Pazara i

Sjenice.Djelimicno je potvrdena ¢etvrta pomoéna hipoteza.

Tabela 19 .Pokazatelj da li se dijete drugacije osjeé¢a zbog razvojnog problema

R.b Varijable N M | SD 1 2 3 4 5)
% % % % %
5. | Koliko ¢esto primjecujete dase | 150 | 4,47 | ,61 | 0,00 | 0,00 | 6,00 | 40,7 | 53,3
Vase dijete osjeca drugadije 0 0
zbog svog razvojnog problema?

Napomena: 1- nikada; 2- ponekada; 3- ¢esto; 4- vrlo Eesto; 5- uvijek

- Analizom Tabele 19 vidimo da je 53.30% ispitanika na pitanje ,,Koliko ¢esto primjecujete

da se Vase dijete osje¢a drugacije zbog svog razvojnog problema? reklo uvijek. Na isto
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pitanje 40,70% ispitanika reklo je vrlo ¢esto.6% ispitanika reklo je da se primjecuje da se
dijetecesto osjeca drugacije zbog svog razvojnog problema. Niko od ispitanika ne kaze da

se to ponekada ili nikada primjecuje.

Tabela 20 . Uporedivanje razlika izmedu ispitanika prema spolu, dobi i mjestu gdje ispitanici

rade
Nezavisne varijable N M SD t-test/ P
ANOVA
Spol M 84 4,57 54 2,253 ,026
7 66 4,35 ,67
Dob 26-35 40 4,56 ,50 3,149 ,046
36-45 87 451 ,61
iznad 45 23 4,18 73
Mijesto na kojem rade Prijepolje 50 4,37 49 ,967 ,382
Novi Pazar 50 4,53 ,59
Sjenica 50 451 73
Tabela 21 . Uporedivanje s obzirom na dob
95% Confidence Interval
Mean Upper
(1) dob (J) dob Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound Bound
"26-35 god" "36-45 god" .055 114 .628 -.17 .28
"iznad 46 god" 379" .159 .018 .07 .69
"36-45 god" "26-35 god" -.055 114 .628 -.28 17
"iznad 46 god" .324" 143 .025 .04 .61
"iznad 46 god" "26-35 god" -.379" .159 .018 -.69 -.07
"36-45 god" -.324" 143 .025 -.61 -.04

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.
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Tabela 22. Uporedivanje s obzirom na mjesto gdje ispitanici rade
Mean Difference 95% Confidence Interval
(I) mjesto (J) mjesto (1-J) Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"Prijepolje" "Novi Pazar" -.156 .120 .196 -.39 .08
"Sjenica" -.142 .128 .270 -.39 11
"Novi Pazar"  "Prijepolje" .156 .120 .196 -.08 .39
"Sjenica" .014 121 .906 -.22 .25
"Sjenica" "Prijepolje” 142 128 270 11 39
"Novi Pazar" -.014 121 .906 -.25 .22

Kada je u pitanju varijabla Koliko cesto roditelji primjecuju da se njihovo dijete osjeca drugacije
zbog svog razvojnog problema, utvrdene su razlike izmedu roditelja s obzirom na spol i dob
ispitanika (na nivou p<0.05). Ispitanici od 26-35 godina statisti¢ki se razlikuju od ispitanika iznad 46
godina starosti. Razlike nisu utvrdene s obzirom na mjesto gdje ispitanici rade.Djelimi¢no je

potvrdena peta pomoc¢na hipoteza.

Tabela 23: Da li djeca pokazuju veéu motivaciju za rad kada su i roditelji ukljuceni

R.b Varijable N M SD | % % % % %

6. | Djeca pokazuju ve¢u motivaciju | 150 | 3,9 | ,87 | 0,0 | 8,00 | 15,3 | 46,0 | 30,70
za rad kada se ukljuce i o} 0 0 0
roditelji?

Napomena: 1- nikada; 2- ponekada; 3- ¢esto; 4- vrlo Cesto; 5- uvijek

- Analizom Tabele 23 mozemo da vidimo da djeca vrlo Cesto pokazuju vecu
motivaciju za rad onda kada su i njihovi roditelji ukljuceni izjasnilo se 46%
ispitanika. 30,70% ispitanika reklo je da uvijek pokazuju vecu motivaciju. Dacesto
pokazuju reklo je 15,30% ispitanika. Da djecaponekada pokazuju vecu motivaciju za
rad onda kada su i njihovi roditelji ukljuceni izjasnilo se 8% ispitanika. Da veca

motivacija nikada nije prisutna nije rekao niko od sipitanika.

Tabela 24 . Uporedivanje razlika izmedu ispitanika prema spolu, dobi i mjestu gdje ispitanici

rade

Nezavisne varijable N M SD t-test/ P

ANOVA
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Spol M 84 3,95 ,89 -,637 525
7 66 4,05 ,88
Dob 26-35 40 3,93 ,65 | 14,735 ,000
36-45 87 4,23 ,80
iznad 45 23 3,18 1,10
Mijesto na kojem Prijepolje 50 4,07 71 1,038
rade _ ,357
Novi Pazar 50 3,86 ,88
Sjenica 50 4,09 1,04
Tabela 25. Uporedivanje s obzirom na dob
95% Confidence Interval
Mean
() dob (J) dob Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"26-35 god" "36-45 god" -.303 154 .051 -.61 .00
"iznad 46 god" 745 215 .001 .32 1.17
"36-45 god" "26-35 god" .303 154 .051 .00 61
"iznad 46 god" 1.048" .194 .000 .66 1.43
"iznad 46 god" "26-35 god" -.745" 215 .001 -1.17 -.32
"36-45 god" -1.048" 194 .000 -1.43 -.66

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Tabela 26 . Uporedivanje s obzirom na mjesto gdje ispitanici rade

Mean 95% Confidence Interval
(I) mjesto (J) mjesto Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"Prijepolje” "Novi Pazar" .201 174 .251 -14 .55
"Sjenica" -.024 .186 .899 -.39 .34
"Novi Pazar" "Prijepolje” -.201 174 .251 -.55 14
"Sjenica" -.224 175 .202 -.57 12
"Sjenica” "Prijepolje” .024 186 .899 -.34 39
"Novi Pazar" .224 175 .202 -12 57

Za varijablu broj 6 ne postoji statisticki zna¢ajna razlika izmedu roditelja s obzirom na spol i

mjesto gdje ispitanici rade. Razlike su utvrdene s obzirom na dob ispitanika. Ispitanici iznad

46 godina starosti statisticki se razlikuju od mladih ispitanika tj. ispitanika od 26-35 i od 36-

45 godina starosti.Potvrdena je Sesta pomoc¢na hipoteza.
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Tabela 27. Da li djeca pokazuju da su emotivno stabilnija kada su i njihovi roditelji

ukljuceni u rad

R.b

Varijable N M | SD | % % % % %

Djeca su emotivno stabilnija 150 | 46 | 47 | 0,0 | 0,0 | 0,00 | 34, | 66,0
kada se i njihova porodica 6 0 0 00 0

ukljuci u radu ustanove?

Napomena: 1- nikada; 2- ponekada; 3- ¢esto; 4- vrlo Cesto; 5- uvijek

Analizom Tabele 27vidimo da na tvrdnju Da li djeca pokazuju da su emotivno
stabilnija kada su i njihovi roditelji ukljuceni u rad66% ispitanika je dalo odgovor
uvijek, odgovor vrlo cesto dalo je 34% ispitanikadok se za odgovore cesto,

ponekada i nikada niko od ipitanika nije izjasnio.

Tabela28 . Uporedivanje razlika izmedu ispitanika prema spolu, dobi i mjestu gdje ispitanici

rade
Nezavisne varijable N M SD t-test/ p
ANOVA
Spol M 84 4,61 49 -1,561 121
Z 66 4,73 45
Dob 26-35 40 4,39 49 10,709 ,000
36-45 87 4,78 42
iznad 45 23 4,68 48
Mjesto na kojem rade Prijepolje 50 4,52 ,50 8,530
,000
Novi Pazar 50 4,59 49
Sjenica 50 4,89 32
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Tabela 29. Uporedivanje s obzirom na dob

95% Confidence Interval
Mean
(1) dob (J) dob Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"26-35 god" "36-45 god" .
-.391 .085 .000 -.56 -.22
"iznad 46 god"
-.292" 118 .015 -.53 -.06
"36-45 god" "26-35 god" .
391 .085 .000 .22 .56
"iznad 46 god"
.100 107 .351 -11 31
"iznad 46 god" "26-35 god" .
292 118 .015 .06 .53
"36-45 god"
-.100 107 .351 -31 A1

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Tabela 30. Uporedivanje s obzirom na mjesto gdje ispitanici rade
Mean 95% Confidence Interval
(I) mjesto (J) mjesto Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound
"Prijepolje” "Novi Pazar" -.071 .089 424 -.25 .10
"Sjenica” -.367 .095 .000 -.55 -18
"Novi Pazar" "Prijepolje" .071 .089 424 -.10 .25
"Sjenica" -.296" .090 .001 -.47 -.12
"Sjenica" "Prijepolje” .367" .095 .000 .18 .55
"Novi Pazar" .296" .090 .001 12 A7

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Na osnovu dobijenih rezultata t-testa vidimo da ne postoje statistiCki znacajne razlike

izmedu ispitanika s obzirom na spol o tome da li djeca pokazuju da su emotivno stabilnija

kada su I njihovi roditelji ukljuceni u rad. Rezultati ANOVE pokazuju da postoje statisticki

znacajne razlike izmedu ispitanika s obzirom na dob i mjesto gdje rade. Ispitanici od 26-35
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godina se statisticki razlikuju od starijih ispitanika tj. od ispitanika od 36-45 i iznad 46

godina. Ispitanici koji rade u Sjenici se statisticki razlikuju od ispitanika koji rade u Novom

Pazaru | Prijepolju.Djelimi¢no je potvrdena sedma pomoc¢na hipoteza.

Tabela 31. Da li se djeca osjecaju sigurnija kada su roditelji ukljuceni u radu ustanove

1 2 4 5
R.b Varijable N M SD % % % %
r.
8. | Djeca se osjecaju sigurnije i 150 | 2,98 | 1,13 | 10,0 | 26,0 | 28,7 | 26,6 | 8,70
daju bolje rezultate kada je i 2 0 0 0
roditelj ukljucen u radu?

Napomena: 1- nikada; 2- ponekada; 3- ¢esto; 4- vrlo Cesto; 5- uvijek

Analizom Tabele 31 na tvrdnjuDa li se djeca osjecaju sigurnija kada su roditelji

ukljuceni u radu ustanove28.70% ispitanika reklo je da se Cesto djeca osjecaju

sigurnije kada su im roditelji ukljuéeni u rad ustanove; 26,60% je na tu tvrdnju dalo

odgovor vrlo Cesto; 26% ispitanika reklo je da su djeca ponekad sigurnija kada su

roditelji ukljuceni u rad; 10% ispitanika kaze da se nikada ne osjecaju sigurnije i

8,70% ispitanika je na ovu tvrdnju dalo odgovor uvijek.

Tabela 32 . Uporedivanje razlika izmedu ispitanika prema spolu, dobi i mjestu gdje ispitanici

rade
Nezavisne varijable N M SD t-test/ p
ANOVA

Spol M 84 2,98 1,15 -,046 ,963

Z 66 2,98 1,12
Dob 26-35 40 3,15 1,11 712 ,492

36-45 87 2,94 1,13

iznad 45 23 2,82 1,18
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Mijesto na kojem rade

Prijepolje
Novi Pazar

Sjenica

50

50

50

3,13

2,86

2,98

1,15

1,15

1,09

711 493

Tabela 33. Uporedivanje s obzirom na dob

Mean 95% Confidence Interval
(1) dob (J) dob Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"26-35 god" "36-45 god" .204 .215 .344 -.22 .63
"iznad 46 god" .328 .300 .275 -.26 .92
"36-45 god" "26-35 god" -.204 .215 .344 -.63 .22
"iznad 46 god" 124 .271 .647 -41 .66
"iznad 46 god" "26-35 god" -.328 .300 .275 -.92 .26
"36-45 god” -124 271 647 -.66 41
Tabela 34 . Uporedivanje s obzirom na mjesto gdje ispitanici rade
Mean Difference 95% Confidence Interval
(1) mjesto (J) mjesto (1-J) Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound
"Prijepolje" "Novi Pazar" .266 .223 .235 -17 71
"Sjenica" .153 .238 522 -.32 .62
"Novi Pazar"  "Prijepolje" -.266 .223 .235 -71 17
"Sjenica" -.113 224 .614 -.56 .33
"Sjenica” "Prijepolje” -.153 .238 522 -.62 .32
"Novi Pazar" 113 224 .614 -.33 .56

Dobijeni rezultati nam pokazuju da ne postoje statisticki znacajne razlike izmedu roditelja

kada je u pitanju tvrdnja da se djeca osjecaju sigurnije i daju bolje rezultate kada je i roditelj

ukljucen u rad.Dakle, potvrdena je osma pomo¢na hipoteza.

Tabela 35. Ukljucenost roditelja u rezimu rada pomaze u periodu adaptacije

1 2 3 4 5
R.b Varijable N M SD % % % % %
r.
9. | Koliko ¢esto je primjeceno 150 | 3,0 | 1,0 | 8,0 | 22, | 30,7 | 32, | 7,30
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ukljucenost roditelja u rezimu 9 7 0 00 0 00
rada vrti¢a pomaze u
adaptacionom periodu?

Napomena: 1- nikada; 2- ponekada; 3- ¢esto; 4- vrlo ¢esto; 5- uvijek

Analizom Tabele broj 35 na tvrdnju Ukljucenost roditelja u rezimu rada pomaze u periodu
adaptacije 32% ispitanika je reklo da vrlo Cesto ukljucenost roditelja pomaze u adaptaciji;
30,70% je na tu tvrdnju dalo odgovor Cesto; 22% ispitanika je reklo ponekada; 8%
ispitanika na tvrdnju je reklo da nikada ne pomaze ukljuc¢Cenost roditelja u rezimu rada za

djeciju adaptaciju; 7,30% je reklo da uvijek pomaze adaptaciji djece roditeljska ukljuc¢enost.

Tabela 36 . Uporedivanje razlika izmedu ispitanika prema spolu, dobi i mjestu gdje ispitanici

rade
Nezavisne varijable N M SD t-test/ p
ANOVA
Spol M 84 3,12 1,21 431 ,667
Z 66 3,05 ,88
Dob 26-35 40 3,12 1,08 ,197 ,821
36-45 87 3,10 1,14
iznad 45 23 2,95 ,78
Mijesto na kojem rade Prijepolje 50 2,89 1,10 2,161 ,119
Novi Pazar 50 3,31 1,10
Sjenica 50 3,00 ,98
Mean 95% Confidence Interval
(1) dob (J) dob Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"26-35 god" "36-45 god" .019 .205 .928 -39 42
“iznad 46 god" 167 .285 .558 -.40 73
"36-45 god" "26-35 god" -.019 .205 .928 -.42 .39
“iznad 46 god" .149 .258 .564 -.36 .66
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"iznad 46 god" "26-35 god" -.167 .285 .558 -.73 .40

"36-45 god” -.149 258 564 -.66 .36
Tabela 37. Uporedivanje s obzirom na dob

Tabela 38 . Uporedivanje s obzirom na mjesto gdje ispitanici rade
Mean Difference 95% Confidence Interval
(I) mjesto (J) mjesto (1-J) Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"Prijepolie”  "Novi Pazar" -414 210 .050 -.83 .00
"Sjenica" -.109 223 .627 -.55 .33
"Novi Pazar"  "Prijepolje” 414 210 .050 .00 .83
"Sjenica" .305 211 .150 -.11 72
"Sjenica" "Prijepolje” .109 223 627 -.33 55
"Novi Pazar" -.305 211 .150 -.72 11

Na osnovu dobijenih rezultata t-testa i ANOVE zaklju¢ujemo da ne postoje statisticki
znacajne razlike izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob i mjesto gdje rade o tvrdnji da
ukljucenost roditelja u rezimu rada pomaze u periodu adaptacije.Potvrdena je deveta

pomocna hipoteza.

Tabela 39. Da li se dogadalo da nastavnik ne odgovori na Vas poziv

R.b Varijable N M | SD | % % % % %

10. | Koliko ste ¢esto kontaktirali 150 | 26 | 1,2 | 18, | 33, | 29,3 | 4,7 | 14,00
nastavnike ili a da se nisu 2 5 70 30 0 0
odazvali?

Napomena: 1- nikada; 2- ponekada; 3- ¢esto; 4- vrlo Cesto; 5- uvijek

Analizom Tabele 39 vidimo da 33.30% ispitanika kaze da ponekada kontaktira nastavnika a

on ne odgovori na poziv; 29.30% ispitanika kaze da se to desava ¢esto; 18.70% ispitanika
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kaze da se takva situacija ne deSava nikada; 14% ispitanika je reklo da uvijek kada su

pozvali nastavnika on im se nije javio; 4,70% je reklo da im se vrlo €esto deSava da im se

nastavnik ne javi kada ga pozovu.

Tabela 40. Uporedivanje razlika izmedu ispitanika prema spolu, dobi i mjestu gdje ispitanici

rade
Nezavisne varijable N M SD t-test/ p
ANOVA
Spol M 84 2,60 1,27 -,274 ,785
Z 66 2,65 | 1,22
Dob 26-35 40 2,68 1,23 ,094 911
36-45 87 2,61 1,27
iznad 45 23 2,55 1,22
Mjesto na kojem rade Prijepolje 50 2,46 1,49 1,354 ,261
Novi Pazar 50 2,56 1,30
Sjenica 50 2,87 1,25

Tabela 41. Uporedivanje s obzirom na dob

Mean 95% Confidence Interval
(1) dob (J) dob Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"26-35 god" "36-45 god" .074 .237 757 -.40 .54
"iznad 46 god" 137 331 .679 -.52 .79
"36-45 god" "26-35 god" -.074 237 757 -.54 40
"iznad 46 god" .064 .299 .832 -.53 .65
"iznad 46 god" "26-35 god" -.137 331 .679 -.79 .52
"36-45 god" -.064 .299 .832 -.65 .53
Tabela 42. Uporedivanje s obzirom na mjesto gdje ispitanici rade

Mean Difference 95% Confidence Interval

(I) mjesto (J) mjesto (1-J) Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
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"Prijepolje" "Novi Pazar" -.103 .245 .675 -.59 .38
"Sjenica" -.410 .261 118 -.93 .10
"Novi Pazar"  "Prijepolje" .103 .245 .675 -.38 .59
"Sjenica" -.307 .246 214 -.79 .18
"Sjenica" "Prijepolje" 410 .261 .118 -.10 .93
"Novi Pazar" .307 .246 214 -.18 .79

Na osnovu dobijenih rezultata t-testa i ANOVE zakljucujemo da ne postoje statisticki
znacajne razlike izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob i mjesto gdje rade o tome da li
dogadalo da nastavnik ne odgovori na poziv roditelja. Potvrdena je deseta pomoc¢na

hipoteza.

Tabela 43: Napredak kod djeteta kada je saradnja obostrana za rijeSavanje problema

R.b Varijable N M SD % % % % %

r.

11. | Koliko se Cesto primecéujete 150 [ 3,43 11,04 5,30 |12,7| 29,3 | 39,3 | 13,3
napredak kod djeteta ako ste se 0 0 0 0

oboje (roditelj i
vaspitac)ukljucili u rijeSavanju
nekog problema

Napomena: 1- nikada; 2- ponekada; 3- ¢esto; 4- vrlo Gesto; 5- uvijek

Analizom Tabele 43 na tvrdnju napredak djeteta kada je saradnja obostrana za rjesavanje problema
30.30% ispitanika je reklo da vrlo ¢esto vide napredak kod djeteta kada je obostrana saradnja;
29,30% ispitanika je raklo Cesto;13,30% ispitanika na ovu tvrdnju dalo je odgovor uvijek: 12.70%

ispitanika reklo je ponekada ; i najmanji procenat ispitanika 5.30% odgovorilo je sa nikada.
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Tabela 44 . Uporedivanje razlika izmedu ispitanika prema spolu, dobi i mjestu gdje ispitanici

rade
Nezavisne varijable N M SD t-test/ p
ANOVA
Spol M 84 3,48 1,06 ,654 ,514
Z 66 3,36 1,03
Dob 26-35 40 3,44 1,09 ,017 ,983
36-45 87 341 1,02
iznad 45 23 3,45 1,10
Mijesto na kojem rade Prijepolje 50 3,65 ,99 1,587 ,208
Novi Pazar 50 3,31 1,16
Sjenica 50 3,36 91
Tabela 45. uporedivanje s obzirom na dob
95% Confidence Interval
Mean Difference Upper
(1) dob (J) dob (1-J) Std. Error Sig. Lower Bound Bound
"26-35 god" "36-45 god" .025 .199 .899 -.37 42
"iznad 46 god" -.016 278 .956 -.56 53
"36-45 god" "26-35 god" -.025 .199 .899 -.42 .37
"iznad 46 god" -.041 251 871 -.54 46
"iznad 46 god"  "26-35 god" .016 278 .956 -.53 .56
"36-45 god" .041 251 871 -.46 .54
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Tabela 46. Uporedivanje s obzirom na mjesto na kojem ispitanici rade

Mean 95% Confidence Interval
(I) mjesto (J) mjesto Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound
"Prijepolje" "Novi Pazar" .347 .205 .092 -.06 .75
"Sjenica” 297 218 176 -13 73
"Novi Pazar" "Prijepolje” -.347 .205 .092 -75 .06
"Sjenica” -.050 206 .807 -.46 .36
"Sjenica" “Prijepolje” -.297 .218 176 -73 13
"Novi Pazar” .050 206 .807 -.36 46

Na osnovu dobijenih rezultata t-testa i ANOVE zaklju¢ujemo da ne postoje statisticki
znacajne razlike izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade o
napretku djeteta kada su obje strane ukljucene u rjeSavanje problema. Dakle, potvrdena je

jedanaesta pomoc¢na hipoteza.

Tabela 47. Da li dijete pokazuje da je srecnije kada vaspitac i porodica rade zajedno

R.b Varijable N M SD % % % % %

12. | Koliko ¢esto Vase dijete sre¢nije | 150 | 3,04 | 1,19 | 15,3 | 14,7 | 28,70 | 33,3 | 8,0
i zadovoljnije kada rade zajedno 0 0 0 0
i vaspitac i porodica?

Napomena: 1- nikada; 2- ponekada; 3- ¢esto; 4- vrlo Eesto; 5- uvijek

Analizom Tabele 47 mozemo da zaklju¢imo 33.30% ispitanika je reklo da vrlo ¢esto dijete pokazuje
da je sre¢nije kada porodica i vaspita€ rade zajedno; 28,70% na ovu tvrdnju je reklo Cesto; 14,70% je
reklo ponekada i isti procenat ispitanika je rekao nikada; 8,70% ispitanika je reklo da uvijek primete

da je dijete sre¢nije kada je dobra saradnja izmedu porodice i vaspitaca.
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Tabela 48 . Uporedivanje razlika izmedu ispitanika prema spolu, dobi i mjestu gdje ispitanici

rade
Nezavisne varijable N M SD t-test/ p
ANOVA

Spol M 84 3,00 1,12 -,462 ,644

7 66 3,09 1,29
Dob 26-35 40 3,12 1,10 ,419 ,658

36-45 87 2,97 1,23

iznad 45 23 3,18 1,22
Mjesto na kojem rade Prijepolje 50 3,28 1,20 1,611 ,203

Novi Pazar 50 2,86 1,15

Sjenica 50 3,02 1,21

Tabela 49. Uporedivanje s obzirom na dob
95% Confidence Interval
Mean

(1) dob (J) dob Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"26-35 god" "36-45 god" .156 227 491 -.29 .60
"iznad 46 god" -.060 316 .850 -.68 57
"36-45 god" "26-35 god" -.156 227 491 -.60 .29
"iznad 46 god" -.216 .286 450 -.78 .35
"iznad 46 god" "26-35 god" .060 .316 .850 -.57 .68
"36-45 god" 216 .286 450 -.35 .78
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Tabela 50. Uporedivanje s obzirom na mjesto gdje ispitanici rade
Mean Difference 95% Confidence Interval
(I) mjesto (J) mjesto (1-J) Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"Prijepolje" "Novi Pazar" 418 234 .075 -.04 .88
"Sjenica" .260 .249 .297 -.23 .75
"Novi Pazar"  "Prijepolje" -.418 234 .075 -.88 .04
"Sjenica" -.158 .235 .503 -.62 .31
"Sjenica" "Prijepolje" -.260 .249 .297 -.75 .23
"Novi Pazar" .158 .235 .503 -.31 .62

Na osnovu dobijenih rezultata t-testa i ANOVE zaklju¢ujemo da ne postoje statisticki
znacajne razlike izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade 0
tome da li je dijete sretnije kada vaspitac i porodica rade zajedno.Potvrdena je dvanaesta

pomoc¢na hipoteza.

Tabela 51. Da li dijete reaguje ljutito ako dode do ne slaganja dveju strana

R.b Varijable N[ M /|SD| % | % | % | % | %

13. | Koliko ¢esto Vase dijete reagira | 150 | 3,01 | 1,09 | 9,30 | 25,3 | 25,3 | 34,7 | 5,30
ljutito ako se ne sloze dvije 0 0 0
strane(roditelji i vaspitaci)?

Napomena: 1- nikada; 2- ponekada; 3- ¢esto; 4- vrlo Eesto; 5- uvijek

Analizom Tabele51 na pitanje Da li dijete reaguje ljutito ako dode do ne slaganja dveju strana
34,70% ispitanika je reklo da je dijete vrlo ¢esto ljuto ako se ne sloZe obe strane; 25,30% ispitanika
je reklo da se ponekada dijete ljuti ako dode do ne slaganja; 25,30% je odgovorilo na ovu tvrdnju
Cesto; 5.30% ispitanika je reklo da uvijek dijete reaguje ljutito ako se roditelji i vaspita¢ ne sloze;

9,30% je reklo da nikada dijete ne reaguje ljutito kada dode do ne slaganja dveju strana.
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Tabela 52 . Uporedivanje razlika izmedu ispitanika prema spolu, dobi i mjestu gdje ispitanici

rade
Nezavisne varijable N M SD t-test/ P
ANOVA
Spol M 84 3,04 1,09 ,282 (78
Z 66 2,98 1,10
Dob 26-35 40 2,95 1,18 731 483
36-45 87 2,98 1,07
iznad 45 23 3,27 1,03
Mjesto na kojem rade Prijepolje 50 3,54 ,94 8,790 ,000
Novi Pazar 50 2,83 1,13
Sjenica 50 2,71 1,01

Tabela 53 . Uporedivanje s obzirom na dob
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95% Confidence Interval

Mean Difference Upper

(1) dob (J) dob (1-J) Std. Error Sig. Lower Bound Bound
"26-35 god" "36-45 god" -.026 .207 .901 -44 .38
"iznad 46 god" -.322 .289 .268 -.89 .25
"36-45 god" "26-35 god" .026 .207 .901 -.38 A4
"iznad 46 god" -.296 .261 .260 -.81 .22
"iznad 46 god"  "26-35 god" .322 .289 .268 -.25 .89
"36-45 god" .296 .261 .260 -.22 .81

Tabela 54 . Uporedivanje s obzirom na mjesto gdje ispitanici rade
Mean Difference 95% Confidence Interval

(I) mjesto (J) mjesto (1-J) Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"Prijepolje" "Novi Pazar" 713" .205 .001 31 1.12




"Sjenica" .832" .218 .000 .40 1.26
"Novi Pazar"  "Prijepolje" -713 .205 .001 -1.12 -31
"Sjenica" 119 .206 .563 -.29 .53
"Sjenica" "Prijepolje" -.832" .218 .000 -1.26 -.40
"Novi Pazar" -.119 .206 .563 -.53 .29

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Na pitanje koliko Cesto dijete reaguje ljutito ako se roditelji i vaspitaci ne sloze nisu utvrdene razlike

izmedu roditelja s obzirom na spol i dob ispitanika. Razlike su utvrdene s obzirom na mjesto gdje

ispitanici rade i to izmedu ispitanika koji rade u Prijepolju sa ispitanicima koji rade u Novom Pazaru

i Sjenici.Djelimi¢no je potvrdena trinaesta pomoc¢na hipoteza.

Tabela 55. Pokazuje li dijete vece motivisanje i ukljucenost ako je ostvarena saradnja izmedu obje

strane
1 2 4 5

R.b Varijable N M | SD | % % % % %
r.
14. | Koliko éesto Vase dijete 150 | 35| 1,0 | 2,0 | 13, | 34,0 | 31, | 19,30

motivisanje i ukljucenije ako su 3 1 0 30 0 30

obje strane saradivale(roditelj i

vaspitac)?

Napomena: 1- nikada; 2- ponekada; 3- ¢esto; 4- vrlo Eesto; 5- uvijek

Analizom Tabele broj 53 mozemo da vidimo da na tvrdnju Pokazuje li dijete vece motivisanje i

ukljucenost ako je ostvarena saradnja izmedu obje strane 34,% ispitanika na tvrdnju je odgovorilo

¢esto; nesto malo manji broj ispitanika 31,30% reklo je vrlo ¢esto; 19.30 % ispitanika je reklo da

uvijek dijete pokaze ve¢u motivisanost i ukljucenost u rad ako je dobra saradnja izmedu vaspitaca i

roditelja; 13.30% ispitanika je reklo da je dijete motivisanije ponekada i da dijete nikada nije

motivisanije reklo je 2% ispitanika.

Tabela 54. Uporedivanje razlika izmedu ispitanika prema spolu, dobi i mjestu gdje ispitanici

rade
Nezavisne varijable N M SD t-test/ P
ANOVA
Spol 84 3,57 93 ,608 544
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Z 66 347 | 111
Dob 26-35 40 3,66 ,96 ,480 ,620
36-45 87 3,48 ,99
iznad 45 23 3,45 1,18
Mjesto na kojem rade Prijepolje 50 3,65 1,18 3,976 ,021
Novi Pazar 50 3,69 93
Sjenica 50 3,18 ,86

Tabela 55. Uporedivanje s obzirom na dob

Mean 95% Confidence Interval
(1) dob (J) dob Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"26-35 god" "36-45 god" .176 .193 .364 -.21 .56
“iznad 46 god" .204 .269 .450 -.33 74
"36-45 god" "26-35 god" -.176 .193 .364 -.56 21
"iznad 46 god" .028 .243 .908 -.45 .51
"iznad 46 god" "26-35 god" -.204 .269 .450 -74 .33
"36-45 god" -.028 .243 .908 -.51 .45
Tabela 56 . Uporedivanje s obzirom na mjesto gdje ispitanici rade
Mean Difference 95% Confidence Interval
(I) mjesto (J) mjesto (1-J) Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound
"Prijepolje" "Novi Pazar" -.043 .196 .827 -.43 .34
"Sjenica" 474 .209 .024 .06 .89
"Novi Pazar"  "Prijepolje" .043 .196 .827 -.34 43
"Sjenica" 517" 197 .010 .13 91
"Sjenica" "Prijepolje" -474" .209 .024 -.89 -.06
"Novi Pazar" -517" 197 .010 -.91 -.13

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

Na pitanje koliko ¢esto jedijete motivisanje i ukljuéenije ako su obje strane saradivale(roditelj i

vaspita¢)?nisu utvrdene razlike izmedu roditelja s obzirom na spol i dob ispitanika. Razlike su

utvrdene s obzirom na mjesto gdje ispitanici rade i to izmedu ispitanika koji rade u Sjenici sa

ispitanicima koji rade u Prijepolju i Novom Pazaru.Potvrdena je Cetrnaesta pomoc¢na hipoteza.

Tabela 57. Nezainteresovanost djeteta nakon roditeljskog odbijanja za ucesée u radionicama
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R.b Varijable N M SD % % % % %

15. | Koliko ¢esto primijetite da Vase | 150 | 3,48 | ,92 | 1,30 | 14,7 | 29,3 | 44,0 | 10,7
dijete izgleda nezainteresovano 0 0 0 0
nakon ste odbili da ucestvujete
u nekoj radionici za roditelje i
vaspitace?

Napomena: 1- nikada; 2- ponekada; 3- ¢esto; 4- vrlo Gesto; 5- uvijek

Analizom Tabele 57 na tvrdnju Nezainteresovanost djeteta nakon roditeljskog odbijanja
za ucesée u radionicama44 % ispitanika je reklo da je nezainteresovanost kod djeteta
primetna vrlo cCesto; 29,30% ispitanika je reklo Cesto; 14,70% je reklo da kod
djetetaponekada primjete nezainteresovanost; 10.70% ispitanika je reklo da je uvijek
nakon odbijanja saradnje kod djece primecena nezainteresovanost i 1,30% ispitanika je

reklo da nikada ne primjete nezainteresovanost kod djece.

Tabela 58 . Uporedivanje razlika izmedu ispitanika prema spolu, dobi i mjestu gdje ispitanici

rade
Nezavisne varijable N M SD t-test/ p
ANOVA
Spol M 84 3,57 ,95 1,381 ,169
Vi 66 3,36 87
Dob 26-35 40 3,41 97 424 ,655
36-45 87 3,47 93
iznad 45 23 3,64 79
Mjesto na kojem rade Prijepolje 50 3,43 ,98 1,780 172
Novi Pazar 50 3,64 ,83
Sjenica 50 3,31 ,95

Tabela 59. Uporedivanje s obzirom na dob
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Mean 95% Confidence Interval
(1) dob (J) dob Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
"26-35 god" "36-45 god" -.057 174 .746 -.40 .29
"iznad 46 god” -.222 243 364 -70 26
"36-45 god" "26-35 god" .057 174 .746 -.29 .40
"iznad 46 god" -.165 220 454 -.60 27
"iznad 46 god" "26-35 god" .222 .243 .364 -.26 .70
"36-45 god" .165 220 454 -.27 .60
Tabela 60. Uporedivanje s obzirom na mjesto gdje ispitanici rade
Mean 95% Confidence Interval
(I) mjesto (J) mjesto Difference (I-J) | Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound
"Prijepolje” "Novi Pazar" -.209 .180 .246 -.56 .15
"Sjenica" 124 191 519 -.25 50
"Novi Pazar" "Prijepolje" .209 .180 .246 -.15 .56
"Sjenica” 333 181 .067 -.02 .69
"Sjenica” "Prijepolje” 124 191 519 -.50 25
"Novi Pazar" -.333 181 .067 -.69 .02

Na osnovu dobijenih rezultata t-testa i ANOVE zaklju¢ujemo da ne postoje statisticki

znacajne razlike izmedu ispitanika s obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade na

tvrdnju koliko Cesto roditelji primijete da dijete izgleda nezainteresovano nakon $to su odbili da

ucestvuju u nekoj radionici za roditelje i vaspitace.

Dakle, potvrdena je petnaesta pomoc¢na hipoteza.

Na osnovu dobivenih rezultata istrazivanja mozemo zakljuciti da je potvrdena glavna hipoteza

naSeg istrazivanja koja glasi:
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¢ Pretpostavlja se da se partnerski odnosi implementacija inkluzivnog obrazovanja
sprovede veoma uspjesno i da ne postoji li statisticki znacajna razlika izmedu

ispitanika s obzirom na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

12. ZAVRSNO RAZMATRANJE

Mozemo izvesti sljedece zakljuCke,porodica je prva grupa u kojoj se dijete
socijalizuje.Od porodice i porodi¢ne atmosfere zavisi zapravo i vaspitanje djeteta,i njegovo
odrastanje u zdravu i cjelovitu licnost.Bez obzira da li je u porodici jedno dijete,ili vise
djece,da li je dijete ometeno u razvoju,dijete je dijete,i uloga porodice jeste da to dijete

podstice,podrzava a ne da ga sputava.

Pedagosko obrazovanje roditelja ima veoma vaznu ulogu. Naime, ako su roditelji
pedagoski obrazovani,svakako ¢e na najbolji moguci nacin vaspitati svoje dijete.Isto tako
,ukoliko je dijete sa nekim tesko¢ama u razvoju, pedagoski odgojeni roditelji, ¢e znati kako
da se na najbolji nacin postave prema tom djetetu kako bi mu omogucili normalan zivot
,koliko je to za to dijete moguce.Obrazovanje roditelja je drugi vazan faktor porodi¢nog
vaspitanja. Obrazovani roditelji ¢e se mnogo bolje postaviti prema djeci od onih roditelja
koji nisu obrazovani.Obrazovani roditelji ¢e pokusavati da uti¢u na svih pet komponenti kod
vaspitanje svoje djece.Intenzivno ¢e posmatrati emocionalni,fizicki i psihicki razvoj svoje

djece.
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Obezbjedice djetetu zdravu i toplu porodi¢nu atmosferu,razvijati kod njega osjecanja
poput empatije,i pripremati ga za nove izazove koji mu slijede.Pomo¢i ¢e djetetu da se
adaptira u vrticu,jer pedagoski obrazovani roditelji znaju koliko je bitno da dijete bude u
grupi sa drugom djecom.Znaju da je pored porodice ta socijalizacija u vrti¢cima klju¢na za

dobar razvoj i vaspitanje svog djeteta.

Zato Ce roditelji pedagoski obrazovani se truditi da daju svojoj djeci $to najbolji
mogu¢i primer vlastitim ponaSanjem.Znamo da dijete uc¢i po modelu.Prvi model u
djetetovom okruzenju svakako je njegov roditelj,(kod djecaka je to otac,dok je kod
djevojcica to majka)i dijete zeli da bude kao svoj model,pa ako je otac ljekar ili ucitelj,dijete
¢e se truditi da i ono to bude,ili pak ako je majka uciteljica djevoj¢ica ¢e svaki put kada se

igra biti svojim lutkicama uciteljica.

Kasnije kada dijete odraste, bice ono $to ¢e tad shvatiti da ga zanima i ako je to
razli¢iti od njegovih modela(roditelja)ali ono $to je bitno jeste da su shvatili da je
obrazovanje jako bitno,i oni ¢e kao i njihovi roditelji najvjerovatnije biti obrazovane i
drustveno korisne li¢nosti,koje ¢e kasnije biti dobar roditelj i dobar vaspita¢ i dobar ucitelj

svom djetetu,kao $to su to njima bili njihovi roditelji.

Obzirom da je ova tema nedovoljno istraZzena smatra se da ¢e ovaj rad imati veliki
doprinos u nauénom i praktiénom smislu.Nauc¢na doprinos se odnosi na dio da je oblast
inkluzije 1 saradnja sa porodicom jo§ uvijek na nekom pocetku. Ne postoji dovoljno
literature koja se odnosi na ovu temu tako da ¢e ovaj rad biti doprinos ovoj naucnoj

problematici.

Pedagoska doprinos rada se odnosi na pitanja koje svaki od klju¢nih faktora
vaspitanja postavi sebi kada se nade u direktnom kontaktu sa inkluzijom.Smatra se da rad
daje mnogo novih smjernica za rijeSavanje situacija vezanih za impementaciju inkluzivnog
obrazovanja i saradnje sa porodicom, kao i nedostatke koje porodica uocava kada je

inkluzivno obrazovanje u pitanju i njegova implementacija.

Sto se ti¢e onih oblasti koje se bave inkluzijom, u toj reformi, podrzan je trend koji
se kre¢e prema naglasenoj potrebi za podrskom razvoju inkluzivnog obrazovanja i smislenih
programa. Ipak dosta toga je propusteno u obrazovnoj reformi koja bi trebala zastupati

principe obrazovanja za sve, ljudska prava i demokratiju.
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Kako bi bilo uspjesno i1 podsticajno, uklju¢ivanje djece sa ometenoS¢u u redovan
sistem odgoja i obrazovanja mora biti dobro isplanirano, organizirano, podrzano i
proprac¢eno. Ukoliko ustanove i zaposleni u njima nisu adekvatno podrzani i obuceni za rad
sa djecom sa ometeno$¢u, inkluzivno obrazovanje moze da bude kontraproduktivno i izvor
frustracije i za odgajatelje i nastavnike ali prije svega za samu djecu sa ometenoScu i njihove

obitelji.

Na prihvatanje djece sa smetnjama u redovne Skole na ovim prostorima utjeCu
duboko ukorjenjene predrasude, zakonska diskriminacija koja je prisutna u Skolskom
sistemu i $iroj druStvenoj zajednici. Ova djeca su jo§ uvek obespravljena, zanemarena i
marginalizovana. Nuzna je transformacija segregacijskog i1 karitativnog odnosa ka
normalizaciji uvjeta Zivota, integraciji, izjednaCavanju mogucnosti i jednakopravnosti, jasna
drzavna strategija i nacionalni programi te zakonodavna i ekonomska podrska strukturi
promjena i u sistemu identifikacije, rehabilitacije, odgoja i obrazovanja i cjelokupne njege
za ovu djecu. Njihova bi prava trebala biti osigurana istim zakonskim propisima kao i za

ostalu populaciju, vezano za zdravstveno i socijalno osiguranje i obrazovanje

Negativni stavovi prema inkluziji mogu biti samo odraz nesigurnosti, loseg iskustva
ili straha od profesionalne neefikasnosti i neuspjeha kao posljedice nedovoljne
pripremljenosti odgajatelja/nastavnika 1 nedovoljno definisanih vidova podrske 1 kao takvi

mogu se mijenjati.

Prilikom obuke, profesionalnog usavrSavanja uz rad i pruzanja podrske u radu sa
djecom sa ometeno$¢u odgajateljima i nastavnicima od velikog znacaja mogu biti upravo

stru¢njaci koji se bave djecom sa ometenos¢u—defektolozi.

Mogu¢i oblici podrSke od strane defektologa inkluzivhom obrazovanju mogu se
posti¢i zaposljavanjem defektologa kao stru¢nog suradnika u skoli/vrti¢u kao 1 intenzivnom

suradnjom sa Skolama za obrazovanje ucenika sa smetnjama u razvoju.

Skole za obrazovanje udenika sa smetnjama u razvoju, svojim kapacitetima, koji
podrazumijevaju prije svega stru¢njake sa znanjem i iskustvom u radu sa djecom sa
ometenosc¢u ali i asistivnu tehnologiju, odnosno, sredstva i pomagala koja se koriste u radu
sa ovom djecom, mogu biti znacajna potpora inkluzivnom obrazovanju.Stru¢na podrska
odgajateljima i nastavnicima treba da bude organizirana i kontinuirana kako bi se ispratile i

uzele u obzir specificne obrazovne potrebe svakog pojedinacnog djeteta ukljuCenog u
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redovan sistem odgoja i obrazovanja. Pored stru¢ne podrske odgojiteljima i nastavnicima,

potrebno je skrenuti paznju 1 na znacaj uspostavljanja institucionalnih formi napredovanja,

nagradivanja ili drugih oblika vrijednovanja njihovog truda i rada kako bi se odrzao

entuzijazam, kvalitet i visoka motivisanost za rad.

Uklju¢ivanjem djece sa teskocama u razvoju u redovne Skole sprjecava se njihova

diskriminacija, smjeStavanje u posebne institucije I izdvajanje iz obitelji. Znamo da je

segregacija krSenje ljudskih prava garantovanih svim ljudima, a prema citavom nizu

sporazuma i deklaracija donesenih na medunarodnim nivoima.

U nasim uvjetima, potrebno je efikasnije raditi na otklanjanju postoje¢ih predrasuda i

svega onoga $to stigmatizuje, etiketira i stvara dodatne teSkoce djeci sa teSko¢ama u razvoju

1 ucenju (psihosocijalne teSkoce kao 1 nepozeljne oblike ponaSanja. Shodno istraZivanju koje

je sprovedeno izvodimo sljedece zakljucke:

Roditelji ucitelji- nastavnici i vaspita¢i imaju podjednake stavove po pitanju i
implimentacije inkluzije;

Roditelji ucitelji i nastavnici se slazu da se ucenici bolje snalaze u radu sa djecom sa
teSkoc¢a u razvoju od njih samih;

Roditelji, ucitelji-nastavnici i vaspitaci se slazu da se u $koli i1 vrti¢u sprovodi sve
kako bi se stvorila pozitivna klima u grupama;

Roditelji, ucitelji- nastavnici i vaspitai se slazu da ne postoji diskriminacije sa
njihove strane;

Roditelji, ucitelji —nastavnici i vaspitaci se neslazu oko pratioca u nastavi, naime dok
vaspitaci smatraju da nije potreban ucitelji 1 nastavnici smatraju da je neophodan.
Roditelji, ucitelji-nastavnici 1 vaspita¢i smatraju da tehnicki uslovi oteZavaju

realizaciju inkluzivnog rada kako u §kolama tako 1 vrti¢ima;

Obe strane predlazu edukaciju i bolju saradnju sa roditeljima kako olaksali
sprovodenje inkluzivnog rada. Time je 1 nasa glavna hipoteza rada potvrdena a to je
da se Partnerski odnosi implementacija inkluzivnog obrazovanja sprovede veoma
uspjesnoi da ne postoji li statisticki znacajna razlika izmedu ispitanika s obzirom

na spol, dob i mjesto gdje ispitanici rade.

231



PRILOZI

Postovani
Posebno cijenimo Vasu odluku da saradujete na ovom istrazivanju. Pred Vama
se nalazi Anketni upitnik koji ima za cilj da ispita VaSe stavove kada je u pitanju
PORODICNA PERCEPCIJA PARTNERSKIH ODNOSA U IMPLEMENTACIJI
INKLUZIVNOG PROCESA U VASPITNO-OBRAZOVNOM SISTEMU
Anketa je anonimna i rezultati ¢e se koristiti iskljuéivo za potrebe ovog istrazivanja, te
Vas molimo da otvoreno odgovarate na pitanja na za to predvidena mjesta. Vasi odgovori
treba da odrazavaju VaSe miSljenje 1 stavove o svim navedenim pitanjima 1 tvrdnjama.

*NapomenaZaokruzite ili oznacite X samo jedan odgovor za svako pitanje!

Pol:

Doba ispitanika:
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A) "26-35"

B) "36-45"

C) "iznad 46"
Tabela 1.

Nikad

Ponekad

Cesto

Vrlocesto

Uvijek

Koliko cesto
ucestvujete u
planiranju i
programiranju
obrazovnog rada u
vrti¢u ili §koli?

Koliko puta, sudec¢i
po Vama, VaSe
dijete pokazuje
interesovanje da se
ukljucite u radu
vrtica ili Skole?

Koliko ¢esto Vase
dijete pokazuje
pozitivne promjene
nakon Vaseg ucesca
u ustanovi ?

Koliko Cesto
ucestvujete u
radionicama u
vrticu 1li Skoli?

Koliko ¢esto
primjecujete da se
Vase dijete osjeca
drugacije zbog svog
razvojnog
problema?

Tabela 2.

Nikad

Ponekad

CGS'[O

Vrlocesto

Uvijek

Djeca pokazuju
vecu motivaciju za
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rad kada se ukljuce 1
roditelji?

Djeca su emotivno
stabilnija kada se i
njihova porodica
ukljuci u radu
ustanove?

Djeca se osjecaju
sigurnije i daju bolje
rezultate kada je i
roditelj ukljucen u
radu?

Koliko cesto je
primjeceno
ukljucenost roditelja
u rezimu rada vrtic¢a
pomaze u
adaptacionom
periodu?

Koliko ste ¢esto
kontaktirali
nastavnike ili a da
se nisu odazvali?

Tabela 3.

Nikad

Ponekad

Cesto

Vrlocesto

Uvijek

Koliko se cesto
primjecujete
napredak kod
djeteta ako ste se
oboje (roditelj i
vaspitac)ukljucili u
rijeSavanju nekog
problema

Koliko cesto Vase
dijete sre¢nije i
zadovoljnije kada
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rade zajedno i
vaspitac 1 porodica?

Koliko ¢esto Vase
dijete reagira ljutito
ako se ne sloze dvije
strane(roditelji i
vspitaci)?

Koliko ¢esto Vase
dijete motivisanje i
ukljucenije ako su
obje strane
saradivale(roditelj 1
vaspitac)?

Koliko ¢esto
primijetite da Vase
dijete izgleda
nezainteresovano
nakon ste odbili da
ucestvujete u nekoj
radionici za roditelje
1 vaspitace?
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